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DR. BALOGH TIBOR

foiskolai tanar

SZTE Juhész Gyula Pedagogusképzd Kar
Szeged

A gyermekkor emlékei mint a spontin nevelodés értékei

Eddigi tapasztalataim alapjan (igy gondolom, hogy

1. Szakmai (pl. pedagogiai, pszichologiai, pszichiatriai) kérdéskorként elkdnyvelt prob-
lémak bemutatisa, kezelése érdekében érdemes a miivészetekkel, tipikusan a szépiro-
dalommal is konzultalni, figyelni ra.

2. Nincs elegendé argumentum (bizonyiték) azt belattatni: az alapvetd értékek kizdrdlag
az iskolaskorban, illetve az ezt kovetd periddusban mutatkoznak meg, jénnek 1étre.
Ellenkezbleg: az intézményes tanitast-tanulast extrém médon hangsilyozo, konvenci-
onalis bemutatdssal szemben — az iskolaskor el6tti gyermekkor impresszionald érték-
vildganak megteremtését, idedinak megtartasat hossz tavon érzékeljiik, vesziink réla
tudomast, kivanjuk meg genetikailag, fejlédéslélektanilag huzalozottan egyarant.

3. Eco roviden jellemzett miive, a ,,Loana kirdlyn6 titokzatos tiize” szerintem azért is ér-
demes figyelemre, mert egyrészt kor- és szakszerii leirdsa a retrograd amnézidnak,
masrészt ¢ patologikus statusz dokumentativ-fiktiv univerzumba 1€p; dokumentativba,
hiszen az illusztraciés anyag korabeli, masrészt fiktivbe, mert Eco sajat multja egy
mas személyiség multjat dimenzionalja.

Ennek az értelmezését az alabbiakban fejtem ki bévebben.

Umberto Eco a ,,Loana kirdlynd titokzatos tiize” cimi ,regényében” izgalmas kalandra
hivja olvasoit. (A cim megértése kedvéért annyit: a hdsiinkben kddként gomolygd hangkép egy
titokzatos kiralynd azon vardzslatdhoz flizédik, amely hosszi élethez vagy akar a halhatatlan-
saghoz vezetd tiizére utal; ez képregény formajaban keriil a visszaemlékez6hoz, s a titokzatos
tliz kialvasaig jut el.)

A torténet lényege: egy hatvanas éveiben jaré antikvarius balesetet szenved, s ennek ko-
vetkeztében retrograd amnéziaba (elfelejti a betegség elbtti emlékeit) esik. Felejt, de hogyan?

Eco magyarazata frappans. Az antikvariussal foglalkozd orvos kifejti: paciensének rovid
tava emlékezete jO — orientdl, azzal is, hogy kellden valogat, sziir.

Ami a tobbit illeti, meg kell kiildnbdztetniink az implicit és az explicit emlékezést. E16b-
bi az 4téltek felhasznaldsat, praktikumma alakitasat teszi lehetvé (pl. fogmosas, nyakkend6ko-
tés). Az utobbinak a lényege az, hogy tudjuk is azt, hogy emlékeziink. Két alfajat sziikséges
elkiiloniteniink a szemantikusat (mondhatjuk a kézemlékezést — pl. a fecske madar), s ez is
mikodik hésiinknél; a masik az epizodikus vagy autobiografikus (6néletrajzi) emlékezés,
ennek van hijan delikvensiink. Itt k0d gomolyog; kédbe vész felesége, anyja stb.

Mindenekel6tt azt kivanom belattatni, milyen pontos szakmailag Eco orvosanak diagné-
zZisa.

Racsmany Mihély tobbek kozott az alabbiakat irja a retrograd amnéziardl: a sériilést
megel6zé emlékek felidézését illetéen nincs kellden tisztdzva az, hogy miért 6rz6dnek meg
tobbnyire a tdvoli emlékek, mint a kozeliek. Adédhat szerinte az a konkluzid, hogy a tavolabbi
emlékek elveszitették epizodikus természetiiket, szemantikus emlékekké szilardultak.

Nagy kérdés az is, hogy a személyes epizodikus emlékek (az Onéletrajziak) masok-e¢ —
valosziniileg igen —, s amennyiben masok, mennyire témek el az agynevezett publikus ismere-
tek tarolasatol, felidézésétol.
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Pléh Csaba egy Bartlett-k&tethez irt bevezetdjében kiemeli: az emberi emlékezet érte-
lembeli alkotoelemei nem mozaikszeriiek, nem dnmagukban vettek; ha emiékeziink, az emlék-
anyagba mindig értelmet, rendet, 6sszefiiggést visziink. Sémadt alkotunk, egészlegesitiink. A
sematizalas soran kiilsd, tarsas stratégidkra vagyunk utalva, tirsas elbeszélési mintikra hagyat-
kozunk, ezekbdl meritiink. Nem az emléknyom tehét a kulcsfogalom, hanem az emlék mint a
sematizalds eredménye. R

Szentagothai Janos elegans kozleményében tobbek kozott Julesz Béla — szerinte felettébb
szellemes — kisérleteire hivatkozva éllitja: ha agyunk létrehoz egy lehetséges rendet, az dina-
mikus mintava all §ssze, amely mintegy a neuronhalézat szuperstruktirdjaként funkcional.
Tanulasunk alkalmaval tulajdonképpen szuperstruktiraink moédosulnak. S ha emlékeziink,
tulajdonképpen e szuperstruktirak prezentilédnak tudatunkban.

Ertelmetlen kérdés azon meditalni: agyunk hany bit informaciét képes elraktirozni va-
lamely idGegység vagy akar teljes életiink folyaman.

Most a témam szempontjabol perdontd konklizié: ,,mit6] emlékezik az iddsebb ember a 70
év elotti gyermekkoraban torténtekre? ... Mitdl ilyen viszonylagosan allandok az egyszer kiala-
kult szuperstruktirak (a Julesz-kisérletben tortént ’rendcsindlas’)? Valosziniileg attél, hogy a
szuperstrukturdk sohasem szlinnek meg, még almunkban sem.” [Szentigothai, 615.] Tegyik
hozza: ha valamely sériilés miatt sziikséges, megkisérelhetjiik vjraszerkeszteni a memoriat!

A kérdést azzal egészithetjiik ki: értelemszeriien a legmarkansabbal, hogy a gyermekkori
emlékeink Gjramobilizalasaval kezdjiik, ha tipikusan reprodukdlni vagyunk képesek multunk
maradvanyait, emlékeit. Miért esnek ki oly gyakorta egy bizonyos életkor folstt a kozelmult
térténései? Feltételezésiink szerint azért, mivel az id9s6dd ember mar kevéssé alkalmas uj
szuperstruktirdk kialakitdsdra. S ennek hidnydban a bizonyosabbhoz: a gyermekkorhoz, a
leginkabb etalonként funkcionaléhoz, a kies otthont ad6 tajhoz tendal.

Freud emléknyom-felfogasa jocskan kiilonbozik az atélt események empirizmusatol,
amely a val6sagra hasonlité lenyomatként képezi le, képzeli el az emléket. Megfosztja az em-
léknyomoktdl a szenzualitast.

A gyermek Leonardo da Vinci emlékeir6l meditalé Freud — nem egyediil itt — megkoc-
kaztatja azon analdgiat, amely szerint az individuum és a faj fejlodése mintegy leképezi egy-
mast: a faj torténete megalkotta az el6idok historidjat, a mult képmaésaként.

»Egy ember tudatos emlékezete érési idejének élményeirdl teljességgel ehhez a térténet-
irashoz hasonlithatd, és gyermekkori emlékei valojaban megfelelnek egy nép Gskora késoi és
tendenciézusan helyreallitott térténetéhez.” [Freud, 1982. 275.]

A felettes-én és a spontdn nevelGdés mint értékképzés gondolatkorét nézve: Freud fun-
damentalis jelentdséglinek mindsitette az organikus muiltat éltetd felettes-én instanciait, a lelki-
ismeretet. A felettes-¢én adja a foglalatat a kultira miltjanak, melyet a kisgyermekkorban kvazi
ujra at kell élni — ez alakitja ki a spontdn nevelédés kikezdhetetlen értékeit. Az oktatis még
sehol sincs, ,,mar a felettes-én kialakulasanak klasszikus pillanata elott létezik egy korai felet-
tes-én, vagy az azt elokészité mozzanatok.” [Laplanche, J. & Pontalis J.-B., 189.] A felettes-én
gyakorlatilag atveszi a sziili hatalom szerepét, médszereit, a sziilok szigorat; am ,,id6k folya-
man a felettesén (sic!) azon személyek befolyasat is felveszi magaba, akik a sziilék helyére
lépnek, tehat a neveldkét, tanitokét, idealizalt eszményképekét.” [Freud, 1943., 77.]

A leirtakbol ugy tiinik, hogy a gyermekkor emiékei, a gyermekkor meghatdrozo szerepe —
a felettes-én miikidésének hdla — a spontin nevelddés értékeinek tekintendék. Nem az intéz-
ményes nevelés primatusa ez!

Térjiink vissza Ecohoz. Kissé méltatlankodva Eco azt irja: ,,Ha rossz az iskola, meg lehet
szabadulni t6le, nyilvan.” [Eco, 130.] E kijelentésen til felettébb szembetiing, hogy énjének
helyreallitisa érdekében gyermekkora vidéki hazaba visszatérve foként (az intézményesség, az
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iskolaztatas nyomait jocskan meghaladé modon) korabeli képregények, brostrak és bakelitle-
mezek meglelése-elemzése révén: elvégezheto a rekonstrukcio.

De éppily fontosak az azonositas folyamataban a bélyegek mint kodoszlatok stb. Balese-
tét jora forditandé Eco megallapitja — az ember csak jobb hijan emlékezik, s neki abban a
kivéltsagban lett része, hogy ab ovo (az elejétdl) jrakezdhet mindent.

Megkockaztatom: Eco kotete nem hagyomanyos regény, hanem képeskonyv, album,
amelyet az altala akkuratusan gyiijtott illusztracidkkal bont ki.

Hésével Ggy nyomoztat, hogy teljesen azonosulva az 6 gyermekkoraval, fiktiven, a sajat-
jat mutatja be, s mindezt akként, hogy az identitas helyreallitisat a gyermekkor visszahozdsd-
val mint elemi értékkel tartja szamon, érzi kivitelezhetonek. Nem a hivatalosan kultivait
intézményes oktatas-nevelés hordozza ebben az esetben az elemi értékeket, hanem a spontin
modon szervez6dd, csaladi-barati szféra.

A nyomozids momentumdra visszatérve: mennyire mas ,.felderités” ez, mint , A rozsa
neve”. Az dinamikus, cselekményessége révén is lebilincseld film, a ,,Loana kirdlynd ...”
viszont lassidad, sodrasmentes dia-széria. Figyeljink fel arra: nem a tarsas-tarsadalmi jelleg
kérddjelezhetd meg (hiszen k6zosségi termékek — bélyeg, hanglemez stb. — felhasznaldsaval
nyomoz Eco), hanem a tanitas, az iskola talfuttatott szerepe.

Ebben az emlékvilagban, érzelmi rekvizitumokban az antikvariumokat, bolhapiacokat
hangyaszorgalommal kutaté Eco beillitodasat indirekt mdédon j6 néhidnyan megerdsitették.
Tobben felhivtak a figyelmet pl. arra a tagadhatatlan analégiara, amely a ,,Loana kiralyné ...”
garantalt elementaris benyomast, emléket, értéket jelent. S hogy ez mennyire dominans moti-
vum Proustnal, azt egy kevésbé ismert idézettel tAmasztom ald. ,,...nagyapam mindennap
éppen akkor ébredt és teazott, amikor én feloltoztem és lementem a szobajaba. Belemartott
egy darab kekszet a tedba és megkinalt. S a nyarak multan a kihunyt 6rdk — a tudat szimaéra
holtak — menedékre leltek a tedba martott keksz izében, ahova rogton begubdztak, €s ahol
sosem taldlok rajuk, ha azon a téli estén, amikor hotél atfagyva térek haza, a szakdcsndm nem
kinal gyégyitallal, amely egy szdmomra ismeretlen, blivés kapocs révén Osszefiiggott az ujja-
sztiletéssel. .

Am ahogy a kétszersiiltet megizleltem, a kis csésze tedban megjelent az addig bizonyta-
lan és szintelen teljes kert, amely ugy bontogatta ki az &sszes virdgot, elfelejtett sétanyait,
agyast agyas utan, ahogy a vizben bomlanak ki a japan csodaviragok.” [Proust, 6.]

Persze Proustnal az emlékezés spontdn, mig Econdl kikényszeritett. Am mindketten a
személyes, epiozodikus emlékezés folyamatat konstatdltdk, s nem a publikus (tanithatd és
tanitandé) emlékezetét.

Eco antikvariusa tobbek k6zott a nd, szamara adott archetipusat (eredetijét) is képregé-
nyekbo6l kivanja el6hivni; iigy talalja, hogy a legkézzelfoghatobb dolgokat slagerekbdl szerez-
hette meg; felvillan benne, hogy taldn leblokkolt a jobb (az érzelmekkel és a vizualitassal tor6-
do) féltekéje, am azutan elveti ezt a hipotézisét. Minden, ami elénk keriil, amivel Econal talal-
kozunk, az személyes impresszid, vagy legalabbis a személyes impresszidkon atszlirve mint-
egy hattérként, reziduumként (emiékként) 1étezd valésdg (a korabeli olasz fasizalodas, az
ellenallas — a példa kedvéért).

Refrénszeriien visszatér a kod hasonlat mint toposz: ,,K8dben halad igy az ember.” [Eco,
363.]

A mi vége felé a kovetkezbért fohaszkodik hésiink: ,,J6sdgos Loana kirdlyndm, a te re-
ménytelen szerelmed nevében nem azt kérem én, hogy ezeréves aldozataidat ébreszd fel koal-
mukbol, csak egy arcot kérek vissza téled ... En, aki kényszerli dlmomnak mélyétsl idaig
lattam, kérlek, emelj fol engem valami latszatcsodaig.” [Eco, 471.] Ezzel bucsiizik a Loana-
szal, a sOvargas azonban nem képes feloszlatni a kodot ...
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(A kodot illetden nyilvan sok irodalmi forrasra bukkanhatnank, én most csak Bergman
dramdira kivanom felhivni a figyelmet!)

A konklizidk levonasa elott még két oniginalis szépirodalmi kitérdt tartok fontosnak.

Buriuel — hasonlé szakmai precizitassal, mint Eco — 1ényeges targyvalasztasként torédik
az emlékezéssel. Nala érzékletesen prezentalva deriil ki az a tény: a felejtés, amely a legfobb
kincsnek minésithetd memoriat karositja, elobb a tulajdonneveket, majd altaldban a legfrissebb
emlékeket érinti, s ekkor még a gyermekkor, az ifjisag kristilytisztin elevenithetd meg. (A
nemrégiben tortént események viszont eltiinnek.)

A végs6 stidiumban mdar magunkra sem emlékeziink, nem ismerjiik meg magunkat.
Marpedig: ,,Emlékek nélkiil nem élet az élet ... Emlékezet nélkiil nem léteziink.” {Buiiuel, 6.]

Borges pedig hangsulyozza: az emlékezés a milt jelenléte. A memoria jorészt felejtésbol
all, 4&m nagyon lényeges, ambivalens folyamattal van dolgunk: érezniink kell, hogy mar nem az
vagyok, mint régebben voltam, s ezzel a ,,vdltozo identitds” problémajahoz ériink.

Econdl, s a mellette felhozott, id6 hidnyaban igen csenevész pszicholdgiai, pszichiétriai

és szépirodalmi érvek alapjan megkockaztatom:

o A személyiség magaértvalosagat, identitdsat a személyes (epizodikus, szemantikus)
emlékezet teremti meg, s egyben — sziikségszeriien — alapvetden szavatolja a szemé-
lyiség szdmara az értékeket. .

¢ Ellentétben a kognitiv pszicholégia méra szerencsésen rezignaltabba valo diktatuma-
val — az identitdst immanensen nem pusztan a tanusithatd, publikus emlékezet alakitja
ki, s nem is lehet az értékképzés kizardlagos alapja.

e Valésziniisithetd szerintem az, hogy sok helyiitt, s nalunk is (egyéb okok mellett)
azért er6sodik mind az elméleti, mind az érzelmi-gyakorlati kritika, s6t olykor a
szembenallds az oktatasiigyet illetéen, mivel a tanitds, az iskola szerepe tuldimenzio-
nalt. Tarsadalmi szintii felel6tlenség, hogy méasok mellett az értékképzés helyszineit,
fogasait is teljes egészében, maradéktalanul professzionalni dhajtja a kdzgondolkodast
irdnyitani reméld politikusok, dontéshozok, korifeusok némelyike. Ezek azonban —
hosszu tavon — valosagidegen fantazmag6riak biivkorében leledzenek, s kevés esélyiik
van szerintem a tartos tilélésre, az elhitetésre.

o Konzekvencia: a tapasztaldst (nem a szo szerinti tanuldst) mint spontdn nevelGdést

fogom fel.
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NAGYNE PAKSI MARGIT
adjunktus

SZIE Alkalmazott Bolcsészeti Kar
Jaszberény

Idegennyelv-tudas, idegennyelv-hasznalat

A Nemzeti Alaptanterv a kovetkez6képpen fogalmazza meg a nyelvtanulassal kapcsolatos
kévetelményeket:

Az idegen nyelv tanitdsa elsésorban a gyakorlati nyelvi készségek elsajatitasat szolgal-
Jja. Egyben megismerteti egy mdsik kultura sajatos értékeit. A tankételezettség ideje alatt leg-
alabb egy éld idegen nyelvet kell megtanitani olyan fokon, hogy a tanuloé hétkéznapi (turiszti-
kai, egyszertibb munkdkra nézve munkavallaldi, fogyasztoi) helyzetekben a nyelvet haszndini
tudja.”

A nyelvtudas mindig nagyon fontos volt, de Magyarorszdg Europai Unids tagsiganak
mar elengedhetetlen feltétele. Ez azonban nem csupan egy idegen nyelv tudasat jelenti, kiils-
ndsen egy olyan orszag esetében, mint hazink, amelynek hivatalos nyelvét kevesen beszélik.
Az Eurdpai Uni6 alapja az egység a sokféleségben: a kultirak, a szokasok, a meggy6z6dések —
és a nyelvek sokféleségében. Ahhoz, hogy ennek az eurépai demokricidnak Magyarorszag is
értékes ¢s elismert tagja legyen, nem lehet szemet hunyni a nemzetk6zi kommunikacié sziiksé-
ge felett. A tarsadalmi érintkezéshez és az egyén szocializalasdhoz elengedhetetlen kommuni-
kacio elsédleges eszkdze a nyelv. Az a képesség, hogy tébb nyelven értsen és kommunikalni
tudjon, minden eurdpai polgér szdmara kivanatos, a mindennapi életben valé boldogulashoz
nélkiilozhetetlen készség. ,,Elfogadott és népszerii az a szemlélet, mely szerint a korai nyelvta-
nitds nagymértékben eldsegiti olyan eurdpai polgarok képzését, akik tobb nyelven képesek
kommunikélni, és ezaltal alkalmassa teszi Oket a kulturlis kdzvetité szerepre, a nemzetkozi
kapcsolatok dpolasara. A nyelvtudas ezenfeliil gazdasagi szempontbol is elengedhetetlen, az
idegennyelv-ismerettel rendelkezd eurdpai polgar a munkaerdpiac fontos €s értékes portékaja-
va valt.” (Bérces Judit)

A kulturalisan sokszinl Eur6pai Uni6 25 tagorszagaban 20 hivatalos nyelvet hasznilnak,
és mintegy 60 egyéb 6shonos vagy mds nyelvet is beszél a lakossag.

Az uni6s allampolgarok 56%-a beszélt anyanyelvén kiviil 2005-ben egy, 28% két, 11%
legalabb harom idegen nyelvet. (Deményné Lehel Zsuzsa)

Magyarorszag eurdpai integracidjanak a tirsadalmi tevékenység minden teriiletén egyik
legfontosabb infrastrukturalis alapfeltétele a megfeleld szintii idegennyelv-ismeret. A rend-
szervaltastol kezdve az oktataspolitika egyik fontos kérdésévé valt a nyelvoktatas. Intézkedé-
sek sora latott napvilagot, (pl. a diploma nyelvvizsgahoz vald kotése). A pozitiv jelek ellenére,
jelent6s elmaradas tapasztalhat6 az optimalisan elvarhaté nyelvtudasszint és az idegen nyelve-
ket beszél6k aranyaiban. (Foris Agota—Kozma Laszl6)

Magyarorszagon az idegen nyelvet beszélok aranya — amely az 1990-es évi 9 szazalékrdl
2005-re 23 szazalékra ndtt — kevesebb, mint fele az unids atlagnak.

Hazankban a nyelvtudas néhany évvel ezel6tt még csak hasznos ismeretnek szamitott,
napjainkban azonban az idegen nyelv tudisa nemcsak elonyds, hanem kifejezetten kivéanatos,
s6t nem egy palyan elengedhetetleniil sziikséges, nélkiilzhetetlen tudasnak, felbecsiilhetetlen
értéknek, emellett pedig jo befektetésnek tartjak. Nem gydziink tehat elég hangsulyt fektetni a
nyelvtanulas fontossagara, a gyakorlat mégsem ezt bizonyitja.
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A vizsgilat célja, a kutatas résztvevéi, a probléma megfogalmazisa

Tomegével vannak végzos foiskoldsok, egyetemistak, akik azért nem kapnak diplomat,
mert nem tudtak letenni a kozépfoki nyelvvizsgat. Ez nemcsak azért szomori, mert az unios
iranyelv szerint minden unids allampolgamak tudnia kellene a sajat anyanyelvén kiviil leg-
alabb két masik tagorszag nyelvét, hanem, mert sok esetben az egy sincs meg. Munkakeresés
szempontjabol a legfontosabb az angol és a német. Fdiskolankon is ez a két nyelv szerepel az
elsdk kozott. De vajon tudatosul-e a hallgatékban a nyelvtudas jelentdsége, milyen elképzelé-
seik vannak azzal kapcsolatban, hogy mire hasznaljak, hasznalhatjak a nyelvet e szakok hallga-
toi a diploma kézhezvétele utan (forditas, tarsalgas, targyalas, palyazatok)? Csak a diploméhoz
szilkséges dokumentum megszerzése a cél, vagy val6ban tudatiban vannak a hallgatok a
nyelvtudas nyijtotta lehetdségeknek? Mi okoz problémat, nehézséget a nyelvtanulasban? Miért
szolalnak meg nehezen idegen nyelven?

Erre vonatkozéan végeztem felmérést, a Szent Istvan Egyetem Alkalmazott Bolcsészeti
Karinak andragégia, miivelddésszervez6, informatikus-kényvtaros szakos hallgatéi korében,
és olyan tanitd szakosoknal, akik nem az idegen nyelvet vélasztottak miiveltségi teriiletként.
Arrdl érdeklédtem, hogy mire haszniljak az altaluk tanult nyelvet, ill. tudjak-e hasznélni a
nyelvet késobbi munkajuk soran. Milyen lehetdségeket latnak a nyelvtudasuk alkalmazasara?

A vizsgalat médszere, az adatgyiijtés eszkozei

Ehhez a vizsgalathoz a kérdéives feldolgozast talaltam a legkedvezobbnek, hiszen az
»elemzési egység” ebben az esetben az egyes ember, de a megfigyeléshez, kovetkeztetések
levonasahoz mégis nagyobb létszami valaszadéra van sziikség. Ez a fajta vizsgalat megfelel
nagyobb alapsokasag attitiidjeinek vagy orienticidinak a mérésére is. A kérddiv szerkesztése-
kor az informaciok megszerzésére els6sorban valdban kérdéseket és nem éllitasokat alkalmaz-
tam, a kérdések fajtdjat tekintve pedig elsdsorban a zart kérdéseket, ahol a megkérdezettnek a
megadott vélaszlehetdségek koziil kell valasztania. Ez esetben egy kérddiven szerepeltek az
altalanos rész (a hallgat6 kériilményeire vonatkozo6) kérdései és a konkrét témara, a nyelvtanu-
lasra vonatkozd kérdések. A kérdoiv elkészitése és a felmérés elvégzése utin természetesen
vannak tartalmi és technikai részek, amiket masként végeznék el. Ezeket a tapasztalatokat a
kévetkez6 felméréseknél feltétleniil alkalmazni fogom.

A kérdbivet csatolom a dolgozathoz a felmérés mellékleteként.

A felmérésben a SZIE ABK andragogia, miivelodésszervezo, konyvtaros-informatikus és
tanito szak elsd éves, nappali tagozatos hallgatoi vettek részt.

Koruk: 19-25 év

Nemi megoszlas: 87% nd / 17% férfi

A csaladi koériillményeket tekintve nétlen és hajadon fiatalok csoportjardl van sz6, lak-
helyként csak kevesen (15%) jeloltek meg allandé lakhelyiil nagyvarost, a fennmaradé 85%
kisvarosban vagy falun él. :

Ertékelés, eredmények
A kérdbiv egyes pontjainak értékelése:
1. ponthoz: Az iskolai végzettség tekintetében valtozé a kép, a gimnaziumi végzettség

jellemzd a legtobb hallgat6nal, de tobb mas jellegii kozépszintlh végzettséget ad6 intézményt is
megjeloltek, pl.: szakk6zépiskoldkat, technikumokat.
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2. ponthoz: A masodik pontban megfogalmazott kérdésre, hogy miért kezdte el tanulni a
német nyelvet, a legnagyobb szazalékban a ,kell” és az ,,iskolai tantargy” valaszokat jel6lték
be a hallgatok.

A 3. és 4. pont jelolései is meglepdek voltak: a hallgatok koziil kevesebben (37%), jelle-
mezte nyelvtudasat az ,.elég jol” valasszal, 67% csupan a ,,nem nagyon jol” valaszt huzta ala
annak ellenére, hogy a nyelvtanulasuk ideje 9-13 évig terjed megszakitas nélkiil. Elgondolkod-
tatd, hogy ennek ellenére 84 szazalékuk egyaltalan nem rendelkezik nyelvvizsgaval, 11 szaza-
lékuk alapfoki, 5 szazalék pedig kozépfoku nyelvvizsgaval rendelkezik, pedig legtobbjiik
érettségi vizsgat tett egy idegen nyelvbdl (10. kérdés).

5., 6. és 7. ponthoz: Jelenleg mindannyian egy kdzéphaladd, nyelvi eldkészité csoport
tagjai, heti 4 6raban tanuljak a német nyelvet, s a cél a rendelet altal a diploméhoz eldirt k6zép-
fokd nyelvvizsga megszerzése. A nyelvtanulassal otthon ennek érdekében csupéan igen csekély
idot toltenek, azt sem meghatarozott rendszerességgel.

9. ponthoz: Meglepd, hogy német nyelvteriileten a megkérdezettek koziil csak nagyon
kevesen jartak, nyelvvizsgaval pedig, mint az el6z6 pontban adatokkal jeleztem, minimum 9
éves tanulds utan is csupan 16% rendelkezik, s ebbdl is a nagyobb rész alapfoku vizsga vagy
annak egyik része, altalaban a szdbeli.

A nyelvvizsgaval rendelkezdék aranya

1% - m alapfok

m kdzépfok

o nem rendelkezik

84% nyelwizsgaval

A 11. kérdés a felmérés 1ényegi pontja, a nyelvhasznalat, ami 0jra csak meglepd ered-
ménnyel szolgalt, mert a hallgatok egynegyed része nemmel vélaszolt arra a kérdésre, hogy
hasznalja-e a német nyelvet. Akik igennel vélaszoltak, azoknal a TV altal nytjtott német nyel-
vii csatornak adasai és az ismerdsok, levelezotarsak szerepeltek elsésorban.

A 12. pontban pedig, ahol a nyelvnek a szakméban térténé hasznalatara vonatkozo kér-
dés szerepelt, tanacstalanok voltak, hogy ezeken a szakokon beliil hogyan hasznilhatnék az
idegen nyelvet akkor, amikor az Unié keretein beliil is palyazatok tomkelege szolgélja a kulti-
ra, a kiilfoldi kapcsolatok tamogatasat, s a felndttképzésre vonatkozdan is sok lehetdséget ki
lehet haszndlni ez esetben idegen nyelvii (német) palyazatok elnyerésére. A konyvtarosok is
rengeteg lehet6séget hasznalhatnanak ki pl. német kiadvanyok beszerzésére, konyvtari egyiitt-
mikodésekre.
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KERDOIV

Iﬁltse ki, kérem, a kérddivet név nélkﬁl, és a tobb altermativat felkinalé kérdések esetében az
Onre leginkabb jellemzé vagy az On éltal leginkabb jellemzOnek tartott egy valaszt jelolje
meg a megfeleld négyzet beikszelésével, adott esetben alahhzassal, eltéré esetben szoveges
vélasszal!

A valaszad6 neme: O férfi Ond

Allandé lakohelye: D nagyvéros O Budapest
Jelenlegi lakohelye: O kisvéros 0 falu

Kora:

1. Iskolai végzettsége: gimndzium  szakkozépiskola  egyéb:

2. Miért kezdte el tanulni a német nyelvet?
Mert: vilagnyelv - hasznos - kell - iskolai tantargy volt - tetszik - kiilfoldi tervek - egyéb:

3. Ha le kellene irnia, hogyan beszél németiil, hogyan jellemezné?
Tokéletesen - nagyon jol - elég jol - nem nagyon jol

4. Miota tanul németiil megszakitas nélkiil?

5. Jelenleg milyen szinti német csoport tagja?
Alapfoku - kézéphalado - halado - felséfoki

6. Heti hany 6raban tanulja jelenleg a németet?

7. Naponta hany érat tolt a német nyelv tanuldsaval?

8. Milyen szintli tudasig szeretné tanulni a német nyelvet? Alapfoku nyelvvizsga - kézépfoku
nyelvvizsga - felsGfoku nyelvvizsga - jo kommunikativ készség

9. Jart mar német nyelvteriileten? Hol?
Szeretne On Németorszagba, Ausztriaba, Svéjcba latogatni?

10. Van-e nyelvvizsgaja? Igen 0O alapfoku O kozépfoku O felséfoku
Nincs O
Igen O ...............bhol

11. Hasznalja a német nyelvet? igen O nem

O
Ha igen, hol? O német nyelvil csatorndkat nézek
O olvasok németiil
O van(nak) német ismerdseim (levelezétarsaim)
0

egyeb
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12. A késobbiekben eldrelathatdlag sziiksége lesz a német nyelvre?

O amunkdm sordn [ kiilf6ldi munka {1 palyazatokban vald részvétel O egyéb

13. Mi okozza a legtobb problémat a nyelv elsajatitasanal?

O kiejtés O mondatalkotds [ szoszerkezetek alkotasa [ szavak, kifejezések elsaja-
titaisa O beszéd kzben nem értem jol, amit a németek mondanak 00 amig nem tudok
megfeleléen beszélni, gatldsokat okoz a leegyszeriisitett szerkezetek hasznalata

14. Miért szdlal meg nehezen idegen nyelven?

0O  Lélektani okbdl.

O Nem ismerem az adott nyelv kommunikacios
lehetdségeit.

O Jobban izgulok, ha német anyanyelviivel beszé-
lek németiil, mint amikor nem német anyanyel-
vit kiilfoldivel beszélek.

O Németiil nem tudom kifejezni megfeleléképpen
a gondolataimat.

O

g

15. Minél jobban szeretném megtanulni a német nyelvet. O
16. Csak a diplomahoz eldirt nyelvvizsga teljesitéséig tanulom. O

17. Milyen szakon tanul?

18. Tudja-e hasznalni a nyelvet ezen a szakon, illetve ezen a teriileten a szak elvégzése utin?

19. Jelenleg is hasznalom a nyelvet:
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Az elsd kérddivet késdbb kiegészitettem egy masikkal, amelyen a hallgatoknak a kér-
désekre ugy kellett valaszolni, hogy 1-5-ig adhattak ,,osztalyzatokat”.
5=nagyon, 4= eléggé, 3= kdzepesen, 2= nem igazin 1= egyaltalan nem

—

Mennyire tetszik a német nyelv?

Mennyire fontos On szerint a német nyelv tuddsa ahhoz, hogy miiveltebb
legyen?

Mennyire fontos a német nyelv a mai vilagban?

Mennyire érdekli Ont a németiil besz€18 orszagok kultirdja és milvészete?
Mennyire lenne segitségére a német nyelvtudas, ha kiilféldre utazna?
Munkéjahoz milyen mértékben van sziiksége német nyelvtudasra?
Mennyire szeretné anyanyelvi szinten elsajatitani a német nyelvet?

On szerint mennyire lenne hasznos, ha lenne kozépfoku nyelvvizsgija
németbd1? (Ha mar van, ifjon 9-et!)

9 On szerint késobbi szakmai eldmenetelében mennyire jatszhat szerepet
német nyelvtudasa?

10 Mennyire szeretne megismerkedni a német nyelv beszéldivel?

11 Milyen mértékben kiilonbdznek a németek a magyarokto6l?

12 Milyen gyakran taldlkozik (pl. utcan, étteremben, nyilvanos helyeken)
kiilfoldiekkel ezekbdl az orszagokbol?

[\

[> ARSI R N LV ) - V]

13 Mennyire élne szivesen ezekben az orszdgokban?

14 Milyen gyakran adédik lehetdsége németiil beszélni belf6ldi nyaraldsa
alatt?

15 Milyen gyakran szokott chattelni, e-mailezni az interneten?

16 Milyen gyakran szokott német nyelvii intemetes oldalakat nézegetni?

17 Milyen gyakran szokott hagyomanyos leveleket irni német nyelven?
18 Milyen gyakran szokott a baratai, ismerdsei koziil valaki beszélni armrdl,
milyen az élet egy németiil beszéld orszigban?

19 Mennyire szeretne On ezekbe az orszagokba elutazni?
20 On szerint milyen fontos szerepet jatszanak ezek az orszagok a vilagban?
21 On szerint milyen gazdagok ezek az orszagok?

Elgondolkodtat6, hogy a hallgaték nem a lehetdségeket latjak a nyelvtanulasban, hanem
egy valamilyen szinten teljesitendd kotelez6 kurzust, és a sajat szakmajukat tekintve nem lat-
nak jovdt a nyelvvel kapcsolatban. A masodik kérddiv értékelése utan sem valtoztak az elsé
utan levont kovetkeztetések annak ellenére, hogy magérdl a célnyelvet beszélokrol, az orszag-
16l pozitiv volt a hallgatok véleménye, dont6 tobbségiik szivesen utazna a célnyelvi orszagba,
de a nyelv, a nyelvhasznalat nem képezi mindennapjaik részét. Nincsenek kozvetlen barati
kapcsolataik a célnyelvi orszagokban, nem torekszenek 6nalldan informécidkat szerezni az
internet segitségével sem. Abban dontd tobbségben egyetértés mutatkozik, hogy a miiveltség-
hez, a kulturaltsaghoz hozzatartozik, hogy valaki idegen nyelvet tanuljon és tudjon, jelen hely-
zetben azonban egy teljesitendd kurzusnak tekintik az idegen nyelvet.

Osszegzés
A nyelvtudast az eurdpaiak kétharmada az iskolaban szerezte. A magyar éltalanos isko-

laban hagyoményosan egy idegen nyelv tanuldsa kotelez6. A gimnaziumokban két idegen
nyelvet oktatnak. A felsGoktatasban — a specidlis szakok kivételével — a nyelvtanitds val6jaban
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egy ,melléktargy”, vannak intézmények, ahol mar nem is képezi az oktatas részét, a diploma
megszerzése viszont nyelvvizsgdhoz kotddik. Ezzel a dontéssel a kormany elGsegitette azt,
hogy nyugati mintdra immar Magyarorszagon is megsokszorozodjon az idegen nyelveket
komolyan, magas szinten tanulok szama. Maga a nyelvoktatas is valtozasokon ment keresztiil
az utébbi évtizedekben. A régebbi nyelvtankézpontil oktatisi médszert az utobbi idében egyre
inkabb felvaltotta a kommunikacidt el6térbe helyezd nyelvoktatas. Ez talan népszeriibb lehet a
nyelvtanulok szamara. Az iskolan kiviili nyelvtanuldsban, Eurépaban, a magyarorszaginal
joval nagyobb szerep jut a nyelvi komyezetnek és a spontin 6nképz6 formédknak: kotetlen
beszélgetés, ismétlddd latogatasok az adott nyelvet beszéld orszagokban. A kérddiv kérdései
alapjan felvet6dhet a gondolat, hogy talan nem a nyelvtanitasban kell a problémat keresniink,
hanem a didkok nyelvtanuldshoz valé hozzaallasat, viszonyat kell megvaltoztatnunk, mert ,,4
nyelv az, amit még rosszul is érdemes tudni” mondta Lomb Katd, a hires szinkrontolmacs.
Hiszen ha nyelveket tudunk, kiszélesedik latokoriink, 0j lehetéségek nyilnak meg elbttiink
szakmailag és emberileg, érdekléd6bben tekintiink a benniinket koriilvevd vilagra, lehetdsé-
giink adodik az eltérd kultiraval rendelkez6é népek megértésére, elfogadasara.

A nyelvtanulas célja tehat legyen a kdvetkezd:

> A tanul6 tudja hasznalni az idegen nyelvet a hétkdznapi és a munkaval kapcsolatos
kommunikacids helyzetekben.
Az idegen nyelv hasznalata révén legyen képes 1j emberi kapcsolatok létesitésére,
novekedjék benne a mas orszadgok népe és kultlirdja irdnti megbecsiilés.
A nyelvtanulés soran kialakuld alapkészségekre tdmaszkodva legyen képes nyelvtu-
dasa tovabbfejlesztésére, illetve tovabbi idegen nyelvek elsajatitaséara.
Szerezzen ismereteket a nyelvek természetérdl, hogy ezaltal sajat anyanyelvét is ta-
gabb Osszefliggésben tudja szemlélni.
Nyelvtudasa segitségével legyen képes Vj ismeretek befogadasara.
Leljen 6rémet az idegen nyelvii 6nkifejezésben, mert az hozzajarul személyisége
gazdagodasahoz és onbizalma névekedéséhez.
Nyelvtudésa segitse 6t abban, hogy magyarként Eurépa polgara lehessen.

vV VvV VvV V V

A felmérések alapjan az altalam vizsgalt csoportokban nem igazan pozitiv a kép a nyelv-
tanulassal kapcsolatban. Az ezeken a szakokon tanuld hallgatok nem gondolkodnak kiilfoldi
munkavégzésben, €s az elsé évfolyamon még a szakmajukban rejlo esetleges lehetdségeket (pl.
palyazatok, kiilfoldi kapcsolatok stb.) sem latjdk a nyelv felhasznalasara. Elgondolkodtato:
mindenesetre, hogy ezek a hallgatok a mai nyitott vilagban ennyire nem tulajdonitanak jelent6-
séget a nyelvtudasnak, nyelvtanulasnak annak ellenére, hogy elméletben elismerik annak gya-
korlati hasznossagét, személyesen azonban mégsem érzik maguk szdmara megfelel6képpen
fontosnak. Felmeriilt bennem a gondolat, hogy elvégzem ezt a felmérést végzds €s mar végzett
hallgatok korében Osszehasonlitdsképpen, hogyan alakulnak a kérdésre adott valaszok ezeknél
a csoportoknal.
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SZTE Pedagégusképz6 Kar
Szeged

A média szerepe a gyermekek életében

Ez a tanulmény a médiapedagégia teriiletére enged révid betekintést azért, hogy a kisiskolas
gyermekek fejlesztésével, nevelésével foglalkozok gyakorlatban hasznélhatd alapokat szerez-
zenek, valamint felkésziilhessenek korunk egy 0 nevelési kihivasanak megvélaszolasara.

A médiapedagégia fiatal tudomanyag. A média — rendszereinek rohamos elterjedésével a
20. szazad végétol — igen hatasos versenytarsa lett az iskoldnak, a nevelésnek. Kiildetése ha-
sonld az iskolaéhoz: ismereteket kozvetit, magatartasi mintat nyijt, szocializal, alakitja, for-
mélja értékbefogadé képességiinket, személyiségiink egészét. Am hatdsrendszerében nem
egyértelmiien pozitiv, széleskoriien elfogadott tartalmak kozvetitésére is vallalkozik a nézett-
ségi verseny megnyerése érdekében.

A gyerekek kiilsnosen védtelenek a média és ezen beliil elsésorban a televizio, az Inter-
net hatasaival szemben. A gyermekek védelme a karos hatasoktol a sziiléknek, pedagdgusok-
nak szép nevel6i kiildetése. A médiapedagdgia modszerei a tudatos médiahasznélati szokasok
kialakitasat, vagyis médiaval médidra a nevelést szolgéljak.

A gyermek neveld kornyezete

A lakaés, a szomszédsag, a kérnyék alapos megismerése utan a természetes kivancsisaga,
tuddsvagya a tagabb kornyezet, a vilag felfedezésére készteti a gyermeket. Az emberi létfelté-
telek biztositasdban nélkiilozhetetlen természeti kérnyezet, a kényelmes élet élésének lehetdsé-
gét nyujto technikai kornyezet, a humanizalt emberi kapcsolatok megteremtését lehetdvé tevo
tarsadalmi kornyezet ezt a célt szolgalja. A gyermek kotddései személyekhez, targyakhoz,
jelenségekhez gyorsan, aktudlisan valtoznak. Az ismétl6dd kornyezeti hatasok a harom kor-
nyezetbdl eredGen alakitanak ki az emberekben szokéasokat, szokasrendszereket /habitust/.

A személyi kotodések atrendezddése, sulypontjanak megvaltozdsa oda vezet, hogy a
gyermek igényli és élvezi a kortarsak tarsasagat. A csalddi komyezet utdn 0 szocializacios
tartalmak elsajatitasara adodik lehet6ség az iskoldban. A sziil6k és az iskola kézé megjelenése
utdn viszonylag gyorsan beékel6dott a média a maga eroteljes hatasrendszerével.

NEVELES!
INTEZMENY
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A sziil6-gyermek-nevelési intézmény zart haromsz6g harmonikus viszonyt jelez a részt-
vevOk k6zo6tt. Barmely két szerepl6 funkcionalis kapcsolata esetén szitkségképpen megtalalja a
harmadikat.

A médiaval boviilt hatasrendszer beliilrdl nyitott, és kiilén-kiilon hat a befogaddkra, nem
vonva be hatokérébe a masik két nevelési tényez6t. Az eredmény az, hogy a média elidegeniti
egymastdl az egyébként természetes nevelési , szovetségeseket”. Elindul a zart és a nyitott
hatasrendszer versenye. Nem kétséges, hogy ebben a versenyben ki vagy kik lesznek a veszte-
sek. A sziilok, a tekintélyi személyek személyes vardzsa fokozatosan csékken. A csaladi neve-
1ésben bekdvetkezik egy valtas. A konfliktusokat keriilendd, kiilon televizidt, szamitogépet kap
a gyermek a sajat szob4jaba. ,,... Eurépaban a magyar sziilok a legk6zonygsebbek, dket érdekli
legkevésbé, hogy mit néz a gyerek, ugyanakkor a magyar gyerek tévézik a legtdbbet a konti-
nensen. A sajat tévéjén, egyediil.” (http://index.hu/kultur/media/gyerek9413)

A nevel6 kérnyezet elemei

anya,
apa, vezér

vita, meggydzés, A nevelési \

szocidlis tanulds intézmények
‘

csaldd,
kozbsségek,
MEDIA

szeretet,
baratsig

A gyermek neveld kdmyezetének koézéppontjdban a nevelési intézmény all. Személyes
kapcsolatok, kozosségi 1ét, magatartas- és tevékenységformak gyakorlasa teszi ki a fejlesztd
tevékenység nagy részét. Ha a mintaad6 elemek szama a médidval né, a kozvetlenséget felvalt-
ja a személytelenség, a virtualitas. Ez a lehet6ség €s metddus mas iranyba képes terelni a gyer-
mekek szellemi, erkodlesi és testi fejlddését. A csaladi életet iranyitdé anya, apa szerepe a
gyermeki személyiség fejlesztésében minimélisra csokken. A n6vekedd gyermek a kortarscso-
portban talalja meg a kovetni kivant vezért. Az itt folyd tevékenység is szembe mehet a csaladi
és az iskolai nevelés céljaival. Ezt a hatdst a televizids adisok és az Internet kommunikacids
lehetbségei erdsithetik.

A média nagyon erdsen befolyasolja a példakép- és eszményképvilasztist. A konnyen
hirnévhez és anyagi javakhoz juttatott sztarok koziil kevés allja meg a helyét. Magatartasuk,
miiveltségiik fejlesztésre, karbantartisra szorul...
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A szocializald hatasok személyessége elengedhetetlen, hogy értékes, mindségi emberi
kapcsolatok, kulturalt vitakészség és konfliktuskezelés alakuljon ki a felnvekvé nemzedékek-
ben. Ennek a célnak hosszi idd 6ta a nevelési intézmények tudnak megfelelni a gyermek érde-
kében szeretettel végzett allandé ellendrzd, értékel6-megerdsitd gyakorlatukkal.

A média és az alakulé személyiség

A kialakul6 személyiség képességei egymaésra épiilnek. Az egymas mellett megjelend
csoportok is hierarchidt mutatnak. Idérendben a kommunikacids képességek kialakulasdnak
menete a beszéd, az olvasis, az irds-rajzolds. A média hatasdra sajatos kommunikicidés megis-
mer¢ési feladat var a gyermekre. A film nyelvezetének elsajatitdsar6l van sz6. A rajzfilmek
megjelenitési formaja nem igazan segiti a jatékfilmek megértését. A nagy kozvetitési sebesség
mellett a filmtriikkok, a négy (harom téni és az id6i) dimenzié megértésében is segitségre szo-
rul a gyermek. Ezért is indokolt az egyiittes ,, médiafogyasztas” tapasztaltabb, a varhat6 tartal-
mat és a kozvetitési format ismerd nagyobb testvérrel, felndttel. Az egyiranyd kommunikicié
sajnos nem képes segiteni a gyermek beszédkészségének fejlesztését. Miisornézés kozben
altaldban hallgatdsra vannak itélve a fiatal néz6k.

A kommunikécios képességcsoport az alapja a pszichomotoros és a kognitiv képességek-
nek is. Az egyes képességfaktor alapképességeinek kialakulasat-fejlédését segitik, motivaljak,
aktivizaljak és megerGsitik a média alkalmas tartalmai, kozvetitései. A fejlesztés feltétele az,
hogy a médidlis hatas a gyermek értelmi és mentalis fejlettségi szintjének megfelel6 legyen. Ez
vonatkozik az informaciokozlés absztrakcios szintjére is. A fejlddéshez a motivacidt a gyermek
kivancsisaga, fejlodési vagya adja. A pszichomotorikus képességek fejlodését az utanzasi készte-
tés inditja be és folyamatosan biztositja. Utnozzak a nekik tetszd szerepldk mozdulatait, drama-
tizaljak tarsaikkal a latott eseményeket, torténéseket. A felndttek dicsérete, megerdsité megnyil-
vanulésai a gyermeknek 6romet okoznak. A latott és hallott miisorok, mesék megbeszélései fej-
lesztik a megismerd (kognitiv) képességét, gondolkodasat, képzeletét és valosagérzetét erdsitik.
Legalkalmasabbak erre az ismeretterjesztd miisorok, tartalmas vetélkeddk.

A SZEMELYISEG
mint a képességek rendszere

KOMMUNIKACIOS —, PSZICHOMOTOROS —, KOGNITIV

KEPESSEG KEPESSEG KEPESSEG
szituativ cselekvés-mozgas érzékelés
beszéd kontextusos idében ) észlelés
retorikai (teljesitmény) vizualis
auralis
taktilis
olvasastechnika cselekvés-mozgas
érté olvasis sikban
Kritikai olvasds bevésés
olvasis alkoto olvasas
esztétikai olvasas cselekvés-mozgas emlékezés
vilagnézeti olvasas térben
felidézés
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KOMMUNIKACIOS —» PSZICHOMOTOROS — , KOGNITiV
KEPESSEG KEPESSEG KEPESSEG

irds technika koordinalt mozgas
iras kontextusos
alkoté iras

gondolkodis

analizis
szintézis
osszehasonlitas
relaciéanalizis
rendezés
konkretizalas
absztrahalas
generalizalés
analébgia
transzfer

A média hatdsa a gyermekek életére

A média, amint azt az el6bb megallapitottuk, nagyhatist nevelési tényez§. Az értékek, a
kultiira kozvetitésével, atszarmaztatisaval fejti ki sziintelen hatasat. Ez 1étének és szerepének
pozitiv oldala. De mi is az az érték, amit az ember és a kdrnyezete hordoz, megjelenit?

»Olyan produktum, amely kettds funkcidt tlt be. Egyrészt hozzajarul a sziikebb és ta-
gabb emberi kozosségek fejlodéséhez, tehat rendelkezik egy hatdrozott kozosségfejlesztd
funkciéval;, masrészt eldsegiti az egyén fejlodését, azaz individualis fejleszté funkcidt is be-
tolt.” (Zrinszky, 2002. 105. p.)

A kommunikacios képességek fejlesztésében kiemelt szerepe van a médidnak. Mintat
kellene adnia a szép magyar beszéd, a valasztékossdg, a tiszta kiejtés terén. A hagyomanyok
tisztelete, a néprajzi vonatkozasu adasok kozvetitése a magyar kultira tovabbélésének a zalo-
ga. A népdalok, a népi jatékok kivesznek, elfelejtédnek, ha a hagyomany6rzést nem szorgal-
mazza a tobbi kozott a ridié és a televizid. Az igényesen szerkesztett, valogatott tartalmu mi-
sorok formaljak a gyermek esztétikai érzékét, izlését. A mintaadas ezen a téren kotelessége a
nevel6 kornyezet minden szerepl6jének.

A gyermeki /on/tevékenység ugy fejleszti a személyiséget, ha az objektiv érték szubjek-
tivvé valik, amikor az sajat célt és motivumot alakit ki elszér kiilsé iranyitassal. Az 6nallo
értékvalasztashoz innen vezet az Gt a miiveltség gyarapitasaval. Ez a folyamat segiti a tanulas
megszerettetését is az élethossziglan torténd tanulas igényéhez, elfogadasihoz.

A személyiségfejlesztés céljaamiiv el ts é g megalapozasa és minél magasabb fokra
fejlesztése, amely egyszerre ismeretrendszer, gyakorlati alkotéképesség és magatartasforma. A
gyermeki személyiség alapképességeinek kialakulasat-fejlodését segitik, motivaljak, aktivizal-
jak és meger0sitik a média alkalmas tartalmai, kozvetitéser. A fejlesztés feltétele az, hogy a
médialis hatds a gyermek értelmi és mentalis fejlettségi szintjének megfelel6 legyen. Ez vonat-
kozik az informaciokozlés sebességeére is. A fejlodéshez a motivaciét a gyermek kivancsisaga,
fejlodési vagya adja. A pszichomotorikus képességek fejlédését az utanzasi késztetés inditja be
és folyamatosan biztositja.
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A latott és hallott miisorok, mesék megbeszélései fejlesztik a gyermek megismer6 (kog-
nitiv) képességét, gondolkodasat, képzeletét és valdsigérzetét. Minden személyes és média-
kommunikacids helyzet, hatas a kisgyermek milveltségének megalapozasat szolgalja.

Fontos megemliteni azokat a legnézettebb miisorokat, melyek leginkibb (negativ) hatas-
sal vannak a gyermekekre. A reklamokrél van sz6. Késa Eva és Vajda Zsuzsanna szerint a
rekldm nem mas, mint ,,Korunk egyik legnagyobb befolyassal rendelkez6 kulturalis terméke,
amelynek — mint a biralatok szdmtalanszor kiemelik - nemcsak a fogyasztisban, hanem az
emberi kapcsolatokban, az életméd formalédasaban, a férfi-ndi viselkedés alakitasaban is nagy
szerepe van.” (K6sa-Vajda, 1998. 56. p.)

Nagyon erds hatast gyakorol, egyfajta szines vilagot jelenit meg, és igy magaval ragadja
a néz6t. A reklamok célja elsOsorban az, hogy minél tébbet fogyasszanak. Azonban a dontést
a sziilék hozzak meg. Nincs hatasosabb eszk6z, mint a gyermek konyorgése az dhitott termék
utan. A gyermekek megprébaljak kiharcolni sziileiknél a reklamozott termékeket, és mindent
megtesznek annak érdekében, hogy elérjék céljukat. Es ezt tudjak a reklamkészitok is! Emiatt
rengeteg csaladi konfliktus alakul ki sziil6-sziil6 és sziil6-gyermek kozott.

A sziil6k és a pedagégusok szerepe a médiaértés alakitisaban

A gyermekek sokszor nem értik vagy félreértik a tv-ben, a médiadban latottakat, hallotta-
kat. Elengedhetetleniil fontos a sziilék kozvetit6 szerepe a gyermekek médiahasznalati szoka-
sainak tudatos kialakitdsaban. A gyermek szdmara a feldolgozatlan élmények, a meg nem értett
jelenetek, cselekmények karos hatdsdak.

A médiaértés eldsegitésének leghatasosabb és a leginkabb kivanatos formaja a miisorok
egyiitt nézése. A médiahasznalati stratégiaval rendelkezé sziilok fokozatosan szoktatjak ra
gyermekeiket az 6nallo, tudatos informalddasra, szérakozasra. A segitd, tAmogatod sziiléi tajé-
kozodasrol és tajékoztatasrél nem érdemes lemondani. A gyermek szobajaban elhelyezett
televiziora, Internet hozzaférésre fokozott figyelmet kell forditani.

Gyermekeink ma egy adott technikai kérnyezetbe sziiletnek bele. E kérnyezet szocializa-
16 hatasat, erejét csak felnbtt segitségével képes a kisgyermek sajat hasznara forditani. A tarsa-
dalom kiil6nb6z6 intézményei is torekednek arra, hogy az emberek felkésziithessenek az in-
formacids tarsadalomban valé értelmes élet élésére. Természetes, megszokott lesz a gyerme-
kek szamara minden, amivel életiikben talalkoznak: otthon, utcan, autébuszon és tagabb kér-
nyezetiikben. Az informalédas igy igencsak iddigényes és id6hoz kotott. A sziilok és a peda-
gogusok lehetdsége és egyik kiemelt kotelessége a rajuk bizott nevelteket bevezetni az idovel
val6 helyes gazdalkodas rejtelmeibe.

A gyermekekkel foglalkoz6 felnéttek feladata a médiumok tudatos alkalmazaséra neve-
1és is. Ez azt jelenti, hogy meg kell ismertetni otthon és az iskolaban a médiumokat, a médiat
és azok informal6 képességét. Van egy nehezebb pedagégiai kiildetésiik is: meglattatni a média
problémadit, manipulativ jellegét é€s helytelen hasznalatinak karos hatasait. A sziilék és
pedagogusok véleménye nem mindig egyezik meg ebben a kérdésben.

A harmadik feladat a nevel6hoz, mintaadéhoz mélté tennivald, mégpedig az értékvalasz-
tas irdnyitasa, segitése. A valasztis, a valogatas eredményessége fligg a valogaté példaadasa-
t6l, felkésziiltségétdl, jellemétol, izlésvilagatol. A valogatist segitd eszk6zok és lehetdségek a
radi6- és televiziés miisorismertetések, el6zetesek, ajanlok. Hasznosak a valogatishoz a megje-
lent kritikak, nézgi-hallgatéi vélemények. ’

Kovetkezzenek ezutin olyan javaslatok, amelyek véleményiink szerint a kisgyermekek
érdekeit, fejlodését szolgaljadk médiaval befolyasolt vildgunkban. Lehetdség szerint a gyerme-
keknek sz616 miisorokat nézziik egyiitt. Szakitsunk idét erre. igy lesz kozos élményanyagunk,
beszélgetési témank otthon és az iskoldban. Gyermekiinkkel kozosen tudunk ebben az esetben
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a miisorok kozott szelektalni, valogatni, ha van ismeretiink az aktualis sorozatokrdl, rajzfil-
mekr6l, torténetek hoseirdl.

Ha méd van r4, ugyanazt a miisort nézziik meg televiziéban, /bab/szinhazban, és hason-
litsuk Ossze, beszéljiik meg a latottakat. Ha kdnyvben is megjelent, akkor olvassuk el gyerme-
kiinknek az irott valtozatot is.

Fontos, hogy gyermekeink érdekében tudjunk lemondani megtekinteni vagyott felnétt
miisorrdl, eléadasrl. Ne utasitsuk el, ha ez id6 alatt veliink szeretne lenni! Fogadjuk el a
gyermek ajanlasait miisorra, olvasnivaléra, mozimiisorra nézve, ha az neki vald.

Eldre szervezziink mozgasos, szabadban eltdltendd dltala kedvelt programokat olyan
miisorok idejére, amelyeket nem szeretnénk, hogy a kisgyermek lasson.

Ajandékozzunk kényvet, mozi-, szinhdz- vagy koncertjegyet sziiletésnapra vagy hasonl6
alkalmakra. A raszoktatds kés6bb megtériil. Ha nagyobbak lesznek a gyermekek, majd viszo-
nozzak ezt a gesztust.

Vonjuk be a gyermekeket a hazimunkaba. Nagy drémet okozunk nekik azzal, hogy olyat
csinalhatnak, mint a felnéttek. Ugy is lehet azt egyiitt csinalni, hogy elvesziti munka jellegét.

Olvassunk vagy nagyobb testvérrel olvastassunk konyvet, majd beszéljik meg. Foglal-
junk allast a szereplok tetteirdl, magatartasardl, viszonyulasardl. Készittessiink olvasonaplot
kedvenc konyveikrdl, olvasmanyaikrol! A felnétt is lejegyezheti gondolatait mintegy mintat
adva a tartalomra €s a formara.

A gyermek gylijtogetd igényét engedjiik kialakulni, kibontakozni. Készitsiink kézdsen a
gyljteményébol otthon , kiallitast”.

Nyaralasrdl, kirandulasrél a gyermek segitséggel allithasson dssze fotéalbumot vagy di-
gitélis kép- és prospektusgyiijteményt.

A pedagogusok javasoljanak néznivaldt: tv miisort, DVD-t, mozifilmet, kiallitast stb.

A média az erotikat, szexualitast a nézettség fokozasa érdekében tilhangsulyozza. He-
lyére kell tenniiik ezt a kérdéskort a sziiloknek és a pedagdgusoknak. A sziiloi értekezleten
érdemes egyeztetni és ismertetni a gyermekekkel megbeszélni kivant témat. A pedagégusok
ajanljanak kényvet, DVD-t, televiziés miisort. Ha a beszélgetés elindul a sziildk és a gyerme-
kek kozott, akkor otthon és az iskoldban Osszehasonlithatunk kordbbi és mai felvildgosito
kényveket, ifjusagi folydiratokat. Nézziik meg egyiitt, mir6l kérdezik e témaban legtébben az
internetes szakértket.

A felnott aktualis talalékonysaga, alkotoképessége, empatidja megoldja azokat a helyze-
teket, amelyekben felismeri a gyermek hosszitavu érdekeit.

Zaré6 gondolatok

Gyermekeink személyiségére a kommunikaciés hatasok mindsége, mennyisége és erede-
te meghatarozo. Belesziiletnek egy szubkultiraba, amely tartalmazhat emberi, informaciétech-
nikai €s egyéb elemeket.

A média nem szabad, hogy a személyes fejlodésté]-fejlesztéstdl elvonja a figyelmet, az
id6t és a lehetOséget. A gyermeknek, hogy fejlodjon, megfeleléen taplalkoznia, mozognia és
pihenni kell az ember bioritmusa szerint. Figyelmét, értelmét és szellemét 4llandéan foglalkoz-
tatni kell. Erre legalkalmasabb és legfejlesztobb forma a személyes kontaktus, parbeszéd,
egyiittes tevékenység.

Végiil megfontoldsra ajanlom Kodaly Zoltan szavait minden sziilének, pedagégusnak és
gyermeknek:

~Kultirat nem lehet 6rokSlni. Az el6dék kultirija egy-kettdre elparolog, ha minden
nemzedék tjra meg jra meg nem szerzi maganak.

Csak az a mienk igazén, amiért megdolgoztunk, esetleg megszenvedtiink.”
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SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjiik szerzdinket, hogy kéziratukat a szerkesztdség cimére kiildjék:
6725 Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra feltétleniil irjak ra, hogy kézirar. Csak ,.gépelt”,
8-10 lapndl nem nagyobb terjedelmii kéziratokat fogadunk el A kéziratot jol attekinthetd
kettes sortavolsaggal, normal géppapiron, a ,,gépelési hibak” gondos javitasaval, a fel-
hasznalt szakirodalom pontos feltiintetésével (szerzd, cim, hely, kiadé, lapszam) kérjiik.
A kozérthetoség megkivanja azt is, hogy az elkeriilhetetlen idegen szakkifejezések ma-
gyar megfelelésérol, értelmezésérdl se feledkezziink meg. Kérésiink az is, hogy a széveg-
be iktatott rajzos, abras, illusztriciés megoldasoktdl lehetdleg tekintsiink el.

Azoktol a szerz6ktdl, akik megfelel6 feltételekkel rendelkeznek, szamitogéppel irt
kéziratot kériink lemezen €s nyomtatva is.

Nagyon fontos, hogy kiilon lapra irjak 61 beosztdsukat, munkahelyiik, iskoldjuk .
pontos nevét, helyét, valamint irdnyitoszdamos lakcimiiket.

Felhivjuk tovabbé szerzdink figyelmét, hogy masodkozlésre nem villalkozunk.
SzerkesztOségiinknél is €rvényes az az altalanos gyakorlat, hogy kéziratot nem &rziink
meg és nem is kiildiink vissza.
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Miihely

DR. BOZSIK GABRIELLA
féiskolai tanar

Eszterhazy Karoly Féiskola
Magyar Nyelvészeti Tanszék
Eger

Egy 1j névtani kiadvany a szotarhasznalati
kompetencia fejlesztéséhez

Kozismert .a magyartanarok szamara megfogalmazott egyik lényeges tantervi eldiras,
amely szerint az anyanyelvi 6rdkon a tanuloknak meg kell ismerkedniiik a legfontosabb szota-
rakkal, hisz csak igy képesek utdnanézni szofajtani, helyesirasi, etimoldgiai stb. problémaik-
nak. A szakembereknek, a kutatéknak, a tanaroknak, a hallgatéknak stb. késziilt akadémiai
kiadvanyok mintajara gyakran sziiletnek meg révidebb terjedelmii, konnyebben értelmezhetd
és kezelhet6 On. didkszotarak (példaul a Szinonimaszotar didkoknak, Képes didkszotar, Magyar
helyesiras — Didkszotar, Idegen szavak és kifejezések — Didkszotar). Tapasztalatok szerint .a
szOtarak tartalmat, hasznalatat bemutaté ora sokkal eredményesebb, élményszerlibb lesz, ha
iskolai vagy vérosi konyvtarban tartjuk. Valtozatos, érdekes gyakorlatokkal, {igyes motivacio-
val el kell jutnunk oda, hogy tanitvanyaink minél nagyobb jartassagot szerezzenek a szotarak
hasznalataban.

Fercsik Erzsébet és Raatz Judit 1997-ben a Korona Kiad6 kézremiikédésével megje-
lentette a Hogy hivnak? Kényv a keresztnevekrdl cimi koétetét, amelyben kézel szaz (férfi- és
nbi) nevet mutattak be. Akkor a bevezetésben a kovetkezd sorokat olvashattuk: ,,Ez a konyv
elkésziilt, de a nevekkel valé foglalkozast nem hagytuk abba. Reméljiik, tjabb nevekkel,
kibovitett fejezetekkel egyszer még lesz folytatasa ennek a munkéanak.” Tébb mint tiz év
elteltével, az elmult év tavaszan a jol ismert névkutatéknak, az ELTE tanarainak megval 6-
sult a vagyuk. A korabbinal joval nagyobb terjedelmii és formatumu, sokkal gazdagabb
névanyagot tartalmazé munka sziiletett meg: .a Keresztnevek enciklopédidja. Alcime: A leg-
gyakoribb ndi és férfinevek. A Tinta Kényvkiad6é népszerii sorozatanak, ,,4 magyar nyelv
kézikonyvei ’-nek ez a XVI. kotete.

A szerzOk ugyan Eldszonak nevezték a 7-23. oldalon taldlhato bevezetést, de ez valdja-
ban egy ligyesen Osszeallitott, olvasmanyos stilusban megirt névtani fejezet, amely targyalja
tobbek kozott a név fogalmat, a nevek kiilonboz fajtait, s6t a névadasi szokasokat is. A ma-
gyar keresztnévkincs eredetérdl is kapunk egy viszonylag részletes attekintést.

A Tdjékoztatobdl (24-9) értesiiliink arrdl, hogy a 2007. januar elsején leggyakoribbnak
tartott 100 ndi és 100 férfinév keriilhetett bele az enciklopédia legfontosabb, leghosszabb és
legérdekesebb fejezetébe, a szotari részbe.

A 200 név bemutatdsa az egyes névcikkekben a kdvetkezd szempontok szerint tortént:
Eredete, Védészentje, Névnapja, Gyakorisaga, Becézése, Rokon neve, NGi-férfi parja, Idegen
megfeleldi, Csaladnévként, Hires viseldi, Miivészetben, Foldrajzi névként, Népszokdsok, Szo-
lds, Csufolo, Koznevesiilve. Mar ez a felsorolds is azt sugallja, hogy a szerzOparos elsédleges
szandéka a minél alaposabb, sokoldalubb bemutatas volt szamos adat, idézet, példa stb. segit-
ségével. igy a gondosan Gsszeallitott, gazdag tartalmu névcikkek tanulmanyozasa tanarnak és
didknak Ichetévé teszi, hogy nemcsak a nyelvészeti (névtani), hanem a miivészettSrténeti, a
foldrajzi, az irodalmi, a néprajzi, a torténelmi, a zenetdrténeti, az idegen nyelvi, s6t a bibliai
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ismereteik is jelentdsen gyarapodjanak. E tekintetben is ujszeri, a kordbban kiadott, ilyen
tartalmi konyvektdl eltérd, és az iskolai kompetenciafejlesztésben is igen j6l hasznélhato
Fercsik Erzsébet és Raitz Judit gyiijteménye.

A szdveges magyarazatokat, a hangulatos, kedves mondokékat, csifolokat szamos abra,
névfa teszi szemléletesebbé, amelyek egy része a becézd, a masik része a rokon neveket cso-
portositja.

A hasznos Keresztnevek naptdra, valamint az Abrajegyzék és a Mutaté zarja a kotetet.

A kovetkezOkben szeretnénk bemutatni néhany olyan gyakorlatot, amelyet meggy6z6dé-
stink szerint 11 éves kortél eredményesen lehet alkalmazni az anyanyelvi érakon, illetve az
oran kiviili készségfejlesztésben is. Ezek megoldasahoz, ellendrzéséhez pedig elengedhetetle-
niil fontos a Keresztnevek enciklopédidjanak forgatisa.

1. Tudod, milyen eredetii a keresztneved? Keresd meg, és olvass el réla minden fontos
tudnivalét!

2. Keresd meg a kotetben sziileid és testvére(i)d keresztnevét! Mondd el nekik, mit ol-
vastal a neviikrol! :

3. Az alabbi szolasokban milyen keresztnevet fedeztél fel? Mit tudsz réluk? Olvasd el a
hozzajuk tartozé névcikkeket!

Szép, mint hajnal a kéményen. L
Ideje mar, mint Pdre Vera férjhezmenésének. — .............ccoovvveieiniininnnns
Ugy 6riil, mint Vak Laci a fél szemének. oo
Nekiddl, mint tivadari kutya az arviznek. ...

4. Mely személynevek cikkében taldlod meg a kovetkez6 foldrajzi neveket?

Albertfalva: Zagyvapalfalva:
Janossomorja: Pirosd:
Vacszentlaszlo: Szentmargithegy:
Baktaloranthaza: Biikkszenterzsébet:

5. Ki a védoszentje az alabbi nevii személyeknek?

Baldzs: Tlona:
Fanni: Réka:
Gabor: Vivien:

6. Milyen népszokasokat ismersz a felsorolt nevekhez kapcsolédéan? Ismereteidet
bévitsd és ellendrizd a kotet segitségével!

Vince: Maria:
Marton: . Anna:
Ferenc: Katalin:
Tamds: Orsolya:




7. Nevezd meg, mely személynevek koznevesiiltek az alabbi sz60sszetételekben!
angyalfii, angyalgyékér: kldgriskorall:
balinthal, balinthalo: martinkemence:
boglarkokoresin: pityisari, sarinyavalya:
petikebogar: rozsabogdr, rézsabarack:
8. A Barbara, a Bettina és a Borbdla nevek rokonsagban vannak egymassal. Keress
minél tobb becézett valtozatot mindharomra!
Barbara ’ Bettina Borbdla
9. Milyen idegen megfelel6it ismered a kovetkez6 keresztneveknek?
Zsdfia: Krisztidn:
Ferenc: Irén:
Antal: Karoly:
10. Melyik keresztnevet becézziik? Ismerd fel és ird le!
Rola, Roli, Rollo, Rolcsi:
Sanci, Senyo, Sandri, Sanka:
Paja, Palko, Patya, Patyo:
Zuzka, Zsazsa, Zsuska, Zsizsi:
Pirka, Piro, Pircsi, Piru:
Dinus, Edike, Educi:
Nikoka, Niki, Kolett:
11. Valogasd ki az alabbi felsorolasbol a héber, a german, a latin, a gdrog és a ma-
gyar neveket! Megoldasod ellendrizd az enciklopédidval!
Héber Germén Latin Gorog Magyar

llona
Margit

Erzsébet  Agnes  Kldra Etelka  Eva  Ildiké Gyorgyi Ida
Edina Csilla Beatrix Emese Kinga Julianna  Judit
Katalin Irma Krisztina Klaudia Hajnalka
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12. Tobb névnek van néi és férfi valtozata is. Keresd meg a névpar hidnyzo tagjat!

N6i név Férfi név
Julianna
Alex
Valentin
Henrietta
Szilveszter
Karoly

A szerzbk nem nevezték meg, hogy mely korosztalynak és valdjaban kiknek irédott a ko-
tet. Az elmondottak alapjan viszont j6szivvel ajanlhatjuk mindazon diakoknak és felnotteknek,
akik a kivancsisagtol vezérelve nemcsak a sajat neviik jelentését, eredetét szeretnék pontosab-
ban megismemi, hanem szivesen olvasnanak, megtudnanak tobbet a napjainkban gyakran
eléfordulé Fanni, Marcell, Henrik, Vince, Adrian stb. keresztnevekr6l. A magyartanarok
pedig, tanitsanak a 1-—12. osztaly barmelyikében, hiteles, gazdag forrasbol merithetnek példa-
anyagot, magyardzatokat a névtani ismeretek elsajatittatasahoz, és kedvet ébreszthetnek a
nevek csodalatos vilaganak tanulmanyozasahoz.

KOVACS ESZTER

egyetemi tanar

Pannon Egyetem Veszprém
Bolcsészettudomanyi Kar
Magyar Nyelvtudoményi Tanszék

Pilinszky Janos: Jelenések VIII. 7. cimii miivének
szovegtani értelmezése

Pilinszky kolteményében az explicit (kifejtett) és az implicit (kikovetkeztethetd) jelentésle-
het6ségek fliggvényében — a forma (mint az adott gondolat mindenkori hordozéja), a tagmonda-
tok kozotti grammatikai viszony — a struktura feltarasaval teszek kisérletet a lirai szoveg megko-
zelitésére. Nem miielemzést végzek, a hangsily a lira szubjektiv befogadasara helyez6dik.

Pilinszky verseihez ,.teremtett” szituci6 sziikséges, pedagogiai beagyazhatsaga a tizen-
évesek korében nem egyértelmii, éppen ezért, mint maga a mii, a befogadas folyamata is nyi-
tott, a befogadé6val zarul.

Jelenések konyve 8. fejezet 6-7. versek (az ujforditasu biblia szerint)

Pilinszky Janos: Jelenések VIII. 7.

¢s 14t az isten ég6 mennyeket | 1. | .
s a menny szinén madarak szarnya-roptét | 2. |

és latja mint meriilnek mind albb | 3. |

a tlizkorongon atkeriilni gyongék | 4. |
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és véges-végig mint a rézveres | 5. I .
olyan szinfit dirib-darabra tortet | 6. |
hol nem talalni métél egy kapast | 7. |
a foldet latja mégegyszer a foldet | 8. |

a pusztasagot és a ziirzavart
lovaskocsit keresve hol kigézol |9. |
de latja isten I 10. I nincsen arra mod
kit6rni 1t remény e latomasbol! | 11. I

A hét angyal pedig, akinél a hét trombita volt, felkésziilt, hogy trombitiljon. Trombitalt
az elsd, és jégesd tamadt, és tiiz vérrel keverve, €s lehullott a foldre: megégett a f6ld harmada,
megégett a fak harmada, és megégett a zo1d fii is mind.

Pilinszky Janos miive 1956-ban irédott, és a Harmadnapon kétetben kozvetleniil az
Apokrif elé keriilt. Ennek az az oka, hogy a vers bevezeti azt az apokaliptikus latismédot és
latomast, amelyet majd az Apokrif cimié versében dolgoz ki. Tehat a kélteménnyel rahangolja,
elokésziti az olvasdt a kdvetkez6, nagyobb l1élegzetvételii miivére.

Pilinszky koltészete az 1942-es, els6 versek ota szinte példatlanul egységes, mintha min-
den darabja egyetlen élethosszii, hangtalan monoldg, egy-egy irasba-szoba atmentett darabja
volna. Az Apokrif intonalo (mert) kotdszavanak verselozménye a koltd Jelenések VIII. 7. cimi
darabja, amelyet apokaliptikus el6jatékként lehet értelmezni.

Az elemzés soran az ide vonatkozoé bibliai részletet is vizsgalom a kolteménnyel parhu-
zamosan, hiszen Pilinszky miive a Jelenések konyve 8. rész 7. versének folytatasa, tehat a vers
a végitélet latomasabol kiszakitott részlet. .

. Pilinszky a legegyszerlibb nyelvi eszkdzokkel éri el a pusztulas folyamatanak felidézését.
A sorok szabalyos szétagszdma (10-11-10-11), iiteme és asszonéncai ellenstilyozzak a monda-
tok nyelvtani szabalytalansagat, és a strofakat Osszefogva egyensiillyban tartjdk a koltemény
szovegét. A koltére oly jellemzd kotészavas intondlasmdddal taldlkozhatunk ebben a kolte-
ményben is. Az és kotdszok a koltdi szoveg hiarom részre bontasat sugalljik, az és hozzéitoldo
kapcsolatos formaban teljesiti ki az 0j ,,rémisztd”, elidegenitd mozzanat felvezetését. A kolté
nem osztja mivét versmondatokra, de mondattanilag felbonthatjuk 11 mondategységre.
Ezeket a hatarokat szamozassal jel6lom. Mondattanilag 1-1 sor 1-1 versmondat. Az 1-3.
szakasz tombosodott egységét a 4. tagmondat $sszegzi, az 5-9. tagmondatokkal egyiitt elten-
tétes viszonyban allnak a 10. targyi alarendeld mondattal. A 11-ben a gondolatisag hangsi-
lyos, ezért ott a mondatszerkezet is bonyolultabb. A szoveg szerkezeti megkézelitésének
legfontosabb kérdése az, hogy a széveg milyen egységekbdl épiil fel, és ezek az egységek
milyen nyelvi jellegliek. )

A hérom versszak ténymegallapitdsait 11 tagmondat fejti ki. Az els6 3 tagmondat hozza-
toldd kapcsolatos viszonyban all egymassal, a 4. tagmondat pedig 0sszegzi és magyarazza ez
el6z6 harmat. Az 5. tagmondat mellérendelé kapcsolatos viszonyban van a 4.-kel, mig a 6.
magyarazza az azt megel6z0 tagmondatot. A 7. tagmondat szintén kapcsolatos viszonyban van
a 6.-kal, am azzal helyhatarozds alarendel6 viszonyban 4ll a 8. és a 9. tagmondat. A vers 1-9.
tombossdott egysége ellentétes kapcsolatban van a 10. tagmondattal, tirgyas alarendeld, mig a
11. allandé hatdrozoi viszonyban all. A szerkezeti forma Osszegzi a latottakat, mely szerint
kitorni nincs remény. Tehat a vers szerkezeti felépitése igy dsszegezhet6:

<{[(1/9] - [(2-3)4)] - [(5-6-7/Hy)] - [(8-9)] «> [(10/t — 1}/Hantanae)]}>
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Az 1. fémondat inverzié kovetkeztében az és kotdszoval az élen jelzi az eldzményt. [gy a vers
elejei és végi ellentét nemcsak a de kotoszéval, hanem a fdmondati poziciokkal is nyomatéko-
sabba valik.

Az és hozzatoldé mellérendeld kotdszo dsszetett mondatokban eleveniti meg a pusztulas
alapallasat, az utols6 szakaszban pedig a de a lemondas tényét éllitja, s vetiti eldre. Az és mel-
lérendeld kotdszo az €lobeszéddé valtoztatds retorikai alakzata, igy feleslegessé teszi a kom-
mentart. Az 1-8. sor, ,,és ldt az Isten...”, a végitélet litomasa. A kis kezdGbetiik is arra utal-
nak, hogy kiszakitott szovegrészrol van sz6. A 9-10. sor de koétdszava ellentétezd poziciét
feltételez, 4m tartalmilag ,harmonizal a diszharmdnia”, vagyis az 1-8. sor sodr6 litomasa, a
megsemmisiilés ,,dirib-darabra tortet” Isten szamara is, és egyben a koltonek is a tehetetlen-
séget sugallja. Ezt motivélja a 4. sor is: ,,a tiizkorongon dtkeriilni gyingék”.

A sorvégi athajlas (mind aldbb / a tiizkorongon) nem okoz gondolati torést, s6t a szokat-
lan szerkezeti szétvalasztas révén hangsulyos figyelemkeltd eszk6z lesz. Az enjambement-ben
a mondativ tallendiil a verssoron, igy a szévegstruktura kiépiilése szempontjabdl az egyenletes
tovahaladast biztositva az eléremutato, kifejtd mondatépitkezés eszkoze.

Minden versszakban csak a 2. és 4. sorok rimelnek: x a x a. A szbveg egészét vizsgalva a
cim rdmutaté funkcidju, hiszen a szévegre mint egészre utal, jelezve, hogy az utana kovetke-
zOnek mi a témaja, mi gondolatisaganak a lényege.

A vers cime (Jelenések VIII 7.) a mi témajat jeloli ki az olvasé szamara, azaz cimkeként
all az alkotas elején, szintaktikailag ,,és lat az isten” « ,,de latja Isten” e két fomondatba stirit-
ve azt.

A tér- és idbbeli kijelolések Pilinszky lirdjaban alapvetd fontossaguak a szubjektum ,,vi-
lagban—létének” vagy ,.benne nem létének” értelmezhetdsége szempontjabdl, a véges és a
végtelen, a fizikai vilag és Isten orsziga viszonyaban. E poézisnek egyedi Osszetevije a targyi-
as megnevezés, amely a lirai besz€l6 nézépontjat egyszerre érvényesiti €s szamolja fol. ,,Befe-
Jezett jovoidejliség ez, amely a jovo befejezettsége utan, egy 6rok jelent elblegez, olyat,
amelyben nincs mar t6bbé jelentése a miltnak és jovonek, s igy tehat voltaképpen a jelennek
sincs. Id6tlen id6f616tti 6rokkon vald dllapot, amelyben nincs tobbé torténés, 1ényegi valtozas™.
(Németh G. 435-436. 0.)

Mivel a bibliai rész eldzménye a kolteménynek — s6t cimjel616 funkcidval is bir —, fontos
ennek a bibliai kontextusa. A jelzett 8. rész nem mas, mint a 7. pecsét felbontdsa, a 7. vers
pedig igy szol: ,,a hét angyal pedig, akinél a hét trombita volt, felkésziilt, hogy trombitdaljon.
Trombitdlt az els6, és jégesd tamadyt, és tiz vérrel keverve, és lehullott a foldre: megégett a fold
harmada, megégett a fak harmada és megégett a zold fii is mind”. Az eldzményekbdl megtud-
hatjuk, hogy Janos apostol imadsigdra Istennek az a valasza, hogy elkezdi az itéletet. Ennek
jele az oltarrdl foldre dobott tiiz. Az elébbi csenddel ellentétben mennydorgések, foldrengések
hangja hirdeti, hogy Isten fenségében és dics6ségében cselekedni fog. A megadott jelre a hét
angyal is felkésziilt a harsona €s kiirtok megfujasira, amelyeknek hangjaval 1j apokaliptikus
események sorozata indul el. Az els6 négy trombitaszo leirasa révid osszefoglalasban jelenik
meg, mig az utolsé négyet Janos apostol részletesen leirja. Az elsd angyal trombitajanak szava-
ra az egyiptomi csapashoz hasonld itélet zidul a féldre (v6. bdvebben: II. Mozes 9, 23-26.). A
vérrel kevert tlizesd képének alapélményét a Szahara feldl jovo pusztitd viharok adtik, ame-
lyek vorosre festették a sivatag finom homokjat. Vérvords, pusztit jégesé tiizes villamokkal
pusztitja el a foldon a fak és névények harmadat. Vészesen dsszezsugorodik mindaz, ami az
embernek eledelt ad, ami kedvessé teszi életét. A fold, amelyet az ember, mint kertet miivel, a
felégetett f51ddé lesz, a pusztité biin visszatiikrozodéseként. Ez az elsd, a ,,végs6 idok” eldjele.

A bibliai jelenések képzetei €s szimbdluma szolgéljdk a pusztuld ziirzavara viziéjanak
megjelenitését a Jelenések VIIL. 7.-ben. A Jelenések konyvének részlete Pilinszky versének
nem targya, hanem lélektani hattere, a k6ltemény kiindulépontja; tehat egy, a kélto dltal elkép-
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zelt apokalipszis latomasa, leirdsa a viladg végs6 pusztulisanak és a végitélet megeldlegezett
formajénak, a majdan bekovetkezd és a mar most elkezdddott pusztuldsnak, a vilag mai nyo-
maszté silyanak az dsszekapcsoldsa. A vilag mai és jovendd sebei nem masok, mint a biblia-
ban megordkitett latomasnak, a végsd itéletnek és pusztulasnak az eléképei.

...”%¢s ldt az Isten”: mintha Isten kép nélkili, pusztan a latas ideajabol sziiletd vizidjat
latnank magunkrol. Isten valik az apokalipszis szimbdlumava. Janos apostolndl is 6sszekapcso-
16dik a két fogalom: ,latta és hitt”. Pilinszky a lattatas koltdje. Még elvont ,,id6jelz6i” is hor-
doznak magukban vizualis elemeket. De itt nem mi latunk, hanem minket latnak. ,,A vakon
lat6 teremtd, aki a barany csondjét, onnon fogsdgaként viziondlja, s ezzel teremtddik meg az
onkioltd latomas kozossége.” (Balassa 1996. 30.) Ez a motivum tér Gjra vissza a vers végén is:
»de ldtja isten nincsen arra mod / kitorni Ut remény e latomdsbol”. Pilinszky verseiben a
remény mindig a hidnyt, a veszteséget asszocialja (pl. ,,holtan merednek / reményeink a csilla-
gok” Pilinszky: Kihiilt vilag). A k6ltd nem a kdéznapi jelentésében hasznalja a remény fogal-
mét, mint masok, akik a reményt azonositjadk a jov6be vetett reménységgel. Pilinszky vallja,
hogy mint minden valddi értéknek és cselekedetnek, a reménynek sincsenek id6beli és térbeli
hatérai. A vers a ,,nincs remény” motivumat §sszegzi, amely a szenvedésben val6 elhagyatott-
sagot tiikr6zi, mert a vilag darabjaira hull, menthetetleniil.

»€s ldtja mint meriilnek mind aldbb / a tiizkorongon dtkeriilni gyongék”: a vilag végé-
nek vizidjaban az elkarhozok szenvedése allegériaként jelenik meg. A vilag felbomlasanak
képei is az allegorikus latomaskoltészetet tikrozik. Megfigyelhetd a metaforikus Gsszefliggés a
Nap szinonimaiban: égd, tizkorong, rézveres. Ez a képsorozat az, amely dsszefogja, egyen-
sulyba tartja a koltemény teremtette latvanyvilagot.

A Nap a koltészetben kimerithetetlen képzettarsitasok forrasa: istenség, pusztité elem, a
természeti torvény szigora fegyelme és kozonye is egyben (pl. Nagy Laszlo verseinek is koz-
ponti motivuma). A miiben megjelend tdj legfébb eleme a kiméletlen, hatalmas, szamon kérd
napkorong, az a tlizvész, forrésag, ragyogas, amivel atizzitja az egész vilagot. A kel6 Nap
motivuma egyszerre targy, emberi €érzékszerv és vadallat, szenved$ aldozat és ugrasra kész
nyers természeti erd. A képnek ezt a gazdag tobbértelmiiségét a nyugvo és mozgd elemek
sajatos szintézise adja, ahol a verbalis vizi6 az egymasba folyd, egymastdl elvalaszthatatlan
képek sodra.

»hol nem taldlni mdtol egy kapdst / a foldet litjia mégegyszer a foldet”: a vilag nyo-
maszt6 sulya nehezedik az emberekre és a koltére is. A mégegyszer itt utoljdra jelentésben
szerepel, amely a kolto tehetetlenségét sugallja.

Pilinszky kitagitja a horizontot, igy a fent és a lent ellentéte hizodik végig a versen. A
fent a szemlél3dés sikja, ahonnan Isten szemléli pusztitisanak eredményét, lent, a foldén pedig
csak a pusztasag, a zlirzavar és a megsemmistilés allapota van: ,,a pusztasdgot és a ziirzavart /
lovaskocsit keresve hol kigdzol”. A latomas allegorikus koltészet, amely sszekot eget és
foldet, embert és vilagat a versben, a képzeletet nem engedi elrugaszkodni, s foldiséggel teliti.

Nincs kozpontozas az egész miiben, mégis az utols6 sort felkidltojellel zarja a koltd,
mintegy hangsilyozza a vers lezarasat. Itt olyan pusztulasrol lehet sz6, amellyel szemben maga
Isten is tehetetlenségében abba a maganyba zarkézik be, amelybe a lirai én is. Tehat itt még a
bibliaindl is tragikusabb mozzanat tanuii lehetiink, hiszen a befejezés szerint a vildg menthetet-
leniil darabjaira hull. Am egy fontos mozzanatrél ne feledkezziink el. Pilinszky Janos Jelené-
sek VIII. 7. cimii verse ezen a ponton, a reménytelenség szintjén véget ér; am a Jelenések
konyvében a részlet folytatodik, és az angyalok kiirtjét kévetd pusztitas utan Isten kegyelmét
és szeretetét is megesodalhatjuk, mert bar a f1d elpusztul, de akik hiiek voltak Istenhez, elnye-
rik jutalmukat, és hivatalossa valhatnak a ,,Barany menyegzdjére” (Jelenések konyve 19, 9).

Tehat osszefoglalva: az apokaliptikus irasok a jovendére vonatkozo jelenések, latoma-
sok, amelyek Osszefliggnek az apokrif, nem kanonikus irdsokkal is. Pilinszky lirajaban az
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apokalipszis mozzanata egyrészt a torténelmi id6 végének transzcendens és tragikus latomasa,
am a minden id6i pillanat meghaladasa hidnyaval, vagyis Isten orszagéanak eljovetele nélkiil,
masrészt a szubjektum haldla mint a semmibe hullds, a végesnek a végtelenre valo kitekintése,
transzcendens rakérdezése vagy az arra adott vélasz nélkiil. Pilinszky verseihez a Biblia apoka-
lipszises részei, foképp a Jelenések konyve az elsddleges intertextualis forras.

IRODALOM
Németh G. Béla: Az apokalipszis kozelében. Kortars 9. 1982.
Pilinszky Jénos 6sszes versei. Budapest, Osiris Kiadé6, 2002.

Tolcsvai Nagy Gabor: A szovegek vilaga. Budapest, Nemzeti Tankényvkiadé, 1994.
Tolcsvai Nagy Gabor: Pilinszky Janos. Pozsony, Kalligram Kiadé, 2002.

CS. BOGYO KATALIN — P. HANESZ ANDREA

konyvtarostanar foiskolai adjunktus
SZTE Juhasz Gyula Pedagégusképz6 Kar
Szeged

Varazsnap 2008
Az Iskolai Konyvtarak Nemzetk6zi Honapja alkalmabdl

A Varazsnap 2008 cimii projekt az Iskolai Konyvtarak Vildgnapja alkalmabodl a képz6
intézmény és gyakorloiskolaja egyiittmiikodésében zajlott le 2008. november 5-én. Jé példa
volt arra, hogy a tanorai kereteken kiviil is van lehetdség olyan k6z6s projektek lebonyolitasa-
ra, amelyek egyarant szolgaljak a hallgatok €s a tanulok érdekeit.

El6zmények

Az egyiittmiik6dés 2007-ben kezd6dott a gyakorldiskola konyvtara és az informatikus
kényvtaros képzés keretein beliil tobb éve zajlo Iskolai Kényvtar specialkollégium k6z6tt. Az
Iskolai Kényvtarak Vilagnapja jé alkalom volt arra, hogy egy k6zds projekt keretein beliil az
informatikus kdnyvtaros képzésben részt vevd hallgatok figyelmét gyakorlatban is az iskolai
konyvtarak tevékenységeire iranyitsuk. Célunk kettds volt, egyrészt ramutattunk hallgatoink-
nak a konyvtarostanarral valé hatékony egyiittmiikodés lehetOségeire, masrészt a gyerekek
olvasasi, konyvtarhasznal6i attitiidjét kivantuk erdsiteni. 2007-ben a képregények koré szer-
veztiik programjainkat.

Az iskola és kdnyvtara

Az iskola a Szegedi Tudomanyegyetem egyik gyakorld altalanos iskoldjaként 1928 6ta
Szeged belvarosanak régi, patinas épiiletében miikodik. A gyakorld iskolai jellegbdl adédéan
szoros kapcsolatot apol a Szegedi Tudomanyegyetem kiildnb6z6 karaival,

A konyvtar az iskolaépiilet kozépsd szintjén, a magyar és a nyelvi szaktantermek, vala-
mint 3-4.-es osztalytermek szomszédsagaban helyezkedik el. Harom helyiségben fogadja hasz-
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naloit, amelyet egy raktarhelyiség egészit ki. Az olvasoteremben lehetdség van tanitasi 6ran
egyidejiileg egy osztalynyi tanuld ethelyezésére, szabadidés foglalkozasokon a terem atrende-
zésével tovabbi vendégeket tud fogadni. Itt taldlhaté a segédkonyvtar, az elektronikus doku-
mentumtar és a 3 db tanuldi szamitdgép is, amelyekhez szkenner €s projektor tartozik. A sza-
badpolcos kdlcsonzdben betii-, illetve szakrendben sorakozik az ismeretk6zl6 és a szépiroda-
lom, a fogadotérben zajlik a kdlesonzés, és itt kaptak helyet a folydiratok.

A 2008/2009-es tanévben 806-an iratkoztak be a konyvtarba, a heti nyitva tartasi id6 32
Ora, a f64allasa konyvtarostanar munkajat egy részmunkaidds kolléga segiti.

A 2008/2009-es tanévtol konyvtarunk a konyvtar- és a konyvtar-pedagdgia mesterszakos
egyetemi és foiskola hallgatdk gyakorlati helye is. Kiilondsen nagy hangsulyt fektetiink a
hallgatok bevonasara a konyvtar-pedagdgiai tevékenységbe, tartanak konyvtarhasznalati érat,
délutani foglalkozasokat, tanulményi versenyre készitenek fel, aktivan részt vesznek a Népme-
se Napja, az Iskolai Konyvtarak Vilagnapja és mas rendezvények szervezésében, lebonyolita-
saban. Kiilénosen j6 az egyiittmi{ikodésiink a Pedagogusképzd Karral.

Toreksziink arra, hogy sajatjaink mellett az iskolaban zajlé egyéb projektekben is szere-
pet kapjon konyvtarunk. Blogunkon kozzétessziik, dokumentaljuk tevékenységiinket.

Az Iskolai Kényvtarak Nemzetkozi Hénapja

Az Iskolai Kényvtirosok Nemzetk6zi Szervezetének (IASL) elndke, dr. Blanche Wolls
1999-ben intézett felhivast a Nemzetkozi Iskolai Konyvtari Nap megszervezésére, melyet
elészor 1999. oktéber 18-an tartottak meg vilagszerte. 2008 6ta azonban oktober honap lett az
iskolai kdnyvtarak nemzetkézi honapja, melyet évente mas-mas szlogennel hirdetnek meg.

A vilagnapi programok tarhaza rendkiviil szines, a valaszték szinte korlatlan a kiilonféle
palyazatok (meseiro, illusztracids, dekoracios stb.) kiirasatol kezdve a vetélked6kon, versenye-
ken, el6adasokon, ir6-olvasé talalkozokon at egészen a felolvasd-maratonokig — a helyi adott-
sagokhoz és igényekhez igazodva. A témavalasztist segiti az évente megfogalmazott vilagnapi
szlogen, de épiilhet mas téma koré is a programsorozat. Az Iskolai Kényvtari Vilagnap 2008-as
szlogenje Miiveldd] és tanulj iskoldad kényvtdaraban volt.

Az iskolai konyvtari projektek

A konyvtarhaszndlat sajatossdgaihoz — tantargyi integracié, komplex kompetenciafe;j-
lesztés, forrashasznalatra épiilés, gyakorlatkozpontisag, élményszeriiség — jol illeszthetd a
projekt mint pedagdgiai médszer. A konyvtirban csakugy, mint a projektek sordn, nem valik
szét a nevelés és az oktatas, folyamatos a nevelési helyzet. A kényvtirostanar személyiségéhez
kozel 4ll a projektnél megszokott kisérd, segitd szerep, hiszen mindennapi kényvtir-
pedagdgiai tevékenysége soran is ezt alkalmazza. Gyakorlatomban a kdnyvtari projektek a két
orastol (pl. bibliografia sszeallitasa) a projektnapig terjednek, mint példaul az Iskolai Kényv-
tarak Vilagnapja vagy a Népmese Napja. Ez utébbiak kivalé megmutatkozasi lehetdségek az
iskola kézossége elott, s alkalmat adnak az egyiittmiikodésre akar a szaktanarokkal, akar a
konyvtaros tanszékek oktatéival, hallgatdival.

A konyvtar megkeriilhetetlen az iskolai projektek lebonyolitisa soran is. Nyomtatott és
digitalis forrasai, valamint a konyvtarhasznalati 6rdkon kialakitott és gyakoroltatott informa-
ciokezelési készségek és képességek elbfeltételei egy sikeres projektnek.

Szdmunkra a projektben kiilonosen a kreativitds kibontakoztatisanak lehetOsége, az
egyiittmiikdés, a szocializacid, a konfliktuskezelés gyakorlasa, a tantargyi és féként a tantar-
gyakon tili ismeretek integracidja a vonzd. Azért is kezdeményeztiik a projekteket, hogy fenn-
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tartsuk €s elmélyitsiik a tanul6k érdeklodését a konyvtar s mindaz irant, amit meggydzodésiink
szerint a konyvtar képvisel.

A Varazsnap 2008 projekt célja, tartalma

Projektiink az Iskolai Konyvtirak Nemzetkozi Honapja zar6é rendezvényeként a Varazs-
nap 2008 nevet kapta. A projektnap iskolai konyvtarunk és az SZTE Pedagégusképz6 Kar
Feln6ttképzési Intézetének Iskolai Konyvtar specialis kollégiuma egylttmiikodésének eredmé-
nyeként jott létre 2008. november 5-én. Az volt a cél, hogy egyrészt a k6zos projekt keretein
beliil az informatikus kdnyvtaros képzésben részt vevd hallgatdk figyelmét gyakorlatban is az
iskolai konyvtarak tevékenységére iranyitsuk, mésrészt tanuldinkat olyan élményhez juttassuk,
amely a Vilagnap/Vildghdénap szellemének megfeleléen az iskolai konyvtar felé forditja a
figyelmiiket, igy segitve Oket az olvaséva és kényvtarhasznaléva valasban.

2008 6szén J. K. Rowling: Harry Potter c. regényei koré szerveztiik az eseményeket.

Miért esett erre a valasztas?

Kozosen kerestiik azt a témat, amely az altalanos iskolas és a foiskolas korosztaly fanta-
egész napot fel lehet télteni, s amely minél tébb tanuldt €s hallgat6t be tud vonni az egytittmii-
kédésbe.

A ko6z6s — személyes és online — megbeszélések eredménye lett Harry Potter, hiszen a
sorozat 7. kotetének megjelenése rendkiviil vart és izgalmas esemény volt a rajongok korében,
s ujra felcsapott a Harry Potter-1dz. E ,1az” egyarant hevitette a tanulokat, a hallgatokat, de
még a projektben részt vevo felndtteket is.

Vialasztasunk az 1-3. kotetet érintette, mert fennallt a lehet6sége annak, hogy az alsébb
évfolyamosok nagy része még nem olvasta a késobbi koteteket.

A Varazsnap 2008 projektnap valamennyi résztvevdjének — akar a rajzpalyazatban, akar
a ,tanitsi orakon”, akar a vetélked6n vagy éppen a szervezésben vett részt — alaposan ismernie
kellett a Harry Potter regények vilagat.

A vetélked6hoz irott meghivolevélben a tanulok megkaptik az irodalomjegyzéket, ami-
bol ,,késziilniuk” kellett:

e Rowling, J. K.: Harry Potter és a bélcsek kdve. Budapest : Animus, 2002
Rowling, J. K.: Harry Potter és a Titkok Kamraja. Budapest : Animus, 2005
Rowling, J. K.: Harry Potter és az azkabani fogoly. Budapest : Animus, 2005
Salmander, G6the: Legendas 4llatok és megfigyelésiik. Budapest : Animus Kiado, 2001
Hushpush, Tudor: A kviddics évszazadai. Budapest : Animus, 2001

A projekt résztvevéi

Projektvezetd: a gyakorldiskola kényvtarostanara és a Kényvtartani Tanszék oktatdja
A projekt résztvevéi: 13 foiskolai hallgatd

Konyvtar- és forriashasznilat a projektben

A hallgatok felkészilésiik dokumentumaiban mindig megadtik azt a forrast, amit fel-
hasznaltak akar az 6rdk tartasahoz, akar a vetélked6hoz. A tanuldk a vetélkeddre késziiléshez a
meghivolevélben megkaptdk a ,,szakirodalmat” a felkésziiléshez, s ezt a kdnyvtar tudta biztosi-
tani szdmukra. A konyvtar a helyet, a megfeleld kdmyezetet, a légkort is nyujtotta a Vardzs-
naphoz.
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A projekt a tandran kiviili konyvtari foglalkozasokhoz hasonléan nem a lexikalis tudas
elsajatitasara helyezte a hangsulyt, hanem elsdsorban az olvaséva és konyvtarhasznaléva neve-
1és terén kapott teret €s szerepet. A témavalasztassal kedvébe kivantunk jarni a projekt résztve-
voinek, ezzel is szorosabbra fonva a konyvtar és hasznaldi kapcsolatit. Azonban a jatszva
tanulas is tanulas, a vetélkedére vald felkésziilés soran a szellemi munka technikajat gyakorol-
tak tanul6ink.

A projekt kapcesolédisa mas miiveltségi teriilethez, nevelési célok

A projekt témaja — irodalom, olvasas — els0sorban a Magyar nyelv és irodalom mivelt-
ségteriilethez kapcsolodott, érintette a Milvészeteket is a rajzpélyazat, valamint az Informatikat
a szamitogépes grafikak révén. Bar a magia vilaga vagy a vardzslosportok, de még a legendas
lények sem tantargyiasithatok, mégis nevelési céljainkhoz illeszthetdk: a képzelderd fejleszté-
se, nyitottsag a vilagra, kritikus gondolkodas, onkifejezés képessége, kreativitds, egyiittmliko-
dés... Fejlodtek azok a kompetenciak, amelyek az elméleti tudast majdan gyakorlatibba alakit-
jék, s sziikségesek az €lethosszig tart6 tanulashoz.

A projekt eredményei, értékelése, tapasztalatai

A projekt eredménye egy olyan projektnap lett, amely soran az informatikus kényvtaros
szakos fGiskolai hallgatok figyelmét az iskolai konyvtirra tudtuk irdnyitani, létrejott az
egyiittmiikddés a képzo intézmény és a gyakorldiskola kozott. Mindennek a legnagyobb ha-
szonélvezdi tanuldink lettek, akik kozremikodtek egy kiallitas létrehozasédban, ismereteket
szereztek, fejlesztették készségeiket, képességeiket jatékos, tantdrgyhoz nem kapcsolhatd ,,tan-
orakon”, egy komoly felkésziilést igényld vetélkedén. Reményeink szerint ezzel is erdsitettiik
ko6tddésiiket a konyvtarhoz, alakitottuk szemléletiiket, noveltiik olvasasi hajlandésagukat.

A projektnap megtekinthetd az Interneten. A rajzpélyazatra érkezett palyamiivek azota is
elérheték a konyvtar blogjardl, illetve a kényvtar Picasa webalbumabdl. A projektnaprol ké-
sziilt révidebb videdfilm megtekinthetd a YouTube k6zdsségi videdmegoszté portalon, elérhe-
t6 blogunkrdl. A hosszabb, kozel 50 perces valtozat a konyvtarban talalhato. A nappal kapcso- -
latos 6sszes informécié megtalalhaté blogunkon a Kategoéridk/Vilagnap meniipontban. A pro-
jekt teljes anyagabdl portfoliot dllitottunk dssze.

A projekt értékelése szoban tortént. A projektnap utdn, november 6-4n délutin még egy
alkalommal §sszegylilt a résztvevok csapata. A zaroiilés els6é felére meghivtuk a ,,hazakat” is,
azaz kikértiik a gyerekek véleményét is az egész nappal kapcsolatban, majd a masodik felében
a hallgatokkal értékeltiik a napot. :

A rajzpalyazat a gyerekek korében teljes és osztatlan sikert aratott, a témavélasztassal és
az eredménnyel is elégedettek voltak. Kiilon sikert aratott a személyre sz6l6 meghivélevél a
vetélked6re. Magan a vetélked6n még tobb jatékos feladatot szerettek volna, s a palcaparbajt
bonyolitottak volna le masként. Kezdetben feszélyezte Oket, hogy a hazakba sorolaskor mas
korosztalybeliekkel kellett egytittmiikdniiik, de végiil ugy itélték meg, hogy ez hasznéra vélt a
csapatoknak.

A hallgatoknak szokatlan volt a kdzvetlen €s a tandrakhoz képest kétetlenebb kapcesolat a
tanul6kkal, a nagy nylizsgés, a délel6tti 6rdkon a kiilonb6z6 korosztalyu gyerekekkel vald
foglalkozas. Ugy érezték, sok olyan tapasztalatot szereztek, amit a késébbi palyajuk sordn
hasznositani fognak.

A hallgaték munkdjat a projektvezetSk kozosen értékelték, kiemelve személy szerint az
erGsségeket és a gyengeségeket. A specialkollégium keretében természetesen ez konkrét érté-
kelésként (gyakorlati jegy) is megjelent.
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A projektet adaptalhatonak tartjuk a gyakorld iskolakban. Egy ekkora létszami csoport
koordinalasa nem konnyi feladat. A mi k6z6s munkénkat nagyban megkénnyitette az online
kapcsolattartas, az Iskolai konyvtar HP szakosztaly. Tudatosan torekedtiink arra, hogy elkeriil-
)ik a nagy csoportok legfobb buktatdjat — sikeriilt mindenkit bevonnunk a munkaba. Megkéze-
litdleg azonos fajsulyt és mennyiségii feladatot vallaltak a hallgatdk, s ezeket becsiilettel telje-
sitették.

Tovabbi célok, tervek

A 2007-ben megkezdett munkat folytatva keressitk azokat az egyiittmiik6d6 partnereket,
akik részt véllalnak olyan projektekben, amelyek k6zéppontjaban az iskolai kényvtar all. En-
nek szellemében a 2009/2010-es tanévben méar megvaldsult a Népmese Napja c. iskolai konyv-
tari projekt az iskola human, miivészeti és természeti munkakozosségének egytttmitkdésével.

Emellett tovabbra is részt vesziink az iskolai projektekben. Ettdl a tanévtdl iskolank
okoiskola lett, a konyvtar az ckoiskola Oszi projektnapjan, illetve a tavaszi projekthéten is
vallal feladatokat.

Természetesen folyatjuk a konyvtarhaszndlati 6rak kisebb id6tartamii, szitkebb, ezaltal spe-
cialisabb tartalmi projektjeit a konyvtarpedagdgia-tanir mesterszakos hallgaték bevonasaval.

Osszegzés

Projektiink az iskolai konyvtar killdetésének szellemében erdsitette tanuldink olvasoéi
kedvét, konyvtari kotodését, fejlesztette képzelberejiiket, képi, szobeli kifejez6készségiiket, az
élethosszig tartd tanulashoz szitkséges kompetenciaikat. J6 alkalom volt a képz6 intézmény,
azaz esetiinkben a SZTE JGYPK Feln6ttoktatasi Intézet és a gyakorldiskola egyiittmiikddésére,
amely eredményeképpen az informatikus konyvtiros hallgatok figyelmét az iskolai konyvtarra
iranyitottuk, s bizunk benne, hogy a projekt soran elsajatitott tudasukat a késGbbiekben gyakor-
latként kamatoztatjak. Osszességében eredményes, sikeres projektet zartunk 2008. november
6-an, amely maradandé éimény volt minden résztvevd szamara.

TUZA TIBOR
romaintegracids programvezetd
HB MPI,

Debrecen

Cigany gyermek az iskoldban

, *
1. rész

A legutdbbi évtized romologiai képzései keretében esetmegbeszéléseket is végeztiink,
amihez esetleirasokat adtak az észak-magyarorszagi, észak-alf6ldi és dél-alfoldi régiok tanfo-
lyami hallgatoéi. Ezekb6l az esetleirasokbol valogattunk egy csokrot. Tobbnyire a sikeres prob-
lémamegoldasok rovid torténeteit, hogy ezzel is el6segithessiik a tapasztalatcserét, halozati

* A mésodik rész a kévetkezé szamban (3. sz.) olvashaté. (A szerkesztd)
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tanulast. Az adatk6zlok nevét, iskolajat, telepiilését nem hozzuk nyilvanossagra, hogy megki-
méljilk Oket az esetleges félreértések vagy félremagyarazasok miatti kellemetlenségektol,
amire a mai etnikai fesziiltségekkel terhes vilagunkban megvan az esély. Ugyanakkor vélemé-
nyiink szerint nélkilozhetetlen a kisebbségi 1ét terheivel is kiizdé ¢és legnagyobbrészt hatra-
nyos, s6t halmozottan hatranyos helyzetii cigany gyermekek sikeres nevelés-oktatasanak napi-
renden tartdsa. A HEFOP programokat kéveté TAMOP programok is prioritdsként kezelik ezt
a kérdést. Az esetleirasokat ajanljuk 6nall6 esetelemzésre és a szakmai mithelymunkakban
folytatott esetmegbeszélésekre.

Az elveszett tornacip6

Mar negyedikes kordban megismertem Davidot, aki jol 6ltozott, kerek arci, ,,csupaszem”
szép gyerek volt. Minden irdnt érdekl6détt, j61 tanult. Otodikes koratol kezdve sokat beszélget-
tem vele, én tanitottam a térténelmet az osztalyban, s neki mindig volt kérdése, hozzaflizniva-
16ja tandran kiviil is. Egy id6 utan azonban feltiinden megvaltozott, szdtlan lett, velem sem volt
hajlandé beszélgetni, hanyagolta a tanulast, romlott a tanulmanyi eredménye.

Az egyik napon torténelemora utan és testnevelésora elott Pisti kozolte velem, hogy el-
veszett a tornacipOje, és azt is hozzatette, hogy 6 ugy latta, ,,David lopta el”. Nem akartam
elhinni. Kerestem Davidot, de mar nem volt sehol. Médsnap sem j6tt iskoldba. Meglatogattam a
csaladot. Most épiilt a hdzuk, mar csak a kiils6 vakolat hidnyzott. A kid6lt-bedélt, lanccal
Osszefogott kerités még a régi, az udvar is rendezetlen. Az édesanya nyitott ajtot, az apa nem
volt odahaza. Megtudtam, hogy a gyerek beteg. Bementem hozza, arccal a parnaba temetkezve
fekiidt az 4gyon. Megsimogattam a fejét, amire kisirt, vords szemekkel meredt ram. Kérdez-
tem, mi a baj, de nem vélaszolt. Az agya mellett volt Pisti elveszett tornacipéje. Amikor oda-
néztem, Déavid nagyon zavarba j6tt, magyarazni kezdett, hol azt mondta, kélcsonvette, hol azt
mondta, kdlcsonkapta, maga se nagyon értette, mit beszél, végiil kozolte, hogy a kévetkezd
napon visszakiildi az 6ccsével. Hagytam pihenni.

A konyhaban iiltiink le az anyukaval, aki sorolta a csalddi problémékat. A hazépitésre
mindeniik rAment, mikozben az apa munkanélkiilivé valt €s elkeseredésében rakapott az italra,
most is a kocsmaban van. Tele vannak addssaggal, és az ennivalot is nehezen tudjak el6terem-
teni, masra pedig végképp nincsen pénziik. David kindtte régi és mar szét is foszlott tornacip6-
jét, (jat venni nem tudtak neki. E16z6 nap azzal jétt haza az iskolabol, hogy kélcsonkapott egy
tornacip6t, de nem ment be a tornadrara, mert nagyon rosszul érzi magat. Azota csak fekszik €s
sir, nem is evett semmit. A csalad helyzete kilatastalan.

Az én torkomat is fojtogatta a siras, de er6t vettem magamon. Kértem az édesanyat, hogy
jojjon el velem a polgarmesteri hivatalba, és egyiitt kériink anyagi segitséget. Nagy nehezen
raszanta magat, velem tartott, és sikeriilt is segélyt kapniuk. Davidnak lett \j tornacipdje, az
elveszett cip6 pedig visszakeriilt a gazdajahoz. Elmagyaraztam a gyerekeknek, hogy tévedés-
bdl tette a taskajaba David, aki csak egy hét multan kezdett ismét iskolaba jarni. A sziilok
k6zott azonban véglegesen megromlott a kapcesolat, fél év multan el is valtak. Az ad6ssagokbol
gy tudtak kimaszni, hogy eladtak a hazat. David édesanyjaval és higaval egyik nagynénjéhez
k6itoz6tt. Sikeresen befejezte az dltalanos iskolat, majd szakmunkasképzben tanult tovabb.

Aki magantanulé akart lenni

A tizenkét éves 6todikes kisfiu két idosebb testvérével és sziileivel 6sszkomfortos csaladi
hazban lakik tiszta, rendes korilmények kozott. Az anya rokkantnyugdijas, betegsége miatt
dlland6é orvosi ellatasra, gydgykezelésre szorul. Ennek ellenére nagyon gondosan ellatja a
haztartasi teenddket. Az apa csak nagyon tdvol tudott munkét taldlni, emiatt kéthetente jar
haza, kevés id6t tud csaladjaval egyiitt lenni. A gyermek, akir6l sz6 van, tilérzékeny, lobbané-
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kony, hirtelen természetii, ezért gyakran vannak konfliktusai iskolatirsaival és tanaraival. A
szemébdl mindig azt olvasom ki, hogy ,,Figyeljetek ram!”. Ha megkapja a kivant figyelmet és
szeretetet, nagyon halas és egyiittmiikods.

A kisfia évismétloként keriilt osztalyomba, de mér a tanév elején, néhany nap miltin ke-
riilni kezdte az iskolat. Felszolitaisomra az anya nem reagilt. Csaladlatogatdsra mentem. Az édes-
anya akkor azt mondta, hogy szeretné, ha gyermeke magantanul6 lenne. Azzal érvelt, hogy nem
érzi j6l magat az ) osztalyban, ahol nincs egyetlen bardtja sem, az 1j tankényveit sem kapta még
meg, s ha azok meglesznek, akkor otthon is tud tanulni, aztdn majd levizsgézik. Amire én azzal
érveltem, hogy segitiink neki beilleszkedni, elfogadtatni magat osztalytarsaival. Mutassa meg a jo
tulajdonsagait, akkor hamar befogadjak. Ha nem jar iskolaba, akkor a sok szabadid6 csavargasra
fogja csabitani. Es igy tovabb. Kérdezgettem a gyermeket is, hogy mi a problémaja, miért akar
magantanulé lenni. Elmondta, hogy 1 osztalytirsai ,bukott szamar’-nak cstfoltdk, tovabba
ugyancsak osztalyismétlé legjobb baratja is magéantanuld lett, hat 6 is az akar lenni.

Maisnap hosszan elbeszélgettem 6tddikes tanitvanyaimmal arrdl, hogy minden ember,
minden gyermek mas-mas tulajdonsagokkal rendelkezik. Mindenkinek vannak jé tulajdonsa-
gai, el6szor ezeket fedezziik fel egymasban. A rossz tulajdonsagok megvaltoztatisdhoz pedig
segitséget kell adnunk embertarsainknak. Kértem, hogy ezt a gyermeket is fogadjuk el hibaival
egyiitt, hiszen mindenkinek van hibaja. Hangsulyoztam: én bizom benne, hogy be fog illesz-
kedni, amihez nekem is, az osztilytarsaknak is segitséget kell nyijtani. Addig beszélgettern
veliik, amig el nem értem, hogy az osztalytarsak vallaljak az egyiittmiikdést.

A kovetkez6 naptdl kezdve a kisfid megint jart iskoldba. Senki se csufolta tobbé se ,,bu-
kott szamar”-nak, se masnak. A fitkkal sikeriilt elég hamar 6sszebaratkoznia, ami ugyan nem
volt mentes kisebb konfliktusokt6l, de azokat mar 6nalléan is megoldottak. Bekapcsolodott az
osztaly k6zos programjaiba is, igy példaul szerepet vallalt a Télapé-miisorban. Lassan, fokoza-
tosan kezdi bepdtolni hlanyossagalt is a tanuldsban. Bizom benne, hogy nem kell tobbé osz-
talyt ismételnie.

AKki hidba nyerte meg a fogadast

Kicsi iskoldnkban nyolc cigany gyermek tanul. Nem jellemz6ek problémaék, konfliktusok
sem kozottiik, sem a ciginy és nem cigany gyermekek k6zott. Az volt eddig a legkirivobb eset,
amir6l most beszamolok.

Laszl6 hatodik osztalyos. Csalddja atlagosnak mondhat6 korilmények kozott él, szegé-
nyen, de nem nyomorban. Sziilei dolgos emberek. Mar a nagysziil6k is j6l beilleszkedtek a
faluk6zosségbe, sok gyermeket felneveltek, akik szintén itt alapitottak csaladot. Laszlo édes-
anyja soha nem jar sziil6i értekezletre, de ha meglat az utcan, az iizletben vagy barhol, azonnal
megallit és érdeklédik iskolds gyermekei fell. Azzal nemigen tor6dik, hogy milyen a tanul-
manyi eredményiik, de nagyon érdekli a viselkedésiik, iskolai magatartasuk. A gyerekek sze-
rint édesanyjuk szigorii hozzajuk, de szereti Oket, és 6k is nagyon szeretik az édesanyjukat,
akinek az a legfobb gondja, hogy ne keriiljenek osszetlizésbe masokkal.

Laszl6 konnyedén alakitott ki jo kapcsolatot osztalytirsaival és mas iskolatarsaival, ha
azonban valaki megbantja, azt keriili vagy ,,nem tiiri meg maga mellett”. Onértékelése magas
szintil, és az a legfobb gondja, hogy ugy érzi, vannak olyanok az iskolaban, akik félnek téle.
Ami nem is csoda, mert 6rakézi sziinetekben €s iskolan kiviil, ha valaki rosszat mond neki,
valamivel megbéntja, akkor az § szavaival élve ,felhizza magat”, szinte énkiviileti allapotba
kerill, kiabal, it-vag... Gyakran nyugtalan, figyelme nem tart6s, ami a tanulminyi eredményén
is meglatszik. Evet ugyan még nem ismételt, de mér voltak javité vizsgdi. Kevés az 6nbizalma,

gyakran mondogatja: LEn ezt nem tudom!”, ,,Nem érdekel!”, ,,Ugysem sikeriil"”. Lobbanékony
magatartdsa miatt egyes pedagogusokkal is vannak konfliktusai. Osztalyfonoke mar tébbszor
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rékényszeriilt arra, hogy azonnali tijékoztato levelet kiildjon édesanyjanak, aki analfabéta. Ezért
az osztalyfénok hol piros tollal, hol feketével, hol mas szinnel irja a levelet, hogy az édesanya
ebbdl is lassa, milyen Ggyr6l van sz6. A leveleket aztan Laszl6 olvassa fel az édesanyjanak.

Laszl6 nagy baratsagban volt egy 6tédikes fiGval, akivel azonban konfliktusa tamadt.
Nem is akarmilyen. Iskolan kiviil nap mint nap hajba kapott vele, tobbszor is elagyabugyalta,
személyes holmijait megrongalta. Az 6todikes fii soha nem tett panaszt sem otthon, sem az
iskolaban. Hanem egy alkalommal Laszl6 Osszetorte ennek a fiinak a kerékparjat. Ezutan
bejott az iskolaba az 6tdédikes fii édesanyja panaszkodni. Meglatta Laszlot az udvaron, felel3s-
ségre akarta vonni, amire Laszl6 tigymond ,.felhiizta magat”, de annyira, hogy a szovaltas
kozben mar habzott a szdja és neki akart menni a panaszos sziilének, de szerencsére a kézelben
levé férfi kolléga ezt megakadélyozta. A panaszos sziilonek megigértem, hogy elrendezem a
dolgot a két fiu kozott, hozzatéve azt is, hogy egyébként az 6 fia sem kiilonb Laszlonal, de
ennek az ellenségeskedésnek véget vetiink.

Ezt kévetden, miutdn a panaszos anyuka eltavozott, és sikeriilt valamennyire megnyug-
tatni Laszlét, hosszan elbeszélgettem vele. Megtudtam a konfliktus okat. Fogadtak, a fogadas
tétje egy karéra volt, az Stédikes fiu elvesztette a fogadast, de a mai napig sem adta meg Lasz-
16nak a karérat. O ezt koveteli rajta minden talélkozas alkalmaval. Es tovabbra is ragaszkodik
ahhoz, hogy megkapja azt, amit a fogaddsban megnyert. Csendesen, tiirelmesen €s egyiittérzést
mutatva én is elmondtam neki a véleményemet. Szerettem volna elémi, hogy mondjon mar le
arrdl a kardrardl, 6 a nagyobb, legyen belatdbb, a volt baratja felelStleniil fogadott, olyat val-
lalt, amit nem tud teljesiteni és igy tovabb, de lattam rajta, hogy ,,nem akar engedni a *48-bol”.
Megkiséreltem ravezetni, mennyire igazsagtalan a torténtek miatt alland6an bantalmazni azt a
fiut, akinek a holmijait, kerékparjat megrongalva mar tébb kart okozott, mint amennyit az a
karéra éme, de 6 csak hajtogatta a tartozast. Hosszira nyult beszélgetésiink végén lattam rajta,
hogy & mér til is tenné magat ezen a tartozds-iigyén, de van még valami, ami miatt nem képes
rd. Indulatosan ki is fakadt: ,,De, tanar néni, szidta az anyadmat!”. Hdt ez volt itt a {5 ba;j!

Mit tehetek ebben a helyzetben? Ismerve, hogy szigori édesanyja békés egyiittélésre ne-
veli gyermekeit, nagyot séhajtva azt mondtam neki, hogy akkor elmegyek hozzajuk, és elmesé-
lem édesanyjanak a torténteket. Amire Laszl6 megrettent: ,,.Csak azt ne!”. — Azdta nagy ivben

_elkertili egymast a két fif, és nem kell mar a karora Laszl6nak, aki halds nekem, hogy édesany-
ja maig sem tudta meg a térténteket. Az utcan is messzir6l, hangosan készon, és kérdezi:
»Hogy van, tanar néni?”.

Aki hagyta magit elcsdbitani

Otédikes kora 6ta vagyok osztalyfdnoke Tbolyanak, aki két évvel tilkoros. Végteleniil
lobbanékony, fékezhetetlen viselkedést produkalt, ha valamilyen valés vagy vélt sérelem érte.
Osztalytarsai minden konfliktus esetén 6t hibaztattak, akkor is, ha nem volt kéze hozzd, s ez
még inkabb ingerelte. Nem volt konnyli kezelnem ezt a helyzetet. A gyakran kitért viharok
utdn szigorian megkdveteltem, hogy egyszerre csak egy ember beszélhet, akkor mindenkit
meghallgatok, és megkapja a biintetését az, aki megérdemli. Minden esetben kideriilt, hogy
tobben is vétkesek Ibolyaval egyiitt, s6t eléfordult, hogy Ibolya nem is volt vétkes, csupan
rosszkor volt rossz helyen. Ibolyat mindez elégtétellel toltotte el. llyenkor dohogott még egy
sort, de elfogadta a megérdemelt elmarasztalast is. A viharok fokozatosan elcsitultak. Ibolya
lassan megbékélt osztalytarsaival, kollégaim ordin még voltak vele problémak, de az én 6rai-
mon mar nem, engem elfogadott, bar személyes beszélgetéseink alkalmaval visszafogott volt,
még nekem sem akart megnyilni.

Hatodikosok voltunk, amikor megtdrtént a baj. Beleszeretett egy iskolankba jar6 jo sva-
daju, sarmos ciganyfitiba, hagyta magéat elcsabitani. Persze kideriilt a dolog, és nagy botrany
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volt kialakuloban. Néhany pedagdgus és a tanulok tbbsége Ibolya ellen fordult. Hosszan
elbeszélgettem az egyre gyakrabban sirdogédlé lannyal. Elpanaszolta, amit mar tudtam, hogy
neki nincsenek sziilei, neveldsziilei szemétteleprél szedték fel csecsemd koraban, 0k és intézeti
gyamja gondoskodnak réla, ahogy tudnak. Onall6 életre, sajat csaladra vagyik. Beszélgettiink
hat nemiségrdl, anyasagrol és a felnbttek sok mas dolgarol. Nagy sokara megkérdezte, hogy a
torténtek ellenére szeretem-¢ még. Biztositottam rdla, hogy igen.

Felvettern a személyes kapcsolatot nevelGsziileivel, intézeti gyamjaval. Megbeszéltiik a
torténteket, és mindannyian ugy déntéttiink, hogy bizalmat szavazunk Ibolyanak. Ennek meg-
feleléen adtam tajékoztatast a tantestiiletnek, annal is inkabb, mert egyes kollégak mar fegyel-
mi intézkedést és a magantanuldi statuszt szorgalmaztak. Biztam abban, hogy ,,minden csoda
harom napig tart”, elobb-utobb elill az Ibolya kériili botrany. A gyermek egy hétig nem jott
iskolaba. Hianyzasardl a neveldsziilok tanacsaim szerint irtak igazolasokat, amiket én termé-
szetesen elfogadtam. Az esetrdl senki nem beszélt tovabb.

Ibolya gyokeresen megvaltozott. Mindegyik tan6ran példamutatéan fegyelmezett volt,
szorgalmasan tanult, osztalytarsaival nem voltak tobbé konfliktusai. Aktivan bekapcsolodott a
kozosségi munkaba. Osztalytarsai nemcsak befogadtak, hanem azt is tapasztalom, hogy egyre
jobban szeretik. Hetedikes koraban 6 lett az Kisebbségi Ifjasagi Bizottsag elnoke.

A torténtek utdn minden taldlkozasunk puszival kezdédik. Utana esetleg kovetkezhet egy
szidas is, ha netan rafér, de az sem baj, mert a szeretet az, ami 6sszekapcsol benniinket. Ebbe
pedig a szidas is belefér.

A nagylany, akit ,.elraboltak”

Ildiko tizenot éves ciganylany, aki az altalanos iskola els6 6t évfolyamat a helyi speciélis
iskolai csoportban végezte el, majd hatodiktol integraltuk a normal tantervii osztalyba. Hetedi-
kes koraban édesanyja kérvényezte a helyi jegyzonél gyermeke felmentését a rendszeres isko-
laba jaras alol. A felmentést megkapta, igy Ildiké magantanulé lett. Eleinte bejart az iskolaba,
ahol segitséget kapott az osztalyozo vizsgira val6 felkésziiléshez, a masodik félévben azonban
mar nem, elhanyagolta a tanuldst, osztdlyozo vizsgai nem sikeriiltek, meg kellett ismételnie az
évfolyamot, igy keriilt az én hetedik osztalyomba.

A csalad ismét kérte Ildiko felmentését, de nem kapta meg, a jegyzd kotelezbvé tette a
rendszeres iskoldba jarast. Ildik6é koranal is fejlettebb nagylany volt mar, kitiint osztalytarsai
kéziil. A tanév elejét6l kezdve sokat hidnyzott, sokszor hozott egy napos igazolast, emellett vol-
tak igazolatlan hidnyzasai is. Utobb kideriilt, hogy az édesanya nem tudott gyermeke hidnyzésai-
rol. Az osztalyba nem tudott, nem is akart beilleszkedni. A lanyokkal nem talalt k6z6s témat, nala
fiatalabb és fejletlenebb fit osztalytarsait lekezelte, s6t durvan lekiabalta azt, aki ,,4gy nézett ra”.
Mindent elkovettiink, hogy bevonjuk a kiilonb6z6 kozosségi tevékenységekbe, mint példaul a
papirgyijtésbe, klubdélutanba, kulturalis miisorba, iinnepi rendezvénybe, de sikerteleniil. Amikor
nem hidnyzott, végigiilte az drakat, de a munkaba csak ritkan sikeriilt bevonni.

Az egyik januari reggelen Ildiké édesanyja megjelent az iskoldban és elmondta, hogy a
lanya az el6z6 napon nem ment haza iskola utan, eltiint. Ugy gondolja, hogy megszoktették,
,.elraboltak”. Feldultnak latszott, mikozben magyarazta, hogy Ildikd6 mar tizenét éves, tehat
eladdlanykorban van. Az eltiinést bejelentette a rendérségen €s a polgarmesteri hivatalban is.
Szerinte egy szomszéd falubeli roma férfi szoktette meg, akivel egy rokonlatogatas alkalmaval
ismerkedett meg Ildiké. Ez a gyani a nyomozis sordn bizonyossagot nyert. Tovabba az is,
hogy a nagylany mar régdta késziilt a szokésre. Annal is inkdbb, mert a ndvérét is megszoktet-
ték néhany éve, tizenhdrom-tizennégy éves koraban, s 6 kovette ndvére példajat.

Néhany nap multan az édesanya azt is elijsagolta nekiink, hogy Ildiko élettarsanak mar van
két kicsi gyermeke, akiknek az anyjat a férfi elzavarta, s a két kicsit Ildikonak kell gondoznia,
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raadasul ez a férfi prostikat futtat, s attdl fél, hogy az 6 lanyabol, Ildikobol is prostit csinal. Ha
csupan lanyszoktetésrol lenne sz6, abba belenyugodtak volna, de azt nem tudna elviselni, hogy a
lanya prostitualt legyen. Azt a ki nem mondott dilemmajat is érzékeltiik, hogy nem tudja eldonte-
ni, visszahozza-e azt a lanyt, akinek mar elvették a sziizességét, emiatt ,,nem teljes értékii” mas
roma férfi szamara, vagy hagyja annal, aki ,.elrabolta”. Tanécsot, segitséget vart t6liink.

Sikeriilt meggy6znom arrél, hogy jobb, ha visszahozza Ildikot. Beszélgetésiink, vélemé-
nyem és tanacsaim utdn a csaladi tanacs is ennek megfeleléen dontott. Egy hét malva a nagy-
lany Gjra megjelent az iskolaban. A sziildk felmentést kértek, amit sikeriilt is kieszk$zd1niiik,
igy a masodik félévben magantanulé lett a gyermekbél. Oszténzésiinkre rendszeresen bejart az
iskolaba a felkészit6 foglalkozasokra, ¢s sikeriilt is az osztilyozo vizsgija tanév végén. Bizunk
benne, hogy a nyolcadik évfolyamot is eredményesen fejezi majd be.

Ittas volt az osztaly

[talszag csapta meg az orromat, amikor beléptem a hetedikesek osztilytermébe. Megkér-
deztem gyanusan csillogé szemii tanitvanyaimat, hogy milyen alkoholt fogyasztottak. Ok
azonban tagadtak feltevésemet. Allitottdk, hogy csupan kolat fogyasztottak, el is vettek egy
két literes tele kolas flakont, és szorgalmaztak, hogy kdstoljam meg, gy6zodjek meg réla, hogy
az csak kola. En elharitottam. Ok tovabb unszoltak, hogy késtoljam meg, j6 szivvel kinaljak.
Megnyugtattam Gket, elhiszem kostolds nélkiil is, hogy csak kola van abban a flakonban. Mi-
k6zben ,,nem vettem észre”, hogy tobb lres koélas flakont is dugdosnak elélem, amelyekben
korabban a tinédzserek éltal kedvelt boros kola vagy kélas bor lehetett.

A tandrat nem lehetett normalisan megtartani, mert az alkoholos befolyasoltsag egyre
jobban elhatalmasodott a tanulékon. Nem részletezem, hogyan, mindenki elképzelheti. Mit is
tehettem volna ebben a helyzetben? Beszélgetni kezdtem a tanulékkal szénsavas, cukros, ada-
lékanyagokkal teli tiditbitalok kdros hatdsairél. Belementek a jatékba. Egyetértésre jutottunk
abban, hogy csak a sajat magunk altal készitett, turmixolt természetes és szénsavmentes gyii-
molcslevek, valamint a természetes asvanyvizek az egészségesek. Rendeziink is majd egy
klubdélutant, amelyen friss gyiimolcsokbdl készitiink gytimdlesleveket. Ki milyet szeretne?
Megegyeztiink abban is, hogy nem hoznak be t6bbé kélat az iskolaba. ..

,,En versben irok dolgozatot!”

Magyar irodalom 6rdn dolgozatirashoz késziilédott az osztaly. Ciganyfia tanitvanyom
izgalomban volt, és Gigy kérdezgetett, mintha itt sem lett volna az el6z6, a dolgozat-el6készitd
oran. Parbeszéd alakult ki kézottiink.

— Mi lesz a dolgozat? — kérdezte tolem.

— Leiras, ahogy megbeszéitiik — valaszoltam neki.

— Mit kell leirni?

— Sziikebb hazankat, az Alfoldet.

— Akkor nem a falunkat?

~ Nem, hanem mondjuk a Hortobagyot és kornyékét.

— En nem késziiltem. Mit irjak?

— Megbesz€ltiik, mintafogalmazast is készitettiink.

— En nem tudom.

— Probéld meg!

— Vazlatot kell imi?

— Igen.

— En nem tudok.

— frd akkor a k6zs vazlatunkat!
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— Nings itt az a flizetem. )

— Kérd el valakiét! A fogalmazast egyébként irhatod Pet6fi Sandor: Az Alféld cimii k&l-
teménye alapjan is.

— Tanar néni, j6 lesz igy: ,,Szeretem a hegyeket, de még jobban Egyeket”? Olyan, mint
egy vers. En versben irok!

— Nem lesz konnyi, de irhatod. ..

Az én tilkoros tanitvanyom valéban versben irta meg a dolgozatot. Kzben 6tpercenként
hivott oda magahoz és kérdezte: ,,J6 lesz igy, tanar néni?” J6 lett.

»Mondjad, Mari, te jobban tudod!”

Nyolcadikos osztilyomban négy ciginyfiii és harom ciganylany tanul. Hol fognak to-
vabbtanulni? Hogyan tudok megegyezni veliik és a sziilokkel? Ezek a gondolatok foglalkoztat-
tak, amikor lattam bejoénni Noémi sziileit az iskoldba. Itt az elsé alkalom, gondoltam, és be-
szélgetni kezdtem veliik.

Tapasztaltam mar csalddlatogatdsaim soran, hogy a cigdnyoknal az édesanya szava a
dontd a gyermekekkel kapcsolatok tigyekben. Magatol értetéd6en tehat az édesanyahoz intéz-
tem kérdéseimet, beszélgettek-e mar arrdl, hol szeretne tanulni a gyerek, nekik mi a vélemé-
nyiik, miben egyezziink meg... Az édesanya, amikor otthon, hazon beliil kérdeztem, mindig
készségesen, sot bobeszédilien valaszolt, most azonban lathatéan nagyon kényelmetleniil érezte
magat, himezett-hdmozott, egyetlen értelmes mondatot sem tudtam bel6le kihizni. Miutan
semmire sem jutottam vele, kénytelen voltam az édesapahoz fordulni, hatha vele sikeriil ér-
demben megbeszélni Noémi tovabbtanulasat. Hozza intézett kérdésemre az édesapa nem ne-
kem, hanem az édesanyanak szolt biztatéan: ,,Mondjad, Mari, te jobban tudod!”. Amire meg-
eredt Mari nyelve, és mindent sikeresen meg tudtunk beszélni.

Ma mér tudom, hogy miért igy tortént a dolog. Otthon, a lakasban, ha becsukjak az ajtét,
akkor az asszony dirigal. Hazon kiviil viszont meg kell adni a tiszteletet a cigany férfiaknak,
legkivalt a férjnek, a feleség csak akkor szolalhat meg, ha azt a férje megengedi neki. Azéta,
ha a lakasukon kiviil tigy taldlkozom a cigany édesanyaval, hogy a férje is vele van, mindig az
apahoz intézem a kérdést, aki rendszerint azonnal dtadja a sz6t a feleségének.

A gyermeket varo6 nyolcadikos lany

Palyakezdoként és még diploma nélkiil tanitottam a nyolcadik osztilyban. Hirom hé-
nappal a tanév vége és a ballagés el6tt kideriilt, hogy Rendta 6sszekoltozott egy nala négy-6t
évvel id6sebb cigany fiatalemberrel, és mar gyermeket var. Sok-sok személyes beszélgetés
sordn megtudtam, hogy nem volt ez igazi szerelem, a szillok egyeztek meg az anyakonyvveze-
to nélkiili hazassdgkotésben, és ugymond Osszefektették a két fiatalt. Elmondta azt is, hogy
szeretné befejezni a nyolcadik osztalyt, s ha lehetdsége lesz ra, kés6bb szakmat is szerez. Ha az
osztalytarsai nem ellenzik, hogy igy, terhesen jarjon veliik tovabb, és az iskolavezetés is meg-
engedi, akkor 6 egy napot sem fog hianyozni tanév végéig.

Az osztillyal 6szintén megbeszéltem Renata helyzetét és kivansagat. Tanitvanyaim cso-
dalatosan viselkedtek, senki sem ellenezte Renéta veliik maradasat, sét valamennyien felajan-
lottak, hogy segitenek neki mindenben, amiben tudnak. Az iskolavezetés sem szerette volna,
ha kimarad a torténtek miatt. Renata elballagott veliink, megkapta nyolcadikos bizonyitvanyat.
Osszel felkeresett, és megmutatta nekem jsziilott kislanyat. Elmondta, hogy nem boldog. Egy
év milva el is koltozott, de kislanyat nem engedték magaval vinni. Kés6bb férjhez ment ahhoz,
akit igazdn szeretett és hamarosan fiit sziilt. Ebben a hazassigban él ma is. Amikor szileit
férjével és kisfiaval egyiitt meglatogatja, felkeresnek engem is. Maig halas azért, hogy annak
idején osztilytirsaival egyiitt fejezhette be a nyolcadik osztélyt.
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Orokség

DR. OLAH JANOS
ny. foiskolai tanar
SZTE JGYPK
Szeged

A kozoktatasiigyi igazgatas ujjaszervezése 1935-ben

75 éve sziiletett meg az 1935:VLtc., mely a taniigyi igazgatast alakitotta at. 116, hogy
megemlékezziink réla.

Az iskolai nevelés és oktatas iigyének gondozasa a tobbi eurdpai orszaghoz hasonléan
évszazadokon 4t egyhazi feladat volt nalunk is. Az 4llam, az uralkod6 kormanyszervei kozvet-
leniil nem vettek részt a taniigy iranyitasaban, de a kiraly és az orszaggyiilés fontosnak tartotta
a koznevelés iligyének eldmozditisat. A kirdly a maga jogat az egyhazi hatdsagok, piispokok
utjan gyakorolta. A népoktatasra a varosi és a varmegyei hatésagok is befolyast gyakoroltak.
Ennek akkor lett nagyobb jelent6sége, amikor a protestansok az iskolaik vonatkozasaban in-
kabb a virmegyei 6nkormanyzat hatdsaga ala igyekeztek huzédni. A tanulmanyi feliigyelet
viszont teljes egészében egyhazi kézben maradt. A 18. szdzadban a kiraly fokozottabban ér-
vényt kivant szerezni taniigyi felségjoganak, hiszen az oktatis és nevelés allami feladat. Az
1723. évi torvény az intézmények feliigyeletét egy 0j korméanyszék, a helytartétanics hatasko-
rébe utalta. A varmegyék gondoskodtak arrdl, hogy a nemesek és a jobbagyok gyermekei
megfeleld nevelésben részesiiljenek, természetesen ez csak formalis ellendrzést jelenthetett
anyagi eszk6zok hidnyaban.

Az els6 Ratio Educationis (1777) a helytarttanacs fennhatdsaga ald rendelte: Magyaror-
szagot 8, Horvat- és Szlavonorszaggal 9 tankeriiletre osztotta. (Erdély Magyarorsziggal egyen-
rangu tartomany volt, igy ez rd nem vonatkozott.) Az egyetemek kivételével igy a kiilonboz6
iskolatipusok a tankeriileti féigazgatok hataskorébe tartoztak, a népiskolik feltigyeletét a f6-
igazgato ala rendelt kiralyi tanfeliigyelok biztositottak. A rendetkezések bevezetése a katolikus
iskoldknal nem okozott kiiléndsebb problémat. A protestansok viszont tiltakoztak a féigazga-
tok hataskoérének (a torvények altal biztositott) vallasszabadsiguk értelmében teljes oktatasi
szabadsagot élvezd iskoldikra valo kiterjesztése ellen. II. Jozsef koraban a bizalmatlansag
fokozodott, hiszen az uralkodé a magyarorszagi taniigyet az ausztriaival kivanta szoros kap-
csolatba hozni a kézponti iranyitas elvének megfeleléen. (Ebbdl persze a ,kalapos kiraly”
halala miatt nem lett semmi.) A II. Ratio Educationis fenntartotta a féigazgat6 ala rendelt nép-
iskolai tanfeliigyel6 intézményét ugyan, de erre a tisztségre romai katolikus espereseket nevez-
tek ki rendszerint. (Ezt a gyakorlatot aztan 1845-ben szentesitették: a kiralyi tanfeliigyel6 min-
dig katolikus esperes.) Ebb6l Gjabb felekezeti vitak keletkeztek, igy aztan a népiskoldk fel-
iigyeletérdl maguk a varmegyék és a varosok kezdtek gondoskodni. Ezt szentesitette (E6tvos
Jozsef javaslatara) az 1868:38.tc. és az 1876:28.tc., igy az addig elvben egységes iskola fel-
iigyeleti szervezet kétfelé szakadt, ezzel elindult az a folyamat, amely az iskola feliigyelet
teljes atomizal6dasahoz vezetett.

Az 1868. és 1876. évi torvények kovetkeztében a tankeriileti kirdlyi féigazgatok hatasko-
re csak a kozépiskolakra korlatozodott. A felsdkereskedelmi iskoldk a kereskedelemiigyi mi-
niszterrel tértént megallapodas értelmében 1895-t61 a fels6kereskedelmi iskolai kiralyi foigaz-
gaté hataskorébe keriiltek. A felsémezdgazdasagi iskolak feliigyeletét 1925-t61 a VKM-ba
beosztott szakfeliigyelé latta el. A tanitd- és 6vondképzd intézetekben 1925-t6l az intézkedés
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joga a tanfeliigyel6 és a kiralyi tanitoképzo intézeti foigazgatd kozott oszlott meg. (1929-t51
csak az emlitett foigazgat6 kezébe keriilt az iranyitas.) A polgari iskoldban 1931-ben Budapest
és Szeged székhellyel két polgari iskolai kiralyi féigazgatot neveztek ki. Az iparos- €s keres-
ked6tanonc iskolaknal a miniszteri biztosok helyébe iparoktatasi féigazgat6 lépett, aki felada-
tait megosztotta a kiralyi tanfeliigyeldvel. A kereskeddtanonc iskolak 1919-t6l a felsdkereske-
delmi iskolak kirdlyi fdigazgatdinak hatiskorébe tartoztak (a feliigyeletet a tanfeliigyelével
megosztva). Az 6nallé gazdasagi népiskoldk feliigyeletét 1931-t61 Szeged székhellyel kineve-
zett orszagos gazdasagi iskolai szakfeliigyeld latta el. A gyogypedagégiai intézetek orszagos
szakfeliigyeld hataskorébe tartoztak, akik a kisegitd iskoldk esetében feladatukat megosztottak
a tanfeliigyel6vel. Az ipari és mez6gazdasagi szakiskolak feltigyeletét az illetékes minisztéri-
um altal kinevezett szakemberek lattak el.

Az 1935:VLtc. eldtt az iskola-feliigyelet funkcidi tehat 11 kiilénféle szerv kozott oszlot-
tak meg. Koziiliik csupan a varmegyei kiralyi tanfeliigyel6 volt szoros értelemben vett hatdsag,
mig a tobbiek csak hivatalok, miikdésiik csak egy-egy iskolatipusra korlatozédott, tehat csak
egészen sziik korre. :

A kiilénbozo faju és fokozath iskolak egymastol szinte fiiggetleniil élték a maguk életét.
Az oktatasiigyi igazgatas kozigazgatasi szempontbol sem volt megfeleld, lehetetlenné valt az
igazgatas egyszeriisitésére és az ligyintézés gyorsitdsira vezetd elvek alkalmazisa. Az egyes
iskolatipusok kozott igazgatasi kapcsolat hijan lehetetlenné valt a kozvetlen érintkezés. A
minisztérium volt az egyediili 6sszek6td kapocs, mely igy olyan alacsony funkcidkat latott el,
melyeknek fels6 szinten egyaltalan nincs helyiik. Mindez koltséges, draga is volt, hiszen jo6l
fizetett fohivatalnokok végeztek alacsonyabb rendii adminisztraciés feladatokat: kisebb sza-
badsagolasok, athelyezések, kicsinyes helyi nézeteltérések esetében intézkedések, jelentéktelen
tartozasok stb., igy a hivatalnokok a minisztériumban alig tudtak elvi problémakkal komolyan
foglalkozni, kormanyzati teend6kbe komolyan elmeriilni. Lathatd, hogy a kozoktatasiigyi
igazgatas gyokeres atalakitasra szorult elavultsiaga miatt. A térvény szervesen kapcsolodott a
kormany iranyitisa mellett évek oOta folyo racionalizalasi munkalatokhoz. E munkélatok kez-
detben dr. Magyary Zoltan egyetemi tanar vezetésével folytak, majd dr. vitéz Keresztes-Fisher
Ferenc beliigyminiszter vezetése ala keriiltek.

A torvény elkészitése soran figyelembe vették a kiilfoldi példakat (Franciaorszag, Auszt-
ria, Németorszag), azonban a tc. megalkotoi a hazai fejlodésbol, helyzetbdl indultak ki, tehat
nem utanoztak a killfoldet szolgai médon. Az dtszervezés ujjaszervezést jelentett, visszatérést
XIX. szazad specializald és atomizalé rendszerétdl a XVIII. szazad Osszefogo, szintetikus
rendszeréhez. A tankeriileti féigazgatd egyenes utdda lett az 1777. évi Ratio Educationis egy-
kori fBigazgatdjanak. A torvényjavaslat kidolgozdsa két esztendei hivatali munkan alapult. A
munka oroszlanrészét dr. Késa Kalman miniszteri osztilytandcsos és dr. Martonffy Karoly
egyetemi magantanar végezték.

Nyolc tankeriilet j6tt 1étre, melyek a kovetkezok:

1. Budapesti tankeriilet (févaros). Székhelye: Budapest.

2. Budapestvidéki tankeriilet. (Pest-Pilis-Solt-Kiskun vm., N6grad és Hont, Komarom és
Esztergom kozigazgatasilag egyelGre egyesitett varmegyék és Kecskemét torvényha-
tésagi jogl varos.) Székhely: Budapest.

3. Székesfehérvari tankeriilet. (Fejér, Veszprém, Tolna varmegye, Gy6r, Moson és Po-
zsony egyeldre egyesitett varmegyék, Székesfehérvar és Gydr torvényhatdsagi jogh
varosok.) Székhely: Székesfehérvar.

4. Szombathelyi tankeriilet. (Sopron, Vas, Zala varmegyék €s Sopron térvényhatdsagi
jogu véros.) Székhely: Szombathely.

5. Pécsi tankeriilet. (Baranya, Bacs-Bodrog, Somogy varmegyék, Baja és Pécs torvény-
hatésagi jogu véarosok.) Székhely: Pécs.
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6. Szegedi tankeriilet. (Békés, Csongrad varmegyék, Csandd, Arad ¢és Torontal egyelore
egyesitett varmegyék, Szeged és Hodmezdvasarhely torvényhatdsagi jogh varosok.)
Székhely: Szeged.

7. Debreceni tankeriilet. (Bihar, Hajdu, Jasz-Nagykun-Szolnok varmegyék, Szabolcs és
Ung, Szatmar-Ugocsa és Bereg egyelore egyesitett varmegyék, Debrecen torvényha-
tosagi jogh varos.) Székhely: Debrecen.

8. Miskolci tankeriilet. (Abauj-Torna, Heves, Zemplén varmegyék, Borsod, GOmor és
Kishont kozigazgatasilag egyelore egyesitett varmegyék, Miskolc térvényhatdsagi jo-
gu véros.) Székhely: Miskolc.

A miniszter kett6s feladatot kivant megoldani: egyszertisités, egyontetiiség és szakszeri-
ség biztositasa minden iskolatipus és minden szaktargy individualis jellegének és minden
iskolafenntartd specialis célkitiizéseinek tiszteletben tartasaval. Dr. Homan Balint az tigyinté-
zést is meg kivanta gyorsitani, tehermentesiteni akarta a minisztériumot az igazgatasi és fel-
iigyeleti teendBk tekintélyes tomegétdl. A torvény megsziintette a kozépiskolai és kozépfoku
iskolai foigazgatosagokat, megmaradtak a varmegyei kirdlyi tanfelligyelok, akik atkeriiltek a
miniszter hatiskoréb6l a tankeriileti féigazgatosagok fennhatosaga ala, hataskoriik sok tekin-
tetben boviilt, a tanulmanyi feliigyelet elmélytilésével szélesedett.

Az igazgatas egyszeriisitését és az ligyintézés gyorsitasat segitette az egyfoku fellebbvi-
tel kozigazgatasi elve kovetkezetes keresztiilvitelének a szdndéka. A masodfoku és végleges
déntés joga szamos iigyben a kiralyi tanfeliigyeld, nagyobb jelentdségii igazgatasi és a tanul-
manyi ligyek tilnyomo részében a tankeriileti kiralyi fGigazgato hataskorébe kertilt, a miniszter
csupan az orszagos jelent6ségii és a fofeliigyeleti ligyekben donthetett végso fokon. A torvény
a kiils6 taniigyi statusokat egyesitette, célul tiizte ki a taniigyi fogalmazdi kar kiépitését. Egye-
temi képesitéshez kototte a kiilsé taniigy-igazgatasi allasokat, de lehetdséget adott arra 1s, hogy
kivalé pedagdgusok, akik egyetemi végzettséggel nem rendelkeznek (polgéri iskolai tanarok,
néptanitdk is) alkalmazhatok legyenek. A tanligyi fogalmazdi személyzet jogi képesitéssel nem
rendelkez6 tagjai szamara kotelezové tették az elméleti és gyakorlati képzésben valo részvételt.

A torvény altal tervezett dekoncentracid vissza kivanta adni a minisztériumot tulajdon-
képpeni feladatinak, a kormanyzati célok megvalodsitasanak elvi iranyitasat. A remények sze-
rint megvalositani szandékoztak az igazgatas egyszeriibbé, gyorsabb4, olcsébba vilasat, ezzel
remélték a tanulmanyi feliigyelet Gij rendszerének kiépitését.

A féigazgato feladata keriilete 6sszes kozép- és kozépfoku iskoldjanak, szakiskoldjanak,
népiskoldjanak és Ovodajanak elvi irdnyitdsa, feliigyelete és ellendrzése lett. A fOigazgatoi
hivatal, valamint a tanfeliigyel6i hivatalok hataskore elsdsorban az igazgatasi funkcidkra korla-
tozodtak. A kdzvetlen feliigyeleti funkciot a tanulmanyi feliigyeldk, népiskoldk vonatkozasa-
ban a korzeti iskolafeliigyeldk lattak el. Oket a fogalmazasi status terhére kinevezett, valamint
szolgalattételre beosztott pedagdgiai szakeldadok ellendrizték.

A torvény megalkotdi szerint az iskola-feliigyeletnek veszitenie kell formalisztikusan el-
len6rz6, szamonkérd jellegébdl, kiemelve inkdbb a tandcsadas, a felvilagositas, az utbaigazitas
fontossagat, hiszen joindulaty, segité tanicsokra minden pedagégusnak szitksége van. fgy a
feliigyelettel olyanokat kellett megbizni, akik az alkalmazott pedagdgidban teljes otthonossag-
gal mozognak, az oktatds és nevelés médszereit miivészien alkalmazzak, egyéniségiikkel a
tanitvanyaikra és kollégdikra szuggesztiv hatast tudnak gyakorolni. Nyilvanval6 volt, hogy
olyan pedagégusoknak kell gyakorolniuk a tanulmanyi feliigyeletet, akik maguk is eredménye-
sen tanitanak egy iskolatipusban, azaz ismerik az adott iskolatipus sajatos céljait, jellemzgit,
lehetdségeit. A miniszter fontosnak tartotta, hogy a tanulmanyi feliigyel6k és korzeti
iskolafeliigyelok ne szakadjanak el a neveldmunkatdl, az iskolatdl, tehdt tanitsanak egy iskola-
ban csokkentett 6raszammal. A kozép-, kozépfoki és szakiskolakban a tanulmanyi feliigyels-
ket szakcsoportok szerint kellett kivalogatni, a korzeti iskolai feliigyelok legtobbszor egy jaras
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vagy varos iskolainak &ltalanos nevelési €s oktatasi feliigyeletét hivatottak ellatni a kirdlyi
tanfeliigyeld helyett. A térvény szerint az egyes iskolakat legalabb négyévente egyszer meg
kellett latogatni. A feliigyelet 6sszes szala a tankerileti foigazgatd kezében futott dssze.

Az elvi kérdések szakszeril elbiralasanak biztositasat az Orszagos Kozoktatasi Tanaccsal
és a Tankeriileti Kozoktatasi Tanacsokkal kivantak biztositani, melyeknek tanicsadé és véle-
ményez6 funkcidkat biztositottak. A torvény megoldotta a foldmiivelésiigyi és a kereskede-
lemiigyi miniszter altal fenntartott iskolak szakszerii feliigyeletének kérdését, tovabba az egy-
hézi iskolak problémajat is.

A torvény atalakitasokkal, médositasokkal 1950-ig volt érvényben, amikor az orszag at-
tért a szovjet tipusu taniigyigazgatdsra. A taniigyi apparatus a megyei tanics szakigazgatasi
szerve lett, a VB-nek aldrendelve, 6nallosag és hatosagi jogkor nélkiil. A tandcsok létrejottével
a tanulmanyi feliigyelok az oktatdsi osztalyok fiiggetlenitett munkatarsai lettek. A szakfeliigye-
16k megmaradtak miik6dési statusban. Idejitk 50%-at a feliigyelet, 50%-at a tanitasi kotelezett-
ségiik példas ellatasanak teljesitése tette ki. A szakfeliigyeloket a megyék nevezték ki €s ira-
nyitottak. A tankeriiletek megsziintetése az egyre erdsebb centralizacid, a szovjet tipusu tanacs-
rendszer kialakitdsianak kdvetkezménye volt, melyet a sztalinista ideologia és gyakorlat hataro-
zott meg, igy megsziint par évtizedre a nyugati orientacio.

Az 1935: VL tc. dekoncentraciot jelentett: a kozponti hatalom megerdsitését, s nem de-
centralizaciot, ez akkor megfelelt az altalanos eurdpai fejlodés igényeinek (a gazdasagi vilag-
valsag utdn). Az iskola és a taniigyigazgatas tarsadalmi intézmények, a taniigyigazgatasnak is
megvan a maga sajatos 6nfejléddése, melyben egyes véleményformalé személyek befolyasa, a
hagyomanyok, szokésok, hivatalok, rendeletek, torvények kiilonleges erdvel érvényesiilnek.
Az igazgatdsnak mindig problémaja volt az orszigos hatalom (érdek) és a helyi hatalom (ér-
dek) kapcsolata. A tankeriileti hivatalokat sok merev kiilséség ¢s feudalis hagyomany befolya-
solta, sok iligy nem a helyszinen oldodott meg. A munkat sokszor a kéltségesség, lassusag,
nehézkesség, tévedések, tulkapasok sorozata jellemezte. Akkor is el6fordult a protekcioniz-
mus, nepotizmus, féltékenység, utddnevelés hidnya, a titkoldzas, a kollegialitis megsértése,
mellézés, a kiilonleges elbiralast kikovetelok befolyasa, nagyképiiség, dnteltség stb.

Azonban a Horthy-korszakban sok pozitivum is sziiletett. Tiszteletre mélto volt a kor or-
vosainak €s pedagégusainak egylittmiikddése az egészségnevelés teriiletén. Nagy gondot fordi-
tottak az érzelmi nevelésre, jellemnevelésre, akarat-, 6nfegyelem nevelésre, hazaszeretetre
nevelésre (nyilvan az akkori szellemben) stb. Tobb tankeriiletben példas volt a helyi egyetem
¢s taniigyigazgatas egylittmiikodése (Szegeden és mashol erre sok szép példa volt lathat6). A
tankeriiletek is hozzajarultak az ij vidéki kulturélis centrumok 1étrehozasahoz Budapest ellen-
sulyozasara.

Torténelmi tavlatbol szemlélve elmondhatd, hogy az 1935: VL. tc. paradox médon kon-
zervalta a régit, de elsegitette az 4j kialakulasat is. Ennek oka az volt, hogy elsésorban a ma-
gyar hagyomanyokbdl eredt.

Az 1935: VL tc. kapcsolodott Gombés Gyula (1886-1936) Nemzeti Munkatervéhez, re-
formpolitikdjahoz a nagy gazdasagi vilagvalsig utin, amikor sok orszdgban az allam nagyobb
befolyasra tett szert az ligyek intézésében. Gombos feladata az volt, hogy az orszagot kivezesse
a kialakult valsagbol. Kiilpolitikailag nem ért el a miniszterelnék latvanyos sikereket. Korma-
nyat fiatal szakemberekbdl allitotta dssze, melyben egyetlen arisztokrata sem szerepelt. Gazda-
sagi téren jelentds stabilizacios sikereket ért el. Az orszag s benne a miniszterelnok lehet6ségei
azonban korlatozottak voltak.

A cikk fejezddjon be Maria Terézia hires mondéséaval: ,,Az iskolaiigy politikum, mindig
az is marad”. (Mit lehet ehhez hozzatenni, és bizony iizlet is.)
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IRODALOM

Dr. Héman Bélint: A kozoktatasiigyi igazgatas hjjaszervezése. M. Kir. Allami Nyomda, Bp. 1935. (Az
olvaso figyelmébe ajanljuk a konyvben lev tablazatokat, kitiin térképeket.)

Hoéman Bélint: Kézoktatasunk 0j irdnyelvei. Néptanitok Lapja, 1936. 752-755. p.

Dr. Téglas Jend Béla: A Szegedi Tankeriilet Kézoktatasi Tanacsanak megalakulasa. Nevelésiigyi Szemle,
1939. 4748. p.

Dr. Késa Kalman: Az uj iskolafeliigyeleti rendszer két esztendeje. Néptanitok Lapja, 1937. 663-666. p.

Kornis Gyula: A kultirpolitika alapelve a kozigazgatisban. K6zzé teszi: vitéz Kozma Miklés. Szerk.:
Martonffy Karoly, Bp. 1936.

Lakner Karoly: Az iskolai adminisztriciorol. Nevelésiigyi Szemle, 1943. 167-172. p.

Horvéath Marton: Beszélgetések a kbzoktatasrol. Tankdnyvkiado, Bp. 1985. 47-57. p.

Kiss Tiborné: Taniigyigazgatasunk feladatai az 1j tanév kezdetén. K6znevelés, 1950. 509-510. p.

Kubinszky Lajos: A vallas- és kozoktatasiigyi igazgatas jogi vazlata. Egyetemi Nyomda, Bp. 1947. 4-30. p.

Olah Janos: Az egészségnevelés néhiny vonatkozasa a Horthy-korszakban ... Egészségnevelés, 1987/2 77-79. p.

Olah Janos: A szegedi tankeriilet az 1920-as években. Magyar Pedagdgia, 1983/2 154-167. p.

Olah Janos: Az 1935. V1. tc. végrehajtisa a szegedi tankeriiletben. Magyar Pedagogia, 1988/4 404-418. p.

Olah Janos: A szegedi tankeriilet miikkodésének legfobb jellemzoi 1919-1950-ig. Kandidatusi értekezés.
Bp. 1989.

Piiski Levente: A Horty-korszak 1920-1941. Kossuth Kiadd, Bp. 2010. (M. o. térténete sorozat 18. kotet.
Foszerk.: Romsics Ignac) Az olvasé figyelmébe ajanljuk még a kor értelmezéséhez Patrick J.
Buchanan: Death of the West, (mely magyarul is megjelent A Nyugat halala cimmel) és a legiijabb
kotetét: Churchill, Hitler és a sziikségtelen haborti (Churchill, Hitler and ,,The Unnecessary War”)
Kairosz Kiadd, 2009 (A szerzé tanacsaddja volt harom amerikai elnéknek, hdromszor indult az
amerikai eln6kjeloltségért. Jelenleg az MSNBC rangidds politikai elemzéje.)

TISZTELETTELJES KERES ELOFIZETOINKHEZ!

Bizunk abban, hogy tovéabbra is téretlen timogatdi, el6fizetéi maradnak lapunknak. Ennek
reményében kérjikk minden kedves Elofizetonket, régieket és ujakat, hogy a 2010. évi
eléfizetési dijat, amely 2000 forint, az aldbbi szdmlara befizetni sziveskedjenek: OTP
Csongrad Megyei Igazgat6sag, Szeged, Mddszertani Kézlemények, 11735005-20003933.

Koszonjiik megértésiiket és tAimogatasukat.
A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KIADOHIVATALA

TAMOGATOINK:
OKTATASI .
£S KULTURALIS Oktatasért Szeged3 Tllll:ongn)iegyetem
' MINISZTERIUM Kozalapitva uhész Gyula
calapitvany Pedagogusképzé Kara
OKM
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Szemle

DR. NAGY ANDORNE

igazgatd

Gardonyi Géza Gimnazium és Szakké6zépiskola
Eger

Kiss Judit: Irodalom, nyelvtan, helyesiras

Ujabb segitség az emelt szinten érettségizoknek

Csak az elismerés hangjan lehet sz6Ini Kiss Judit egri, magyar nyelv és irodalom szakos
kozépiskolai tanar legiijabb konyvérol. Nevezett szaktanar tobb mint két évtizede kimagasloan,
eredményes gyakorlé pedagdgusi munkaja mellett tudomanyos tevékenységével is hozzajarul a
sikeres érettségikhez.

Az Irodalom, nyelvtan, helyesiras kulcsszavak szerzdje, a Kétszintii irodalom és Nyelv-
tan cimii, a gyakorlatban jol alkalmazhaté tanulménykétete évek ota segiti az €rettségire készii-
l6ket. Az Emelt szintii érettségi magyar nyelv és irodalom 2010 cimii munkdja szintén nagy
segitség a jeloltek szamara.

Az ez év mijusi szébelik vizsgéira el6irt magyar nyelv €s irodalom tételek tobbségiikben
eltérek az el6z6 évekéitdl. A szerz6 koriiltekintd, preciz munkajat dicséri, hogy nem csupan a
teljesen uj kovetelményeket megfogalmazé tételek kidolgozéasat végezte nagy gonddal, hanem
a korabbi években is mér eldirt, azoknak az idei kovetelményekkel egyezd témait is jragon-
dolva, helyenként méddositva, kibovitve fogalmazta meg magas szakmai szinvonali mondani-
valdjat.

Az Emelt szintii érettségi magyar nyelv és irodalom 2010-es kiadvanyaban Kiss Judit az
idén is el6szor vallalkozott mind a szaktanarok, mind a didkok szdmdra a gyors segitségnytj-
tasra. Az 4j tételcimekben megjelolt szempontok szerinti taglalast semmilyen eddig megjelent
irdsos munka nem tartalmazza.

Néhany jellegzetesen ujszeri tétel, példaul Jozsef Attila kései lirdjanak (1935-37) poéti-
kai sajatossagai; Wedres Sandor Magyar etlidok cimii versciklusanak képi és zenei vilaga;
Groteszk latasméd Orkény Istvan Toték cimi dramajéban; Magikus realizmus G. G. Marquez
Szaz év magany cimi regényében, vagy Conan Doyle Sherlock Holmes torténeteiben a hosti-
pusok és cselekményvezetés, mind-mind figyelmet keltd, kivald elemzések, értelmezések. A
szemléletet formalo, logikus gondolatmenet alapvetd ,tételmondatai” nélkiilozhetetlen segitsé-
get adnak a tanuléknak az irodalom szertedgaz6 témakéreiben vald eligazodashoz.

Ugyancsak ujszerii feladatok elé allitjdk a tanulokat egyes nyelvi tételek, példaul A be-
széd mint cselekvés; A nyelviyjitas mddszerei; Gyakorlati szévegtipusok nyelvi jellemzoi; A
retorika mint a meggy6zés miivelete a gondolatkszlésben stb.

A nyelvtételek tomoér megfogalmazasa is tartalmazza mindazokat a fontos gondolatokat,
amelyek alapjan a tanulok biztos utmutatast kapnak.

A szerz6 forrasmunkdi a leghjabb allaspontokat képviselik.

Mind a felkészité tandrok, mind az érettségi vizsga el6tt 4ll6 tanulok nevében készonjiik
Kiss Judit kiemelkedden fontos, kozérdekil, igényes szakmai munkajat, valamint a Hovancsek
Kiadé ¢és Pap Nyomda Kft., Kompolt igen gondos, feleldsségteljes tevékenységét.
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DR. DOMONKOS JANOS
ny. iskolaigazgaté
Budapest

Dr. Brisits Frigyes: Bitter Ill¢s, az igazgato6
A Budai Ciszterci Szent Imre Gimnazium elsd igazgatdja

Motté:

. Junius volt s ujjorgtunk, nincs tovabb

Most gyertek szabad mellii 5romok

S pusztuljatok bilincses iskoldk...”
(Ady Endre)

A szerzd (1890-1969) irodalomtérténész ird, az irodalomtudomanyok doktora. Tudoma-
nyos himevet szerzett Vorosmartyrél szolé tanulmanyaival. 1913-t6l ciszterci pap, 1914-t61 a
rend Szent Imre Gimnaziumanak tanira, 1939-48 kozott igazgat6ja. Brisits dr. jelen miivét
1958-ban, 51 évvel ezeldtt, 68 éves kordban irta. Mondanivaldja azonban érvényes napjaink-
ban is, ugyanis nem csupan Bitter Illés életriivét allitja elénk, hanem a magyar ciszterciek
térténetének kifejletét is. A Budai Szent Imre Gimnazium 3. igazgatoja igen szerette Bitter
Tllést, az elsd igazgatot, egykori tandrat. ,,Rendi életiinket ért megprobaltatisok idején készitet-
tem Bitter Illés apatur, gimnazium-igazgatonk életrajzat.” Brisits Frigyes munkaja a kimagaslé
pedagogus Bitter I11és (1868—1939) tandr ur életitjanak torténetével a legilletékesebb szemével
enged bepillantast a tanar, a pap, a szerzetes lelkivilagaba, a tanar €s didk, a tandr és sziild
kapcsolataba, s egyuttal a hivatastudat, a pedagégusi feleldsség mélységét vetiti elénk. Brisits
irasainak hitelességét erdsiti a ciszterci renden beliili gondok és 6romok kenddzetlen foltarasa,
remekbe szabott értékelése.

A Ciszterci Rend budapesti Szent Imre Fogimnazium 1912. szept. 5-én nyilt meg. Az el-
s0 évben egy osztalya volt, majd évenként 1-1 osztallyal boviilt, majd végre 1919-20-ban teljes
nyolcosztalyuva lett. 1912/13-1928/29-ig a Vali utcai elemi iskola harmadik emeletén miiko-
dott, a mostani helyét a Budapest, Villanyi ut 27. alatt 1929. szept. 15-én foglalta el. A maso-
dik vilagégés és az orosz megszallas kovetkezményeként az iskolak allamositasara 1948. jun.
16-an keriilt sor. A kdvetkez6 évtizedekben az utdd Jozsef Attila Gimnaziumban végig élt és
érvényesiilt a ciszterci mult hagyomanya. A J6zsef Attila Gimndzium ideje alatt 1962-t81 vol-
tak az iskoldnak leany tanuléi. A Szent Imre Gimnézium igazgatdi voltak Bitter Illés (1912~
1938), Hadarits (Endrédy) Vendel (1938-39), dr. Brisits Frigyes (1939-48).

A ciszterci rendnek a multban is bizonyara voltak mar dicséségesen és boldogan nagy
tinnepnapjai. De 1929. szept. 15. tisztelendd Bitter Illés igazgatd urnak is életre sz616 felejthe-
tetlen emléke maradt az 1ij, korszerii iskola felavatasa. Bitter Illés, a gimnizium igazgatoja
mellett olyan diszvendégek is megjelentek, mint Klébelsberg Kuno kultuszminiszter, Sip6cz
Jend polgarmester, Wenner Adolf apét, Horthy Miklos kormanyz6 vrral az élen.
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NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
foiskolai tanar

Kalcsey Ferenc Reformdtus Tanitoképzo Foiskola
Debrecen

Schmerz Istvan—Varga Lajos: Bevezetés a pedagogiai
deduktiv és szocidlpszicholdgiai kutatas mddszereibe
Kutatasmodszertan

A kétkotetes kutatismodszertani tankonyv tovabbviszi a pedagogiai jellegii kutatasok
modszereibe valé bevezetést. Az elsd kotet azokba az induktiv moédszerekbe nyjt betekintést,
amelyekkel tanuléi, hallgatdi csoportokon mért adatokbdl jutunk el 4ltaldnosithaté kovetkezte-
tésekhez. Ebbdl adddott a modszerek csoportositasa, az adatfeltiras és az adatfeldolgozas. A
kotet alapvet6en az oktatas €s a képzés gondolatkérében mozog.

A masodik kétet azokat a pedagégiai jellegii kutatisokban leggyakrabban alkalmazott
deduktiv modszereket mutatja be, amelyek elsésorban csak megallapithaté adatokra tamasz-
kodnak. Itt nagyobb hangsilyt kapnak a kvalitativ eljarasok: alkalmazasi teriiletiik a szervezési
vonatkozasu kutatasok. Mig az elsd kotetet a didaktikai, a masodik kotetet a pedagégiai szoci-
alpszicholdgiai megkozelités jellemzi.

Egzaktsagra is torekszik a kotet, hiszen olyan programcsomag megismertetésére is val-
lalkozik, ami hatékony a vizsgélati médszerek kozott.

Diplomamunkak, szakdolgozatok elkészitését is segitik, s olyan témaajanlatokat tesznek
k6zzé, ahol a bemutatott kutatisi médszerek eredményesen honosithaték. Valamennyi fejezet-
hez kapcsolddik gyakorlé kérdéssor, a kulcsfogalmak csoportositasa €s ajanlott szakirodalom.
A kotetet kislexikon zarja a fogalmak, idegen kifejezések 6sszefoglalasaként.

A kotet tankényv, de egyes fejezetei 6nalléan is alkalmazhatdak, feldolgozhatbak, és jol
tajékoztatja az olvasot a pedagdgiai és szocidlpedagogiai kutatdsi modszerekrol.

Erdeme a kétetnek a jol szerkesztettség (kutatisszervezés, deduktiv (analitikus) modszerek;
szervezési vizsgalatokban alkalmazhaté néhany modszer; fontos kutatasi technikak, disszeminacio;
kislexikon), az érhetd, olvasmanyos gondolatmenet, a hasznossag és alkalmazhatosag,

Mindazok eredményesen dolgozhatnak a tank6nyvbdl, akik felsdoktatasban és feln6tt-
képzésben vesznek részt, akik a nevelés-oktatas eredményességét és/vagy hidnyossigait sze-
retnék feltarni, akik palydzatokban kutat6éi munkat végeznek. Az igényesen Osszeallitott kotet
gazdagitja a pedagdgiai szakirodalmat, fejleszti a kutatasok hatasrendszerét.

Kiadja a Mddszertani K6zlemények Barati Tarsasaga
A kiadésért felel: Dr. Siposné dr. Kedves Eva
Kiadohivatal: 6725 Szeged, Hattyas sor 10. Telefon: 62/546-346
Szerkesztdség: 6725 Szeged, Hattyas sor 10.
. E-mail cim: tedit@jgypk.u-szeged.hu
Evente 5 alkalommal jelenik meg. Evi el6fizetés dija: 2000 Ft.
A cimlapot tervezte: Fischer Erd
Megjelent: 1200 példinyban
Juhasz Nyomda Kft. Szeged.
FelelGs vezetd: Juhdsz Péter tigyvezetd
ISSN 1219-0608
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A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK
EDDIG MEGJELENT KOTETEI

1. Oraleirasok és elemzések, 1967.
(El6sz06. Miklosvari Sandor — Szerkesztd: Németh Istvan)

2. A pedagogusképz6 az ,,Olvaso népért”, 1969.
(El6sz6: Fischer Ern — Szerkeszt6: Németh Istvan)

3. Hazaszeretetre val6 nevelés, 1970.
(El8sz6: Drien Karoly — Szerkeszt6: Németh Istvéan)

4. Pet6fi az iskolaban, 1972.
(El8sz6: Miklosvari Sandor — Szerkeszté: Hegediis Andras, Miklésvari Sandor)

5. A korszerii matematikatanitis néhany témakore az altalanos iskolaban, 1974,
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkeszt6: Szendrei Janos)

6. Kunstar Janosné: Feladatgyiijtemény az altalanos iskolai ideiglenes matematika
tantervhez, 1977.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkeszt6: Szendrei Janos)

7. Az osztalykzOsség megismerése, 1981.
(El6sz6: Gacser Jozsef — Szerkeszt: Gacser Jozsef)

8. Az orosz nyelv tanitasa az altalanos iskola 4. osztalyaban, 1982.
(El6sz6: Hanga Maria — Szerkesztd: Fiilop Kéroly, Lengyel Zsolt)

9. Gacser Jozsef: Demokratizmus és altalanos iskola, 1985.
(El6sz6: Dobcsanyi Ferenc — Szerkeszt6: Dobcsanyi Ferenc)

10. Mégoriné Huhn Agnes—Puskas Albert: Szamitogép az ltalanos iskoléban, 1986.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Dobceséanyi Ferenc)

11. R. Molnar Emma—Vass Laszlo: Stilisztikai abécé a magyar nyelv és irodalom
tanitasahoz, 1989.
(El6sz6: R. Molnar Emma — Szerkeszt6: Dobcsanyi Ferenc)

*

A Modszertani Kézlemények Kiadohivatala tajékoztatasul kozli, hogy koényvsorozatunk
11. kotete még kaphatd, ara 450 Ft. 10 példanyos megrendelés esetén tovabbi 25%-os
arkedvezményt biztositunk mindaddig, amig a készlet tart. K6zoljiik azt is, hogy a Méd-

szertani K6zlemények régebbi szamai is megvasarolhatdak!

A megrendeléseket postai levelezlapon a kovetkezd cimre kéménk: Mddszertani Kozle-

mények Kiadohivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.
Web cim: http://www.jgypk.u-szeged.hu/modszertan
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