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Tisztelt Eléfizetdink, Olvaséink!

Koszontjiik Onoket boldog 1] esztenddt kivanva, és egyben téjékoztatist adunk a folyo-
iratunk €letében tortént valtozasokrol. 2012 januarjaig a Modszertani Kozlemények Barati Tar-
sasdga mint egyesiilet adta ki és szerkesztette a lapot. K&szonet munkdajukért! 2012 januarjatdl
az SZTE Juhisz Gyula Pedagogusképzd Kar tulajdonaba keriilt. Professzor dr. Galambos Gé-
bor dékan ur anyagi és szellemi garanciat vallalt arra az intézmény nevében, hogy a lap ezutin
is megjelenjen. A dékan Gr Bacsi Janost, a Juhdsz Gyula Gyakorléiskola igazgat6jat bizta meg
atmenetileg a foszerkeszt6i feladatok ellatdsaval, aki két tarsszerkesztS: név szerint Annus
Gabor és Jancsdk Csaba kozremikodésével haromtagi szerkesztObizottsagot alkot. Az idei
els6 szamot a régi és az Gj szerkesztOség egyiitt készitette el a folyamat megdrzése érdekében.

Tortént mindez a véltoztatds olyan szandékkal, hogy a hagyomanyok 4poldsa mellett az
0jitd torekvések is megvaldsuljanak.

Szegeden a tanitd- és tanarképzéshez kapcsolédban a gyakorldiskoldknak, a gyakorlati
képzésnek is nagy hagyomdanyai voltak, vannak. E hagyoméanyok apolasét tébbek kozott az
jelentette és jelenti, hogy a tanarképzé fiskola valamint gyakorldiskolaja médszertani irdsok
gyljteményét jelentette meg azzal a céllal, hogy az minden pedagégus szdméra mintiul szol-
galhasson. A kezdetek 1933-ra nydlnak vissza, amikor Kratofil Dezsd, gyakorldiskolai igaz-
gatd Utjara inditotta 4 cselekvés iskoldja (a szegedi allami polgari iskola tanirképzd fdiskola
gyakorl6 iskolajanak mintatanitisai) kiadvanysorozatot, amely 1944-ig évente megjelent. A ki-
advanysorozat céljat Kratofil Dezs6 igazgatd bevezet6jében a kovetkezokben jelSlte meg: ,, F6
célunk a demonstrativ és kutato szellemii, jobb és eredményesebb tanitdsra valo térekvés.”
(Szeged, 1933. aprilis) E kiadvinysorozat utédjanak tekinthetjilk a M6dszertani K6zleménye-
ket, amelynek elsé szama 1961-ben jelent meg a Szegedi Pedagégiai Fdiskola és Tanitoképzd
Intézet folybirataként. Az elsd lapszdm bevezetdjének zérégondolata: , 4 Modszertani Koz-
lemények feladatait a szerkesztéség csak abban az esetben tudja megvaldsitani, ha a gyakorlati
pedagogusok ehhez segitséget nyujtanak. Ezért kérjik és hivjuk pedagdgusainkat a lapunk
munkatarsai kézé...” A Modszertani Kézlemények felelOs kiaddja az utébbi 6t évtizedben t5bb
alkalommal véltozott, de a lap mindig meg tudott Gjulni, mindig talpon tudott maradni, és
minden szerkesztSbizottsag elfogadta és megvaldsitotta azokat a célokat, amelyek a lap hon-
lapjan most is olvashatok: ,, Ez az &t évtizednyi multra visszatekintG folyéirat vdltozatlan hittel,
de a megijuldsra mindig kész szdndékkal kivdanja szolgdlni — f6képp az ditaldnos iskolai —
tanulo ifjusdgunk eredményes nevelését, oktatdsat: gyakorlatias iskolaszemléletével, az dvoda
meg a kozépiskola felé valo nyitottsagdval, valamint minden igaz és idGtdallo pedagogiai érték
kozkinccesé tételével, segitve ezdltal is tanitéink, tandraink iskolai munkdjat, modszertani kite-
kintését, pedagogiai kulturdlédasat, illetve a megujhodas utjat keresd iskoldink hatékonyabb
tevékenységét, munkdlkodasat.”

Az uj szerkeszt6ség nem kivan gyokeres valtozasokat tenni a lap felépitésében, meg-
hagyja azokat a rovatokat, amelyekre eddig is tagolédott a folyéirat, valamint valtozatlanul
évenkénti ot lapszam megjelentetését tervezi. Ujdonsagot elsésorban azzal kindl, hogy olyan
weboldalt hoz létre, amelyen a digitélis tananyagok, vagy tanitdsi 6rak részletei megjelenit-
hetové valnak. Nem kivan véltoztatni az elédok alapcélkitiizésein sem. Hiszi, hogy a lapot
azoknak a pedagdgusoknak kell irniuk (a mondat mindkét jelentésének értelmében), akik fogé-
konyak az ujra, vallja, hogy a lap alapcélja valtozatlanul a korszerii és eredményes médszerek
és munkaformék kozkincesé tétele. A megujulast még abban is latja a szerkesztGbizottsag,
hogy - igazodva a torvényi elvarasokhoz —, a pedagégiai kutatdsok legijabb elméleti és gya-
korlati eredményeit is megosztja az olvasoval.

A szerkesztGség
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A zenei aktivitds mértéke és jellemz0i serdiilokorban

A serdiilokor az az id6szak az ember életében, amikor mennyiségében a legtébb zenét
hallgatja. A napi tobb 6ranyi zene azonban jelentds részben hattérzene, melynek befogadasa
semmilyen aktivitast nem igényel hallgat6jatol. Az a zene, ami nem jut el a figyelem kozép-
pontjaba, nem fejti ki jétékony hatasat sem az érzelemre, sem az értelemre, annak személyiség-
formal6 szerepe sem tud érvényesiilni. A zenei folyamatok aktiv részesének kell lenni ahhoz,
hogy az atélésen keresztiil hatdssal legyenek rank. A

Feltételezésem szerint a 10—16 éves korosztily zenéhez vald viszonyét alacsony aktivitas
jellemzi a zenehallgatas, a zene gyakorldsa és a zenei programokon val6 részvétel szempontja-
bdl is. Ezt bizonyitom egy 4ltalam végzett nagyobb kutatas részeredményeinek bemutatasaval.

A torténelem soran soha nem vette koriil az embereket annyi zenei hang, mint korunk-
ban. Az utcadn menet kdzben mobiltelefonok, tolatéradarok ,,muzsikalnak”, a legtobb 4ru-
hazban zene szél. A szdbeli megnyilatkozasok, legyen az egy vers valamely tinnepélyen,
vagy az id6jarasjelentés a televizidban, zenei aldfestéssel szélalnak meg. Mintha nem tud-
nank elviselni magunk koriil a csendet. Hozzaszoktunk az egyszerre t5bb csatornabdl érkezé
informéci6aradathoz és a sokféle inger parhuzamos befogadaséhoz. Szinte zayarba joviink
ezek hidnyatdl.

Megviltozott a zenehallgatas szerepe is az ember eleteben Tanulméanyok foglalkoznak a
zenehallgatasi szok4sok atalakuldsat okozo tényezdkkel (Vélyi, 2010), melyek koziil a digitali-
zalt zene konnyebb terjeszthetdsége okozta a legnagyobb valtozast a zenéhez vald. hozzaférés
terén. Ezek a valtozasok pozitiv és negativ hatissal egyarant jartak, mely hatdsokat szintén
elemzés ala vették a kutatdk, zeneesztétik, szociolégusok, pszicholégusok, pedagégusok.
(Adorno, 1998; Losonczi, 1969; Pulai, 2009) _ -

A kutatasi eredmények arra utalnak, hogy a zenéhez valé viszony a passzivitas irdnyaba
mozdul el. Hidba hallgatunk mennyiségében sokkal tobb zenét, mint évtizedekkel korabban, ha
csak hattérzeneként van jelen az életiinkben. A zene személyiségfejlesztd és minden életkorban
me’gﬁgyelheté Jjotékony' hatasa nem érvényesiil akkor, ha csak ,hangfiiggdnyként” létezik
szdmunkra. ‘ S

A zene befogadasahoz aktivitasra van sziikkség. Kutatisok bizonyitjak példaul, hogy az
altalanos és k6zépiskolai tanuldk klasszikus zenéhez, illetve az ének-zene 6rakhoz vald negativ
attit@idje jelentds részben azért alakul ki, mert kiviilalldi, passziv szemléléi a zenei folyamatok-
nak. (Janurik, 2009) Megszeretni viszont csak azt lehet, amit lsmerunk Valamxt alaposan meg-
ismerni, csak tevékenység altal lehet.

A zene személyiségfejlédésre gyakorolt pozitiv hatisarél gyakorlatilag évezredek 6ta
meg van gy6zodve az ember. A legjelentdsebb hatast a kisgyermekkorban fejti ki, kiilénosen
transzfer hatdsa révén (Kokas, 1972; Pléh-Barkéczi, 1977), de igen fontos a serdiilékorban
bet6ltstt szerepe is. ,

Tanulminyomban a serdiilék zenei aktivitisat, annak mértékét és Jellemzmt kivanom
vizsgalni, a fiatalok zenei {zlésének alakuldsarél sz616 PhD kutatas néhény részeredményének
ilyen osszefliggésben torténd elemzésével.
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A zenei aktivitasroél

A zenei tevékenységek harom fajtajat kiilonboztetjilkk meg, ami bizonyos szempontbdl az
aktivitas eltérd szintjének is tekinthetd. A legmagasabb szintii az alkotas, azaz a zeneszerzés. A
zene aktiv gyakorlasat, a zenei folyamatok magas szint(i ismeretét és kimagaslo kreativitast
igényld tevékenység. A masodik tipus a zenei reprodukcié, a zenemiivek interpretalasa, ami
egy Ujraalkotasi folyamat, hiszen mindenki a sajat személyiségén és zenei tudasan keresztiil
megszirve tudja mas szerzd miivét el6adni, legyen az népdal vagy hangszeres alkotas. A har-
madik tipusii zenei tevékenység a befogadas, azaz a zenehaligatds.

Az egyéntbl a haromféle zenei tevékenység kiilonb6zd mértékii aktivitast igényel. Ter-
mészetesen az alkotdi folyamatok allnak ebbdl a szempontbdl a hierarchia élén. Elmondhatjuk
azonban, hogy még a passzivnak titulalt zenei befogadas is komoly aktivitast igényel a hallga-
totol anndl inkabb, minél mélyebbre kivan jutni a zenei megértés terén. A zenei megértés kii-
16nboz6 szintjeinek problémajaval elsdsorban a zeneesztétika foglalkozik, jelen téma szem-
pontjabol nem sziikséges ennek 1ényegét kifejteni.

A befogadéi tevékenység aktivitdsa a mindennapi életben megnyilvanulhat abban, hogy
mennyire figyelmesen hallgatunk meg egy zenét, odafigyeliink-e egyaltalan annak folyamatai-
ra, atadjuk-e magunkat az élménynek? Hagyjuk-e, hogy kifejtse hatasat az érzelmeinkre, vagy
egyszeriien csak azért szol, mert megszoktuk?

A hatas is kiilonb6zo lesz ennek megfelelden. Mig a figyelmes zenehallgatas érzelmeink-
re és intellektusunkra, s6t fiziologiankra is jotékony hatassal van, a passziv zenehallgatasrol
mar nem mondhaté el minden esetben ugyanez. A legszebb, magas minGségii zene is ,,zajja”
vilhat, ha csak hattérzeneként van jelen. A sokféle inger befogadasa farasztja az érzékeinket,
dekoncentraltta tesz, ,leszoktat” az odafigyelésrol, barmirdl is legyen sz6, nemcsak a zenérél.
A valéban passziv zenehallgatas tehat nemcsak attdl hatranyos, hogy a zene nem fejti ki altala
pozitiv hatasat, hanem esetenként még karos is lehet.

Zenei aktivitasunk attél fligg, hogy milyen az attitiidiink a zenével kapcsolatban Meny-
nyire tartjuk fontosnak az életiinkben, mit varunk a zenét6l, milyen funkci6val bir szamunkra.
Ennek megnyilvanulasa az, hogy milyen mértékben és mindségben folytatunk zenei tevékeny-
séget. Mennyi zenét hallgatunk otthon, igényeljiikk-e zenei élmények szerzését az otthonukon
kiviil is, jarunk-e zenei programokra, zenés szorakozohelyekre, illetve, hogy jatszunk-e vala-
milyen hangszeren, tagjai vagyunk-e egyiitt zenéld kozosségeknek, zenekarnak, énekkarnak?

Az éltalam vizsgalt korosztalynal természetesen ez még legtobbszor csaladi minta, illetve
akarat fliggvénye, de ez az attitiid folyamatosan valik sajatjukka az életkor elérehaladtaval. A
csalad szerepe ugyan mértékado, de ebben a folyamatban jelentds szerepe van az iskolanak is.
Nem csak az ének-zene 6rak a felel6sek, hanem a teljes pedagdgiai program és tanari hozzaal-
l4s a zenei tevékenységekhez. Ahol jo a kérus, sok a zenei rendezvény, tdimogatjak a hangszer-
tanulast, ott hamarabb alakul ki az igény a zene irant.

A zenei aktivitds az'ének-zehe orikon a zenehallgatés tiikrében

Forradalmi valtozas volt az 1978-as tanterv, mely Lacz6é Zoltan munk4ja nyomén beve-
zette a zenehallgatast, mint zenei tevékenységet az ének-zene orikon. Kodaly Zoltin még
ellenezte a gépzene hallgatasat, ami sajat kordban kétségteleniil nem allt még olyan mindség-
ben és mennyiségben rendelkezésre, hogy az az iskolai ének-zene tanitas része legyen. Kodaly
Zoltan iranymutaté gondolatainak sokszor tilzott tisztelete azonban itt is késéshez vezetett,
hiszen a technikai fejlettség alapjan az 1978-as tanterv sziiletése el6tt is lett volna mar lehet6-
ség ennek a gondolatnak a tevékeny feliilvizsgalatara.



Laczd Zoltan Gttérd munkaja az iskolai zenehallgatis folyamatos korszerisitése érdekében
azéta is tart (Lacz6, 1998) felvéve a harcot az ujabb korok altal generalt ijabb problémakkal.

A gépzene hallgatisa csodélatos 0j lehetdséget hozott a zenetanitis szamdra, hiszen eljut-
tatta gyakorlatilag minden gyerekhez azokat a zenéket, amelyek meghallgatasa csak igen sziik
réteg szamara volt addig elérhetd. Kodaly sajnos tévedett abban, hogy a zenehallgatas megsze-
rettetéséhez elegendd csak énekelni, és hogy a zenei aktivitisnak a mindenki altal elérhetd
hangszeren, azaz az egyéni és kozosségi (korus)éneklésen keresztiil egyenes Ut vezet a hang-
versenyek latogatasihoz.

A zenepedagogia felismerte, hogy a zenehallgatds 6nallé képességeket igényel, igy a ze-
nehallgat6va nevelés ezeknek a képességeknek a fejlesztésével érhetd csak el. Az iskolai zene-
hallgatds kezdeti korszerli megkozelitése tehat késobb hidnyokat és hatrdnyokat szenvedett
éppen az aktivitds terén. A zenei folyamatok megismerése és ezek kdvetése a zene hallgatasa
kozben, azaz a figyelmes zenehallgatis képességének kialakitasa lett a tantervi cél, de a meg-
val6sitasban ez gyakran nem kovetkezett be.

Problémak

Az alsé tagozatos zenehallgatasi anyag megfigyelési szempontjai még egyszeriien kovet-
heték és megvaldsithatok pedagogus és gyermek szdmdra egyarant, a kés6bbiekben azonban
egyre magasabb szintii tuddsra lenne sziikség a hallgatott zene értd kovetéséhez, €s ez a gya-
korlatban sokszor érdektelenségbe iitk6zik a tanuldk részérdl. A zenehallgatas igy sok esetben
mar az iskolaban passzivvéa valik. A zenei folyamatok megfigyelése mellett olyan, a tanuléi
aktivitast serkentd mddszerek nagyobb aranyd alkalmazaséra is sziikség lenne, melyek alacso-
nyabb szintii megértés esetén is ,,milkdnek.”

»A zenehallgatasnak is 1étezik ma mar kiilonb6z0 forméja: passziv, aktiv zenehallgatas.
Aktiv zenehallgatasként értékeljiik a zenére torténd rajzot, mozgést, tincot, hangszeres impro-
vizaciot.” (Burian, 2004)

Az ijabb kor Gjabb technikai problémai:

Az iskolai zenehallgatis tilnyomoérészt gépzene éltal valésul meg. Eldnye a magas mi-
ndség és a kénnyli hozziférhet6ség. Ugyanakkor elvonatkoztat a 1atvanytél, s ez neheziti a
figyelem rairanyitaséat a zenei folyamatokra.

A 20. szazadi rogzitett zene elvalasztotta a zenét eredeti hasznélatitél. A zenei élmény-
nek a vizualis élmény is része volt eredetileg, ami segitette az atélését. A sdmén szertartasok az
Osi idokben vagy a barokk kor templomi ahitatainak szertartisai vagy a Haydn vezette hazi
muzsikalasok a tevékenységek és a latvany altal is kénnyen atélhetové tették az éldzenét. A
gépzene figyelmes hallgatisa ezek nélkiil nagyobb ,.erofeszitést” igényel a hallgatotol. A | lat-
vanyatol” elszakitott zenének azonban napjainkban ellentmond az, hogy a 20. és kiilonosen a
21. szézad kultiraja vizudlis kultiira, a témegkommunikaciés eszk6zok altal kozvetitett tartal-
mak egyszerre audiovizuélisak.

A gyerekek Ovodas koruktol hozzaszoknak elsdsorban a televizion keresztiil a digitalis
vilag Bsszetett hang- és képi (mozgas) élményéhez. Az a tanitasi médszer, amely nem él ezek-
kel az eszkozokke), eleve korszeriitlen, hiszen a mindennapi valosag Osszetettségét nem képes
alkalmazni, igy nem tudja lekdtni a tanulok figyelmét. Ez a zenehallgatésra is igaz. A videokli-
peken nevelkedett generacidnak szitksége van a ,,zenére figyeléshez” a latvanyra is.

A Kkutatatis bemutatisa

Kérdések, hipotézisek:
1. A 10-16 éves tanulok zenei aktivitdsa alacsony annak ellenére, hogy id6tartam szem-
pontjabol sok zenét hallgatnak.
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. A zenehallgatas alapvetden passziv (befogadoi) zenei tevékenység ugyan, de ezen be-
liil is megfigyelhetd a kétféle aktivitds. Mindségében kiilonbség van a figyelmes, csak
a zenére koncentral6 és a csak hattérzeneként jelen 1évé zenehallgatas, illetve utobbi
esetében inkabb ,,zenefogyasztas™” kozott. Jellemzo a hattérzene nagyardnyu jelenléte
a serdiilok életében.

. A zenével valé aktiv foglalkozas, azaz a hangszerjaték (tanulds) és éneklés ardnya
alacsonynak mondhaté a vizsgalt korosztalyban.

. A zenével val6 taldlkozas alkalmai is a passzivitds irdnydba mutatnak, ritka a zenei
programok latogatasa.

5. A zene atélésére jellemzo a passziv megélés, kevesen énekelnek, tancolnak példaul

zenehallgatas kézben.

A kutatasban hat bajai, egy Baja korny€ki éltalanos iskola, egy-egy bajai szakkdzépisko-
la, szakiskola és szakkdzépiskola és gimnazium 5., 7., illetve 10. osztalyos tanul6i vettek részt,
Gsszesen 764 6. Az életkorok szerinti megoszlas alapjan 247 6todik, 250 hetedik és 267 tize-
dik osztalyos tanuld. A vélasztott intézményekben minden iskolatipus jelen van, az iskolak
kozott alacsonyabb és magasabb statuszii egyarant megtalalhatd. Az éltalanos iskolak kozott
kis létszdmban zenei tagozatos osztilyok is taldlhatok. A kiilonbozé évfolyamok vélaszait
életkoronként Gsszehasonlitva elemeztem abbdl a célbdl, hogy a serdiilékori gyors valtozasok-
ra is ramutathassak.

A hipotézisben megfogalmazottak igazolasara a kovetkezd kérdéseket tettem fel.

A zenehallgatds mennyiségére vonatkozo kérdések.

Milyen gyakran hallgatsz zenét? Naponta hany orat toltesz zenehallgatéassal hét kozben,
illetve hétvégén?

A zenehallgatas kozben végzett tevékenységek.

Milyen tevékenység kozben hallgatsz zenét?

A zenehallgatas médja:

Milyen gyakran teszed a kovetkezdket? Enekelek, tancolok zenére, zenei TV csatornat
nézek, radioban, interneten, mp3/mp4 lejatszon, mobiltelefonon, CD/DVD-n zenét hallgatok,
zenei videoklipet nézek.

A zene gyakorlasa:

Enekelsz-e valamilyen zenei egyiittesben, énekkarban, ha igen, milyen jellegiiben?

Tanulsz-e vagy tanultil-e korabban valamilyen hangszeren jatszani?

Zenei programok latogatottsdaga:

Milyen zenei miisorokra, programokra jarsz? Milyen gyakran?
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A vadlaszok elemzése problémakordk szerint

A zenehallgatés gyakorisaga

Milyen gyakran hallgatsz zenét hét kézben?

naponta 1 6randl kevesebbet 37,2% 19,6% 16,0%

naponta 3-4 6rat 19,3% 21,7% 32,8%

1. dbra



Milyen gyakran hallgatsz zenét hétvégi napokon?

naponta 1 6ranal kevesebbet 22.2% 14,7% 8,0%

naponta 3-4 6rat 22.2% 31,2% 30,8%

2. 4dbra

A zene naponta jelen van a serdiilok életében. Napi egy-két 6ra zenehallgatas szinte

valamennyiiik szimara természetes. [gen magas aranynak tekinthet6 a napi harom-négy 6ranal
tobb zenehallgatas, ami csak akkor lehetséges, ha a tanuldk napi rutinja kdzben szinte alland6-
an szol, példaul az iskolaba vezetd uton, mobiltelefonon vagy éppen tanulds kozben. A hétvé-
gék természetesen megndvelik ezeknek az o6raknak a szamat. Az életkori 6sszehasonlitasbol
kideriil, hogy minél magasabb évfolyamra jarnak, annal t6bb zenét hallgatnak a serdiildk na-

ponta

Milyen tevékenység kozben hallgatsz zenét?

Milyen tevékenység kozben hallgatsz zenét?

P
00
300%
3[
g
10‘
= c [v] . c 9 P
@ [ = a OB =
» Q - L X
E] § 3§ 83 858393
E = y O = >
o ~ sﬂ uﬁﬁimﬂg,g
3 5 « Q gc“.“"?c"ﬁ
=1 ~ < 0023“'38
5 Hx o9 29 &
s L] 2 a c ¢
8 < 3 E~g§¢
- & 2w N
5.osztaly

W nagyon gyakran ® gyakran ®ritkdn ®soha
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Milyen tevékenység kdzben hallgatsz zenét?
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4. dbra

Milyen tevékenység kézben hallgatsz zenét?
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5. abra

A tevékenységek, amelyek kozben a serdiilok zenét hallgatnak, lefedik szinte teljes tevé-
kenységi rendszeriiket. A kérdésekben megadott néhany tevékenység gyakorisaganak bejel6lé-
se mellett lehet6ségiik volt beirni azokat az éltaluk végzetteket is, amelyek nem szerepeltek
ezek kozott. Az egyéb valaszok kozott a legtobben a szamitogépezést, alvast, jatékot, fiirdést,
pihenést, evést nevezték meg. Az abran kiilén azért nem tiintettem fel, mert a valaszadok sza-
ma a fele volt a t6bbi kérdéséhez képest.



A valaszok elemzésébdl az deriil ki, hogy szinte minden cselekvésiik mellé igénylik a zene
jelenlétét. A zene kizardlagos, egyéb tevékenység nélkiili figyelmes hallgatisa azonban igen ala-
csony aranyban szerepel mindhdrom korosztaly esetében, és az életkor ndvekedésével rohamos
csokkenés figyelhet6 meg. Ebbdl is latszik, hogy a nagymennyiségii, szinte allandéan sz6l6 zene
elsosorban hattérzeneként van jelen életiikben. Természetesen bizonyos mechanikusan végzett
cselekvések kdzben is lehet figyelmesen zenét hallgatni, de igazan elmélyiilten mar kevésbé.

A zenehallgatas médja
1'

Milyen gyakran teszed a kovetkezbket?
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6. dbra

Milyen gyakran teszed a kovetkezdket?
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Milyen gyakran teszed a kdvetkezéket?
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8. dbra

A zenehallgatas leggyakoribb modjait elemezve azt latjuk, hogy mar az 6t6dik osztalyos
gyerekeknél is magasan az interneten, szamitogépen torténd zenehallgatas vezet. Szintén gya-
kori a mobiltelefon és egyéb kénnyen hordozhaté lejatszok hasznalata, ami részben elényds a
konnyii hordozhatdsag, tehat a konnyebb elérhetdség szempontjabol, ugyanakkor ezek altal az
apro eszkozok éltal elérhetd hangmindség gyengesége a zenehallgatas igénytelenségére utal. A
zeneli televizi6s csatorndk, illetve videdklipek kedvelése elsésorban az 6todikes és a hetedikes
korosztalyra jellemz0, a kozépiskolasok kérében alacsonyabb a kedveltsége.

Kozel egyformanak mondhaté azoknak a tevékenységeknek a gyakorisaga, amelyek a
zene aktivabb atélését bizonyitjadk. Magas az aranya azoknak a tanul6knak, akik eleve elutasit-
jak még a gondolatat is annak, hogy zenehallgatds kzben maguk is dalra fakadjanak, vagy
tanccal meriiljenek el jobban az élményben.

A zene gyakorlasa

Enekelsz-e valamilyen zenei egyiittesben, énekkarban?

igen 30,6% 9,0% 10,4%
9. dbra

A legegyszeriibb médja annak, hogy valaki maga is részese legyen a zenei folyamatok-
nak, ha énekel valamilyen énekkarban. Az iskolai énekkarok erre nyijtanak lehet6séget. Meg-
débbentd, hogy napjainkban mér az 6todikes gyerekeknek is csak 30 szazaléka részesiil ilyen
jellegii élményben, pedig ennél a korosztalynal még erdteljes a tanari rahatas a részvétel tekin-



tetében. A hetedik és tizedik osztalyosok mar csak 9-10 sz4zaléka énekel valamilyen egyiittes-
ben, legyen az iskolai vagy iskolan kiviili egyiittes.

Az el6zb kérdésre igennel valaszoloknak szolt az a kérdés, hogy milyen jellegiiek ezek
az egyiittesek, ahol énekelnek. Lathato, hogy az életkor elérehaladtaval a zene irant érdekl6dok
megtalaljak az iskolan kiviili lehetségeket is az éneklésre, legyen az egy musical studi6 vagy
a templomi énekkar (az egyéb valaszok kozott).

Milyen jellegii egyiittesben énekelsz?

iskolai énekkar 81,3% 75,9% 76,0%

népdalkér 1,3% 3,4% 0,0%

kénnyiizenei egyiittes 0,0% 0,0% 4,0%

10. abra

Hangszertanulés

Tanulsz-e vagy tanultil-e régebben hangszeren jitszani?

igen, zeneiskoldban 28,8% 23,0% 29,2%
nem 53,5% 55,6% 47,7%
11. 4bra

A tanuldk 45-50 szazaléka részesiilt valaha élete sordan hangszeres oktatasban, ebben
benne van az egy-két éves furulya és a tizévnyi zongoratanulas is. Ennek tiikrében alacsonynak
mondhat6 ez az arany. Nagyon érdekes azonban a hangszertanulds helyszinének megvalaszta-
sa. Jelentdsnek mondhaté azoknak az aranya, akik magénuton és nem az allami zeneiskola
keretein beliil tanulnak hangszerjatékot. Ennek okait nem sziikséges jelen témaban elemezni,
de valdszinii, hogy kozrejatszik benne nemcsak a kapacitas hianya, hanem az esetleges zeneis-
kolai koncepciotol, akar hangszervalasztas, akar modszerek tekintetében valé eltérd igény a
sziilok részérol.

Zenei programok latogatottsaga

Az 6todik osztalyos tanulok tobb mint 40 szdzaléka semmilyen zenei programot nem la-
togat sem koncert, sem zenés szinhazi élménye nincs. Természetesen egy vidéki kisvarosban
nehezebb az ilyen tipust rendezvények elérése, mint a nagyobb telepiiléseken, de nem lehetet-
len, sokféle program lenne elérheté ennek a korosztalynak helyben is. Akiben megtalalhat6 az
igény, az megkeresi a programot is hozza.
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Milyen zenei misorokra, programokra jarsz?
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12. 4bra

Milyen zenei miisorokra, programokra jarsz?
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13. dbra

A hetedik osztilyosoknal, ha lehet, még rosszabbak az ardnyok, a 12-13 éves tanulok 70
szazaléka nem talalkozik komolyzenei hangversennyel, és t6bb mint 80 szdzaléka soha nem volt
még opera el6adason. A zenés szinhézi eldadasok latogatottsaga kis novekedést mutat. A korosz-
talynal viszont mar megjelenik az egyéb kategéridban a zenés szérakozohelyek latogatasa.
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Milyen zenei miisorokra, programokra jarsz?
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14. 4bra

A kozépiskolas tanulok megkozelitdleg 10-15 szazalékanak van tovabbra is csak klasz-
szikus €16 zenei, illetve opera- vagy dzsesszélménye. A zenés szinhazi darabok és a zenés
szorakozohelyek latogatottsaga mutat enyhe emelkedést az el6z6 korosztallyal szemben.

Osszegzés

A hipotézisben feltett allitisok beigazolodtak, a 10—16 éves korosztaly zenei aktivitasa
alacsonynak mondhat6 a vizsgalt teriileteken. Ennek okait feltarni dsszetett feladat lenne, ki-
emelném azonban két tényezé szerepét. Az egyik, hogy milyen szerepet tulajdonit maga a
tarsadalom a zenének az emberek életében. Ez szamtalan gazdasagi, filozofiai és esztétikai
kérdést is felvet. A masik az ezzel nyilvan Gsszefliggd pedagdgiai megkozelités, mely koncep-
cionalis és modszerbeli kérdéseket egyarant érint.

Az ismertetett néhany eredmény hozzajarulhat a témaval kapcsolatos pedagdgiai gondol-
kodas elinditasahoz.
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SCHAUB GABORNE
BACSI KITTI
SZTE JGYPK TSTI

Német és magyar tanulok sportolasi szokasanak felmérése

Jelen tanulmany szerzbinek célja, hogy az ifjusag fizikalis dlapotat felmérje, majd ennek
eredményét felhaszndlva programot dolgozzon ki. Mdsodsorban, hogy dsszehasonlitsa a
magyar gyermekek sportolasi szokdsait hasonld koru német nemzetiségii tanulékéval.

\

Bevezetés

Szémos kutatas és tanulméany kimutatta, hogy a XXI. szdzadra a gyerekek mozgés meny-
nyisége rendkiviil megvaltozott. Felmérések alapjan elmondhatd, hogy a magyar fiatalok 29%-
a napi rendszerességgel, mig 34%-a heti gyakorisaggal folytat testedzést, sportoldst kedvtelés-
bél. A ritkdbban vagy soha nem sportolok aranya 20%-ra tehetd. Fizikai aktivitds tekintetében
lényeges nemi és életkori kiilonbségek figyelhetok meg: a fitk és a fiatalabbak aktivabbak,
mint a lanyok és az iddsebb korcsoportok. A fiuk 34%-a, a lanyok 27%-a sportol naponta.
(Mandoki, 1988). A fiik motivaci6ja a versenyzés, az erejiik fitogtatisa és a gydzelemre vald
torekvés. A lanyokra jellemzd, hogy azért sportolnak elsGsorban, mert csinosak, egészségesek
szeretnének lenni. (Piko és Keresztes, 2007) 17%-ra tehetd azon magyar fik aranya, akik
ritkdn vagy egyaltalan nem sportolnak, ilyen téren a lanyok aranya magasabb (23%). A meg-
kérdezett magyar tanuldk 20%-a aktiv tagja valamilyen ,kiils6” és 28%-a ,,iskolai” sportklub-
nak. Az életkor novekedésével nd azoknak a fitknak az aranya, akik ,.kiils6” klubok tagjai,
azonban a lanyok esetében a folyamat ellentétes. Nemzetkozi viszonylatban aktivan sportold
gyermekek ardnya Magyarorszagon a legalacsonyabb
' Maindoki, (1988) vizsgalatanak eredményeibdl vitathatatlanul megallapithaté, hogy a
magyar serdiilék nagy hanyada nem kellden aktiv fizikailag. A rendszeres fizikai aktivitis
minden életkorban pozitiv hatassal van az egészségre és a kiegyensiilyozott életre. A sportot és
mindenféle mozgasos programokat tamogatd intézkedések kiemelkedé szerepet jatszanak a
német egészségiigyben.

A KIGGS-kutatas els6 eredményei azt sugalljak, hogy a 3—10 éves gyermekek nagy ha-
nyada rendszeresen sportol. A német gyerekek hdromnegyede {iz valamilyen sportot hetente
egyszer, és t6bb mint egyharmada sportol hetente 3-szor vagy annal gyakrabban. Kutatisokbdl
megallapithatd, hogy a sportolds a fiiknal jéval elterjedtebb, mint a lanyoknal. 11-17 éves
fiatalok korében csupan minden 4. fii és minden 6. lany aktiv fizikailag. A kapott eredmények
felhivtdk a figyelmet a gyermekek sajatos és célzott sportolasi lehetdségeinek bdvitésére kii-
16nb5z6 intézkedésekkel és programokkal Németorszagban (KIGGS, 2005).
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Sportolasi lehetdségek magyar és német iskolai kereteken beliil

Mozgias nélkiil nincs egészséges élet, nincs harmonikus testi fejlédés. Az intézményes
keretek kozott tartott foglalkozisok azonban nem elégitik ki teljesen a gyermekek mozgasigé-
nyét, és nem tudjak megfeleléen fejleszteni a kilonbdzd tulajdonsigaikat (fizikai, akarati,
érzelmi). Ezeket a foglalkozasokat ki kell egésziteni egyéb testnevelés oran kiviili és/vagy
iskolan kiviili mozgasos programmal, amely megfelel a tanulok nemének, koranak és egészségi
allapotanak. (Ménus, 1985) Elegend6 felkésziiltséggel és szervezo készséggel az iskolan beliil
is van lehetdség kielégitd mozgas biztositisara, példaul sziinetekben megtartott testnevelési
percek vagy orak utani sportkori foglalkozasok keretén beliil.

A testnevelés az egyediili targy az iskoldban, amely a tanuldk egészséges testi fejlodéset
kozvetleniil elosegiti. (Nadori, 1985) Az iskolan beliil igazan csak a testnevelési 6ra keretein
beliil nyilik lehetdség, hogy a tanulék nagy izommozgassal jaro hely- és helyzetvaltoztatd
mozgasokat elsajatitsak. (Ozsvéth 1977: 153-60) szerint jobban oda kellene figyelni az iskolai
testnevelés szinvonaldra, mivel ez az alappillére j6vébeli sikereinknek, hiszen ha az alapok
nincsenek kell6 id6ben és médon lefektetve, akkor a késGbbiekben pétolhatatlan deficit alakul
ki. (Nadori, 1985) Az iskolai testnevelés fontos szerepet kap az élsport, a versenysport utin-
pétlas nevelésében is, de nem szabad arrdl megfeledkezni, hogy ez csak mésodlagos funkciot
t6lt be az iskolai sportban. Az éltalam felmért altalanos iskoldban az 5-6. évfolyamon heti 3
testnevelési 6ra van. Erezhetd, hogy a heti 3x45 perc mozgas rettentden kevés egy fejléds
szervezet szamara. Az altalanos iskolak és a kézépfoku oktatdsi-nevelési intézmények tanuldit
tomoritd didksport szervezetek orszigos szovetsége a Magyar Didksport Sz$vetség, ami 1987-
ben alakult meg. Célja, hogy a tanuléifjusdg sportjaért, testi neveléséért leginkabb felelds alla-
mi és tirsadalmi szervekkel, a sportigi szakszovetségekkel tartsa a kapcsolatot. Szervezi a
magyar didksport nemzetk$zi kapcsolatait, képviseli tagjait.

« iskolai sport: testnevelési ordk és iskolan beliili sportfoglalkozasok tartoznak ebbe a
csoportba. Szervezete: Iskolai Sportkér (ISK), aminek az iskola minden hallgatéja tagja. Az
iskolai sport keretén beliil lehetdsége van minden gyermeknek heti 2x2 éran részt venni.

« didksport (DSE): sportold didkok csoportja, akik iskoldjuk képviseletében megmérkdz-
nek mas iskolék tanuléival. Szervezete: Didksport Egyesiilet (DSE).

Sport a magyar-
altalanos iskolaban
/ ‘ '\
Iskolai sport Kirindulis, Diaksport
sportrendezvény
Testnevelési 6ra Déhntani
sportfoglalkozasok

1. tablazat: Iskolai sportolasi lehetdségek a szegedi 4ltaldnos iskoldban
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A testnevelésnek és a sportnak 2 alapvetd rendeltetése van: a gyermekeket és a fiatalokat
a sportra és a sport ltal az egészséges életre nevelni.

Németorszagi tantervtipusok a testnevelés tantargyon beliil:

« sportagspecifikus ( Sp): a sportdgak kdzponti szerepet toltenek be a tanéran (koénnyii at-
Iétika...) P> Sportra nevelés

+ 4ltaldnosan miivels (Bf): a kozéppontban a mozgas szamos ,,teriileteinek” megismerése
4ll (futas, ugréas, dobés...) W Sport altali nevelés (egyre jobban citerjed az oktatasban). Hessen
tartoméanyban €16 német felsd tagozatos tanulok szamdara az iskola heti 3 testnevelési orét, egy 30
perces ,jjatéksziinetet”, ezen kiviil pedig minden didk szamara testnevelés oran kiviil foglalkozast
biztosit. Nehezité koriilményekkel — a csoport 1étszama nem megfeleld a terem méretéhez, képes-
ség- és érdeklodés terén heterogén osztalyok — kell szamolniuk a tandroknak. Az iskolavezetok
kozel 80%-a fontosnak tartja a jatékos- és sportesemények rendezését délutanonként, délutini
szabad sportfoglalkozisok szervezését, és a ,.kiilsG” egyesiiletekkel vald egyiittmiiksdést.

Sport a német iltakinos iskoliban
(Hessen tartominy)

/\

Testnevelés 6ra I l Testnevelési 6ran kiviili iskolai J
/ ] \
Kbtelezs Sportkizponti Orik Di?koﬁmp'ﬁ
l::l rendezvények kozti k, jatek-és
i = - sport, sport
Katelezoen Vilaszthaté napi eseméayek
vilaszthaté mozgis
Tébbnapos Programok:
Sportot sportrendezvények: sport és egészség
timogatd biciklitira, szikia- iskola és egyesiilet
hegymaiszis, (tdmegsport,
vizisportok, szabadidésport)
télisportok tehetségek kivilasztisa

2. tablazat: Iskolai sportoldsi lehetdségek Hessen tartomanyban (Németorszag)
(Neuer Entwurf — Organisationen des Schulsports in Hessen, 2005.)

Kérdésfeltevés
¢ Kimutathatd-e szignifikans eltérés a német tanuldk javara a sport irdnti érdeklddés terén?
o Az altalunk vizsgalt német minta egészségesebb életmddot folytat-e, mint magyar tarsaik?
Vizsgélati személyek

A vizsgalatban, magyar és német gyermekek vettek részt onkéntesen: E. Lichtigfeld-
Schule, 60318 Frankfurt, Hebel str. 15-19. és a Juhasz Gyula Gyakorlé Iskola Szeged.

A kérdbivek kitoltésére 2010 februarjdban egy tanitasi napon keriilt sor. Anonim médon,
feliigyelet mellett tolt6tték ki a gyerekek a kérdbiveket. A kérdbivet teszt a tesztre modszerrel
validaltuk.
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A felmérésben Osszesen 232 tanuld vett részt, (127 (44,5%) magyar és 102 (55,5%) né-
met). Ebb6l magyar ffi. 77f6, német ffi. 65f6.

Moédszer

A kutatés az iskoldra alapozott. A kérddivek kitSltése az osztalyteremben tdrtént, dnki-
toltéses kérddivek segitségével, anonim médon. A kitdltés elott ismertettem a vizsgalat céljat
és ismertettem a kitSltés modjat. A menet kozben ad6d6 kérdésekre vélaszoltam, és segédkez-
tem a kitSltésnél. Az adatfelvételbe bevont célcsoportok felsd tagozatos tanulok. Az adatfelvé-
tel 2005-ben tortént. A mintavélasztas egységei a kijel6lt iskolakon beliil random kivalasztott
osztilyok voltak. A kérdéseink megvalaszolasihoz khi-négyzet tesztet, Fisher-féle egzakt
tesztet, t-tesztet, Pearson-féle korrelaciét, valamint altalanos linedris modellt, a t6bbszords
6sszehasonlitidsokhoz Tukey-féle post-hoc tesztet hasznaltunk. Az elemzéshez az SPSS statisz-
tikai programot, szignifikancia szintnek a p=0,05 értéket hasznaltuk.

Sportolasi szokasok értékelése

1012 éves korban a sport mar fontos szerepet tSlthet és tolt be a gyermekek mindennapja-
iban. Vannak akik mar versenyszeriien, komoly felkészitéssel sportolnak, és vannak akik kedvte-
1ésb6l mozognak. Megillapithat6, hogy itthon a gyerekek 62%-a tagja valamilyen sportklubnak.
38% viszont nem tag egyetlen sportegyesiiletben sem. Nemekre bontva a sportklubtagsag aranya
Magyarorszagon a lanyoknal szamottevobb (fiuk 56%, lanyok 68%). Meglehet6sen nagy eltérés
figyelheté meg a két nemzet sportklubtagsaganak aranyat tekintve, hiszen a német fiuk 100%-a
és a lanyok 80%-a sportol valamilyen sportegyesiiletben. Osszesitve tehat a megkérdezett altala-
nos iskolés tanul6bol 18%-kal tobb német didk sportklubtag. (Fisher-teszt, p<0,001).

Klubtagsdg (Magyar fiuk) Klubtagsag (Német filk)

nem
44%

igen
100%

Klubtagsdg (Magyar lanyok)

nem
32%

igen
68%

Klubtagsag (Német lanyok)

nem
20%

80%

1-4. abra: Sport klub tagsag




A kutatasban részt vett magyar tanulok 56%-a rendszeresen, 14%-a inkabb csak néha
és 16%-a pedig versenyszeriien végez mozgast. A megkérdezettek 8%-a vélaszolta, hogy
nem érdekli a sport, melybdl arra kovetkeztetek, hogy a kotelezd testnevelési 6ran kiviil
nem sportol. A rendszeres sportolds nemenkénti bontdsdban 8%-kal t6bb a lany (fiuk: 52%,
lanyok 60%), és ezen feliil a versenyszerii sportolés is joval gyakoribb a lanyoknal (fitk:
8%, lanyok: 24%). Németorszagban felmért tanuldok koziil mindegyik gyermek sportol,
44%-uk rendszeresen, 44%-uk versenyszerlien és 12%-uk pedig alkalmanként. Nemekre
bontva nagy eltérés nem észlelhetd. Osszesitve elmondhaté, hogy a német gyerekek sokkal
gyakrabban végeznek iranyitott testmozgast, mint azonos koru magyar tarsaik. (Fisher-
teszt, p=0,002)

Iskolai kereteken beliil a gyermekeknek lehet6ségiik nyilik délutani sportfoglalkozaso-
kon részt venni, mely soran kielégithetik a mozgasigényiiket. A magyar gyerekek 12%-a jar
ilyen sportdélutanokra. Németorszagban ez az arany jobb, p>0,01.

Német fiak Magyar fiuk

igen igen
12% 8%
nem nem
88% 92%
«INémet lanyok Magyar lanyok
16% igen

4%

nem nem
84% 96%

5-8. abra: Délutani sportfoglalkozas latogatasa

Felmértiik a gyermekek igényeit, hogy milyen délutani foglalkozasokra jarnanak szive-
sen. A labdajatékok allnak az elsé helyen (kosarlabda, labdarugas, roplabda, kézilabda). Erde-
kes, hogy a német tanulok valaszaiban a labdajatékok koziil a roplabda nem szerepelt.
Utéssportok koziil mindkét nemzetnél a tenisz és az asztalitenisz jellemzd, tovabbi vélaszaik-
ban megjelent a tanc, a fitnesz, a joga, a torna és a vivas is. Az sem meglepd eredmény, hogy a
magyar tanulok szivesen kiprobalnak a lovaglast, eziranyu érdeklddés fakadhat abbdl is, hogy
lovas nemzet leszarmazottai vagyunk. p>0,01
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Magyar fiuk

W labdarigdas Bvivas Mtenisz Mijaszat Mkosarlabda M roplabda m asztalitenisz

Magyar lanyok

M kosarlabda M tenisz m fitnesz
Wtanc M roplabda M lovaglds
mtorna = kézilabd

10. ébra



Német fiuk

M kosarlabda M labdarigas M ijaszat Mvivas Mtenisz Mtanc

11. abra
Német lanyok
M tanc N tenisz M asztalitenisz
m kézilabda ®torna ™ joga

® atlétika E Uszds ® karate

4%

12. 4bra
19




Az életmoéd értékelése

A magyar gyerekek rosszabb értéket mutatnak, ugyanis 12%-uk tévénézéssel, 34%-uk
szamitogépezéssel tolti szabadidejének legnagyobb részét. A megkérdezettek 34%-a valaszol-
ta, hogy iskola utan egyéb elfoglaltsagokkal telik a szabadideje. A magyar lanyok 8%-a szive-
sen kirandul, és a magyar fitk 32%-a t5lti délutanjait szakkorokon. A német kérddivkitoltdk
16%-a jatszik szabadidejében szamitogépen, és 64% egyéb idbtoltést folytat. Erdekes ered-
mény, hogy amig magyar lanyokra és a német fiukra jellemz6 a kirdndulassal eltoltott id6,
addig a magyar fiuk és német lanyok szakkorokon vesznek részt. A tévénézés a német valasz-
ad6 lanyok 8%-at érinti.

Az egészséges életmédra nevelés mekkora szerepet tolt be az egyes csaladokban Ma-
gyarorszagon és Németorszagban? A kvetkezd diagram bemutatja, hogy a gyermekek csalad-
jukkal milyen gyakran vesznek részt mozgasos tevékenységekben. A magyar valaszadok 16%-
a hetente, 48%-a havonta, 34%-a félévente és 2%-a soha nem végzi csaladjaval ezt a tevékeny-
séget. Németorszagban a megkérdezettek 13%-a hetente, 26%-a havonta, 76%-a félévente és
18%-a soha nem t6lti idejét mozgasos csaladi programmal (p>0,01).

- ”~” .. rd
Szabadidoé eltoltése
232
182 —e&— Magyar fiu
132
82 —fli—Magyar
- s i
-18 > —i—Német fit
& &
b@f“’ & \*»"" &
Qe o i N éMet
3% 4"’
6‘ lany
&#
13. ébra
Mozgasos csaladi
program
232 ,
132 —— Magyar fit
32 -~ Magyar lany
AR
= Német fit
‘\,',@o ‘@-\" ‘@‘ep <$ ——Német lany
14. abra
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Osszegzés

Magyar és német 10-12 éves didkok egészségmagatartidsinak kérddives vizsgalatat
elemeztiik. A vizsgalt két nemzet esetében igazolt a feltevés, miszerint a német gyerekek na-
gyobb érdekltdéssel vannak a sport irant, és aktivabb életet élnek. Ezt klubtagsadguk aranyaval,
sportolasuk gyakorisagaval és a sportra forditott idével timaszthaté ald. Az eredmények alap-
jan elmondhatd, hogy a német minta 90%-a tagja valamilyen sportegyesiiletnek, még ez az
érték a magyar mintaban csak 62%. A megkérdezett német gyerekek koziil mindenki sportol,
még a magyar didkok 8%-at egyaltalan nem érdekli a sport. Ebbdl az eredménybdl is érezhetd,
hogy a német gyerekek motivaltabbak a sportolas, a mozgas irant. A sportolasra forditott id6
aranyabol is érezhet6, hogy a német tanulok sokkal aktivabb életet élnek, hisz tobbségiik ver-
senyszertien sportol, és a foglalkozasok alkalmaval t6bb, mint 2 6rat edz. A magyar mintira
inkabb a rendszeres, de nem versenyszeri sportolds jellemzd, és tobbségiik alkalmanként 1
6rét tolt aktiv mozgassal.

Mindkét nemzet didkjai foként szamitégépezéssel toltik szabadidejiiket, és ritkabb eset-
ben kirdndulassal, szakkérokkel. Arra a kérdésre, hogy melyik nemzet aktivabb az Eredmény
az, hogy a magyar csaladok siirlibben szerveznek mozgasos programokat gyermekeikkel, mint
a németek. A magyar valaszadok kozel 50%-a valaszolta, hogy havonta vesz részt csaladjaval
kiranduldson. A német minta tSbbségére igaz, hogy csak félévente tirdzik, kirandul egyiitt a
csalad. A vizsgalt két minta eredményei k6zott nagy eltérések nem mutathaték ki, de 0j és jé
szokasok elfogadasaval és a didkok szemléletének megvaltozatasaval, ezek a kiilonbségek a
kés6bbi életszakaszokban nem nénének tovabb.
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DR. KOCSISNE DR. FARKAS CLAUDIA
adjunktus

Pécsi Tudomanyegyetem

Felnéttképzési és Emberi Eroforras Fejlesztési Kar

Modszertani reformgondolatok Italiabol

Ma Olaszorszagban kiiléndsen élénk diskurzus folyik arrél, miként lehetne az egyeteme-
ken folyd oktat6-neveld munka szinvonalat emelni. Az egyetemnek szamos Gj kihivasnak kell
megfelelnie, melyek megvaltoztatjdk misszidjat. Nem vonhatja ki magat az Gjkeletii gazdasagi,
tarsadalmi, politikai és technoldgiai véltozdsokbol ered6 kérdések megvalaszoldsa aldl. Akti-
van kozre kell miikddnie a vildgméretii problémék megoldésaban (pl. szegénység, éhezés,
tarsadalmi kitaszitottsag), és munkalkodnia az emberiség fejlédésének elémozditasaért.

Az egyetem ,,formal” a tudomény révén, a kiilonb6zé vilagszemléletek révén és neveli, 6sz-
tonzi a hallgatét a tudomanyos munkéra, kritikai és kreativ tevékenységekre. A megjegecesedett
tudas helyett gordiilékeny, problémafelvetd, kérdésekre nyitott és azokat megvalaszolni is képes
tudasra van sziikség. Az oktatds kreativ tevékenység. Minden egyetemnek prioritasként kell(ene)
kezelnie az oktatasfejlesztést, a didkok ismeretszerzésének konnyitését, személyes fejlodésiik
segitését. Az oktatasi modszerek fejlesztésére kiilonss gondot kell forditani. Ez a feladat az oktatdk
kompetenciain, kommunikativ készségeken és interperszonalis képességeken mulik. Az oktatok
modszertani arzenalja a megismerés, megértés, elsajatitis folyamatat kell segitse. A didkokban el
kell iiltetnilik a tudomanyok szeretetét, az 6nfejlodés igényét. Fel kell késziteniiik 6ket a folyama-
tos és 6nalld tanulasra. Ez a fajta tudaskoncepcid sokrétli kompetencia meglétét feltételezi.

Kikristalyosodott, hogy az oktatasban uj utakat kell keresni. A siker alapveté feltétele az
egyetemi didaktika megujitdsa. A feladat elsésorban az oktatéktél kivan vjfajta kompetencia-
kat. Az oktatas és az ismeretszerzés csatornainak javitasatol, az egyetemeken foly6 oktato-
munka nagyobb megbecsiilésétdl, a kreativ modszerek, a kreativ tudasatadas szélesebb tereit6l
nagy eredményeket varnak. Az oktaték mar nem csupan tudasatadok, nevel6ként is megjelen-
nek, ez alapvet6 Gjdonsag a magyar gyakorlathoz képest.

Megfogalmazodott, hogy til kell 1épni az aktudlis tudasszervezésen és valtoztatni kell a je-
lenlegi didaktikai gyakorlaton. A tandrok tanitaskdzpontisagardl a didkok elsajatitasara kellene
helyezni a hangsilyt. Az egyetemi didaktika tulajdonképpen leegyszerisitetté és patologizaltta
valt, mint ,lecke” és ,,vizsga”. Sokdig nem vették figyelembe a nehézségeket, az akadémikus
tudds visszautasitasit a didkok részér6l és az egyhangu didaktikai modszereket, foleg a
verbalizalo-ismeretkozl6 aspektusokat helyezték elStérbe. A tananyag maximalizalasa mellett
minimalizaltdk az értelmi kozvetités egyéb formdit, igy, mint a gyakorlds, a szemindrium, a
laboratoriumi munka, a terepgyakorlat. A hallgatéi visszajelzések vélasz nélkiil maradtak, nem
kovette valtoztatas az oktatok tovabbképzése terén, amely sok esetben negativ értékelést kapott.

Az eddigi oktatasi modszerek hatékonysaga messze nem megfeleld, mert féként a fronta-
lis munka dominancidja jellemzi, amely a didknak passziv szerepet szan, féként befogado
szerepre kényszeriilnek. A tantermi munka hatékonysagéanak novelése érdekében az egyeteme-
ken folyé didaktikai munkdnak meg kell Gjulnia. A frontdlis, csak ismeretatadd, a hallgatét
szinte figyelmen kiviil hagyo oktatdsi médszert fel kell valtania a kooperativ médszereknek,
dialogikus légkart kell teremteni, §sztonozni a vitdt.

Ujfajta kompetencidkat varnak el az oktatoktol, igy a tantirgy megfelel6 targyalasanak
képességét, hozzajarulast a didkok intellektualis fejlédéséhez, kapcsolatalakitd készségeket, a
maganszféra tiszteletét, kollegialis tiszteletet, értékelési kompetencidkat, az intézet tiszteletét.
Az egyetemi oktatoknak kimagaslé szakmai tudas birtokaban kell lenniiik sajt szakteriilet-
iikon, kurzusaik anyaganak naprakésznek kell lenniiik. Nagyon fontos, hogy kutatasi teriiletitk
jelentfs legyen, ne dncélu, hasznalhatatlan (bér ,érdekes™). A kurzusok egymasra épiilésének
elvét is figyelembe kell .vennie az oktatonak. Kozolnie kell a kurzus céljat, értelmét. Torcked-
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nie kell a modszertani gazdagsagra, soksziniiségre. Képesnek kell lennie a hatékony tanulds-
szervezésre, a megfeleldé oktatdsi mddszer kivalasztasara, ha kell, egyetemi keretek kozotti
differencialasra, tovabba valtozatos oktatasi stilus megjelenitésére.

Az intézet tisztelete megkoveteli, hogy az oktatd tiszteletben tartsa a nevelési célokat, az in-
tézmény alapkiildetését. Kollektiv felelosséggel bir, hogy ,,az egyetem javaért” dolgozzon. Az
oktatdtd] az etikus magatartas, a kell6 tAvolsagtartds a tanoran kiviil is elvart. A didkok érdemje-
gyeit, a személyes megbeszélések targyat bizalmasan kell kezelnie. Ennek a megsértése a didk
bizalmat elvonja, és jovatehetetlen. Nagyon fontos a didkok korrekt értékelése és az, hogy az
értékelési szempontokat a kurzus elején ismerjék meg a didkok. Nagy jelentdségii, hogy formativ
értékelés valosuljon meg, €s folyamatos 0sztondzzék a didkokat a jobb eredményekre.

A didkok intellektualis fejlodéséhez azzal is hozzajarulhat az oktatd, ha ugy szervezi meg di-
daktikai aktivitasat, hogy konnyitse a megértést és batoritsa az 6n4llo gondolkodast. Fontos a hallga-
10 iranti tisztelet. El kell keriilnie azokat a szituaciokat, amelyek a hallgatot arra kényszeritik, hogy
egy adott nézépontot fogadjon el, ahelyett, hogy mas nézdpontokat is megismertetnének vele.

A hatékony tanar/oktaté sokféle képességet fejleszt. A mai magyar didaktikai gyakorlat
az aldbbiakat inkabb az alsé és kozépfok oktatas idejére teszi. Példaul fel tudja késziteni a
hallgat6t az 6nallé tanulasra; feladataiban és a didkokhoz intézett kérdéseikben jelen van a
tudomanyossdg; 6sztdnzi az elemz6, kritikai gondolkodast; kooperativ készségeket fejleszt;
fejleszti a diakok kommunikativ képességeit, készségeit; batran beszél a didkoknak a tanitott
targy iranti szeretetérol, elkotelezettségérdl; probalja a tudomanyt életkdzelivé és gyakorlatori-
entdlttd tenni; naprakész sajdt szakteriiletét illetben; megfeleld tanuldstani hatteret szervez;
reflektiv sajat tanitasat illetden. Az oktatoknak metodoldgiai-didaktikai kompetenciak is kelle-
nek, hogy képesek legyenek multimédias-interaktiv tananyagokat elkésziteni, meg kell ismer-
kedniiik 0j tanulasi szituaciokkal (on line) és képesnek kell lenniiik arra is, hogy neveljenek és
nevelési tapasztalatokat tudjanak kozvetiteni.

A hagyomanyos €s az 10j tanitasi modszerek integralasara lenne sziikség. Ebben 1atjdk az
egyetemi oktatas megtjitasanak alapjat. Olyan tudasszervezésre van sziikség, amely képes a
megszerzett tudast 6sszekotni a mar meglévivel, és az élethosszig tartd tanulasra dszténdz. A
jOvé nyilt és virtulis egyetemének nagy ligyességgel kell kombindlnia az autondém tanulast, a
kooperativ tanulast, valamint a tudoményos vitdkat és tarsadalmi taldlkozasokat az auldkban és
a gyakorlati foglalkozasokon.

A didaktikai kommunikacionak a tarsas egyiittmiikodésen kell alapulnia. Az 1j modsze-
rek a didkok aktiv részvételét igénylik, jatékosak, interaktivak, jobban megélhetdk, ezért job-
ban is rogziil az ily modon tadott ismeretanyag. Az 6sszetett, valosigkdzeli helyzetek djszerii-
sége 0szt6nz6 hatash lehet. Fontos tovabbi a kurzusok moduléris szervezésének megoldasa és
az interdiszciplindris megkgzelitésre torekvés. A kooperativ tanuldsi-tanitasi technikdk segitik
a kritikai gondolkodast, javitjak a problémamegoldé képességet. Kompetenssé teszik a hallga-
tokat a globalizalt szemlélethez és a jobb onkifejezéshez, az Gnismerethez is. A kooperativ
mddszerek otvizése a felfedezéses tanulds gyakorlataval, szinergikus hatassal birhat. A tanar
szerepe az 11j kontextusban mér nem az, hogy kozvetitse az ismeretanyagot, hanem hogy segit-
sen kivalasztani a megfelelé méddszert a problémamegoldashoz, megoldasi médokat javasoljon,
hasznélja fel a modern technikat, annak érdekében, hogy a tudasatadas hatékonyabb legyen €s
a tanulé szamara siker és 6rém forrdsa legyen.
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Nyiregyhiza

Kisérletek képvers-vehikulumok 1étrehozasara
also tagozatban

A kreativ-produktiv szévegmegkézelités elméleti és gyakorlati tudnivaldit BENKES
ZSUZSA és PETOFI S. JANOS dolgoztak ki 1992-ben megjelent ,,Elkallédni megkeriilni”
ciml konyviikben, amelynek alcime: Versek kreativ megkozelitése szévegtani keretben. Két
évvel késobb, 1994-ben a ,,Szovegtan és prozaelemzés” cimil kétetiikkben vizsgalatukat kiter-
Jjesztették a rovidpréza kreativ megkozelitésére is. A szerz6k a szévegmegkozelitésnek két
formajat kiilonitik el: az analitikus-kreativ és a kreativ-produktiv megkozelitési modot.

Mindkét elnevezésben szerepel a "kreativ’ szo, hiszen a szoveg értelmezésében elenged-
hetetlen az olvasé tevékeny kozremiikodése. A két megkozelités kozott ,,az az alapvetd kii-
16nbség, hogy mig az analitikus-kreativ megkézelités esetén a miiveletek kozvetleniil az elem-
zend6 szovegre iranyulnak, a kreativ-produktiv megkozelités esetén az elemzéknek az eredeti
szoveg kiilonféle médokon dtrendezett vagy hidnyossa tett valtozatin kell az analitikus-
kreativ elemzést el6készit6é gyakorlatokat végezniiik” (BENKES—PETOFI 1993 2: 3).

A kreativ-produktiv megkézelitésnek harom f6 tipusa ismeretes.

% Az elsd a szovegek teljesen szabad létrehozasa: a tanulok a szoveg témajat és for-

majat szabadon megvalasztva alkotnak.

+ A masodik csoportba az adott szoveggel analég széveg létrehozdsa tartozik: a tanu-
16k a szoveg elemzése utan megprobalnak egy ahhoz tartalmilag, formailag vagy tar-
talmilag és formailag hasonlé szoveget produkalni.

% A harmadik tipust egy nem ismert széveg tigynevezett anticipatorikus megkozeli-
tése képezi. A latin eredetii anticipdcic sz6 sejtetést jelent. A szerzok a kreativ-
produktiv szévegmegkozelités lehetdségei kéziil ennek az utdbbi megkdzelitési for-
manak a kiilonb6z0 lehetoségeit alkalmazzak. Pl.: elhagyjak egy adott sz6veg mon-
dattagol6 és mondatzard irasjeleit, és azokat potoltatjak a tanulokkal; megvaltoztatjak
az eredeti szoveg megjelenési formajat; atrendezik a széveg szerkezetét, és az eredeti
sorrendet kell helyreallitaniuk a tanuléknak; a szovegbdl szavakat hagynak ki, és a
tanuléknak kell kiegésziteniiik. A feladatok tetszéleges modon kombinalhatok.

A széveg fobb szovegdsszetevii a kovetkezok: a vehikulum (a széveg fizikai megjelenési
formaja), a formécid (a szoveg formai felépitése), a sensus (a sz6veg vehikulumahoz rendelhe-
t6 szemantikai felépités), a relatum (a széveg adott modon interpretalt vehikulumahoz rendel-
het6 vilagfragmentum). A kreativ-produktiv gyakorlatok az emlitett négy fo Gsszetevd alapjan
csoportosithatok.

El6z6 irdsomban a vehikulummal kapcsolatos gyakorlatok koziil a hagyomanyos
versvehikulumok létrehozasara végeztem kisérletet alsé tagozatos tanuldkkal, s ennek eredmé-
nyeit 6sszegeztem (Imre: 2011 2: 51-58).

A vehikulummal kapcsolatos gyakorlatok masik fajtaja a képversek létrehozasa. A kép-
vers-vehikulumok nem hagyomanyos felépitésiiek, a nyelvi elemek forméija és elrendezése
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kép’-et alkot a szo sziikebb értelmében is. Ebben az esetben a tanuldk egy hagyomanyos
vehikulumi, vagy egyetlen prézatdmbbé alakitott verset kapnak kézhez, s ebbdl kell képverset
létrehozniuk. A képvers nem ismeretlen az alsé tagozatos gyerek szdmara. A NYIK program
keretében tanuldé diakok mar masodik osztdlyos korukt6l olvasnak XX. szazadi koltdk (Nagy
Laszl6, Pintér Lajos, Géczi Janos) képverseit.

A képvers-vehikulum létrehozéasara az Eotvos Jozsef Gyakorlé Altaldnos Iskola és Gim-
nazium 28 negyedik osztilyos tanuldival végeztem kisérletet, a feladatok megoldatasiban
PETROCZI LASZLONE taniténd volt a segitségemre. A gyakorlat szemléltetésére WEORES SAN-
DOR: Tengermozgas cimi versét valasztottam.

A képvers eredeti vehikuluma a kdvetkezd:

Webres S:indor' Tengermozgés

w"”%‘/»/ W

A feladatlapon a ko- M ‘%O{l vetkezb utasitas allt:

Olvasd el figyelmesen " az alabbi szoveget!
A hullamok a hullamok W’t ﬂq(%% M'q tenger habbol hegy meg drok
Sfodrosulnak a hullamok, a % hullamok mind az dlmok
part-szegélyrdl visszahullnak a hullamok, a hullamok

a) Az adott sz6vegb6l hozz létre egy a szoveg tartalminak megfeleld képverset! A
képvers megalkotasakor a szavakat tetszés szerint fel is darabolhatod.
b) Adj cimet az altalad 1étrehozott képversnek!

Az a) feladatot 28 tanul6 koziil 27 tanul6 oldotta meg értékelhetd moédon. A tanulék
60%-a (17 £6) a vers gondolatisigabdl kiindulva a ’tengerpart’ és a "hullaimok’ érzékeltetésére
torekedett. A bemutatandé vehikulumok kivalasztisanal a vehikulumtipusok bemutatasira
torekszem, s mell6z6m azokat a vehikulumokat, amelyek a kisérlet céljara szolgalé vehikulum
szempontjabol nem tarthaték *motivalt’-nak.

Egy tanuld az eredetivel csaknem teljesen megegyezd vehikulumot hozott 1étre, s a cimet
is beépitette a vehikulumaba.

T/1.

R Il

;Q» , o x | o A ] .
S st 2
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Nyolc tanul6 esetében a hullimok — a megadott sorok linearis egymasutinjat kovetve —
kapcsolddnak egymashoz. A kiilonbségek a hullimok nagysigab6l és formajabol adédnak.
Néhany viltozat:

T/2. (1)

T/2. 3)
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Két tanuld a hullamok egyedi elrendezésére tesz kisérletet.

T3. (1)

T/4.
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Két tanul6 esetében a vers els6 két szava képileg elkiiloniil a vers tbbi szavatol.

T/5. (1)

"'O- '._A:.
’ - T

T/5.(2)

Egy tanul6 el6sz6r megrajzolta a tenger alakjat, s erre helyezte el a vers szavait.

Te
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Hérom tanulé vehikuluméban egy madér figuraja ismerhetd fel. Az egyik tanulé a szavak
egymas utani leirasaval alakitotta ki a madar testének vonalat. A kompoziciéja megalkotasakor
végig kis méretii betliket alkalmazott, a madar csérének formalasakor a talsagosan kis méreti
betiik nehezitik a szavak elolvasasat. A sor végén visszatérd ,,a hullimok, a hullamok” szava-
kat mér elhagyja a leirasbdl.

LN _

A misodik tanulé mar egyszeriibb megoldast valasztott: el§szor megrajzolta a madar
alakjat, majd testének belsejében helyezte el a vers szovegét.

/7. 2)

A harmadik tanulé vehikulumanak a figurdja egy repiilé madar szidrmyainak a mozgéasat
(emelkedését) jeleniti meg elolnézetben. A vers szbvegét két részre bontja: a szarny és a fej
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felsd részének kialakitasahoz a vers szdvegének elso felét, a szamy és a fej als6 részének meg-
formalasahoz, balrdl jobbra haladva a sz6veg masodik felét hasznalja.

QC\% A Ruidlolon M
; ks

T/1.(3)

Egy tanul6 vehikulumaban a hegyforma jelenik meg egyszerii formaban. A haromszog
alaku hegy koérvonalait megrajzolva, annak fels6 csticsabol kiindulva fokozatosan hosszabbod6
sorokat hoz létre.

T/8.

Egy tanul6 a tengerbdl kiemelkedd szikla megformalasara tett kisérletet. A szavak leira-
sat itt is a szikla csicsabdl inditja: a vers elsd két szava még a szikla belsejében helyezkedik el,
a tobbi mar a tenger valtakozo6 hullamait koveti.

(\ X EMD %

/

T/9.
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Két tanulé vehikulumanak figuraja halformat jelenit meg. Az egyik tanuld a hal testének
alakjat kovetve rendezi el a vers szavait, kiilon iigyelve a farok kialakitasara is.

T/10. (1)

A masik tanul6 eldsz6r megrajzolta a halat, aztan a hal belsejébe beleirta a vers szavait.
A vers irasakor egy szot *almok’ megvaltoztatott, egyet pedig ’visszahullnak’ kihagyott. Né-
hény sz6 leirasakor helyesirasi hibakat vétett: a "hullamok’ sz6t harom helyen hosszu #-val
irta, a *fodrosul’ sz6 végz6désében hosszi u, az dlom széban hosszi -// szerepel.

T/10. (2)

Egy tanulé kompozicidja hajoé forméaju, melynek belsejébe rendezi el a vers szavait. Eb-
ben az esetben a vers cime is beépiil a vehikulumba: a hajé alatti hulldimokban jelenik meg.

T/11.
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A b) feladatot — cimadast — konnyen megoldottak a tanulok. Mind a 28 tanul6 adott ci-
met a szvegnek. A gyerekek altal alkotott cimeket tartalmi és formai szempontbdl csoportosi-
tottam. Tartalmi szempontbdl a cimek egyik része a vers szévegében tobbszor eléforduléd ’hul-
lamok’-hoz kapcsolddott: A hullamok (9), A nagy hullamok (2), A magas hullamok (2), A szép,
fodros habos hullamok (1). A zaréjelben szerepld szamok a cimek el6fordulasat jelzik. A ci-
mek masik részében a ’tenger’ sz6 szerepel: A tenger (3), A tenger hullamai (2), A hulldmos
tenger (2), A sziklas tenger (1), A tengerhullamok hangjai (1), A hullamok tengere (1). A ma-
darformaji képverset alkoté tanulék A sirdly cimet adtdk versiikknek. Két tanulé szokatlan
cimet valasztott: A kis hal képverse (1), A hegy versképe (1).

Formai szempontb6l néhany cim egyetlen szob6l all: 4 hullamok (9), A tenger (3), A si-
raly (2). A cimek nagy része jelzds szoszerkezet: A nagy hullamok (2), A magas hullamok (2),
A hullamos tenger (2), A szép, fodros habos hullamok (1), A sziklds tenger (1). Eléfordul né-
hany birtokos jelzds szerkezet is: A tenger hulldmai (2), A tengerhulldmok hangjai (1), A hul-
lamok tengere (1), A kis hal képverse (1), A hegy versképe (1).

A feladatok elvégzését kovetben a tanuldéknak hiarom kérdésre kellett vélaszolniuk. Az
A) kérdésben egy 6tfokozatii skalan azt kellett bejelslniiik, mennyire tartjak knnytinek, illetve
nehéznek a feladatot.

Kérjiik, jelold a megfelel6 szam bekarikdzaséaval, milyennek tartottad a feladatot!

A) 1 2 3 4 5

konnyt nehéz

A tanuléi vélemények megoszlasat a feladat nehézségének megitélésével kapcsolatban az
1. dbra szemlélteti.

A tanuléi vélemények megoszlasa
30%./ 28
25%-/
20%'/ 17"
15%
A M A tanul6i vélemények

10%4 megoszlasa

59 3,50%

0% T r r T T v

1 kénny( 2 3 4 5 nem
nehéz vélaszolt

1. dbra. A tanuldi vélemények megoszlasa a feladat nehézségérol

A 28 tanul6bdl 5 tanulé nem valaszolt a kérdésre. A tanulok 28%-a (8 f6) a 3-as szadmot
karikazta be, azaz kozepes nehézségiinek itélte meg a feladatot. A tanuldk 25%-a (7 f6) a 2-es
szamot, 14%-a (4 f0) az 1-es szamot bejeldlve konnylinek, illetve elég konnytinek tartotta a
feladatot. A tanulok minddssze 10%-a (3 f0) itélte nehéznek, illetve 1 f6 nagyon nehéznek a
gyakorlatot.
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A B) kérdésben szintén egy otfokozath skalan azt kellett bejeldlniiik, mennyire tartjak
érdekesnek a feladatot.
B) 1 2 3 4 5
unalmas érdekes
A tanuldi vélemények megoszlasét a feladat érdekességével kapcsolatban a 2. abra mutatja.

A tanuléi vélemények megoszldsa
80%‘/ 75%
70%'/
s0%t”
50%1
ao%y”
| P M A tanuldi vélemények

30% vz megoszlasa
20% — 10%.
10%1” o | 357% . 3%

o -

u 2 3 4 5 nem
unalmas érdekes valaszolt

2. 4bra. A tanuléi vélemények megoszlésa a feladat érdekességérol

A 28 tanulébol 3 f6 nem vélaszolt a kérdésre. A tanuldk 75%-a (21 f6) érdekesnek, 3%-a
(1 f6) elég érdekesnek talalta a feladatot. A tanulék minddssze 7%-a (2 f6) jelolte be a 3-as
szamot, s 3%-a (1 f6) karikazta be a 2-es szamot. Ok kevésbé tartottdk érdekesnek a feladatot.

Arra a kérdésre, hogy talalkoztak-e ilyen feladattal, 4 tanulé nem vélaszolt. A tanulok
78%-a (22 £0) igennel, 7%-a (2 f6) nemmel vélaszolt.

Osszefoglalva elmondhaté, — annak ellenére, hogy ez a feladat egyéltalan nem tekinthetd
kénnytlinek — a tanulok megoldasai figyelemre mélto képzelderérol tesznek tantisagot. Termé-
szetesen ez a feladattipus is kiegészithetd egyéb utasitidsokkal is. Pl.: Hasznaljanak kiilonboz6
betiitipusokat! Olyan cimet adjanak a versiiknek, amelyben az adott vehikulum egyetlen szava
se fordul eld! Kiilon kérhetjiik, hogy a vers cimét mindenképpen épitsék be a képversiikbe. A
tipoversek jo lehetdséget adnak arra, hogy felhivjuk a tanuldk figyelmét a vizualis megjelenés
kifejezo jellegére, és ramutassunk a lirai kifejezés lehet6ségeinek soksziniiségére. A képversek
latvanya hasonl6 alkotasokra 6sztonzi a tanuldkat.
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A metonimia ¢€s a szinekdoché sokszini vilagaban
(Gondolatok, tanacsok a nyelvi képek tanitdsdhoz — 4.)

A névitvitelek (masképpen trépusok vagy nyelvi képek) ma51k nagy csoportjarél, a me-
tonimiardl és a szinekdochérél lesz szé.

A névitvitelek masik fo fajtdja (a metafora mellett) a metonimia, amely a fogalmak
érintkezésén vagy ok-okozati kapcsolatan alapul.

Ez a nyelvi kép gy kapcsolja ossze a fogalmakat, hogy a beszéld atviszi az egyik foga-
lom nevét a masiknak a jelolésére, s az ebbd! 1étrejévo kapcsolat teremti meg a stilusképet, hoz
létre hatdsos névcserét.

A metonimia egyes fajtai a kéznyelvben éppugy jelen vannak, mint a kéltészetben.

a) Koznyelvi metonimidk: Tudja mar az egész hdz. A véros is beszéli?

b) Ko6ltoi vagy miivészi metonimidk

Boglyik hiivosében tiz tizenkét szolga
Hortyog, mintha legjobb rendin menne dolga;
(-..) (Arany Janos: Toldi)

Megvizsgalhatjuk a metonimidkat, illetéleg metonimikus nyelvi képeket annak a figye-
lembevételével is, hogy milyen jellegii kapcsolat van, vagy rejlik a kifejez6 és a kifejezendd
kozott, igy tobb sajatsagos tipust kapunk.

a) Térbeli érintkezés: asztalt bont; beszéli az egész falu;

S csendes a haz, ah de nincs nyugalma:
Folveré azt szerelem hatalma. (Vérdsmarty Mihaly: Szép llonka)
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b) IdGbeli érintkezés: a tegnapok embere; a milt égisze alatt;
Ne félj, hajom, rajtad a Holnap hése, (...) (Ady Endre: Uj vizeken jérok)

... alom nélkal 4lmodunk
En s a magyar tanydk. (Ady Endre: 4 téli Magyarorszdg)

¢) Anyagbeli érintkezés: vasra verték; vastagon fog a tolla;

Megpendiil egyszerre Izsék szaraz faja,
Zeng6 szerszamokkal kiséri bandéja, (...) (Csokonai Vitéz Mihaly: Dorottya)

d) Ok-okozati érintkezés: jo tolli ird; lecsapott az istenharagja (= villam);

Dicsvagy patakja! ajkaim beléle
Sok boldogité mamort ittanak. (Petéfi Sandor: It benn vagyok a férfikor nyardban...)

A metonimia stilisztikai értéke els6sorban a névcsere révén és a képi jellegébd! adédik.

Kipanyvaztak a lelkemet, Ha lattok a magyar Mez6n
Mert ficankolt csikdi tlizben, Véres, tajtékos, pAnyvas ménet:
Mert hiaba korbacsoltam, Vigjatok el a kotelét,

Hiaba {iztem, hiaba tGztem. Mert Iélek az, bus magyar lélek.
(Ady Endre: Lelkek a panyvdn)

A szinekdoché, ami egyiittérzést, veleérzést jelentd névétvitel, a metonimia szarmazéka.
Benne az alkoté az egyiittérzést, a veleérzést két fogalomnak a filcserélésével éri el. Ezek
lehetnek a nem és a fajta, a rész és az egész, az egyes és a tGbbes szam folcserélése, a hatdro-
zatlan szamnév alkalmazésa a hatdrozott helyett.

A koznyelv gyakran €l ezzel a stiluseszk$zzel, ugyanakkor a kolt6i nyelvben a metafora
€s a metonimia erejével nem vetekedhet, mivel nincs olyan mértéki jelentéstobblete.

A) Koznyelvi szinekdoché: banatdban félreall a szaja, logatja a fejét, lekonyul a fiile; ki
gy0dzi ezt a millid dolgot; jolesett a hegy leve (= a bor) stb.

B) Kolté1 vagy miivészi szinekdoché

a) A nem és a fajta folcserélése

Addig ra sem értek szoIni a kutyanak.
Volt pedig a hidnal hat erds szelindek, (...) (Arany Janos: Toldi)

b) A rész és az egész viszonya (= a rész helyett az egész all)

... de annyi itt a rossz nyelv, szdzan is kinytjtjak lapatnak, hogy a masok
becstiletét hordjak el rajta. (Mikszath Kalman: 4 néhai bdrdny)

c) Az egyes és a tobbes szam folcserélése

Magara hagytik, egy magara
A gyéava népek a magyart; (...) (Petofi Sandor: Eurdpa csendes, ujra csendes...)
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d) A hatarozott és a hatarozatlan szamnév folcserélése

S az aszfalt szennyén szerteszét gurult
A Végtelen Fény milliom karatja. (Toth Arpad: Koruti hajnal)

A szinekdoché a kifejezés képszeriibbé, valtozatosabba tételében jatszik szerepet. Al-
kalmazasakor a sz fogalmi terjedelme modosul, s6t meg is véltozhat; segitségével érezhetéb-
bé valik a kép.

Az éles szablyakban drvendeznek méltan, mert 6k fejeket szednek;

Viadalhelyeken, véresen, sebesen, halva sokan fekiisznek:

Sok vad s madar gyomra gyakran koporsdja vitéziil holt testeknek.
(Balassi Balint: Egy katonaének)

A tanitast és a tanuldst segit6 feladatok

1. A metonimia f6bb tipusai a kovetkezdk: helyi, térbeli érintkezés; ok-okozati €rintkezés;
anyagbeli érintkezés; iddbeli érintkezés. A metonimia melyik fobb tipusait ismered fel a
kovetkezOkben?

Az isten haragja megiitétt egy hajdut,
Vége lett azonnal, még csak nem is jajdult. (Arany Janos: Toldi)

(...) az orszdg megvadult s egy rémes végzeten
vigyorgott vértél és mocsoktol részegen. (Radnéti Miklos: Toredek)

Valaki az Ert6l indul el ,
S befut a szent, nagy Ocednba. (Ady Endre: Az Ertél az Ocednig)

Boglydk hiivésében tiz-tizenkét szolga
Hortyog, mintha legjobb rendin menne dolga; (...) (Arany Janos: Toldi)

Elért az Osz és sugott valamit, ;
Szent Mihdly utja beleremegett, (...) (Ady Endre: Parisban jart az Osz)

S Kukoricza Jancsi célozza vasdval. (Petdfi Sandor: Janos vitéz)

A Féld nem tud futni,
Csak a Foldnek népe (...) (Ady Endre: Ulj térvényt, Werbéczy)

2. A szinekdoché fobb tipusaiként tartjuk szamon ezeket: a nem és a fajta folcserélése; a
rész és az egész viszonya; az egyes és a 10bbes szam folcserélése; a hatdrozatlan szam-
név alkalmazésa a hatdrozott helyett. Allapitsd meg, hogy a szinekdoché melyik tipusaba
sorolhatoak az alabbiakban felismert szinekdochés képek!

Oklének csapdsit stiriin osztogatja:
Omlik a vér szdjdn és orrdn a vadnak, (...) (Arany Janos: Toldi)

Az nem lehet, hogy annyi sziv

Hiadba onta vért,

S keservben annyi hii kebel

Szakadt meg a honért. (V6rosmarty Mihély: Szézaf)
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Es kiverte szépen koporsészegével:
Feényes csillagoknak milljom-ezerével; (...) (Arany Janos: Toldi)

S a kancsok mélységes fenekere néztek,
S lett eltemetése fejokben az észnek; (...) (Petdfi Sandor: Jdnos vitéz)

Nem a tenger lampatornya,
Mely felé kiizd a szaz vitorla. (Arany Janos: 4 vigasztal6)

Ha én sirok, a vilag vére hull,
ha karomkodok, minden tron remeg (...) (Jozsef Attila: 4 legutolso harcos)

Magyarazd meg ennek a versnek a stilisztikai tobbletjelentését a metonimiardl és a me-
tonimias képekrol szerzett ismereteid felhasznalasaval!

Jozsef Attila: Tél

Valami nagy-nagy tiizet kéne rakni, Dalolna forré lang az égig réla
Hogy melegednének az emberek. S kezén fogna mindenki foldijét.
Rdhdnyni mindent, ami antik, ocska, Valami nagy-nagy tiizet kéne rakni,
Csorbat, tordttet s ami uj meg ép, Hisz zuzmards a varos, a berek...

Gyermekjatékot, — 6 boldog fogdcska! —  Fagyos kamrdk kilincsét folszaggatni
S rdszorni szorva mindent, ami szép. Es rakni, adjon sok-sok meleget.

Azt a tiizet, 6 jaj, meg kéne rakni,
Hogy folmelegednének az emberek!

Vizsgald meg a kovetkezd szakaszt a stilisztikai formék szempontjabdl! Ismertesd a
meglatasaidat!

Olyan az emberi nem, valamint a levél a fadgon,

Foldre zildlja a szél, de megint uj sarja riigyedzik

A virulé erdén, ha kozelg a tavasz fuvalasa,

Igy pusztul az egyik fajzat, s mds lép a nyomdba. (Homérosz: lidsz — Forditotta: Deve-
cseri Gabor)

Emeld ki ennek a novellarészletnek azokat a nyelvi eszkozeit, amelyek az idézet stilus-
tobbletét biztositjak!

Az ekevas: az élet. Mi lenne az emberbdl, ha nem volna t0bbé ekevas, mi lenne, ha nem
teremne meg t6bbé a rondk piros szemii buzavetése, ha az a buzaszem, amelyik dlddst és
boldogsagot terjeszt az egész vildgra, kiveszne? Hovd menekiilne a kenyér nélkil mar-
adott Adam, ha a mostani aranykaldszos ronasdgokon nem fogadnd mds, csak a sivé
homok s a pusztai késza szél? ... Az ekevas: az élet. Becsiiljiik meg az ekevasat! (Kridy

Gyula: Ifjusag)
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Hazai szerzdk 1) angol nyelvkényvsorozatardl

Napjainkban munkajukbél adodé szamos gond, lekotttség mellett nehéz feladatot jelent az
altalanos iskolai nyelvtanaroknak is a legmegfeleldbbeket kivalasztani az angol nyelvkdnyvek
sokasagabdl. Ezt a valasztast szeretném az alabbiakban szerény észrevételeimmel eldsegiteni.

Odzené Szemenyei Marta: Elsé Angolkényvem

Az évodai sok dallal, monddkaval, jétékkal kisért €s ezzel a gyerekeknek 6rémet, siker-
élményt nyujtd nyelvtanitasbdl komoly problémat jelent az iskolaba valé tmenet, az iskolai
nyelvtanulasba vald belépés. Sok nyelvkdnyvet bongésztem at, amig eljutottam Odzené Sze-
menyei Marta 1992-ben megjelent Elsé Angolkdnyvem c. munkéjahoz. Ez és a Masodik illet-
ve Harmadik késobb atdolgozva és munkafiizetekkel kibdvitve jelent meg, de szerencsére
megonizte az Elsé legjellegzetesebb vonasait. (Odzené, 1992, 2007, 2007).

Illusztraciok
A gyerekek szamara vonzé a sok szines rajz, melyek ellentétben mas konyvek rajzaival,

képeivel sosem tilzsifoltak. Annal kevésbé, mivel egy lecke egy oldal terjedelmii. A kényvet,
ahogy az ezt késobb kdovetd Marton Livia altal készitett sorozatot is a derii, harmoénia, kiegyen-
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sulyozottsag jellemzi. Ezek a képek pozitiv vilagképet sugaroznak. Nem olyan magatol értet6-
déek a fentiek, hisz pl. korabban az altalanos iskoldk szdmara kiadott szamos angolkdnyvben
torz figurak, harsany karikatirak sora riasztotta a 8—10 éves gyerekeket.

Dalok és nyelvtan

~ Megkonnyiti a gyerekek tanulasat, hogy a szerz6 a nagyon is mértékkel tanitott nyelv-
tant, nyelvi szerkezeteket kivétel nélkiil dalokkal vezeti be, azokbol vezeti le. Pl. a Muffin man
¢. mar az 6vodaban is tanult kedvelt dalbdl vezeti le a ,,do you” szerkezetet; a Baa! baa! black
sheepet koveti a ,,some-any” hasznalatdnak nem mondom, hogy tanitdsa, de bevezetése. Kira-
gadott példaim valamennyi leckére jellemzOok. A dal 6sszeksté kapocs az 6voda és az iskola
kozott. A 4. osztalytol kezdve a tovabbi kotetek szerzdje, Marton Livia is nagyszamu dalt
ko206l az egyes témakat kisérve. Ha lehetséges, 6 is a dalt valasztja kiindulépontnak egy 1j
nyelvtani téma targyalasanal (What shall we do with the drunken sailor), 4ltaliban azonban a
dalok kiséretiil, kiegészitésként, a téma illusztralasara szolgdlnak. Nincs olyan téma, amelyhez
a szerzd ne taldlna dalt. Még a 7. osztalyban az 1665-6s pestis-jarvanyrél sz616 széveghez is
ko261 éneket, megmagyardzva a benne szerepld, a betegség egyes fazisaira utalé kifejezéseket.
A dalok kozott sajat szerzeményei is helyet kapnak. (Marton 2004., 2005., 2006., 2007., 2009).
Ismét arra kell utalnom, hogy ez sem magatél értet6dd, ez sem természetes. A felsd tago-
zaton t6bb iskolaban hasznalt Project 1. és 2. kétete rendszeresen k6z6l dalokat, a 3. mar mi-
nimalis mennyiségben, a 4. pedig teljesen elhagyja ezeket a nyelvoktatas szempontjabdl oly
fontos eszkdzoket (Hutchinson 1987). Kar, mert a dalok teszik maradandéva, felejthetetlenné a
tanultakat. Amellett szerepiik felbecsiilhetetlen a helyes kiejtés, intonacid, a szavak és nyelvi
szerkezetek elsajatitdsdban, a nyelv megszerettetésében, a nyelvtanulas irdnti motivacioé felkel-
tésében és fenntartdsaban.

Ismétlés

Megkonnyiti az 0.Sz.M. kdnyvébdl (konyveibdl) tanulok munkajat a mindenkori tan-
anyag rendszeres ismétlése is. Az ismétlés azonban soha nem mechanikus, hanem a tananyag
sokoldalg, t6bb dimenzidbdl valé megvilagitidsan, megforgatisan keresztiil valosul meg. Ezt a
megallapitast a szamok tanitasaval szeretném illusztralni. Tobb oldalon, tehat tobb leckében
(egy lecke — egy oldal) dalok, mondokak és képek kisérik a szamnevek tanuldsat felhasznala-
suk mas és mas teriiletét bemutatva (telefonszam, életkor, hany dra van?).

A feldolgozas tehat koncentrikus: egyre boviil a témahoz tartoz6 anyag, 4j és Uj Ossze-
fuggésekben megvilagitva azt.

Kitéro: A szdmok tanitisa Marton Livia ,,My English 4” c. tankinyvében

A 4. osztalyosok mar a 10-en feliili szdmokat is tanuljik. A tankényv szerzéje, Marton
Livia a fentiekhez hasonl6 elvek alapjan épiti fel a szdmnevek tanitisat. Kzben brawiiros,
jatékos, a tanulok életkori sajatossagait messze szem elott tartd gyakorlatokat vet be. Pl.:
szamhéborit jatszé gyerekeket litunk. A feladat: a gyerekek homlokdn tresen all6 cédula
kitoltése 1-t61 99-ig. Tovabb épitve az eddig tanultakat, a kovetkezo fejezetben egyéb életszerii
gyakorlatok mellett hasznos telefonszimokkal boviilnek a szaimokrél tanultak: a menték, tiizol-
tok, rendorség stb. telefonszama Angliaban. '

Ismételten fel kell vetnem, hogy az Apaczai Kiadé két tankdnyvirgjanak fent felvazolt
eljarisa nem magatdl értetddd. Szamos mas hazai és kiilfoldi kiadasu tankényv szerzdje, ha
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egy leckében felvet egy témat, a kérdést lezartnak tekinti, tobbé nem vagy legfeljebb egyszer
tér vissza ra.

A szokincs év végi dsszefoglaldsa

Fontos teriilete az ismétlésnek a tanult szokincs tankonyv végi sszefoglalasa.

Az elsd osztaly végén a kisiskolasok még nem tanultdk az angol abécét, magyarul is alig
tudnak olvasni. A szerz6, Odzené Szemenyei Marta ennek ellenére, illetve ezt figyelembe
véve, mégsem mondott le a kényv végi szojegyzék osszedllitisarol. Abécérendben Gsszedllitott
képes szotart kozolt konyve végén, mely 25 igét és toliikk kiillonvalasztva 76 fonevet foglal
magaba. A vonzd, szines Picture Dictionary szamos gyakorlatra nyujt lehetdséget nem csupin
év végén, hanem tanév kdzben is. A 6. osztalytdl kezdve azonban mar betiis, dbécérendes
sz0jegyzék foglalja dssze a tanult szokincset, a 6. osztalyt6l fonetikai jelek kiséretében.

Meg kell jegyeznem, hogy az altalanos iskoldk also tagozatain sok iskoldban hasznalt
Chatterbox egyik kotetében sincs sem képes szotar, sem szojegyzék. Hianyzik a tanultak 6sz-
szefoglalasa, a szintézis. (D. Strange, 1989)

Odzené Szemenyei Marta korabbi Masodik és Harmadik angolkonyvébe belefoglalta az
abécé és a fonetikai jelek tanitasat is. Errol itt nem teszek emlitést egyrészt azért, mivel az 1j
tankényvkomplexumban a fonetikai jelek tanitisa attevodott a 7. osztalyra, masrészt pedig
azért, mert ezt a kérdést egyik irdsomban mér részletesen elemeztern (Majorné 2010).

A fentiek osszefoglalasaként meg lehet allapitani, hogy Odzené Szemenyei Marta nyelv-
konyvei egyfelél zokkenésmentes dtmenetet biztositanak az dvodai és els6 osztalyos angolta-
nulds k6zott, masfeldl pedig torés nélkiil, természetes médon vezetik at a kisiskolasokat a
fels6bb osztalyokba. Hianypotldk, a mas nyelvkdnyvsorozatokbdl hidnyzo lancszemet alkotjak
ezek a konyvek.

Marton Livia My English Book (4, 5, 6, 7, 8) nyelvkonyvsorozatdnak néhany vondsa

A kovetkezbkben a 7 azonos koncepcidji és szerkezetii tankonyvsorozat Marton Livia
altal készitett 5 nyelvkdnyvének a teljesség igénye nélkiil néhany, a tanitdsban igen fontos
vonasat szeretném felvazolni.

Miel6tt erre sor keriilne, meg kell emliteni, milyen benyomasok érik a gyerekeket a tan-
kényvcsalad barmely tagjanak megpillantdsakor és kézhezvételekor: szemet gyonyoérkodtetd
fényes, sima lapok, szines borito és képek (és valdsziniileg jo illat, mivel a tanuldk szokdsa a
kdnyvvel vald elsd talalkozas alkalmaval azokat megszagolni). Magas szinvonalii nyomda-
technikai kivitelezése, gazdag kiallitasa révén a tankonyvsorozat barmely kiilfoldon kinyomta-
tott nyelvkdnyvvel felveszi a versenyt. A kiilfoldi tankdnyvekhez képest lényegesen alacso-
nyabb ér pedig feltétlen eldnyt jelent a sziilék szamara,

Szerkezet

Biztonsagérzetet, kiszamithatdsagot, kapaszkodét jelent a tanuldk szdmara a tankdnyvso-
rozat rendkiviil tudatos, koncepciézus szerkesztése. Az, ahogy az egyes kotetek els6 fejezeté-
ben (Part) megval6sul az el6z6 tankonyv anyaganak sohasem mechanikus, hanem mindig 0j és
szituaciokban, uj és 1) Osszefiiggésekben vald ismétlése. Minden egyes fejezet utolso leckéje
szintén ismétld jellegl, a fejezet egészének ismétlését nynjtja, bezarva a Test yourself feladat-
tal, és ez igy vonul végig a sorozaton egészen a 8. osztalyig bezardlag. A gyerekek otthonosan
mozognak az ismétlé fejezeteken és leckéken til a formailag sztereotipnak tiinG, de tartalmilag
mindig eredetit, érdekeset nyjt6é vj anyagot tirgyald leckékben is, melyek mindegyikének
terjedelme két oldal. A szerz6 honlapja remekiil szemlélteti a leirtakat.
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Vizszintes elrendezés

Szembe6tl6 €s Ujszeril a kényvsorozatban a tananyag vizszintes, horizontélis elrendezé-
se. Ez azt jelenti, hogy a tananyag — képek, szoveg, gyakorlatok — szelvényekbdl, teljes oldal-
szélességet kitoltd szelvényekbdl tevddik Ossze. Szdmos kilfoldi nyelvkonyvben az oldalt
altalaban vertikalisan két hasabra osztjdk, a széveget elnyijtjdk, a képek pedig sokszor nagy-
méretiiek, amit funkcidjuk egyaltalan nem tesz sziikségessé. A horizontalis elrendezés a szel-
vényekben 1év6 kisméretli képpel és rovid széveggel, a veliik ardnyos gyakorlatokkal vagy
éppen a 2-3-4 szelvényt elfoglalé ,képregénnyel” a befejezettség, megtanulhatésag érzését
kelti a tanulékban. Ennek a megoldasnak legfobb elénye az, hogy a gyerekek nem vesznek el
a rajuk zadulé informaciék 6z6nében. Természetesen a 7. és 8. osztilyban koz6lt hosszabb
szovegek prezentalasakor ez az elrendezés nem érvényesiilhet.

Képek és gyakorlatok

Marton Livia tankdnyvsorozatidnak egyik legsajatosabb vondsa az, ahogy egymashoz
kapcsolja a képeket és a gyakorlatokat. Nala a képek nem csupén illusztraciok, hanem szoros
egységet képeznek a feladatokkal. Kép és nyelv szoros szimbidzisat valdsitja meg. A képek
munkaltatok: feladatmegoldasra, beszédre késztetnek. A kovetkezOkben az eléfordulé példak
sokasagabdl harmat idézek allitdsom szemléltetésére.

Kitiind példat nyajt a fentiekre a 7. osztalyos munkafiizet egyik ismétlési feladata (91. o.)
egy mankora tdmaszkodé begipszelt 1abu férfi bemutatasaval, a képhez tartozé szituici6 egy-
mondatos bevezetésével €s a képleirast, beszéltetést el6segit6 kérdésekkel.

A kép és gyakorlat szimbi6zisat valésitja meg a 8. osztalyos nyelvkonyv masodik ismét-
1ési fejezetében szerepld hat szituaciét bemutaté kép azzal a feladattal, hogy mit mondanal
ezekben a helyzetekben? Mintat is ad a feladat megoldasadhoz: — May I use your telephone?
— Yes, go ahead.

Ugyanez a szimbiozis érzékelhetd a 7. osztaly munkafiizetének egyik feladataban (77. o.),
amikor meg kell talalni a képen szerepld 10 hibat. Egy mintamondat segit a feladat megoldasa-
ban.

Képek és szovegek — képes torténetek

Kiilon figyelmet érdemel, hogyan fonddnak dssze a képek és képsorok a szovegekkel,
mindenkor alkalmazkodva a gyermekek életkorahoz. Az alsébb osztilyokban a tankényvekben
az ismétl§ fejezetekben allatokrdl sz6l6, humorral atszétt képes torténetek, miniatiir képregé-
nyek szerepelnek, ahol a szoveg a képen beliil bekeretezve jelenik meg.

Kiilonosen Robbie és Bamie (a nyul és mackd) kalandjainak leirdsat tartom értékesnek.
Ez sorozatként vonul végig a 4. osztily 4 fejezetb6l all6 tankdnyvének mind a 4 ismétl6 részé-
ben. Ebben az osztalyban a gyerekek még minimalis nyelvi ismeretekkel rendelkeznek. Eppen
ezért braviiros, ahogy a szerz$ az altaluk tanult szavak és szerkezetek bazisan még az elsd
fejezet ismétlésénél is csattandval végzddo, kedves torténetet képes eléadni. Minden esetben
vonzd, érdekes formaban, 0j szitudcidban forgatja meg a tanultakat, romet szerezve a gyere-
keknek azzal, hogy megértik, mir6l is van sz6. A munkafiizetben is megjelenik ez a képsor
szinteleniil és szoveg nélkiil, kiillonbozd gyakorlatokra inspirdlva a nyelvtanart.

A felsébb osztalyokban szereplé mar kevesebb, de ugyancsak allatokrdl szolé képregé-
nyekben, figyelembe véve a tanulok novekvd teljesitdképességét, az idonként felbukkano allat-
sztorikhoz a szerz6 mar feladatokat is ad, a legkiilonb$zobb valtozatokban. Megjegyzem, hogy
a képregények nem zsufoltak, szemben a Project egyes képsoraival, képregényeivel, melyek
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sokszor egész oldalt is elfoglalnak. A My English Book képregényei 2-3-4 szelvényt, az egyes
szelvények pedig altaldban 2-3 képet tartalmaznak (T. Hutchinson 1987). Azért tartom fontos-
nak a mértékletességet, kiegyensulyozottsigot, mert a mai kor gyermekeit tilsagosan is sok
inger, impulzus éri a televizioban és az interneten. Fontos, hogy a tankdnyvek mérsékeljék,
csillapitsdk ezt, inkabb nyugtassdk, mint felzaklassak Oket. Szuggesztiv hatasi a képek és szo-
vegek szimbidzisa, a kép szoveg koré épitettsége az orszagismereti, tudomanytorténeti és mii-
vészeti témak feldolgozasakor. Ez lathaté egyebek kozott a Stonehenge képsor alatti tsoros
szbveg esetében, vagy amikor egy szelvényben megjelenik a varostérkép jelmagyarazattal és
feladattal. A kal6ztdrténet fanyar humori parbeszédét kiséré megrokkant egykori kaloz illuszt-
ralasa felejthetetlen. A szelvényszerii felépités biztositja a kép és szoveg egységét, kozben a
szokincs megelevenedését, ennek nyoman pedig megjegyzését. Nincs hely és méd e dolgozat
keretei kozott tovabbi példak bemutatasara — pedig lenne bel6liik elég —, mivel feltétleniil szeret-
nék még kitérni a tankdnyvsorozat egyik tovabbi, a tanits szempontjabol 1ényeges vonasara.

Magyar szerz6 elénydsebb helyzetben

A Project nyelvkonyvsorozat szerzdje, Tom Hutchinson foldrajzi, kultir- és tudomany-
torténeti témak felvetésekor igen koriiltekintéen, rendszeresen érdekl8dik a tanulék hazajaban
ezekkel a kérdésekkel kapcsolatos tényekrdl. Pl. ,, The weather in England, in your country...”

Hazai szerz6 ebbdl a szempontbdl elénydsebb helyzetben van a kiilfsldinél. Marton Li-
via honlapjan részletesen, pontokba szedve indokolja ennek nyelvi, a kontrasztivitast alata-
maszté indokait (www.myenglish.hu). Magam a kovetkezokben a kérdésnek mas oldalaval
kivanok foglalkozni.

Természetesen simulnak be magyar vonatkozasi kérdések az 5. osztily egyik foldrajzi
Quizébe vagy egy True or False gyakorlatiba, aho! 6t kérdés koéziil hirom magyar vonatkoza-
su. A 6. osztaly Holiday in Hungary c. leckéjében magyar gyerekek angolul nevezik meg kiil-
fo1di barataiknak a Budai Varat és a Palvolgyi cseppkébarlangot, angolul kell megmagyarazni-
uk a budapesti metrd, buszok és villamosok hasznalatat.

Meg kell vallanom, szdmomra megindit6 volt, amikor a 6. osztdlyos tankényv egyik
szelvényében feltlint Arany Janos fiatalkori képe a Walesi bardokb6l vett néhiny soros magyar
idézet, ennek vele parhuzamos angol nyelvi forditisa tarsasdgiban, megjelenitve egy kis kép-
pel az angol kirdlyt is. Tekintettel arra, hogy a 6. osztilyban a gyerekek mar tanultdk magyar
orakon ezt a verset, bizonyara Oket is megragadta a két szemelvény. )

Sorolhatnam az érdekesebbnél érdekesebb irodalmi, térténelmi hivatkozasokat, kiemelve
koziiliik azt, ahogy a szerzd izelitét ad neves angol szerzok konyveibol a konyvek cimlapjanak
angol és mellette magyar nyelvii bemutatisaval.

Javaslatok

Remélhetdleg a szerzd a 9. és 10. osztily szdmara is folytatni fogja sorozatat, ezt szeret-
nék szolgélni az alabbi javaslatok:

Mivel a fels6bb osztalyokban jobban elétérbe keriil az olvasés, a sz6vegmunka, érdemes
lenne kétfajta szoveget alkalmazni: az egyiket a mér csaknem kizardlag a tanult szavakra épiilé
,,6rt6”, szintetikus olvasasra, a masikat — rovid szovegeket — pedig a forditds, szétdrhasznalat
gyakorlasara.

Az elBbbi olvasisfajtihoz sziikség van a sz6képzés tanitasra, arra, hogy egy tanult sz6
bazisan 0j, eddig még nem tanult szavakat is megértsenek tanitvanyaink (read - reader; ill -
illness; relax - relaxation). A szovegmegértés ellendrzésére érdemes lenne a Project és mas
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angol kiad4su tankdnyvek mintajara célnyelvi kérdéseket alkalmazni: Number the pictures in
the correct order; Are the statements true or false?

A masik olvasasfajtihoz feltétleniil szitkséges a szétirkezelés gyakoroltatisa. Kitind
példat nynjt erre a New Cutting Edge Elementary, melyben minden egyes lecke zaré gyakorla-
tat a szétarkezelés alkotja (Cunningham, 2005).

A tanulokat sziikséges lenne raszoritani a nyomtatott szotar hasznalatara. Ennek érdeké-
ben utalni kellene a tankényv végi szdjegyzék bevezetdjében arra, hogy a forditisi gyakorla-
tokhoz sziikséges szavakat nem kozoljiik.

Talan érdemes lenne a mindenkori tanult szokincs alapjan ismétlések alkalmaval egy-
maéssal 6sszefliggd képek (nem képregények) leiratisara késztetni a tanuldkat, esetleg a tan-
kényv kisegitd kérdései segitségével. Herluf Bidstrup din karikaturista az internetr6l ,,My
Bidstrup Gallery” cimen megtalalhat6 és letolthetd néhany rajza kitiinG segitséget nyujt ehhez.

Befejezés

Befejezésiil szeretnék gratulalni a szerzOnek paratlan teljesitményéért, az Gtkotetes tan-
kényvkomplexum létrehozaséaért. Elismerés illeti a Kiadét is, hogy ratalalt a szerzore, s méltd
kivitelben jelentette meg munkajat.
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TUZA TIBOR
romoldgus és romapedagdgus
Debrecen

,,Tanitva tanultunk”

Egy szakoktatd pedagdgiai eljarasai az 1950-es évek elején
a repiilotiszti iskolaban

Czibere Miklds debreceni reformétus radiotavirasz szakaszvezetd a keleti fronton harcolt
a masodik vilaghaboruban. Azzal a hittel és onfeldldozo elszintsaggal, mint sok-sok bajtrsa,
hogy ,,a bolsevizmus ellen” és ,,az 11j nagy Magyarorszagért™ gy6zelmet fognak aratni. Szak-
képzettségét és a haboruban szerzett gyakorlati tapasztalatait hasznositva 1950-ben az akkor
megnyilt szolnoki repiild haj6zé tiszti iskola oktatdja lett, majd 1955-ben a tiszthelyettesi
iskola tanszékvezetdje. Barmely pedagégiai elképzettség nélkiil, akarcsak oktatd tarsai. Visz-
szaemlékezéseit az 1980-as évek kozepén vetette papirra. Kézzel irott masodik vildghaboris
naplojat és 1984-1985-ben sziiletett visszaemlékezéseit jelen sorok iréjanak adta akkor. Tiz év
mulva elhunyt. Nekem (TT) csak most, nyugdijas éveimet téltve jutott iddm arra, hogy naplé-
jat és visszaemlékezéseit sajtd ala rendezzem, reménykedve abban, hogy a masodik vilaghabo-
i befejezésének hetvenedik évforduldjdra megjelenhet.

Czibere Mikl6s a masodik vildghabortiban nem a tlizvonalban harcolt, hanem a frontvo-
nal mgott, a Magyar Kirdlyi 4. Bombazé Hadosztaly kotelékében. A bombazd repiilégépek
elektronikus felszerelése, karbantartdsa és.a hozza tartozé gépek radios berendezéseinek teszte-
lése a berepiilések soran volt a {6 feladata. Emellett sok mas munkat is elvégzett, mindent,
amihez értett. Szakértelmére, sokoldalisagara és kreativitisara méltan lehetett biiszke. Képes-
ségeinek, talalékonysaganak és példaadé emberi magatartasnak is kdszonhette, hogy azok
kozé a kevesek kozé tartozott, akik tilélték a keleti frontot. Szazadanak kilencven szazaléka
vesztette életét —, 0 hazatérhetett.

Nem a tlizvonalban harcolt, mégis 4télte a habord minden borzalmat. Az eleinte gy6zel-
mes, majd egyre inkabb tragikus 1égi harcokat; hadosztalyat és szazadat ért bombazasok soro-
zatat; szeretett bajtarsai, koztiik csaladi rokon katonatarsai halalat; az iiszkds romokat; ténkre-
bombézott termbfbldeket; gyalogos bajtarsai keserves menetelését; éhezd gyermekek és feln6t-
tek kinszenvedését; a habori okozta mérhetetlen nyomort és szenvedést.

Napléja és visszaemlékezése egyben hii képet fest Snmaga és bajtarsai katonai életének
koriilményeir6l, olykor {iditd, gyakran pokoli helyzetérdl, honvagyardl, lelkivilagarol, fajdal-
mairdl, szenvedéseirdl és ritka emlékezetesen szép élményeirl. Megrazo és felemeld kendd-
zetlenill 6szinte irasa.

Napléja és visszaemlékezése egyben emberneveld tanulsagokat is hordoz magaban. Ke-
resetlen dszintesége és kozvetlensége magaval ragadé.

Visszaemlékezéseit a repiil6tiszti iskolaban végzett munkdjanak ismertetésével zarta,
ahol mostoha feltételek kozott és eldzetes modszertani ismeretek nélkiil végezte kollégaival
egyiitt az oktatast. Mégis képesek voltak példas nevelési-oktatisi eredmények elvégzésére.
Hogyan? Idéziink néhany részletet visszaemlékezésébbl. Erdemes elgondolkodni rajtuk, és
megvitatni egymas kozott, ezek érvényesitésének lehetdségét napjainkban is — az eltérd szub-
kultiirdval rendelkezé tanul6kra vonatkozéan is.
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Az alabbiakban — kommentar nélkiil és esetmegbeszélés Osztonzésére — idéziink részle-
teket Czibere Miklds visszaemlékezésébll, abban a reményben, hogy azok nem csupan peda-
gogia-torténeti kuriGzumokkal szolgalnak, hanem napjaink nevel6-oktaté munkajira vonatko-
z0 tanulsagokkal is.

Anekdotazo visszaemlékezésébol ime néhany jellemz6 részlet:

»Az 1j iskolai év (1950/51) beinditdsakor kinevezést kaptam a Kiképzési Osztalyhoz,
ahol a Hirad6 Tanszék allomanydaba keriiltem Benedek Sandor 6rnagy tanszékvezeté iranyitisa
alatt.

Ebben az 1ij beosztdsomban a névendékek hirad6 kiképzését végeztem igen magas 6ra-
szamban, heti negyven-negyvennégy éraban. Feladatom volt az elektrotechnika, a radi6techni-
ka, a lokator-technika, a hirad6-harcaszat és a morze-jelek oktatdsa.

A berendezéseink ¢s kiképzési segédeszkozeink nagyon hidnyosak voltak. Nagyon a
kezdetén voltunk az oktatasi feltételek kialakitdsanak. A tanterem csak a sziikséges asztalokat
és székeket tartalmazta tdblaval egyiitt. Hidnyoztak azok a berendezések, eszkozok, amelyek-
kel a kiilénb6z6 elektrotechnikai ismereteket a gyakorlatban is bemutathattuk volna, s a n6-
vendékek is gyakorolhattak volna.

Az eligazitison az oktatok feladatul kaptak, és a szolgalati szabalyzat is eldirta a n6ven-
dékek megismerését, adataik beszerzését, nyilvantartasat. A novendékek beazonositisara a
tanteremben €n azt a megoldast valasztottam, hogy ragaszthaté lemezb6l sorszamokat flirészel-
tem ki, és azokat uigy helyeztem el a ndvendékek asztalainak elején, hogy eléadéként barmikor
barmelyiket le tudjam olvasni. fgy rovidebb idd alatt sikeriilt az arcokhoz nemcsak a neveket,
hanem a névendékhez tartozé fontosabb személyi adatokat is memorizélni. A sorszamok az
osztalynaploban szereplé sorszdmoknak megfeleléek voltak. Igy készitettem el az iiltetési
rendet, és mar a masodik 6ran minden névendéket a nevén tudtam szdlitani.

A »szabadiddmben», pontosabban szélva, amikor nem volt foglalkozas a tanteremben,
nekem jutott az a feladat is, hogy szereljem fel a tantermet bemutat6 eszkozokkel. Amikor nem
rendelkeztiink gyarilag késziilt eszkozokkel. Kiilonbozd alkatrészekbél, anyagokb6l magam
készitettem sok olyan imitacidt, ami egy kis ravaszsaggal felhasznalhat6 volt az oktatisban.
Legjobb emlékezetem szerint elkészitettem az Gsszes elektrotechnikai alapelv demonstralasa-
hoz sziikséges berendezést. Az Ohm térvénye, az ellenéllasok térvényei valamennyi valtozatat
bemutat6 eszkozoket, a kiilonbozd radidkésziilékek tizemképes darabjait, eszkdzt mindahhoz,
amit a novendékeknek meg kellett tanulni. )

Mas tanszékek tananyagdban is voltak elektromossaggal kapcsolatos kérdések, és én
ezeknek a tanszékeknek is készitettem bemutaté eszkozoket. fgy példaul a Motor Tanszék
részére a repiildgép motorjanak az olajozisi rendszerét bemutatd elektromos tiblat. Elvégez-
tem a terepasztal villamossdgi munkalatait, valamint egy nagyobb volumenii demonstraciés
térképet a Politikai Tanszék részére. Ezen a térképen fel voltak tiintetve a Szovjetuni6 ipardnak
jelentdsebb kézpontjai, a térképet Gyori Laszl6 tervezte meg, a villamos szerelési munkalato-
kat pedig én végeztem el. Ehhez a térképhez t6bb mint négyszaz darab izzélampét szereltem
fel. Onkonzultaci6s volt a térkép. A novendék feltett egy kérdést, megadta ra a valaszt, s ha jo
volt a valasz, akkor a megfeleld jelz61ampak gyuliadtak ki.

Ennek a térkép-tablanak a készitése soran tortént egy érdekes kis eset. A Berettyoujfalu-
ban miikddtetett kihelyezett osztalybol jottem vissza helyettesitésre a szolnoki iskoldba, és a
szabadiddmben szereltem a tablat. Az egyik Orakzi nagysziinetben is ezen dolgoztam. Odajétt
hozzdm egy n&vendék, akivel addig még nem taldlkoztam, kezében cigarettaval, és megszoli-
tott: »Szakikam, adjon egy kis tiizet!« En szé nélkiil adtam neki. A névendék akkor lepodott
meg, amikor éppen ahhoz a csoporthoz mentem elBadast tartani, amelyiknek 6.is tagja volt,
akkor éppen uigyeletes. Az ordk szadzhusz percesek voltak. Az éra utani sziinetben odajott hoz-
zam a novendék, és siirll bocsanatokat kért megel6z6 viselkedéséért. A ndévendék annyiban
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volt hibés, hogy nem nézett végig az Sltdzetemen. Ugyanakkor én is hibas voltam abban, hogy
kék kopenyben dolgoztam, ami eltakarta a rangjelzésemet, igy nem tudhatta, hogy kivel is
beszél. Megnyugtattam, hogy semmi probléma.

A tanterem berendezése még ezutin is nagyon sok munkat adott. Elkészitettem az sszes
szemléltetd rajzot is témakorok szerint az egész éves tematikahoz. igy a novendékek azt is
mindig tudtik eldre, hogy mibdl kell késziilniiik a kovetkezd drara, mirdl lesz sz6. Ugyanakkor
irtam egy jegyzetet is, feldolgoztam abban eldadisaim anyagat, s a jegyzetem ezutin tan-
konyvként is hasznélhaté volt. Ez a jegyzet nem minden tantargyamat, hanem csupan az elekt-
rotechnikat tartalmazta.

A repiildgép radié navigiciés késziilékét olyan formaban készitettem el, hogy az szimu-
latorként miikodétt. Minden korménymozdulat hasznalhaté volt, igy a valésagos helyzetnek
megfelelden tudta a névendék hasznalni a késziiléket. Ezzel tudta gyakorolni az el6ttem, mo-
gottern, el6l és hatul helyzetek megéllapitdsat. Ugyancsak én készitettem olyan nagyméretii
vazlatokat is a hiradé harcészat téma oktatasahoz is, amik azt brazoltak, hogy a repiildgépek
milyen hiradasi rendszerekben lehetnek egymassal és a foldi irdnyitassal kapcsolatban véde-
lemben és tdimadasban. Ebbdl mintegy hetven-hetven darabot készitettem el. Ezek utidn mar az
egész oktatas folyaman sziikséges valamennyi szemléltetd és demonstriciés eszkoz a rendel-
kezésiinkre allt. A tanteremben egy olyan speciélis el6addi asztalt is csinaltattam, részben
csindltam, ami magédban foglalta a morze-oktatashoz sziikséges berendezést, egyben lehetvé
tette a forgalmazas gyakorlasat is, tehat ez is szimulatorként miikodott.

Az elektrotechnika oktatdsahoz olyan segédletek is késziiltek, amelyek nem mintaztak az
aramtermeld erémiivet, de dramot tudtak el6allitani, vagyis csak az eredmény volt fontos a
folyamat megértéséhez. Ilyen volt példaul a véltakozé aram el6allitasa témaban az egyik se-
gédeszkoziink, amelyet Kertes Lasz16 hadnaggyal kozosen készitettem el.

' A radié mikkodésének megértéséhez olyan késziiléket csinaltam, amelynek minden alkat-
tészét latni lehetett, az alkatrészeket konnyen ki lehetett venni, a késziiléket darabjaira széjjel-
szedm majd osszerakni, és akkor ismét miikodott a berendezés.

*"~'Ezek a taneszk6zok 4llandéan a tanteremben voltak, és amikor annak a sziikségét latta a
nbvendek -a segédeszkoz rendelkezésére Allt.

“A novendékek korében igen nagy sikere volt az ugynevezett TESLA kisérleti sorozatnak.
AZ ezekkel végzett kisérleteknél igen j6l, sot latvanyosan lehetett bemutatni a nagyfrekvencias
jelenségeket. Amikor példaul a glim lampa kigyulladt a kezemben, az szép fényt adott, latva-
niyos volt. Szintén hasznos és latvanyos volt a nagyfrekvenciés jelek eldallitdsa és kimutatisa
fényjelenséggel. J6l emlékszem, hogy koribban hidba mondtam el precizen mindent, rajzoltam
és magyaraztam ebben a témakorben, erdfeszitéseimnek kevés eredménye volt mindaddig,
amig a segédleteknek koszonhetden a névendék nem latta ezeket a jelenségeket a sajat szemé-
vel. Addig elképzelni is nehezen tudta, hogy mir6l is van sz6 tulajdonképpen.

Igy segitettiik a novendékek tanulasat és sajét oktaté munkankat.

A novendékek a kezdeti 1d6szakban csak nyolc osztilyos altalanos iskolai vegzettseggel
rendelkeztek. A beiskolazas sordn igyekeztek a legjobb tanuldkat kivalasztani a jelentkezék
koziil, de azok sem hallottak még olyan dolgokrél, amiket itt tanultak, plane nem lattak kisérle-
teket. Mivel célunk és feladatunk volt a névendékeket megtanitani minden sziikségesre, elérni,
hogy olyan alapos tudést szerezzenek, amit a gyakorlatban hiba nélkiil alkalmazni is tudnak,
mi mindent elkdvettiink, hogy ezt a célt el is éniik.

Az egyik csoportban sikeriilt olyan eredményt produkalni, hogy minden egyes névendék
kivalo minGsitéssel zarévizsgazott. Ha jol emlékszem, ennek a csoportnak volt a tagja az akko-
ri ndvendék partszervezet titkdra, Beke Jozsef is. Ez a teljesitmény igen nagy visszhangot
valtott ki orszagszerte. Ugyannyira, hogy amikor a csoport vizsgazott, a budapesti fonckségrol,
aki csak érdekelt volt az oktatasban, az mind eljtt Szolnokra a kiilonb6z6 szakteriiletek képvi-
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seléjeként, és figyelték a novendékek felkésziiltségét. A csoportfonokség megfigyeldi a zaré-
vizsga utdn azt a véleményt fogalmaztdk meg, hogy akinek a politikai felkésziiltsége j6, annak
a tanulményi eredménye is jé. Mi — oktaték — mas elismerést vartunk volna.

Mi — oktatok — egymast is segitettiik a ndvendékek fejlesztésében. Példaul ha egy néven-
dék, mondjuk, hiradastechnikabdl elégtelen osztilyzatot kapott, az koteles volt konzultélni egy
masik oktatoval, tehat nem azzal, aki elégtelenre mindsitette. A konzulens oktaté kétetleniil
elbeszélgetett a névendékkel mindenfélérdl mindaddig, amig megbizhatéan meg nem allapitot-
ta, hogy milyen okok vezethettek eredménytelen osztilyzathoz. A konzulens oktatd aztan
megbeszélte az értékelést és osztalyozast is végzo oktatval, ebben az esetben a hiradastechni-
ka szaktanaraval, hogy milyen okai lehetnek a tanulmanyi eredménytelenségnek, majd k6zésen
megbeszélték azt is, hogy hogyan lehetne segiteni. Egyéni fejleszt6 programot éllitottak Ossze
a ndvendék szamadra, tanérékon til is foglalkoztak vele mindketten. fgy kozos erével mindig
elértiik célunkat a tanitas-tanuldsban. A vizsgdkon aztin meggy6z6dhettiink arrél, hogy a né-
vendék nem csupan bemagolta a tananyagot, hanem érti és alkalmazni is tudja mindazt, amit
megtanult.

Egyik novendékiink a nyolcadik osztaly elvégzése utan egy olyan Kis falubél keriilt hoz-
zank, ahova akkor még a villany se volt bevezetve. Eddig csak okroket latott, azokkal dolgo-
zott, de hitt abban, hogy amit az oktatok mondanak az elektronikar6l és minden egyébrdl, azok
igazak, azoknak valoban ugy is kell lenniiik, és alaposan megtanult mindent. Késébb ez a
novendék a radiotivirasz szakmén beliill az oktatokkal szemben is vitaképes lett. Sajnalom,
hogy a nevére méar nem emlékszem, hiszen nagyon régen tértént. Ez az eset azonban mindmaig
emlékezetes maradt a szamomra.

Néhany cikkem is megjelent az Ifji S6lymok cimil ujsagban. Sok novendék megemlitet-
te, hogy 0 nem a morze-jelekkel repiil, erre nemigen lesz mar szitksége. Akkor azonban tortént
egy baleset, ami éppen azért kdvetkezett be, mert a novendék feliiletesen tanulta meg a morze-
jeleket annak idején. Es amikor azt gyakoroltak navigaciobél, hogy egy ismert helyen telepiilt
irdnyjel adohoz viszonyitva hogyan kell a navigaciot elvégezni, ez a novendék egy idegen
allam hasonlé céllal miikodtetett berendezéséhez navigalta magit. Amikor ezt a tévedését
észrevette, mar kevés volt az iizemanyag a visszatéréshez. Ebbol keletkezett a baleset. — Erre
az esetre hivatkozva természetesen nem hagytam ki a lehetdséget, hogy az ujsagon keresztiil is
ismételten felhivjam a figyelmet a morze-jelek szigoru megtanulasara.

Minden lehet6ségét megsziintettiik annak, hogy a novendékek rejtett segédletet tudjanak
hasznélni a dolgozatok megirasahoz. Ha valaki mégis megkisérelte a puskazast, azt azonnal
észrevettilk, a »puskat« elvettiik és ott a helyszinen megsemmisitettiik. Erdemes megemliteni
egy velem tortént esetet.

Mindegyik novendék teljesen fel volt szerelve minden taneszkozzel, amire csak sziiksége
lehetett a tanuldshoz. A taneszkdzok kozott volt a radirgumi is. Akkoriban nagyméretii radir-
gumit kaptak a névendékek. Feltiint nekem a dolgozatiras kozben, hogy egymast6l kéregetik el
suttogva a radirgumit a novendékek. Azonnal kezembe vettem az egyiket. Lattam, hogy a
radirgumi hosszaban fel van hasitva, és a hasitasban egy papirszelet rejtezik a dolgozatirashoz
sziikséges elektrotechnikai képletekkel. Masik radirban mas képletek. Ezért kéregették egy-
mastdl. Természetesen azonnal megsziintettem a dolgozatirast, beszedtem és ott a helyszinen
megsemmisitettern a félkész dolgozatokat. Majd pedig, ahogyan akkoriban mondani szokas
volt, kiértékeltem a helytelen magatartast. Felhivtam a figyelmiiket: nem azért vannak itt, hogy
csalassal szerezzenek sikeres osztalyzatokat, hanem tanuldssal és tudassal kell j6 eredményeket
elémi. Annal is inkabb, mert a leveg6ben, a repiilégépen nem lesz, aki sagjon, vagy hasonld-
képpen »puskat« csisztasson a keziikbe, idejilk se marad a segitség kérésére, ha nem tudnak
valamit. Ha a levegdben nem tudjak azt, amit kell, akkor nemcsak a gépet veszélyeztetik, ha-
nem ¢nmaguk és masok életét is.
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J6l emlékszem, hogy ezutén ilyen vagy hasonl6 eset ndlam nem fordult eld.

Miért? — kérdezheti valaki.

Azért, mert az (jonnan bevonult névendékek mindig érdeklddtek felsébb évfolyamos
tarsaiktél az el6adok fel6l. Hamar megtudtdk minden oktatérdl, hogy melyik milyen, mire
érzékeny, mik a szokasai és igy tovabb. A tapasztalatok megismerése utdn az Gjoncok mir meg
sem kisérelték hasznalni azokat a mdodszereket, amelyekkel a felsbb évfolyamosok kudarcot
vallottak, igazodtak az oktatok kovetelményeihez és szokasaihoz. Nekem legalabbis soha
tébbé nem volt olyan esetem, ami miatt a szolgélati szabalyzatnak megfelelen retorziét kellett
volna alkalmaznom.

A névendékek még azt is megfigyelték, hogy kinek milyen a beszédstilusa, kiilongsen,
hogy milyen szavakat ismétel, illetve hasznél gyakran. Volt egy novendék, aki azt is megsza-
molta, hogy az egyik eldadé egy 6ran hanyszor mondja ki azt, hogy »... kérem szépen ...« Ezt
az el6ado azon az Oran szdzhuszonhidromszor mondta ki. Rajta is maradt az a ragadvanynév,
hogy Kérem Szépen. Amikor a névendékek mentek egyik tanterembdl a mésikba oOrara, kér-
dezték egymdstdl, hogy kivel lesz 6ratok, s ha ezzel az eldaddval volt, akkor az volt a vélasz,
hogy Kérem Szépennel.

Nekem kiilnosebb nehézségem sohasem volt az oktatas teriiletén. Az évek folyaman az
ismeretanyag annyira rogziilt bennem és boviilt is kozben, hogy ha éjjel dlmomban felébresz-
tettek volna, és azt kérték volna, hogy ebbdl és ebbdl a témabél, mondjuk, a harmadik részt
ismertessem, magyarazzam, akkor minden tovabbi nélkiil meg tudtam volna tartani az el6ada-
somat. A legkiilénbozobb szakmai teriileteken szerzett gyakorlati tapasztalataim is hozzajarul-
tak ahhoz, hogy megbizhaté és korszerii ismeretekkel rendelkeztem. Minden névendék el6z6en
megszerzett ismereteire épitve, azokbdl hasonlatokat megfogalmazva segitettem el6, hogy a
névendék megértse a szamara j és bonyolult tananyagot is. A ndvendékek meglevd ismeretei-
b1 meritett hasonlatok elényosek voltak oktaté munkam sikere érdekében.

Az egyik novendékemnek példaul az eredeti mestersége hentes és mészaros volt. Ez a
novendék egyszer engedélyt kért, hogy konzulticiéra johessen hozzam, amikor én voltam a
konzulens. Az engedélyt megkapta, vartam a kijelolt napon és id6ben, s a ndvendék pontosan
meg is jelent. Ekkor mondta el, hogy 6 bizony hentes és mészaros, nagyon kevés koze van az
elektrotechnikahoz, kiilondsen pedig a raditechnika elméletéhez. Megértettem és igazat adtam
neki. Ugyanakkor ott volt eldttem a cél és a feladat, hogy 6t is meg kell tanitanom mindenre,
amire repiilés katonai szolgéalata soran sziiksége lehet. Tehat a radio-elméletre is. Hiszen nem
csak azt kellett tudnia, hogy melyik gombot hol taldlja, hanem azt is kellett tudnia, hogy annak
a bizonyos gombnak az elforditisadval mit is csindl valdjaban. J6l emlékszem, hogy sikeriilt a
novendékkel azon a konzulticion megértetnem a radié mitkodési elvét igy, hogy a sertésvagast
vettem alapul, és minden mozzanatot az 6 mesterségével hasonlitottam Ossze. Az eredmény
nem maradt el, a névendék kovetni tudta eléaddsaimat, magyardzataimat az 6rakon is, majd
sikeres vizsgat tudott tenni.

Kiilonosen nehéz volt a helyzetem azokkal a névendékekkel, akik a mezégazdasagban
dolgozok koziil keriiltek ki. A radiétechnika egyik legbonyolultabb jelensége a modulacié.
Vagyis a beszéd tovabbitasinak a létrehozédsa a késziiléken beliil. Mar maga a sz4, a modulacié
is idegen volt, pldane egy parasztgyerek szdmara. Az egyéni foglalkozasokon, konzulticidkon,
beszélgetéseken azonban megtaléltam a szantas és a vetés fogalméaban a kapcsolatot a modula-
cibra.

Ezeket a hasonlatokat a pillanatnyi helyzetek sziilték. Ezekre az esetekre nehéz lenne
elére felkésziilni barmely iskoldban. Nekiink, akik abban az id6ben a tiszti iskoldban tanitot-
tunk, még érettségink sem volt. Legfeljebb a négy polgarit végeztiik el, ami utin valamilyen
szakképzésen vettiink részt, mint én is. Gyakorlati tapasztalatokkal gazdagitott tudasunk vi-
szont vetekedett a mérndk tudasival. Szakmai tudisunk tehat élenjard volt, de pedagdgiai
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ismereteink nem voltak. Menet kézben kellett megtanulnunk a tanitids modszereit, a nélkiiloz-
hetetlen pedagdgiai fogasokat. Hogy példaul milyen nagy betiikkel irjunk a tdblara, mekkora
méretben készitsiik el a rajzokat, hogyan tervezziik meg a szizhusz perces orakat, hogyan
fejezziik be, mi maradjon a tablan az ora végén és igy tovabb, hogy a tananyag minden lénye-
ges eleme megmaradjon a novendékek fejében. igy példaul a tablat sohasem toroltik le 6ra
kézben, hanem elbzetes terv szerint ugy irtunk és rajzoltunk a tablara, hogy az dra végére azon
Osszedllt a tananyag vazlata. Adtunk idGt arra, hogy a novendékek a tablan lathaté vazlatot
ismételten attekintsék, fiizetitkkben jegyzeteiket sziikség szerint kiegészithessék, esetleg a jegy-
zetben vétett hibat kijavitsak, tovabba kérdezhessenek.

Kiterjedt a figyelmiink mindenre, és addig kisérleteztiink az oktatasi modszerekkel, amig
azok a tobbség szamara kedvezdnek nem bizonyultak. Az egyéni tanulasi problémakat pedig
egyénileg kezeltiik, foleg a tandran kiviili konzultdcidékon, amely lehetdség minden névendék
szamara biztositott volt. Hogy az oktatdk hany 6rat dolgoztak egy héten, azt utdlag nehéz lenne
dsszeszamolni. En az érakon tili.felkésziilésekkel, konzultacidkkal, vizsgaztatissal egyiitt
altalaban heti 6tven-hatvan 6rat dolgoztam, s amikor a demonstricids és szemléltet6 eszk6z6-
ket is készitettem, akkor ennél joval tébbet. Mi is ott laktunk, illetve voltak ott szolgélati szo-
baink az esti, éjszakai és reggeli tigyeletek miatt, ahol a novendékek laktak, és ha a tanitva-
nyunknak sziiksége volt rank, konzulticiot kért és kapott.

Az elsd évben késziilt szemlélteté eszkdzoket késobb kiegészitettiik vagy megujitottuk.
Anndl is inkabb, mert egyes véazlatok felrajzolasa a tiblara nagyon sok id6t vett volna igénybe,
ezért azokat nagy tabléra elOre elkészitettiik, akkora méretben, hogy a terem minden pontjabél
j6l lathaté legyen s amikor sziikség volt ré, a tiblara vagy a falra akasztottuk. A hasznalt muta-
topalca szinérdl is a foglalkozasok tapasztalatal alapjan dontéttiink, hogy annak mikor legyen
piros, mikor fekete a vége.

Most, amikor ezt a visszaemlékezésemet irom, magam elétt latom egész akkori életiin-
ket. Latom és hallom azokat a véleményeket, vitakat, amelyek soran kialakitottuk oktatasi
modszereinket és eszkozeinket, hogy minél sikeresebben tudjunk tanitani. Minden apré kis
részletkérdés megoldasa hosszi vita eredménye volt. A mai technikai felszereltség és masfajta
tanulok bizonyara masfajta modszereket kivannak meg, mint amilyeneket mi akkor alkalmaz-
tunk. Pedagodgiat azéta sem tanultam foiskolan vagy egyetemen, de azt tapasztalom, hogy a
mai didkok sokkal magasabb fokon allnak altalanos miiveltség tekintetében, mint a mi néven-
dékeink az ezerkilencszdzétvenes évek elején.

Az egyik iigyeletes tiszti szolgalatom ideje alatt esti korlet-ellendrzést végeztem. A ve-
lem egy idGben szolgélatot teljesitd iigyeletes ndvendék a szabélyzatnak megfeleléen pontosan
fogadott, és kisért végig ellendrz6 korutamon. A végén engedélyt kért arra, hogy egy kérdést
tegyen fel. Megkérdezte, hogy azonos vagyok-¢ azzal, akit 6 gyermekkoraban megismert.
Mikor meggy&6z8dott arrdl, hogy jol emlékezik, én vagyok az, bemutatkozott. A bemutatkozas
és beszélgetés soran deriilt ki, hogy az 6 sziilei az én j6 barataim voltak. Id6kdzben aztan ez a
ndvendék egy kis szabélytalansagot kévetett el. Az tortént, hogy miutan nem kapott kimaradasi
engedélyt, »Beton drnagytdl» kért kimaradast, ami azt jelentette, hogy a keritésen 4t tdvozott a
repiilotér teriiletérdl. Amikor én erre rajottem, egy levélben meghivtam a sziileit a lakdsomra,
és segitettem a novendéknek abban, hogy sziilei latogatdsa idején 6 is kimendt kapjon, 6t is
meghivtam ebédre. Amikor megjelent a reptéren kiviili lakdsomon, csak akkor tudta meg, hogy -
valgjaban miért is hiviam meg magamhoz. Ugyanis a sziilei jelenlétében beszéltem meg vele
az elkovetett szabalytalansagot. Es a sziileivel kozosen magyardztuk el neki, hogy milyen
kovetkezményekkel jarhat az 6 magatartasa jovojét illetden. ElImondtam, hogy természetesen a
szdzadparancsnok is tud a szabélytalansagrol, de ram bizta az iigyet. A névendék megértette,
és soha t5bbé nem fordult el6 vele semmilyen szabélytalansag elkovetése. Masokkal sem, mert
egymast figyelmeztették a varhatd kovetkezményekre.
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Ilyen és hasonlé megbeszélések a sziilokkel kozdsen mas novendékek esetében is voltak,
amikor valamilyen probléma adédott a névendékkel kapcsolatban. Retorzidk helyett minden
esetben meggydzésre torekedtiink, ami sikerrel is jart, mert a sziilok segitették gyermekeik
helyes magatartasdnak kialakitisat. Tehat mi — oktaték — nemcsak tanitottunk, segitettitk a
novendékeket legjobb tudisunk szerint a tanulasban, hanem neveltiink is, ki-ki a maga mddjan,
és altalaban jol. Ha pedig valamelyik oktaté nevelési eljarasa nem vezetett megfeleld ered-
ményre, azt megvitattuk, és k6zosen kitalaltuk, hogy mi legyen a kovetkezd 1épés. Ilyen ritkdn
fordult el6, mert a novendékek tisztelték tudasunkat, értékelték emberségiinket, értették segitd
szandékunkat, ezért hallgattak rank. Nem kellett biintetni. Az én személyes példamutatdsom-
nak is igen nagy szerepe volt a névendékek magatartdsinak és szorgalmanak alakulasaban.

Ertékel és osztilyozé munkankban a lehetd legteljesebb objektivitasra torekedtiink, a
mindsitéseink realisak voltak, tikkrozték a névendékek tényleges tudasat. Kiiléndsen a Hiradé
Tanszék és a Motor Tanszék esetében. Az osztilyzatok atlagabdl pontosan meg lehetett allapi-
tani, hogy milyen szinten 4ll a névendék tudasa. Ha tSrténetesen egy novendéket valamilyen
okbdl mindsiteni kellett, akkor e két tanszék oktatéi altal adott osztalyzatait nézte meg a képzé-
si osztaly vezetdje, s a megismert eredmények hatiroztik meg széveges mindsitd véleményé-
nek kialakitasat.

A tiszti iskolan elt6ltott szolgalati éveim tapasztalatai nagy segitségemre voltak a kés6b-
biek soran. 1955-ben az akkor megalakult repiil6 tiszthelyettesi iskolara keriiltem tanszékveze-
tonek, és gyakorlott oktatoként eddigi tapasztalataimat sikeresen tudtam hasznositani. Ebben
az ) iskoldban gyakran voltak médszertani foglalkozasok az oktatok részére, amelyeket alta-
ldban én tartottam, illetve mindenkor én vezettem le ezeket, ha mas volt is az eldadd. Sokat
tudtam segiteni oktatd tirsaimnak, hogy egyes témak tanitdsa-tanulisa sordn mit és hogyan
lehet sikeresen alkalmazni.

Emlékszem, az egyik alkalommal az volt a kézpontilag elirt témam, hogy-az oktaté mi-
ként hasznalja az dravazlatat. Ekkor még ez is gond volt. Amikor az eldaddsomat megtartot-
tam, az egyik oktat6 felallt, és kifejtette a véleményét az eléaddsomban foglalt tanacsaimrol.
Hibénak hozta fel, hogy én most az eléaddsomhoz nem hasznaltam éravazlatot. Valaszomban
elmondtam, meg is mutattam, hogy most is volt €s el6ttem is van a vazlatom ehhez az oktatdi
foglalkozashoz, de az dravazlatot lehetbleg Ggy kell hasznalni, hogy azt a hallgaték észre se
vegyék. En 4ltaliban akkor szoktam belepillantani, amikor a hallgaték irnak vagy rajzolnak,
akkor is csak azért, nehogy kihagyjak valamit, vagy feleslegesen elkalandozzak. Mert mire
megterveztem a foglalkozdst, az mér a fejemben van, csak a biztonsag kedvéért tartom ma-
gamnal az irasba foglalt éravazlatot.

Amikor sok munkam mellett idét tudtam szakitani, tanszékvezetdként mar olvastam is
pedagogiai irasokat, amelyek vagy megerdsitettek engem eljarasaimban, vagy 1j otleteket
adtak. Igy lehettem felkésziiltebb oktaté tarsaimnal. Nagy sziikség volt ezekre az oktatéi fog-
lalkozasokra, mert egyikiink sem tanult pedagdgiat foiskolan vagy egyetemen, de az elsé isko-
lai naptdl kezdve tanitanunk és nevelniink kellett adott kériilményeink kozott. Tanitva tanul-
tunk.

Az biztos, hogy a rank bizott feladatok elvégzéséhez a tiszti iskoldban képzetlenek vol-
tunk. Tanitva kellett tanulnunk, 6nerdbdl fejleszteniink pedagégiai tuddsunkat. Oszténzstt
benniinket a tudasvagy és a sikerélmény. Az én eréfeszitéseim sem voltak hidbavaldak. Debre-
cenben laké egykori ndvendékeim ma is gyakran felkeresnek a lakdsomon, és felidézziik a régi
szép emlékeket meg az 6 sikeres életpilyajukat. A napokban is taldlkoztam egy nyugalloms-
nyu volt névendékemmel, -aki elmondta, hogy végiil pedagdgus lett beldle, egy altalanos isko-
laban tanitott, és mindazt, amit télem akkor latott, eltanulhatott, mindvégig is sikeresen tudta
alkalmazni nevelé-oktaté munkajaban.”
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Szemle

DR. OLAH JANOS
ny. foiskolai tanar
SZTE JGYPK
Szeged

Kalmany Janos: Magyar hitvilag

' Valogatott tanulméanyok. Péter Lasz16 szerk.

A hatirokon atnyuld egyiittmiikddésnek tébb szinvonalas terméke van. (A csikszeredai
Magiszter folydiratban, a Partiumi Egyetemi szemlében, a szegedi Convietuirea — Egyiittélés
folyoiratban tobben publikaltunk hazankbdl is, szinvonalas a szlovakiai Katedra folydirat is.
Még tobb tényt is lehetne felsorolni. Erre sajnos nincs lehetdség a terjedelem miatt is.) Most
egy Wjabb szép példardl tudunk beszamolni. 2009-ben jelent meg Kalmany Lajos: Magyar
hitvilag c. szép kidllitasa kotet, melynek utészavat dr. Péter Laszlé ny. szegedi professzor irta,
s egyben szerkesztette. A szerkesztésben kozremiikodstt Nagy Istvan a pécskai (Pecica, Ro-
méma) Kalmany Lajos Kézmiivel6dési Egyesiilet elnske is.

‘Kalmany Lajost (1852-1919) Moéra Ferenc a legnagyobb magyar folkloristdnak nevezte.
Munkassagat Péter Laszl6 dolgozta fel. Kédlmany- Felsévarosban sziiletett Szegeden. A piarista
kozépiskola tanuldja volt, ahol Dugonics Andras, Révai Miklos, Csaplar Benedek szellemében
megtanulta értékelni a néphagyoméanyt. Edesanyja kivansigara ment papneveldbe Temesvarra
(. Kis-Bécsbe”, mely ezt a nevet akkor még németes jellege mellett kdzvilagitasa, villamosai,
gyonyori terei, botanikus kertje, stb. miatt is kiérdemelte.) 1875-ben szentelték pappa. Els6
segédlelkészi dllomashelyén, az Arad melletti Pécskan rogton nekilatott a helyi szajhagyomany
gytljtésének. Pap 1étére lakodalmakba, kukoricafosztokba jart, és daloltatta az embereket. Plé-
banosai haszontalanul dorgaltdk szobajanak rendetlensége miatt. Szamos néprajzi munkija
jelent meg az Etnographia és mas folyéiratban. Tartott eldadist a Magyar Tudomanyos Aka-
démian is. Ezt a Franklin Tarsulat nyomdaija jelentette meg. Szeged vidéke népkoltése c. mun-
kajat 1891-ben Baba Sandor adta ki (a szegedieknek kiiléngsen sokat mond ez a név, a Baba
Konyvkiadé ma is szinvonalas munkakat nyomtat ki). 1893-ban Szegeden szerette volna el-
nyerni a rékusi plébanidt, (melynek XX. sz.-i torténetét Kritovics Laszl6 papai prelatus pléba-
nos az ismertetés szerz6jével egyiitt dolgozott fel. A kdényv a nagy szegedi kdnyvtarakban
érhetd el.) Palyazasa nem sikeriilt, csupdn 1898-ban lehetett plébanos Csanédpalotan, ahol gaz-
dalkodasba is fogott: tanyat épitett, allatokat tartott, zsakokat hordott, tragyat hanyt ~ ut6bbi
nyilvdn nem tetszett egyhazi eléljar6inak sem. 1906-ban mint Péter Laszl6 irja: a bdvéri, jo
borivd és pipazé Kalmanyt agyvérzés érte, a piispok (Csemoch Janos, a késGbbi hercegprimas)
vart gyégyulasara, de 1910-ben nyugdijba kiildte. Ekkor tért vissza Anna higénak, Gacsér Antal
pékmester feleségének alsévarosi hazaba. Szegeden betegségei ellenére a munkaba vetette magat.
Emberkeriil lett, nem érintkezett rokonaival sem, igy elhagyatottan halt meg. T6bb nap utin
talaltak rd. A temetSbe M6ra Ferenc, Szalay Jézsef, Cs. Sebestyén Karoly kisérte ki.

Tudomanytorténeti jelentdségére Péter Laszl6 mutatott ra.

Kalmény munkassaga szdmos ponton hozott tijat a hazai népkoltészeti kutatasba. Minde-
nekeldtt gylijtésének mennyiségével. Elbtte senki sem gytijtott ennyit. Munkassiga bizonyitot-
ta, hogy a ballada nem csupan székely miifaj, hiszen legszebb véltozatait a torok dilta Alfold is
megérizte. Kalméany gyljtésének mindsége is atlagon foliili — Péter professzor szerint 0 volt az
€ls6 magyar ,,falukutato” Uttord volt szovegeinek hii lejegyzésével. Abban is elsd volt, hogy
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folismerte a népdal, ballada sz6vegének és dallaméanak elvalaszthatatlansigat, sajnos a XX. és
XXI. sz. technikdja nem allt rendelkezésére. Péter Laszl6 szerint tovabbi érdemei: Gsvallasi
tanulmanyai attérd jelentoségiiek, elsoként ismerte fel a kisebb prozai emlékek (adomak, rig-
musok, taldlés kérdések, stb.) jelentGségét, a népi egyéniségkutatas uttdrdjének is lehet tekin-
teni.

Viarjuk Péter Laszlo szerkesztésében Kalminy Lajos népmeséit, népballadait, hogy a
szegedi és kornyékbeli altalanos iskolai tanul6k tudjak szavalni (s az orszag és a kornyezd
orszagok didkjai is).

Az ismertetett kdtetben Péter Laszl6 és Nagy Istvan, pécskai pedagégus Kalmany Janos
nehezen hozzaférhetd szakfolyéiratokban megjelent elméleti tanulmanyait, gyiijtéseit tették
kozzé. A kényv a Szegedi tudésok cimmel tervezett sorozat elsé kotete, melyet a szindékok
szerint Low Immanuel folklorisztikai, majd T6morkény Istvan és Moéra Ferenc régészeti ta-
nulményait tartalmazé kétetek kovetnék; kivanjuk, hogy e munkdk minél hamarabb megjelen-
jenek. Az ismertetett kétetnek pedig szerintem minden szegedi iskola tanari kényvtirdban
helye lenne, de nemcsak ott.

Figyelemre mélté (a kényv kapcsin jutott eszembe), hogy az orosz neveléstorténészek
mennyire fontosnak tartjadk a népi hagyomanyok nevel6 erejét, melyek spontin formaltik a
falusi gyermekeket. (D. 1. Latiisina: Isztorija pedagogiki X- nacsalo XX. veka Moszkva,
Izdatyelszkij Dom, 1998 — Az orosz kényv elemzi pl.: a népi jatékok, népdalok, egyhazi éne-
kek, stb. neveld jellegét. A konyvet az odesszai egyetemen kaptam.)

Az ismertetést fejezziik be Péter Laszloék mottGjaval: Klebelsberg Kuné: ,,Eszmények
nélkiil nem lehet élni; illizibkban nem szabad €élni!”

ISBN 973-87566-9-3 Alma Mater Alapitvany Arad Grapho — Tipex-Déva, 2009 Romdnia

Hicsik Dora: Alma mater

A mi igazi feladatunk az apostolkodas,
a nevelés, az emberteremtés,
mint a jo Istené, a nevelés,
ami meglehetdsen nehéz dolog.”

Kosztoldnyi DezsG: Aranysdrkdny.

Egyik kedvenc kényvem Kosztoldnyi Dezsé Aranysarkdny cimi munkéja, melyet a sza-
badkai gimndzium ihletett. igy nagy 6rémmel hallgattam az MR1 Kossuth radié Hatarok nél-
kiil addsaban az ismertetést Hicsik Déra kényvérdl, amit sikeriilt is Szabadkan beszereznem.

A mii a szabadkai gimnazium tandrairdl sz6l, azokr6l az emberekrél, akik 1861 és 1918
k6z6tt tanitottak az intézményben. Mint a szerz0 irta: ,,Az Olvasé talalkozhatott mar neviikkel
egy-egy Szabadkardl vagy Kosztolanyirdl sz616 konyv labjegyzetei k6zott, az évkényvekben
vagy a temet6ben.”

A kotet elso részében a tandrok életrajzi adatai talalhatdk, melyek nagyrészt az évkony-
vekbol szdrmaznak, a hidnyokat az ir6 leleményessége potolta; a masodik rész tanévekre le-
bontva tartalmazza, ki mikor mit tanitott; a mellékletben az igazgaték névsora és a pedagdgu-
sok évkonyvekben megjelent irisainak bibliografidja talathatd.

Az elsd részben Hicsik Déra plasztikus képet adott az intézmény torténetérdl, mely
1861-ben kezdédstt, amikor az 1747-ben alapitott iskola megnyitotta a felsd osztalyokat.
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Az évek soran (ahogy az szokott lenni) valtozott a tanterv, {ij tantargyakat kezdtek oktatni.
Az iskola magyar tannyelvii volt, a nem magyar anyanyelvii didkok is ezen a nyelven tanultak.
Az iskola 6nképz0 korebdl indult Kosztolanyi Dezs6, Csath Géza, Munk Artir irodalmi palyaja.

A 80-as évekt6l kezdve a tulzstifoltsdg miatt pArhuzamos osztalyok nyiltak, a didkok ké-
ziil azonban nem mindenki jutott el az érettségiig. Az 1890/91-es tanévben az intézménynek
mar 523 tanuldja volt.

Ekkor is gondot okoztak az anyagi kérdések. A minisztérium tornaterem, rajzterem és
szolgalakas épitését irta eld. A varos valamelyik szerzetesrendre szerette volna bizni az intéz-
ményt. Ez azonban még a piaristdk esetében sem sikeriilt. Végiil egy 0j épiiletet hiztak fel
Raichle Ferenc (neobarokk stilusil) tervei alapjan.

Az iskolanak ma is ez az épiilet ad helyet a varos kdzpontjaban a tejpiac mellett (a mai
gimnézium kozelében talalhaté Kosztoldnyi Dezsd mellszobra.) Az uj épiilet mar megfelelt
minden el6irasnak, a tantermek tagasok voltak, volt tornaterme, szertarai, kipolndja.

Az intézmény pedagogusai részt vettek a varos kulturalis életében tanulmanyokat, cikke-
ket, kényveket jelentettek meg, eléaddsokat tartottak kiilonb6zd rendezvényeken, kiilonbozé
tisztségeket toltdttek be a varos intézményeiben.

Tobben ekkor is birdltdk a tankonyvek sokféleségét, a tananyag nagy terjedelmét, az is-
kolai osztilyok nagy létszamat, mindez a szinvonal csokkenésével jart. igy irhatta Csath Géza
szigoru kritikajat a Bacskai Hirlapban 1907. julius 18-an: ,,azel6tt egy szilard alapokon 4llo, jé
er6ktél vezetett iskolank volt, s mig a milt nem egy igazan tehetséges embert adott a jelennek,
addig a jelen a jovObe nagyszdmi kretént kiild.”

Az 1900-as évek elején néhany didk 6ngyilkossagot kovetett el. A lakossag ezért timadta
a gimnaziumot, a tandrokat.

1914-ben kitort az elsé vilaghabori. Szabadka az 0 délszlav allamhoz keriilt. 1918-ban
Kosztolanyi Arpad igazgaté nyugdijaztatasat kérte. A tanaroknak hiiségeskiit kellett tenni, aki
ezt nem tette meg, elbocsatottak az allasibol.

1919. augusztus 30-4n megsziint az 6nallé6 magyar gimnézium.

A misodik rész a tandrok fellelhetd adatait mutatja be: datumok, pélya, publikacidk,
kozéleti szerepvallalas, stb.

A neveldk sok helyrdl keriiltek Szabadkara, majd onnan is tébb helyre sodorta oket az
élet. Tanulsagos publikacidik sokfélesége, s az, hogy hany orszagos lapban, folyéiratban fejtet-
ték ki nézeteiket. '

Szabadka utan volt, akib6l igazgatd lett mashol, még tankeriileti foigazgaté is akadt a ta-
vozok koziil. Minden felekezetnek volt sajat hitoktatdja.

A kényv szdmomra azért volt érdekes, mert a szegedi levéltarban a kor tobb iratat is lat-
tam, hiszen a szegedi tankeriilethez tartoztak a mai Vajdasag akkori kozépiskolai is. A neveld-
testiileti értekezletek jegyzOkonyveinek egy példanyat az igazgatOknak be kellett kiildeniiik
Szegedre a tankeriileti foigazgaténak. '

A neveléstorténettel foglalkoz6k szamara kiilongsen fontos a tandrok évkényvekben meg-
jelent irdsinak bibliagrafiaja. J6 lenne, ha valaki vallalkozna egy ilyen jellegii orszigos dsszegzés-
re vagy szemezgetésre, hiszen az elsargult oldalak sokszor komoly értékkel rendelkeznek.

Vildgos, hogy a kényv felkelti a magyar irodalom, pedagégia stb. irant érdekl6dok fi-
gyelmét, azokét is, akiknek nincs két6désiik Szabadkahoz. A kétet 300 példanyban késziilt,
ebbo6l 200 db-t sorszamoztak a szerzd alairasaval.

Szabadka/Subotica, Grafoproduct nyomda, 2010.
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DR. MOLNAR PETER

adjunktus

Szegedi Tudomanyegyetem
Juhész Gyula Pedagégusképz6 Kar

Péter M. Laszl6: Tanarsorssal verve, aldva

»EZ a konyv egy olyan tanar tapasztalatait, véleményét mondja el a magyar iskolarend-
szerrdl, aki 6tvenkét évet dolgozott benne koztanarként...”

A szerz0 azoknak ajanlja ezt a sz6kimond6 konyvet, ,,...akik nem idegenkednek az olva-
sastol.” Mdr a filszéveg is sugallja, hogy Péter M. Laszl6 tanit6 és magyar-ének szakos tanar.

Ezt az ,€életmii tiikr6t” két részre lehet bontani, mely képes érzékeltetni a verve-aldva
helyzetet. A nehéz sorsu, de éles eszi kisgyerekbd! miért éppen tanitd, majd tanar lett? Minek
hatdsara valasztotta az édesanyja neheztelése ellenére ezt a pélyat, hivatast? Kik segitették 6t
tervének végrehajtdsaban? Az élett leirdsabdl Ggy tiinik, hogy azok hivatastudattal megaldott
pedagdgusok, akik minden helyzetben példaadéan végezték oktatd- nevelé munkijukat. A
palyakép, a pélyaszeretet formaldsaban és finomitisaban az €16 tandri mintdk meghatarozok
tudnak lenni a fogékony gyermekre, fiatalra. Fontos észrevenni, hogy a timogatott részérdl is
komoly akaraterd és kitartas kell céljai, elképzelései megvalositasahoz, majd a palyan mara-
déshoz és helytallashoz.

Az életiit leirdsaban megtalaljuk a szerzé altal megélt korszakok oktatasiranyitasi gya-
korlatanak kritik4jat, a kiilonb6z6 intézkedések hatisainak rovid elemzését. Napjainkig elvezet
gondolatmenete, amelynek szomoru kovetkeztetése, miszerint ,,Ma mar nem vonzé a pedago-
guspalya.”

A pedagdégusi tevékenység iinnepi része az, amikor a gyerekekr6l, az oktatas legfobb sze-
repl6ir6l gondolkodhatunk, velilk lehetiink. A pedagdgus tanulokra tett személyés hatdsat
megnyilvanulasaikon, magatartisukon és teljesitményeiken lehet észrevenni. (Szandékosan
nem irtam a ,,mérni” szét!) A konyvben-olvashatunk néhany ilyen tanuldi fogalmazvéanyt az
iskolajukrol, arr6l, hogy miért vagyunk a viligon. Egy merész 6tlet eredményeként a tanulék
valaszt adhattak arra is, hogy 1998. jiniusaban mit tudnak az akkori partokrol Erdemes elol-
vasni a valtoztatas nélkal kozolt irasokat.

Az iskolai élet viddm, maradandd élményt ad6 lehetosegelrol is képet kapunk a ,,Nevet
az osztaly” cimii részbdl. Akarmilyen koriak az iskoldsok, egybehangzdan azt mondjék, hogy
ezért érdemes iskolaba jarni! A jatszva tanulds és élményszerzés biztositasa a tartds tudas titka.
Ebbadl a titokbol kapunk izelit6t, hogy hogyan lehet ,,gorcsélés nelkul” (P.M.L. széhasznalata)
az életre tanitani.

Az oktatds masik legfontosabb szerepléi hogyan fogadjdk egy szakmatérsuk didkjaival
elért sikereit? Egy iskola pszichés 1égkorét ezek a tényezok teszik elviselhetové vagy elviselhe-
tetlenné a benne él6k szdmara. Egy kezd6 és egy gyakorlott pedagégus szdmara milyen lehetd-
ségek vannak a tantestiiletben, a lakohelyen és azon kiviil kialakult eredménylistin elérébb
lépni? Ehhez a pedagégusnak olyan képességgel kell rendelkeznie, amely segit felismerni a
gyermekben a tehetséget. Az elobbre 1épéshez azonban az sem mindegy, hogy kik értékelik a
pedagogus munkajat. A kdnyvbeli torténetekbdl 1athatd, hogy emiatt elég sok konﬂxktus alakul
ki egy-egy iskolan beliil és azon kiviil.

Péter M. LaszI6 tiszteletet érdemlSen hosszii palyafutasa sordn a nevelés és oktatas mod-
szereinek, fogdsainak finom formait fejlesztette ki. Tapasztalattdra utdnozhatatlan: tanitott
osztatlan tanyai iskolaban, az altalanos iskola alsé és felsé tagozatdban, kozépiskoldban. Gya-
korldiskolai szakvezetdként tandrgeneraciok leshették el tole a szakmai fogasokat. Széles ska-
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14ju alkotdi munkdssiganak ismertetése is jelzi, hogy mindig torekedett a pedagdgiai haté-
konysag szolgalataban tevékenykedni.

Az iltala tanitott, az anyakonyvekb6l kigytijtott tanulok szama 1637. Legalabb ennyi
csalad emlékszik igy vagy gy, de leginkabb szeretettel arrdl, hogy hogyan teltek az érai és
oran kiviili percek iskolas korukban...

Végiil engedtessék meg nekem is leirni azt, hogy mit tanultam Péter M. LaszI6t6l. Sziil6i
értekezleten vagyunk. Hovéd menjenek kirandulni gyermekeink? Kér az osztalyfonék harom
javaslatot. Felirja a tablara a helységneveket. Kézfelemeléssel szavazunk. Megszamlalja az
egyes helyszinekre adott voksokat. A legtébb szavazatot szerzett helyszinre ment az osztaly.
Ez a dontési folyamat csak 6t percig tartott.

A kirandulast kévetben a videdszakkorss tanulok és az osztalyfonok altal készitett felvé-
teleket nézhettiik meg. Képet kaptunk arr6l, hogy kivel mi tértént.

J6 szivvel ajanlom e kényvet a pedagéguspalydra késziiloknek, gyakorlé pedagogusok-
nak és a kdnyvbeli torténetek szerepldinek és a kedves sziiléknek.

Péter M. Laszlo: Tandrsorssal verve, dldva. Baba Kiado, Szeged, 2011. 187 o.

R. MOLNAR EMMA — VASS LASZLO
Stilisztikai abécé

A szbtarszerli Stilisztikai dbécé az altalanos iskola felsd tagozatos tanuldi szamdra ké-
sziilt, ugyanakkor segitségére lehet az ott tanité magyartanarnak is. A betiirendbe szedett
szocikkek tartalmazzak az altalanos iskola tantervében el6forduld stilisztikai alapfogal-
mak egyszerli meghatarozasat, tovabba egy-egy szemléltetd bizonyitdé példat. Mind a
definialt fogalmak, mind a példak a fels0 tagozat irodalmi tdrzsanyagabdl — olykor ki-
egészitd anyagabol — valdk. Bar ezen az iskolai fokon nincs kiiloén tantargy, amely a sti-
lisztika elnevezést viselné, de a stilustan szorosan 6sszefonddik az irodalommal, a nyelv-
tannal, st pl. a rajzzal, énekkel, torténelemmel is. A meghatarozasok alapvetd ismerete-
ket adnak, a példak segitik a fogalmak kialakitasat, de ismétlés, rendszerezés céljabol is
ajanlhatjuk e kényvet.

A szemléletes illusztraciokat Bartzénfalw Ferenc miivésztanar készitette.

A kotet még kaphaté mindaddig, amig a készlet tart. Az ara 450,- Ft.
A megrendeléseket a kovetkezd cimre kérnénk:
Moddszertani Kozlemények, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.
E-mail cim: modszertan@jgypk.u-szeged.hu
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EDDIG MEGJELENT KOTETEI

1. Oraleirasok és elemzések, 1967.
(El6sz6. Miklosvari Sandor — Szerkeszté: Németh Istvan)

2. A pedagdgusképz az ,,Olvasé népért”, 1969.
(El6sz6: Fischer Ern6 — Szerkesztd: Németh Istvan)

3. Hazaszeretetre val6 nevelés, 1970.
(El6sz6: Drien Karoly — Szerkeszt6: Németh Istvan)

4. Pet6fi az iskolaban, 1972.
(El6sz6: Miklosvari Sandor — Szerkeszt6: Hegediis Andras, Miklosvari Sandor)

5. A korszerii matematikatanitas néhany témakore az altalanos iskolaban, 1974.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkeszt6: Szendrei Janos)

6. Kunstar Janosné: Feladatgylijtemény az altalanos iskolai ideiglenes matematika
tantervhez, 1977.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkeszt6: Szendrei Janos)

7. Az osztalyk6z0sség megismerése, 1981.
(El8sz6: Gacser Jozsef — Szerkeszté: Gacser Jozsef)

8. Az orosz nyelv tanitasa az altalanos iskola 4. osztalyaban, 1982.
(El6sz6: Hanga Maria — Szerkeszt6: Fiilop Karoly, Lengyel Zsolt)

9. Gacser Jozsef: Demokratizmus és altalanos iskola, 1985.
(El6sz6: Dobcséanyi Ferenc — Szerkeszté: Dobcesanyi Ferenc)

10. Magoriné Huhn Agnes—Puskas Albert: Szamitogép az altalanos iskolaban, 1986.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkeszté: Dobcesanyi Ferenc)

11. R. Molnar Emma—Vass Laszl6: Stilisztikai abécé a magyar nyelv és irodalom

tanitasahoz, 1989.
(El6sz6: R. Molnar Emma — Szerkeszt6: Dobesanyi Ferenc)

*

A Modszertani Kozlemények Kiadohivatala tajékoztatasul kozli, hogy konyvsorozatunk
11. kotete még kaphatd, ara 450 Ft. 10 példanyos megrendelés esetén tovabbi 25%-os
arkedvezményt biztositunk mindaddig, amig a készlet tart. K6zoljik azt is, hogy a Mod-

szertani K6zlemények régebbi szamai is megvasarolhatoak!

A megrendeléseket postai levelezélapon a kovetkezé cimre kérnénk: Mddszertani Kozle-

mények Kiadohivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.




