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Mit varnak el a sziilok az 6vodatol?

JASKONE DR. GACSI MARIA - DR. STOKA GYORGY
jagamaria@ekfck.hu, stokagy@ekfck.hu
Eszterhdzy Kdroly Féiskola, Eger

.,

Kulcsszavak: of kindergarten life, perfectionist parents, kindergarten life, kindergarten
teacher, child-care, age-related specifics

Az 6voda a gyermek életében meghatdrozo szerepet tolt be. Megtapasztalja mindazt, amit
csak eqy kozdsség adhat; emociondlis biztonsdgot, melyben az érzelmi intelligencia kibon-
takozhat, ezdltal megalapozddik az értelmi fejlédés kedvezé irdnya. Az évodai kozdsség, a
személyes kapcsolatok soksziniisége olyan szocidlis uteruszban ringatjdk a gyermekeket,
melyben kibontakoztathatjdk személyiségiiket. Ez mindannyiunk szdmdra fontos cél és egy
életen dt tartd folyamat, mely egyensulyban tarthatja mentdlhigiénés dllapotunkat. Ennek
alapjai a csalddban alakulnak ki, és a kiilonbozé - gyermekekkel foglalkozé - intézmények
falai kozétt tovdbb épithetd a pszichikai teherbiré-képesség. A gyermekek szdmdra oly so-
kat jelenté érzelmi biztonsdg az egyéni boldogulds primdtuma. Igy gondoljdk ezt nagyon
sokan; szildok és pedagégusok egyardnt. A kérdés az, hogy ma a csalddok hogyan itélik meg
az dévoddk szerepét, mit vdrnak el gyermekeiktél, és mit tegyenek az évodapedagégusok,
hogy megfeleljenek a sziil6k dltal feldllitott mércének.

Mikor a csalddok életében elérkezik az a pillanat, hogy gyermekiik hdrom éves lett, meg-
fogalmazddik a kérdés; milyen évoddba jdrjon. Vekerdy Tamds (2001) elgondoldsa szerint
az a j6 6voda, ahol nincsen kételezéen irdnyitott foglalkozds, nincs iskolai ételemben vett
tanitds, iskoldra valé felkészités, hanem jdtékos tapasztalatszerzés, mese és vers, dudoldk,
monddkdk, tevékenységek kiilonbozé anyagokkal, j6 mintdk, melyeket utdnozhat a gyermek.

A szakmailag jol felkésziilt Gvoddkban tisztdban vannak a 3-7 éves kort gyermek testi-
lelki fejlédésének torvényszeriségeivel és az ezekbdl fakadé sziikségletek kielégitésével. A
legtijabb Alapprogramban’ fontos elvként fogalmazédik meg az évoda iskoldsitdsdnak ti-
lalma, a szabad jaték hangsiilyossdga. A taniték tobbsége tisztdban van azzal, hogy az isko-
ldba késziil6 gyerek még 6vodds és majd lassan iskolaéretté vdlik. A kéznevelési rendszer-
ben az 6voda szakmailag Gndll6 nevelési intézmény, mely a csalddi nevelés kiegészitdjeként
arra hivatott, hogy a gyermek harmadik életévétél az iskoldba 1épésig tiszteletben tartsa a
gyermekek jogait, mikézben megteremti a kévetkezé életszakaszba lépés belsé lelki feltét-
eleit. Azonban viltozott a vildg, a sziil6k presszi6i ranehezednek az 6voddra.

Az aldbbiakban ismertetett vizsgdlatunkban arra kerestiik a vdlaszt, miként vélekednek
a sziil6k gyermekeik évoddjdrol, az ott foly6 nevelémunkdrol, milyen elvdrdsokat fogalmaz-

1 363/2012. (XIL. 17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjarol.
[http://netjogtarhu/jr/gen/hjegy_doc.cgi?docid=A1200363.KOR - 2014. majus 19. ]
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nak meg az évodapedagdgusokkal, illetve magdval az évoddval mint gyermeknevelési in-
tézménnyel szemben.

Hipotéziseink

Alapvetd hipotézisiink az volt, hogy a magasabb iskolai végzettséggel rendelkez6 - kovet-
kezésképpen olvasottabb, tajékozottabb - sziil6k jobban felismerik gyermekeik érdekeit,
és az 6voda alapvetd feladatai koziil kiemelt fontossagunak tekintik a jatékot.

Kiegészitd hipotézisként azt feltételeztiik, hogy a kiilonboz6 tipusu telepiiléseken
(nagyvarosban, kisvarosban, kozségben) él6 sziilok masként vélekednek az 6vodai neve-
1és kiilonbozo teriileteirél, masok az 6vodaval, az 6vodapedagégusokkal szembeni elva-
rasaik.

Sziilok irasbeli kikérdezése

Az 1. sz. mellékletben szereplé kérdéivet 2013. julius 20-an allitottuk ossze. Eredetileg
tobb kérdést, és némelyik kérdésnél tobb itemet terveztiink, de bizonyos megfontolasok
alapjan tobb pontban ,visszafogtuk” kivancsisagunkat. A rokonok, ismerdsok, jelenlegi és
volt tanitvanyok segitségével szétkiildott kérdéiveket részben hagyomanyos (papir) for-
matumban, részben elektronikus titon (e-mailben) juttattuk el a sziil6khoz. Augusztus,
szeptember és oktéber honapokban érkeztek vissza a valaszok, 0sszesen 92 sziil6tél. A
kérdésekre adott valaszokat az IBM SPSS?, illetve az Ms EXCEL? programok segitségével
értékeltiik ki.

A kérdoiv kiértékelése statisztikai szempontok alapjan

A megkérdezettek kb. hatvan szazaléka Budapesten, illetve nagyvarosban (Debrecen,
Miskolc stb.), negyven szazaléka pedig kisvarosban vagy kozségben él. Amint az varhat
volt, a valaszaddok nagyobbik része (kb. 80%-a) nd, a kisebbik része (mintegy 20%-a) fér-
fi. A modern korra jellemz6 kés6i (vagy késdbbi) életkorban torténd gyermekvallalast
tlikrozi az életkor szerinti megoszlds; az 6vodas koru gyermekek sziileinek minddssze
13%-a 30 év alatti, kb. 70%-a 30-40 év kozotti és valamivel tobb, mint 17%-a 40 év folot-
ti. Tekintettel az alapvet6 hipotézisiinkre, ami a sziil6k iskolazottsaga és az 6vodaval mint
intézménnyel szembeni elvarasok kozotti osszefiiggésekre vonatkozik, rakérdeztiink a
kérdoivet kitolték iskolai végzettségére is. A valaszadok kozel azonos hanyada rendelke-
zik kozépiskolai (kb. 49%), illetve fels6foku (kb. 46%) végzettséggel, és mindossze 5%
koriili az altalanos iskolai végzettséggel rendelkezdk aranya.

A kutatasunk szempontjabol természetesen minden kérdés, illetve az arra adott valasz
fontos volt, am a legtobb informéaciét a 4. és az 5. kérdésre adott valaszoktél reméltiink.

A 4. kérdés, illetve kérés az volt, hogy a kedves sziil6 rakja fontossagi sorrendbe az
6voda felsorolt - altalunk lehetségesnek vélt - feladatait, esetleg bovitse a listat szdmara
fontos, de a felsorolasban nem emlitett feladatokkal. Kilenc lehetséges feladatot soroltunk
fel, ezek a kovetkezok voltak:

2 Az eredeti nevén Statistical Package for the Social Sciences, kés6bbi nevén Statistical Product and Ser-
vice Solutions statisztikai szoftvert 1960-ban fejlesztették ki a Stanford Egyetemen, majd 1968-ban
megalapitottak az SPSS Inc. nevii multinacionalis szoftvercéget, amit 2009-ben megvasérolta az IBM. A
szoftver mai hivatalos neve IBM SPSS Statistics.

3 A Microsoft Corporation multinacionalis véllalat kitlin tablazatkezel6 szoftvere.



a) Biztonsagban legyenek a gyermekek napkozben, amig a sziiléknek mas elfoglalt-
saga van.

b) A gyermekek szamara meghitt, csaladias 1égkort alakitsanak ki.

c) Helyes viselkedésre tanitsak a gyerekeket.

d) Készitsék fel a gyerekeket az iskoldra.

e) Minél tobbet jatsszanak a gyerekek.

f) Ne hagyjanak ra mindent a gyerekekre, hadd tanuljak meg a rendet, fegyelmet.

g) Legyenek a gyerekek minél tobbet a szabad leveg6n, mozogjanak sokat!

h) Az alényeg, hogy a gyerekek egész nap melegben legyenek, enni kapjanak és sokat
aludjanak.

i) Amit lehet, tanitsanak meg a gyerekeknek, hogy az iskolaban minél kevesebb
gondjuk legyen majd.

A kovetkez6 tablazat a valaszokban megadott sorrendek alapjan szamitott atlagos helye-
zési szdmokat, az adott feladathoz rendelt leggyakoribb sorszamot (mddusz), valamint a
rendezett minta kozéps6 elemét (medidn) tiinteti fel.

Bizton- |Agyer- |Helyes |Készit- |Minél |Nehagy- |Legye- |Azalé- |Amitle-
sagban |mekek |viselke- |[sékfela |tobbet |janakrd |neka nyeg, het, ta-
legyenek |szdmara |désre  |gyereke- |jatssza- |mindent |gyerekek lhogya |nitsanak
agyer- |meghitt..|tanit- ket az is- [nak a agyere- |minél |gyerekek|meg..

mekek... sék... kolara... |gyere- |kekre.. [tobbet.. |egész..
kek...

Atlag 3.22 3,20 3,74 4,98 3,97 4,87 4,99 7,91 7,41
Leg-

gyako- 1 1 3 7 16s2 | 6 5 9 8
ribb

valasz

A minta

kozépsoé | 2,00 3,00 4,00 6,00 4,00 5,00 5,00 9,00 8,00
eleme

1. tablazat A sziiléi vdlaszok statisztikai eredményei 1.

A tablazatbol megallapithat6, hogy a b) vélasz kapta 4tlagosan a legalacsonyabb helyezési
szamokat, vagyis a sziil6k szamara a legfontosabb, hogy az 6vodaban a gyermekek szé-
mara meghitt, csaladias légkort alakitsanak ki.

Ugyanakkor az is lathat6, hogy az 6voda lehetséges feladatai koziil kettét is az elsd
helyre soroltak legtobben a valaszadok. Az a) és a b) valaszlehet6ségek esetén az 1. hely
volt a leggyakoribb, az e) vélaszlehetsség esetén pedig ,holtverseny” alakult ki az 1. és a
2. helyezési szamok kozott. Vagyis az el6z6 bekezdésben emlitett mellett a gyermekek
biztonsaga a legfontosabb elvarés a sziil6k részérél, de a minél tobb jatéklehetdség bizto-
sitasat is az 6voda legfontosabb feladatai kozé soroljak.

Ha az ,éremtablazat” masik végét is megnézziik, lathatjuk, hogy az 6voda feladatai k-
ziil legkevésbé fontosnak tartottak a sziilk a h), az i), illetve a d) pontokban foglaltakat.

Tovébb arnyalhatjuk a képet, ha megvizsgaljuk az 6voda egy-egy lehetséges feladata-
hoz rendelt helyezési szimok eloszlasat. Ekkor lathatjuk, hogy az el6z6 tablazatbél levont

kovetkeztetések - jollehet igazak - egy ponton megtévesztéek. Nézziik meg a kivetkezd
harom kordiagramot!
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Biztonsagban legyenek a gyermekek napkozben...

M Missing

1. 4bra Az a) kérdésre érkezett vdlaszok szdzalékos dbrdja
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A gyermek szamara meghitt, csaladias légkort alakitsanak ki...

2. 4bra A b) kérdésre érkezett vdlaszok szdzalékos mutatdja
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Minél tobbet jatsszanak a gyerekek...

3. abra Az e) kérdésre érkezett vdlaszok szdzalékos mutatdja

Egyértelmiien latszik, hogy a kérddivet kitoltd sziilok koziil legtobben (valamivel tobb,
mint 42%) a gyermekek biztonsagat tartja az 6voda legfontosabb feladatanak.

Az 5. kérdésben arra kértiik a sziil6ket, hogy jeloljék otfokozati skdlan, mennyire tart-
jak fontosnak az 6vodai nevelés soran az alabbiakat:

e anyanyelvi, irodalmi nevelés

matematikai nevelés
kornyezeti nevelés
miivészeti nevelés
testi nevelés
jaték
érzelmi-szocialis nevelés
kornyezet- és egészségtudatos nevelés
szerezzenek minél tobb élményt a kornyezd vilagrol
tanuljanak meg alkalmazkodni egymashoz
tanuljdk meg elfogadni a massagot
differencialt, egyéni banasmod alkalmazasa
a hatranyos helyzetii gyermekek integralt 6vodai nevelése
a nevelGtestiiletre jellemz6 az igényesség



Az alabbi tablazat az erre a kérdésre adott véalaszok alapjan késziilt, és a leggyakrab-
ban hasznalt statisztikai mutatékat (dtlag, médusz, medidn) tiinteti fel:
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2. tablazat A sziil6i vdlaszok statisztikai eredményei 2.

Ha az atlag szerint sorba rendezziik az oszlopokat, a kovetkezé tablazatot kapjuk:
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4,72 | 4,66 | 4,62 | 457 | 454 | 451 | 448 | 439 | 436 | 436 | 4,16 4 398 | 39

3. tablazat Az dtlag mutatdja

Ezek szerint a sziil6k az 6vodai nevelés soran legfontosabbnak a jatékot, az érzelmi
szociédlis nevelést, illetve az alkalmazkodasra nevelést tartjak, ugyanakkor legkevéshé
fontosnak itélik meg a hatranyos helyzet(i gyermekek integralt 6vodai nevelését, a mate-
matikai nevelést, valamint a m(ivészeti nevelést.

Ezekre a kérdésekre (marmint a kérdéiv 4. és 5. pontjara) kés6bb még visszatériink,
most azonban vizsgaljuk meg a tovabbi kérdésekre adott valaszokat.

A 6. kérdésre - hogy tudniillik ,Fontosnak tartja-e, hogy az évodapedagdgusok jél fel-
késziilt, fOiskolat, egyetemet végzett emberek legyenek, akik rendszeresen tovdbbképzik
magukat” - a valaszadék kétharmada (66,3%) mondta, hogy ,nagyon fontosnak tartom”,
valamivel tobb, mint egynegyede (27,2%) azt, hogy ,drtani nem drt”, és 6,5%-a szerint
elég, ha szeretik a gyerekeket”.

A 7. pontban arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy mennyire felel meg a helyi 6vo-
da a szill6i elvarasoknak. A sziilgk hiromnegyede (76,1%) szerint mindenben megfelel,
valamivel kevesebb, mint egynegyede szerint viszont - az 6vodapedagogusok munkajat is
figyelembe véve - nem mindenben felel meg az elvarasaiknak az 6voda.



Hasonl6 eredmény sziiletett a kovetkez6 kérdéshez kapcsolddodan is; a kérddivet visz-
szakiild6k nagyjabol négyotode (81,5%) jonak tartja a gyermeke 6vodajanak helyi neve-
lési programjat, mig a maradék kb. egyotode vagy nem ismeri (14,1%) vagy nem tartja
jonak (4,4%).

A 9. kérdésre adott valaszok alapjan a megkérdezettek majd’ haromnegyede (72,8%)
hallott mar a Waldorf 6vodarol, és kozel kétharmada (63%) ismeri a kompetencia alapt
nevelési programot, viszont a sziil6k alig tobb, mint egytizede (12%) tud a Freinet-féle
6vodardl, és alig tobb, mint egyotode (22,8%) a Rogers-féle 6vodarol.

Annak ellenére, hogy a fentebb mar emlitett 7. pontban a sziil6k haromnegyede elé-
gedetten nyilatkozott a helyi 6vodardl, az utols6, 10. pontban a valaszad6k kevesebb,
mint 20%-a mondta azt, hogy nem tdmogatnd, ha a helyi 6voda a jelenlegi, ,hagyoma-
nyos” nevelési program helyett valamelyik alternativ program szerint miikodne, sét; a
sziil6k tobb, mint 40%-a szerint éppen ideje lenne mar a véltoztatasnak...

Hipotézisvizsgalat

Az SPSS program alkalmas arra, hogy a valtozok kozott eleve meglévé n. szignifikdns
dsszefiiggéseket megmutassuk. Erre a kereszttdblds lekérdezéseket hasznaljuk. A telepiilés
tipusa, a valaszaddk neme, a valaszadok életkora, illetve a valaszadok iskolai végzettsége
valtozokat ,kereszteztiik” az egyéb kérdésekre adott valaszokkal. Itt nem részletezett
médon kivélogattuk azokat az eseteket, amikor a valtozok kozott szignifikans osszefliggés
mutathat6 ki. Az aldbbiakban ezek koziil - a teljesség igénye nélkiil - felsorolunk néha-
nyat.
Tehat; szignifikdns osszefiiggés mutathato ki:

e atelepiiléstipus és a 4. kérdés c), illetve g) pontjara adott valaszok kozott,
a telepiiléstipus és az 5. kérdés d), e), illetve m) pontjara adott valaszok kozott,
a telepiiléstipus és a 7. kérdésre adott valasz kozott,
a telepiiléstipus és a 8. kérdésre adott valasz kozott,
a telepiiléstipus és a 9. kérdés b), illetve d) pontjara adott valasz kozott,
a telepiiléstipus és a 10. kérdésre adott valasz kozott,
az életkor és a 4. kérdés g) pontjara adott valasz kozott,
az iskolai végzettség és a 4. kérdés b), c), e), g), h), illetve i) pontjara adott valasz
kozott,
az iskolai végzettség és az 5. kérdés e) pontjara adott valasz kozott,
az iskolai végzettség és a 6. kérdésre adott valasz kozott,
az iskolai végzettség és a 9. kérdés b), ¢), valamint d) pontjara adott vélasz kozott,
az iskolai végzettség és a 10. kérdésre adott valasz kozott,
az iskolai végzettség és adott valasz kozott,
az iskolai végzettség és adott valasz kozott,
az iskolai végzettség és adott valasz kozott.

A fenti felsorolasbdl csak két példat emeliink ki. Az els6t csak demonstrativ szandék-
kal, ime; a f6iskolat, egyetemet végzettek fontosabbnak tartjék, hogy az 6voda a gyerme-
kek szamara meghitt, csaladias légkort biztositson, mint a fels6foku végzettséggel nem
rendelkezék:
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4. bra A kereszttdblds lekérdezés szignifikdns mutatéi 1.

A masodik példa a hipotézisvizsgéalat szempontjabdl fontos; a felséfoku iskolai végzettség-
gel rendelkez6 sziil6k sokkal fontosabbnak tartjdk, hogy minél tébbet jdtszanak a gyerekek,
mint az alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkezok:
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5. 4bra A kereszttdblds lekérdezés szignifikdns mutatéi 2.

A fentebbi felsorolas, illetve a 8. abra alapjan hipotéziseinket igazoltnak tekinthetjik!
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What do parents expect from nurseries?

Our children suffer from perfectionist parents, for whom the most important thing is to
have their infants speak at least one foreign language already in the kindergarten, take
part in musical sessions on weekly bases, and just because it is trendy, take horse-riding
lessons at the weekends fifty kilometers away from home...

Kindergartens have become more vulnerable, and do not fulfill all the requirements of
society in this money-centered world.

At the same time, overloaded children might become neurotic as their age-related
characteristics are not handled accordingly. The peace of kindergarten life is disturbed by
the extra lessons and activities, satisfying the needs of parents suffering from compulsion
to conform. We, adults, do not notice that we deprive our children of living their real
childhood, moreover, a huge gap separates the age-related specifics from the parental
expectations.

In this research we were looking for answers to questions such as what the parents
think about the kindergarten their children go to, about the educators and their way of
working, what expectations they have regarding the kindergarten teachers and the kin-
dergarten as child-care institution...



1. sz. melléklet

Kedves Sziil 6!

Jelen felmérésiink célja, hogy hiteles képet alkossunk az 6vodak, illetve az 6vodai nevelés
sziil6i megitélésérdl. Erre egy, az 6voképzés megujitasat célzo palyazat el6készitéséhez
van sziikségiink.

A felmérés névtelen, csak a nem, az életkor és az iskolai végzettség megjelolését kérjiik a
statisztikai mutatok elemzésének korrektségéhez.

Kérjiik, szanjon néhany percet az alabbi kérdéiv kitoltésére!

KERDOIV
sziilok szamara
1. Neme: 0O férfi O né
2. Eletkora: O 30 évalatti O  30-40 éves O 40 év folotti
3. Iskola végzettsége:
O altalanos iskola O kozépiskola O féiskola, egyetem

4. Kérem, rakja fontossagi sorrendbe az 6voda aldbb felsorolt feladatait! Amennyiben
egyéb feladatokat is fontosnak tartana, azt irja a kipontozott helyekre, és lassa el azokat is
a megfeleld sorszamokkal!

[1 Biztonsagban legyenek a gyermekek napkozben, amig a sziil6knek mas elfoglaltsdga
van.

A gyermekek szamara meghitt, csaladias légkort alakitsanak ki.

Helyes viselkedésre tanitsdk a gyerekeket.

Készitsék fel a gyerekeket az iskolara.

Minél tébbet jatsszanak a gyerekek.

Ne hagyjanak rd mindent a gyerekekre, hadd tanuljdk meg a rendet, fegyelmet.

Legyenek a gyerekek minél tobbet a szabad levegén, mozogjanak sokat!

i B i R o DR R e o o |

Az a lényeg, hogy a gyerekek egész nap melegben legyenek, enni kapjanak és aludja-
nak sokat.

] Amit lehet, tanitsanak meg a gyerekeknek, hogy az iskolaban minél kevesebb gond-
juk legyen majd.



5. Jelélje 6tfokozath skalan, mennyire tartja fontosnak az 6vodai nevelés soran az alabbi-
akat! (1 - egyaltalan nem tartom fontosnak, 5 - nagyon fontosnak tartom)

anyanyelvi, irodalmi nevelés 1 2
matematikai nevelés

kornyezeti nevelés

miivészeti nevelés

testi nevelés

jaték

érzelmi-szocialis nevelés

kornyezet- és egészségtudatos nevelés

szerezzenek minél tobb élményt a kornyezd vilagrol
tanuljanak meg alkalmazkodni egymashoz

tanuljak meg elfogadni a méasséagot

differencialt, egyéni banasmadd alkalmazasa

a hatrényos helyzet(i gyermekek integralt 6vodai nevelése
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a neveld testiiletre jellemz6 az igényesség

6. Fontosnak tartja-e, hogy az 6vodapedagégusok jol felkésziilt, f6iskolat, egyetemet vég-
zett emberek legyenek, akik rendszeresen tovabbképzik magukat?

O elég haszeretik a gyerekeket
[0 A4rtani nem art

O nagyon fontosnak tartom

7. Mennyire felel meg a helyi 6voda - az 6vodapedagogusok munkajat is figyelembe véve
- az On elvéarasainak?

0 egyaltaldn nem felel meg
O nem mindenben felel meg

00 mindenben megfelel



Amennyiben nem mindenben vagy egyéltalan nem felel meg a helyi 6voda az On elvé-
rasainak, kérem, roéviden fejtse ki, mit valtoztatna:

8. Mi a véleménye a gyermeke 6voddjanak helyi nevelési programjaroél?

O nem ismerem O nem tartom jénak O jonak tartom

9. Hallott-e a kovetkezd, tn. alternativ 6vodai programokrél?

- Freinet-féle 6voda O igen O nem
- Montessori-féle 6voda O igen O nem
- Rogers-féle 6voda O igen O nem
- Waldorf 6voda O igen O nem
- Kompetencia alapti nevelési program O igen O nem

10. Hogyan fogadna azt a javaslatot, hogy a helyi 6voda a jelenlegi, ,hagyoményos” neve-
lési program helyett valamelyik alternativ program szerint miikodne?

O nem tdmogatnam
O nekem teljesen mindegy

O éppen ideje lenne mar

................................................

K6szonom szépen a valaszait!

Séarospatak, 2013. julius 20.
Jaskoné Dr. Gacsi Maria
Dr. Stéka Gyorgy
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A magyar nemzetpolitikai stratégia fontos eleme a magyar iskoldba iratkozds eredményes-
sége, hiszen kutatdsok igazoljak, hogy a hatdron tili magyar gyermekek nagyobb eséllyel
tudjdk anyanyelvi kirnyezetben kibontakoztatni tehetségiiket. A Magyar Allandé Ertekezlet
tavalyi hatdrozata alapjdn a Nemzetpolitikdért Felel6s Allamtitkdrsdg a 2013-as esztend6t
a kiilhoni magyar kisiskoldsok évévé nyilvdnitotta. A programsorozat egyik részét a hatd-
ron tuli régiék magyar iskoldiba tett korut képezte, melynek sordn magyarorszdgi szakem-
berek minden helyszinen (Gsszesen 22) kreativ anyanyelvi jdtékokat, iigyességi, kézmiives,
logikai és zenés-mozgdsos foglalkozdsokat tartottak a ,Csillagszemii juhdsz” cimd magyar
népmeséhez kotédéen, ,Mindenki tehetséges valamiben” cimmel. E specidlis pedagdgiai
program létrejéttét és megvaldsitdsdnak tapasztalatait ésszegzi a tanulmdny.

A program nemzetpolitikai hattere

A magyar nemzetpolitika az iskolat tekinti a nemzeti reprodukcié legfontosabb szinteré-
nek, mivel az oktatasi intézmények a nemzeti szocializaci6 lényeges helyszinei. Ezért az
oktatasi tdmogatésok atgondoldsa a nemzetstratégia egyik legfontosabb eleme. A magyar
allam hosszu ideje kiemelten tamogatja a kiilhoni magyarok anyanyelven térténd oktatasat.

A magyar allam célja azon plusz forrasok biztositasa, amelyek vonzéva és miikod6ké-
pessé teszik a magyar nyelvii oktatast, 1étrehozva az egységes Karpat-medencei oktatési
teret. Ezzel kapcsolatban az egyik leglényegesebb beavatkozasi pont annak biztositésa,
hogy minél tobb magyar didk vegyen részt az oktatasban, mivel a statisztikai adatok alap-
jan a legnagyobb asszimilaci6s fogyas az oktatasi intézményekbe torténd beiratkozasok
alkalméval figyelheté meg. Tehat az alapfokd oktatdsban kiemelt jelentéségii a magyar
anyanyelvi oktatasi intézménybe val6 befratast eldsegité kampény, mivel a mutaték sze-
rint, aki tobbségi nyelvi 6vodaban /iskoldban kezdi el az oktatast, azt a tovabbiakban sem
fratjak magyar iskoldba. Becsiilt adatok alapjén ,az altalanos iskoldsok mintegy 20 szaza-
Iéka nem anyanyelvén tanul, és ez az arany névekszik a magasabb iskolai szintek felé ha-
ladva” (Papp 2013: 408). Ugyanakkor kutatasok igazoljak azt is, hogy a hatéron tili ma-
gyar gyermekek nagyobb eséllyel tudjak kibontakoztatni tehetségiiket anyanyelvi kor-
nyezetben. Papp Z. Attila PISA vizsgalatokat (2003, 2006, 2009) ésszehasonlit6 tanulmé-
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nyaban kiemeli, hogy példaul ,a kisebbségi magyarok az eurépai szinten kozepesnek tar-
tott szlovak rendszerben jobbara atlag alatt teljesitenek, mig a gyengébb teljesitménnyel
rendelkez6 roman és szerb oktatdsi rendszerben atlag feletti kompetencidkkal rendel-
keznek” (Papp 2013: 19).

A magyar anyanyelv(i intézménybe valé iratkozds 6sztonzésében az eredményességet
novelhetik azok a gyermekprogramok, csalddi programok, melyek nivéjukkal jelzik a ma-
gyar nyelvii oktatas mindségbeli kiilonbségét, és egyben kapcsolédnak a minél korabbi
tehetséggondozashoz. E célok és alapelvek figyelembevételével a Magyar Allandé Erte-
kezlet tavalyi hatirozata alapjan a Nemzetpolitikdért Felelés Allamtitkarsag a 2013-as
esztendot ,A kiilhoni magyar kisiskoldsok évévé” nyilvanitotta. Az idei programsorozat a
2012-ben meghirdetett ,A kiilhoni magyar 6vodak éve” programsorozat folytatasaként
jott 1étre. A programsorozat egyik részét a hataron tili régiok magyar iskolaiban tett kor-
ut képezte, melynek soran magyarorszagi szakemberek 22 helyszinen (1. abra) kreativ
anyanyelvi jatékokat, tigyességi, kézmiives, logikai és zenés-mozgasos foglalkozasokat
tartottak a ,Csillagszemii juhasz” ciml magyar népmeséhez kotédden, ,Mindenki tehet-
séges valamiben” cimmel.

1. dbra Hatdron tuli kérut dllomdsai
(Készitette: Hevérné Kanyé Andrea)

Hogyan alakult?

A foglalkozdsok programjanak osszeallitidsara harom magyarorszagi szakembert kértek
fel: Ambrus Péterné és Hevérné Kany6 Andrea pedagogust a Kaposviari Egyetem Gyakorlé
Iskola és Gimnaziumabol és Nagyné Argany Brigitta oktatot a Kaposvari Egyetemrdl. A
magas szinvonali szakmai munka mellett fontos kritérium volt, hogy olyan embereket ta-
laljanak, akik jol egyiitt tudnak dolgozni, kreativak és a modszerek gazdag tarhazaval
rendelkeznek. A megval6sitasra Gjabb team alakult, mivel fontos szempont volt az is,
hogy a programsorozat egy honapi tavollétet jelent kisebb-nagyobb megszakitdsokkal,



tovabba a foglalkozasok vezetése kreativitast, spontaneitdst és nagyfoku tiir6képességet
igényel. A csapat két tarté oszlopa, mint allandé tag, Hevérné Kanyé Andrea és Nagyné
Argany Brigitta lett. A munkat volt és jelenlegi hallgatok segitették: diplomds andragé-
gusok és nappali képzésre jar6é 6vodapedagégusok.

Miért népmese?

A népmese a szdbeli koltészet legnagyobb miifajcsoportjainak egyike, évszazadok soran
létrejott és alakult torténet, aminek mondanival6ja valami altalanos, orok érvény( igaz-
sag. Minden problémankra és élethelyzetiinkre van egy népmese, ami megmutatja, hon-
nan hova tartunk, mi lenne a megoldas, hisz a toérténet megalkotéja mar végigjarta utun-
kat, és a népmesén keresztiil osztja meg tapasztalatait. A gyerekek személyisége és fanta-
ziaja pedig szintén sokat fejlédik, ha kiskorukban sok mesét olvasunk fel nekik. Szovegér-
tésiik, szokincsiik, érzelmi intelligenciajuk sokkal fejlettebb, mint azoknak a gyerekeknek,
akiknek nem meséltek esténként a sziileik. Raadasul késébb tobbet és nagyobb szeretet-
tel is fognak olvasni.

A kozosségi hagyomany fenntartott szamunkra olyan népmeséket, amelyek kicsinek
és nagynak is sokat adnak. A tarsadalmi valtozdsok nyoman a mesék igy maradtak fenn,
hogy lejegyezték 6ket. Mesei nyelviinket a legszinesebb médon a kisbaconi Benedek Elek-
t6l a mai mesegy(ijtokig azok 6rzik, akik vigyazzék, mondjak, tanitjdk a meséket. A kony-
vekben, mint egy kincses ladaban, megériztiik a mesék magvat, hogy aztan tjra és djra
elévehessiik és életre keltstik.

A mesék tehat szérakoztatnak és nevelnek is egyben: az életrél tanitanak, érzelmi ka-
paszkodét nytijtanak, ugyanakkor segitik az énkép alakuldsat is.

Tehét a korat kozés nyelve a magyar népmese lett. Eletkortél fiiggetleniil kapocs a
feln6ttek és gyerekek kozott. Ezért valasztottuk a program meséjének a Csillagszem(i ju-
hészt.

A zenés-mozgdsos foglalkozdsok (,Vardzslatos hangok”) létrejitte, megvaldsitdsdnak
modszertana, tapasztalatai

A zenés-mozgésos foglalkozasok tervezésekor mindenekel6tt szem elétt kellett tarta-
nunk, hogy véarhat6an kiilonbozé életkort gyermekek egyiittes, differencialt zenei foglal-
koztatdsara szamithatunk, tehat mindenképpen olyan programot kell kialakitanunk,
amely a korosztalyok osszetételétdl fiiggben rugalmasan véltoztathaté, a folyamatosan
valtoz6 koriilményekhez szabhat6. Ugyanakkor a valtozé elemeken kiviil sziikség volt al-
landé panelek beépitésére is, melyek egy-egy alkalom gerincét adhatjak. igy keriiltek a
komplex zenei program (magyar nyelv-ének-zene-tanc) f6 elemei kozé a talalés kérdé-
sek, a magyar népi mondékak, a magyar népi gyermekjatékdalok, a magyar népdalok és
miidalok, a magyar népi hangszerek, melyek mindegyike a magyar hagyomanyokhoz, kul-
turdhoz kothetd, tehat a magyarsag tudatalatti elemeinek, a magyarsaghoz valé tartozas
fontosségénak és megerdsitésének hangsilyozéasat foglalja magaban. Figyelembe kellett
venniink tovébba azt is, hogy olyan eszkozoket éllitsunk a program szolgalatédba, melyek
konnyen mobilizalhat6k, adott esetben helyettesithet6k és nem sériilékenyek. Ezért esz-
kozként CD-lejatszo, a foglalkozashoz készitett CD-lemez, szines fénymasolatok, a gyer-
mekjatékokhoz kapcsolodé kellékek (pl. medve fejpant) és a furulya szerepelt. Amennyi-
ben arra lehet6ség adodott, egyéb hangszerek (hegedd, gitar) is felhasznalasra keriiltek.
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A 22 foglalkozas soran az eredeti zenei forgatékonyv legalabb tizféle valtozata alakult
ki a helyszintdl, a gyerekek életkoratol és aktivitasatol, motivaltsagatol fliggden. Médszer-
tani szempontbdl mindenképp a differencialt foglalkoztatés, a ,minden gyermek bevona-
sa”, aktivizdlasa, tevékenykedtetése, és ezaltal a zenés foglalkozasokon az élménykozpon-
tlsag, a jokedv és a jaték oromének hangsitilyozasa volt a cél. Mivel az 6vodas korosztaly-
ra is szamitani lehetett, igy a programba t6bb olyan jatékot is terveztiink, amelyekben a
gyermekek szimbolikus szerepet vallalhatnak, mely altal fenntarthato és tovabb fokozha-
to jatékkedviik. A gyerekekkel valé kapcsolatteremtésben az altaluk (valdsziniileg) ismert
dalok, mondékak segitettek, melyek a foglalkozas elején kaptak helyet. A tovabbi dalok és
mondokdk témdinak mindegyike a valasztott magyar népmeséhez kapcsolédott vagy
azok szerepldi (pl. medve), vagy az ott torténd események (probatételek, lakodalom) al-
tal. Amennyiben a gyerekek nem ismerték az adott dalokat/jatékokat, alkalom nyilt azok
megtanitasara.

A foglalkozasok allandé elemeit a kovetkezdképp foglalhatjuk 6ssze:

e Bevezet( rész: kapcsolatteremtés (ismert dalok, monddokak): daltanulas, dalismét-

lés az évszakhoz (tavasz) kapcsol6dodan;

o Talalos kérdés (monddkaval, vagy énekelve): daltanulas, dalismétlés a mese egyik
allatszerepl6jéhez kapcsolodoan;

e Medvés mondokak, jatékok, dalok: mondoka- és daltanulds, mondodka- és dalismét-
lés;

e ,Hangol mar a zenekar”(Vajon melyik hangszerek huztak a talp ala valé6t a lakoda-
lomban?): nagyobbak esetén csoportmunka (hangszerek felismerése magyar nép-
zenérdl, majd a hangszerek képeinek hangzas szerinti sorba rakasa), kisebbeknél
utanzo jaték (hangszerek felismerése mozgds utan, rajtuk val6 képzeletbeli jaték
magyar népzenére);

e Kozos, foglalkozast lezar zenélés és tanc: a jelen 1évé sziil6k és pedagégusok be-
vonasa a kozos zenélésbe. Nekem is van egy varazshangszerem, az, amelyik a csil-
lagszem(i juhdsznak is segitett legy6zni az akadalyokat. Eljatszom nektek a juhész
kedvenc nétajat. Ha a gyerekek ismerték: kozos ének, ha nem, akkor zenehallga-
tasként szerepelt, vagy Gj dalként megtanultuk. Most jarjunk tancot egyiitt a ju-
hasz lakodalman! K6z6s tanc a CD-n 1évé magyar népzenei anyagra.

A programban szerepld jatékok, dalok, mondékak és a hozzajuk kapcsol6do tevékenysé-
gek:

o Koddly-Wedres: Sandor napjdan: kozos ének 1-2 versszakkal (altalaban nem ismer-
ték a dal 2. versszakat, igy sor kertilt ennek megtanitasara); a dal kisérete testhan-
gokkal (a gyerekek életkoratdl és osszetételétdl fliggben, fokozatosan nehezitve);

o Gryllus: Somvirdg: kozos ének és daltanulds, majd a dalhoz jatékos mozdulatok a
helyt6l és a gyerekek osszetételétdl fiiggden differencialva;

e Dirmeg-dérmég a medve kezdetli magyar népi mondéka: helytdl fiiggben utanzo
jaras korben/elszértan, majd korjaték dramatizalasa a monddkara. Egy gyermek a
kor kozepén (medve fejpanttal) guggol és szunyokalast imital, a tobbiek korben
jarnak. Az ,Alhatnék, mert hideg van stb.” szovegrészt a bent guggolé medve
mondja mély hangon, majd a monddka végeztével egy, a jatékvezeto altal kivalasz-
tott kisgyermek odalép hozza és megkopogtatja a vallat, mondva: ,Kipp-kopp, ko-
pogok, talald ki, hogy ki vagyok!”. Ha a medve kitalalta, akkor helyet cserélnek.



e Mackd, macké, ugorjdl kezdeti magyar népi gyermekjatékdal: a dal jatéka a szove-
get utanzé mozgason alapul. Amikor sok a kisgyerek, ugy is lehet jatszani, hogy
néhany kismedvét bedllitunk a kér kozepére, 6k utanozzak a mozgasokat, a tobbi-
ek korbejarnak a dalra. A dal végén a bent lévé macik kiugralnak valakihez, akit
vélasztottak és helyet cserélnek vele, igy 6k lesznek az uj macik.

e Bujj, biijj, medve kezdeti magyar népi gyermekjatékdal: a gyerekek korbejarnak,
beliil a medve, kiviil a vadasz. A ,Ha kijottél” kezdeti sorra megdll a kor, a gyere-
kek kaput nyitnak. A medvének ki kell jonnie a kérbdl, de ugyanott nem mehet
vissza. A vadasz csak a koron kiviil kergetheti a medvét. Ha a dal végéig a vadész
elfogja a medvét, 6 lesz az 4j medve. Kiilonben 4j vadaszt valasztanak.

e Medvevaddszat: mozgasos, ritmikus utanzéjaték

e A juhdsznak kezdet(i magyar népdal

A foglalkozasokon hasznalt CD-lemez zenei anyaga eredeti magyar népzenei felvételeket,
magyar gyermekdalokat (sajat el6adasban), magyar zeneszerz6k miiveit (pl.: Bartok Béla:
Medvetanc) tartalmazta. Minden alkalommal volt olyan dal/jaték, amelyet ujként hallot-
tak a gyerekek, igy ezéltal mindenképp gazdagodott az anyanyelvhez k6t6d6 dalkincsiik.
Volt olyan helyszin, ahol mas szoveggel ismerték az adott dalt, ebben az esetben a dal
mindkét valtozatat énekeltiik. Az adott id6tartamba mindig minden jaték nem fért bele,
igy egy-egy alkalommal altaléban 4-5 jaték szerepelt. Szinte minden esetben hamar fényt
deriilt arra, kik a zeneileg tehetséges gyermekek egy-egy csoportban, igy a foglalkozasok
menetének alakitasaban kiemelt szerepet szantunk e tanul6k foglalkoztatasanak.

Anyanyelvi foglalkozdsok (,Szécsavarg”)

A vélasztott mese mindenhol ismert volt. Altaldban, 1-2 kisebb eltéréstdl eltekintve, kett6
valtozatat ismerték a gyerekek. A prébatételekben és az allatszerepldkben volt kiilénbo-
z6ség. Akar orszagon beliil is voltak a meserészletekben eltérések, melyek a beszélgetés
elején, a mese felelevenitésekor mar kideriiltek. A foglalkozas mindig bemutatkozéassal
kezd6dott, kiilonosen figyelve a szerepekre, a megszdlitasra és a kifejez6, tiszta é16 be-
szédre. A kozvetlenség érdekében mindig volt lehet6ség a tegezé, ill. a magéazé formulara
is. Ezzel gyakran éltek a gyerekek és segitség volt a pedagogusok, sziilok felé is.

Az anyanyelvi jatékok megvalasztasakor is az életkor szerinti differencialas volt a leg-
fontosabb kivalasztasi szempont. Az iskolai el6készitésok, akik 5 évesek voltak, ugyanigy
szerettek jatszani a mesével, mint a 10 éves negyedik osztilyosok. Gyakran eléfordult a
korut soran, féleg, ha kis létszami intézményt latogattunk meg, hogy a felsé tagozatosok
is ellatogattak a foglalkozasunkra. Ilyenkor nagyfokd spontaneitisra, kreativitisra és
moédszertani gazdagsagra volt sziikség. Nem volt egyszerii feladat, amikor megérkezett
50 kisdiak, akik most tanultak frni magyarul és térsaik, akik 10 évesen mar a magyar tor-
ténelmet hoztak beszédtémaul. Itt csoportmunkaval, paros munkaval tudtuk athidalni a
nehézségeket.

Allandé feladataink a jaték soran:

e Puzzle (kirakd), amely a Csillagszem juhdszt dbrazolta. A kirakas mellett, mely a
logikat, a rész-egész fogalmanak erésitését, az absztrahalast fejleszti, remek moti-
vaciénak bizonyult minden korosztalyndl. A kép Osszeillesztése utan beszélget-
tiink a juhasz ruhazatarél, életmo6djarol, tevékenységeirdl. Ezalatt sok érdekes ki-
fejezés elékeriilt, melyek magyardzatra szorulhattak (szokincsfejlesztés). Beszél-
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getés targyat képezte a suba és a sziir kozotti killonbség vagy az ,eliiti az id6t” ki-
fejezés. A gyerekek sajat életiikb6l hozték a kifejezések magyarazatat.

o Allitdsok (igaz, hamis). Ez a feladat is 4talakitdsra keriilt mar az elsé helyszinen.
Eredetileg irasban tortént volna, de vagy az id6 volt rovid, vagy a helyszin (iildal-
kalmatossag) nem volt erre megfelel. A mesérdl allitottunk valamit, és a gyerek-
nek el kellett donteni, hogy igaz vagy hamis. Itt a ,fiillentettem” szo6t kellett gyak-
ran megmagyaraznunk, és a széval kapcsolatos illemszabélyokat ismételtiik at (il-
lik, nem illik... — szociélis kompetencia). Elvezhetbbé valt a feladat megoldasa az
altal, hogy ha igaz, fel kellett allniuk és nyujtézkodni felfelé. Ha hamis, leguggolni
és kicsire 0sszehtizni magukat.

e Keresd a szot! (Blivisnégyzet) Ezt a feladattipust tobb helyen nem alkalmaztak ed-
dig, de nagyon kedvelték a gyerekek és a pedagdgusok is. A mesébél 10 szot elbuij-
tattunk egy betlihalmazban, és azokat kellett megkeresni (szerepldk, helyszinek,
targyak). Itt a versengés, a versenyszellem, mint vallalkozoi kompetencia is megje-
lent.

o Titkosirds (adott kéddal). Ebben a jatékban mesebefejezéseket rejtettiink el szim-
bélumok mogé, melyek megfejtése utan meg is kellett magyarazni a mondat jelen-
tését. Azon elgondolkodtunk és ,megfejtettiik”, hogy miért szegény a templom
egere. A gyerekek annyira izgatottak lettek, hogy elkezdtek sajat titkosirason gon-
dolkodni.

o Jelenet (dramatizdlds). Nagyon nehéz anyanyelvi kompetenciat igénylé feladat egy
adott mondat, kifejezés megjelenitése mozdulatokkal, hangokkal. Ezt a nagyobb
didkokkal prébaltam meg, kisebb-nagyobb sikerrel. Gyakorlat kell hozza, mely a
legtobb helyen hidnyzott. Mesélték a kollégak, hogy nem szoktdk ezt a médszert
gyakran alkalmazni.

Logika (,Biivés prébdk”)

Ezen a foglalkozason is az életkor volt a legfontosabb szempont a feladatok kivalasztasa-
kor. Nalunk, Magyarorszagon is kevés tanulénak jo igazan a logikai érzéke. De tudjuk,
hogy ez fejleszthetd. Igy a kévetkezd jatékokat vélasztottuk:
e Labirintus: ,Harman vetélkednek a kiralylany kezéért. Rajzold be az tvonalakat!
Vajon kinek sikertil feleségiil vennie? Karikazd be!”
e Mennyit ér? A helyszinek neveinek értékét keressiik. A maganhangzok, a massal-
hangzok kiillonboz6 pontot érnek.
Sodoku
Tdjékozodds: ,A juhdsz utjat vilagtajak segitségével ismerheted meg. A feladatla-
pon olvashaté utasitas alapjan oldjatok meg a kovetkezo probat!”

e Virépités (Sorrendbeallitas)

Sport (,Ugyeskeds”)

Abbdl kiindulva, hogy vannak gyerekek, akik a sportban, az ligyességi jatékokban tehet-
ségesek, szamukra mozgdsos jatékokat taldltunk ki. Nehézséget az okozott, hogy gyakran
nem volt megfelel6 a helyszin, nem volt terem, ahol ezeket az eszkozoket feldllitsuk. A ja-
tékszabalyok betartésa, betartatasa is gyakran gondot okozott. Ha meg tudtuk valésitani
a jatékokat, akkor a gyerekeknek dromet okozott, tovabb gondoltak, kiegészitették dket.
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Részt vehettek az Aranyvar bevételében célbadobéssal. Atkelhettek a mocsaron, at-
ugorhattdk a vermet egy ugrodiskola segitségével. Varat épithettek és bonthattak m{ianyag
pohérbdl, és tréfas feladatként egy vizzel teli edénybdl kiehettek egy almat.

Kézmiives foglalkozds (,Mdgikus kezek”)

Az anyanyelvi foglalkozas és az ének-zene mellett ez volt az a teriilet, amely minden hely-
szinen megjelent. Volt, amikor egy ember, de olyan is volt, amikor négyen is kézmf(ives-
kedtiink a gyerekekkel. Tobb népszerii lehet6séget kinaltunk a tanul6knak.

A Kicsikre gondolva lehetett macis mandalat szinezni, kreppbaranyt sodorni, gyurma-
siinit késziteni vagy macit hajtogatni. A nagyoknak, hogy a néprajzzal itt is foglalkozzunk,
szlirminta tervezése volt a feladat.

2. abra Kézmiives foglalkozdsok produktumai

A két legnépszeriibb kreativ feladat a barany és a siini volt. Ismerték a technikat, kicsi és
nagy is elkészithette és gyors sikerélményhez juttathatta a gyermeket.

Osszegzés

Folyamatosan kellett alkalmazkodnunk a valtakoz6 kériilményekhez, és a jatékok alkal-
mazhatéségat tjra és Gjra at kellett gondolnunk.

A mesterségbeli tudas kiemelt szerepet kapott, hiszen 4llandé spontaneitisra volt
sziikség.

A hallgatéknak, féleg az andragégusoknak, folyamatosan sziikségiik volt a segitsé-
glinkre és a megerositésiinkre.

Nagy sziikség volt (van és lesz) ilyen programokra. (A miénk a vdros cimi program,
mely ehhez az évhez kapcsolédott, 2014-ben is folytatédik. A 2014-es év a ,Kiilhoni magyar
felsésok” éve.)

A hataron tdli magyarok eltéré helyzetiikb6l adédéan masképpen élik meg magyarsa-
gukat, igy van, ahol nyelvapolds, mashol csak a magyar nyelv megérzése lehet a cél.

A kozosségekben (mikro-, ill. makro) nagy a tarsadalmi 6sszefogas a magyarsagot ille-
téen (érdekképviseletek, vasdrnapi iskola, onkéntes munka).

Ez a projekt hasznosithaté lehetne a honi iskolakban is, egy-egy népmese komplex és
sokoldalii megkozelitéséhez, feldolgozasédhoz.



Mi sem hagyhatjuk abba ezt a munkat, keresni kell az alkalmakat a talalkozasokra. (pl.
Kiilhoni pedagdgusoknak tanulmdnyok irdsa az uj médszerekrél, kozds online jdaték ,A mi-
énk a vdros” cimmel, Testvériskolai program szorgalmazdsa)

Hihetetlen szeretet, nagy tudasszomj és gyakran erdn feliili vendégszeretet fogadott
mindenhol benniinket (pl. sajdt termésii étel-ital, dllandé érdeklédés a kooperativ cso-
portmunka és a drimapedagdgia irdnt).

Szamokban: 1 héonap alatt 6 orszagban jartunk és koriilbelil 1850 gyerekkel jatszot-
tunk egyiitt, gondoztunk tehetséget, énekeltiink népdalt és beszéltiink magyarul, az
anyanyelviikon!
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“Everyone is gifted at something”
2013 is the year of Hungarian school children abroad

The school choice of Hungarian minority pupils’ is one of the most essential question in the
strategy of Hungarian National Policy in Hungarian communities abroad. According to this
Ministry of Public Administration and Justice organizes various programmes this year in the
Carpathian Basin. One part of the ,Year of the Hungarian Primary Schools 2013” program
focuses on the minority language education and the minority school choice motivations. For
this reason, this study shows one practicable and new way that can make an impression on
school choice in these countries. This special pedagogical program based on a Hungarian
Fairy Tale and as a project (,Everybody has talent for something!”) contens five creative
games from the reading-practice to music.
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Vizualis lehetdségek és a személyiség kapcsolata
a kornyezettudatos gondolkodas kialakitasaban

CSEH GABORNE NAGY EMOKE
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IV. Béla Altaldnos Iskola, Eger

.,

Kulcsszavak: kornyezeti nevelés, vizudlis inger, tudatformdlds, alkoté tevékenység, érzék-
szervek

Erzékszerveink dltal kapott informdciék az ember megjelenésétil kezdve fontos szerepet
téltenek be. Napjainkban ingerek ezrei érnek benniinket, melyek valamilyen céllal sziiletnek,
és valamilyen vdlaszt adunk rd széval, tettel vagy érzelmekkel. Mdr fel sem tinik, sét igé-
nytinkké valt, hogy ingergazdag kornyezetben éljiink, melyben tagadhatatlanul nagy szere-
pe van a vizudlis élményeknek. Ezen élmények befogaddsa, feldolgozdsa, a rdjuk adott reak-
cié sokféle kombindciét ad, hisz ,ahdny ember, annyiféle”, de dltaldnos térvényszeriiségek,
dsszefiiggések is megdllapithatok. E kapcsolatokat figyelembe véve lehet vizsgdlni, hogy ha
a kérnyezettudatos gondolkodds szolgdlatdba szeretnénk dllitani - mely kétségkiviil nemes
cél -, milyen vizudlis lehetdségek dlinak rendelkezésre. Hogyan fejtik ki hatdsukat a szemé-
lyiségre, s vajon milyen eredményeket érhetiink el a gyermekek hozzddlldsdban az alkoté
munkdn keresztiil.

E kélcsénhatdsok vizsgdlata nem egyszeri feladat, hiszen a vizudlis vildg kindlta lehetd-
ségek szdma és felhaszndldsa a torténelem sordn egyre béviilt, és béviilni fog.

Bevezetés

+Hiszem, ha ldtom.”

,A szem a lélek tiikre.”

,Nyitott szemmel jdr a vildgban.”

»Tobbet hisziink a szemnek, mint a fiilnek.”
»Tobb szem tobbet lat.”

~Hétszer nézziink, egy csindljunk.”

(0. Nagy 1985)

Néhany példa csupan azokra a magyar nyelvben hasznélatos széfordulatokra, melyek a
vizuélis élmények és az emberi személyiség kozt teremt oly kapcsolatot, hogy akar forra-
sa lesz egy késGbbi cselekvésnek, vagy ujabb bedllitodas, életvitel, magatartas kialakula-
sanak.

A vizualitas, a személyiség és a gondolkoddsméd kozti kdlcsonhatasok feltdrasa fon-
tos eszkoz lehet lényegiik megértéséhez, s ahhoz, hogy tudatosan, célravezetéen tudjuk
felhasznalni eme ismereteket. llyen szempontbdl van nagy jelentésége annak, hogy meg-
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értsiik a legfontosabb fiziol6giai folyamatokat, megismerjiik a technikai fejlédéssel fo-
lyamatosan valtozo vizudlis lehetéségeket, és ezek hatdsmechanizmusat.

Az ut6bbi évtizedekben meghokkent6 iitemben novekedett a televizidzasra, az inter-
netezésre forditott id6 mennyisége, tehat az igény a készen kapott vizualis élményekre.
Egyre tobb és tobb vizudlis inger ér benniinket, s ehhez alkalmazkodva az igényiink, be-
fogadoképességiink is egyre nagyobb mind mindségben, mind mennyiségben.

A valésag megismerésének folyamata

A kornyezettudatos gondolkodashoz vezet6 1t tobbféleképpen bejarhatd. Annak feltara-
sa, felismerése, hogy a szemiink segitségével kapott informaciok, ingerek, maga a vizualis
vilag tud-e és milyen médon tud ehhez segitséget adni, fontos, hiszen a technikai képek
koréaban éliink, mindennapjaink részeként igényiink van a sokféle vizudlis hatdsra.

A multbéli lehet6ségek ismerete eszkoz lehet a jovoben varhaté tendenciak prognosz-
tizalasahoz, hiszen varhat6an egyre csak béviilni fog az eszkoztar, igy nagyon is szamolni
kell a gondolkodasmédra kifejtett hatasukkal. Mindehhez pedig segitséget nyujt annak az
ismerete, hogyan is képes az ember megérteni a koriilottiink lathat6 dolgokat.

Az objektiv val6sag - latvany, illatok stb. - az érzékelésen és észlelésen keresztiil jut a
tudatunkba. Az érzékelés és az észlelés a kiilvilag és a személyiség kozotti kozvetlen kap-
csolat megteremtésének az alapjat képezi. Az ismeretszerzés els6 és legfontosabb 1épcs6-
fokat jelentik e folyamatok, altalunk szerziink tudomast a jelenségekrél (Adam 1976).

Az érzékelés az alapja valamennyi bonyolultabb és magasabb szintli megismerési fo-

lyamatnak. Az érzékelés nélkiil nem lehetséges emlékezés, képzelet és gondolkodas.
Az ingernek meghatarozott erésséget kell elérni ahhoz, hogy érzéklet keletkezzék. Az ér-
zékelés alsé és felsd kiiszobe a kiilonboz6 érzékelési teriileteken eltérd, és ugyanazon az
érzékelési teriileten beliil jelentések az egyéni eltérések is. S6t ugyanazon embernél is el-
térhetnek kiilonboz6 korilmények kozott. Az abszolut alsé kiiszob értéke adja meg érzé-
kenységiink fokat. Minél alacsonyabb e kiiszob, annal nagyobb foka az érzékenységiink
(Adam 1976).

Az érzékelés teljesitményét illetéen masik lényeges kérdés, hogy milyen kicsiny valto-
zasokat tudunk felfogni az ingerek kozott. Ez is valtozik egyénenként és érzékszerven-
ként: stlyérzékelésnél 1/30-cal, hangérzékelésnél 1/10-zel, latasnal 1/100-zal kell no-
velni az alapingert ahhoz, hogy az érzékelésben éppen észrevehetd kiilonbségek jojjenek
létre. A latasnal, a vizudlis ingereknél tehat mar igen kisfoku eltérést is észleliink.

Eszleléseink annak aranyaban, amilyen szerepiik és jelentdségiik van az ember életé-
ben, élményként is bekapcsolédnak. Maradandé nyomot hagyva, hatassal vannak a sze-
mélyiség tovabbi alakuldsdra. Gondoljunk csak egy szép tavaszi napsiitéses napra, amikor
baranyfelh6k sorakoznak az égen, a kertben bimbo6znak a viragok, s mi egy nyugagyban
élvezziik az egésznek a hangulatat és latvanyat. Megélt tapasztalatai alapjan ki ne tudna
ezt a képet elképzelni, felidézni az érzéseket, és ki ne vagyédna valami hasonlé ismételt
atélésére, mondjuk egy mennydorgds, zivataros délutan helyett?

Az észlelés tehat a személyiség egészének teljesitménye. Az észlelésben mindig az
egész ember vesz részt az észleléshez vald viszonyaval, sziikségleteivel, érdeklodésével,
torekvéseivel, kivansagaival és emocionalis viszonyaval. Ismereteink tartalmétol fiiggen
nemcsak mésként gondolkodunk, hanem masként is észleliink. Az észlelés kapcsolatban
van az észlel§ egyén értelmi szinvonalaval is. A val6sag kiilonboz6 szint(i értelmezésének
megfelel6en az észlelés szinvonala is kiillonbozd.
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A kornyezeti nevelés olyan értékek felismerésének és olyan fogalmak meghatéroza-
sanak folyamata, amelyek segitenek az ember és kornyezete kapcsolatanak megértésé-
ben; a kapcsolat értékeléséhez sziikséges készségek és hozzaallas kifejlesztésében. Részt
vesz benne a teljes személyiség, a teljes ember, aki mint minden él6lény, ra van utalva a
kornyezetébdl szarmazé informaciokra, érzékeli a kiilvilagbol érkezé ingereket, és tobb-
nyire valaszol is rajuk, tehat kommunikal. Ebben a folyamatban valamennyi érzékszerv
részt vesz.

Embernél, allatnal legfontosabb érzékelés a latas; a kiilvilagbo6l szarmazé informéacio-
ink legnagyobb részét igy szerezziik. Viszont nemcsak latni kell, hanem meglatni is. Az
észlelés soran a logikai 6sszefiiggést is regisztralnunk kell, ezért a megfigyelés az anali-
zist, az értelmezést, ill. magyarazatot magaba foglalé osszetett tevékenység, s a valosag-
ban Osszetett, szemléletes benyomasok keletkeznek benniink. A megismerési folyamat
eredménye nemcsak érzéki kép, hanem a targy értelmes tudatositasa is (Atkinson et al.
1994).

A vizualis ismeretszerzés lehetségei, és az emberre gyakorolt hatasaik

A sokféle vizudlis élmény és inger - beleértve a televizid, mozi, képek, internet vilagat is -
annyira mindennapos és magatdl értet6dé jelenléte miatt Uigy tiinik, mintha mindenki
pontosan értené a latott képek iizenetét. Mi, mint a vizualis élmények befogaddi, mint fo-
gyasztok éliink a médiaval és vizudlis élményekkel erésen atitatott kornyezetiinkben.

Ezt a természetesnek tliné kapcsolatot sziikséges lenne tudatosabbd, kritikusabb4
tenni, mely kapcsolat az immar csecsemdkoruktél igen sokféle vizudlis élményekkel ta-
lalkoz6 fogyasztokat, nézéket dsszefiizi. A vizuélis ingerek sz6lnak hozzank, és tudatosan
vagy tudattalanul fejtik ki hatdsukat.

Megkeriilhetetlen hat, hogy a kérnyezeti nevelés, tudatformalas teriiletén ne foglal-
kozzunk a vizualis élményekkel, lehetéségeivel, kihasznalasaval, hiszen mindennapjaink
része a rengeteg vizualis élmény és inger. A szemiinkkel észleljiik leginkabb a kiilvilag in-
gereit, és szerezzilk meg — ha akarjuk, ha nem - az informécidink tobbségét.

Tobb ezer éves ut vezetett a benniinket napjainkban bombazé vizualis élményekhez.
Festmények, szobrok, épiiletek, konyvek, torténelmi emlékek tomkelege arulkodik arrél,
hogy a vizudlis élmények mindig is fontos, elsédleges szerepet toltottek be az emberiség
életében kiilonb6z6 okokbdl.

Evszazadok soran az eszkoztar egyre boviilt. A technikai fejlédéssel kozvetlen kapcso-
latban 4ll6 médiumok gyorsan valtozoak, egy-egy felfedezés rendkiviil dinamikus vélto-
zast, szamos (j forma megjelenését eredményezték mar idaig is.

A betii

Legismertebb médium (kozeg, melyben a masoknak szant kézlés megfogalmazodik és
terjed) minden bizonnyal az irott szoveg, de médiumnak tekintheték a képek, a zorejek
vagy szagok is, lényegében minden, ami kériilvesz minket, ami tehat kozvetett médon in-
formaciot hordoz szamunkra. Médium a konyv vagy a levél, az audiovizualis média - a
film, televizi6, a vided, a multimédia CD, a DVD stb (Hartai-Muhi 2004).

A bet(i nem misztikus jelképe valami elvont fogalomnak. Ez egy technikai eszkoz. Egy-
szer(ibb, de lényegében ugyanaz, mint a mozifelvevégép. Epp azért, mert egyszeribb,
kénytelen volt hatezer éven at bonyolultabb m6don érni el ugyanazt a célt, amit a bonyo-
lultabb mozgéfénykép egyszer(ibben old meg: hogy képzeletiinkbe vetitsen valamit, ami



megtortént. A valésag képét szavakka alakitja at, el6bb ezeket rabizza az idegkozpont
képtaranak finom miihelyére, hogy alakitsa at a készletb6l megint képekké, aztan a koz-
1ésr6l szamara hasznalhatd, maradandé értéket, és barmikor, ha halvanyan is, felajithaté
emlékrogzitést kapjon. Végeredményben ugyanazt nyujtja, mint amit készen kapunk pl. a
filmekb&l megerdlteté agymunka nélkiil (Hartai-Muhi 2004).

A konyvnyomtatas teremtette meg annak a lehetdségét, hogy kialakuljon egy gyoke-
resen U0j nyilvanosséag, egy \j célkozonség, és az informaciéaramlasban a tarsadalom va-
lamennyi tagja részt vehessen. Az egyre sokrétiibb informaciés technikakkal nagyipari
moédon el lehet érni ezt a nagykozonséget.

A kornyezeti nevelés egyik nagy szinterén, az iskolai oktatasban az irott szoveg, mint
médium minden tanitasi 6ran és az otthoni felkésziilésnél jelen van. A nagykozonség, eb-
ben az esetben a tanuldk, a tantervekben kijelolt legfontosabb ismeretanyagot innen kap-
jak meg. Napjaink globdlis és lokalis problémai, felszinformdk, orszagok jellegzetességei
megfogalmazédhatnak a konyvek szovege éltal, s maradandé vagy muland6 képeket,
képzeteket hoz létre gondolataikban. Tart6s emlékek létrejottéhez nem elég egyszeri is-
meretkozlés, sziikség van ismétlésre, akar ismét az irott szoveg, akar mas médiumok be-
vonasaval.

Kutatasok kiilonésen nagy jelentéséget tulajdonitanak a tanuldsban a megerdsitésnek,
s ha lehet, tobb érzékszerven keresztiil. A szélrendszerek tanitasanal példaul a tankonyv
szovegén és magyarazoé tablai rajzon til mas alkalommal, mintegy ismételve a f6bb jelleg-
zetességeket, mutathatunk képeket, vagy vetithetiink filmet a pusztit6 erejii szélviharok-
rol, vagy eljuthatunk a szélenergia hasznositiaséhoz is.

Az idegrendszeri kézpontban létrejott minden ingertileti géc a tobbi kézponthoz befu-
t6 ingerekkel kapcsolatban van, s a fontosabb goc vezet6 szerephez jut. Barmely el6zete-
sen jelentéktelen inger hatdsossa valik, ha ezen kozpont felé utat tor magéanak, s egyre
ersebb palyat épit ki. [gy, megerésitéssel szilardul meg az id6leges idegkapcsolat, hogy a
késGbbiekben a feltétlen inger nélkiil is kivaltsa a sziikséges hatast (Adam 1976).

Ha fiij a szél, immar lehet, hogy nemcsak bosszankodunk, hanem esziinkbe jut ennek
hasznossaga is, vagy oriiliink, hogy nem a tornadék foldjén éliink.

All6képtél a mozgoképig

AKér ki sem mozdulva lakhelyiinkrél, kézvetitd eszkozok segitségével (ij ismeretekre te-
hetiink szert, a vilag legkiilonfélébb egzotikus tavoli tajaira, kiilonleges eseményekre la-
togathatunk el, mas emberek életébe kdstolhatunk bele. igy fontos, hogy megértsiik, mi-
ért van a sajténak, a radionak, még inkabb a televiziénak és a napjainkban egyre fonto-
sabbé valé internetnek - vagyis a médiédnak - olyan nagy szerepe az emberek gondolko-
dasmodjanak, vilagrol vallott felfogédsanak, szokéasainak alakitasaban.

Ebben a folyamatban kiilonésen fontos szerepe volt a képekkel, képsorozatokkal,
majd a mozgoképpel valé kozlésnek.

Evezredek 6ta arra torekszik az ember, hogy amit 14t - a kornyezd vilag dolgait, szine-
it, fényeit, embertérsait a viligban stb. -, a lehet6 legvalészeriibben, azaz a lathat6hoz, ér-
zékelhet6hoz leginkabb hasonlatosan dbrazolja.

A képi kommunikdcié azért valhatott a legkorabbi idoktél alkalmas koézlési modda,
mert a képeken megjelend vildg tobbnyire hasonlatos volt ahhoz, amit az emberek maguk
koriil lattak. Képeket mindig is készitett az ember - pl. az altamirai és lascaux-i barlang
anatémiailag helyes allatrajzai 15-20 ezer évesek. De fellelhet6k képek, melyek csillaga-



szati megfigyelésekre utalnak, tipikus fontos jelenetek az akkoriak életébdl, mivel hittek
az abrazolas varazserejében, vagy egyszer(ien csak valami szépet meg akartak érizni az
utékornak. A kornyezet megfigyelése, torvényszeriiségeinek felfedezése mindig is foglal-
koztatta az embereket, hisz probalta a javéra forditani azokat

A kép mindig segitett az embernek abban, hogy emlékezzen, hogy tjra atélje mindazt,
amit fontosnak tartott, és megoévja azt a feledéstdl, hisz tanulsagul szolgal a kovetkezd
nemzedéknek.

A 19. szdzadban a miivészek, féként a képzémiivészek értik meg talan a leggyorsab-
ban, hogy a fotogrdfidval Gj korszak kezd6détt az abrazolas, sét talan a latas és igy az em-
beri érzékelés torténetében is. A kozonség viszont nemcsak mint j, minden addiginal
demokratikusabb miivészeti dgat tinnepli, mely mindenki szdmara rendelkezésre all, de
mint nagy hatdsi kommunikaci6s format is, mely érdekesebbé teszi az Gjsagokat, a kony-
veket, a koztereket, s amely temérdek olyan dolgot mutat fel, amit azel6tt sohasem latha-
tott. A fotografia mar a szazad kozepére rendkiviil népszeri lett a legszélesebb tomegek
korében, megsziilethettek a fényképes tuddsitasok. Népszeriisége, gyakori alkalmazéasa
maig toretlen.

Am a képek utjan kodolt iizenetek dekédoldsa nem is annyira magatél értet6ds, mint
azt feltételeznénk. Az értelmezés soran felismerjiik a képen abrazolt dolgokat, majd meg-
értjiik a kapcsolatat a valosaggal. A képek szemlélése soran szamtalan élmény és tapasz-
talat idézédhet fel a befogadéban, s ezek befolyasolhatjak a kép értelmezését. Egy vizesés
példaul egyeseknek szép esztétikai élmény, méasoknak lehet félelmetes a mélység és viz
latvanya.

A képsorozat rogziteni tudja a véltozast, mely a legfontosabb emberi tapasztalasok
egyike. A véltozasbol értjiikk meg azokat a torvényszeriiségeket, melyek az emberek életét
uraljak, s valtozashoz kapcsolodik a fejlédés gondolata is. Meghdkkentd és figyelemfelhi-
v lehet pl. egy képsorozat a gleccserek visszahuzédasérol, s a tendencia képi megfogal-
mazasa altal felmeriilhetnek tovabbi, a téméhoz kapcsol6d6 kérdések, til azon, hogy a
képi megfogalmazasa esetleg gyonyorkodtet szineivel vagy formavilagaval.

A tanité-nevelé munka sordn fényképek, képek talan a legnépszeriibb szemléltets
eszkozok, tokéletesen meg lehet vele mutatni tipikus formakincseket, novényeket, allato-
kat, épitményeket stb. Gyorsan lehet vele hatést kifejteni értelemre és érzelemre egy-
arant, mivel a tapasztalati vilag sokkal tokéletesebb illizi6jat nyijtja, mint a festett vagy
rajzolt kép, illetve szobor. A fot6 lenyomat, a lathaté vilag konturjainak, ténusainak hiisé-
ges leképezése, ahol a kép kapcsolata kozvetlenebb az dbrézolttal.

Minden fénykép magén viseli alkotéjanak szemléletét, a rogzitett latvanyhoz fiiz6d6
érzelmeit, véleményét. A fotografia nemcsak reprodukal, de abrazol is. Nem csupan
kommunikéci6s eszkoz, de (ij miivészeti 4g is. Ha a képkészits elég érzékeny, és birtoka-
ban van a sziikséges képességeknek, a céljanak megfelel képkivagast, tavolsagot, fényvi-
szonyt, szineket vagy épp azok hidnyat is meg tudja komponalni egy hatasos fot6hoz. Egy
vulkankitérésrol olyan képeket is lehet késziteni, mely esztétikailag csodalatos élmény,
ugyanakkor semmi egyéb probléméra nem hivja fel a figyelmet. A képkészité viszont
ugyanerrél az eseményrél képes kérdéseket provokal6 képeket is késziteni, mely soran
racsodalkozhatunk a természet meggétolhatatlan erejére, veszélyekre, kiséréjelenségek-
re is. Az elérendé célt kell lebegtetni szemiink el6tt a megfelel6 képek kivalasztasanal, te-
hat képkészitének és a képfelhasznalonak egyarant van felel§ssége a tudatformélasban.
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A mozgoképpel legalabb olyan dont6 és 1j korszak kezdddott el az emberi kultura tor-
ténetében, mint amilyen a betlivel kezd6dott 6000 évvel ezeltt. A mozgdoképi hatas
rendkiviil 6sszetett élmény.

A képi kommunikaciénak - mindenekel6tt a fénykép és a film esetében - kiilonos sa-
jatossaga a tapasztalati vilaggal valo szoros, magikus jellegii dsszekapcsolédas: onkénte-
leniil azonositjuk egy targy képét magaval a targgyal - pl. egy felh6karcolé képét nézve
esziinkbe sem jut, hogy az csak annak a képe, nem maga a felh6karcolé. A vilag leképezé-
se szamunkra az érthetetlen dolgok elképzelhetéségét, megértését, a valosag birtoklasa-
nak illizidjat jelenti. A filmeket, televiziés képeket tobbnyire minden kiiléonésebb kétely
nélkiil azonositjuk a valésaggal (Hartai-Muhi 2004). Ezen tulajdonsag miatt atérezhetjiik
egy kép altal az éhezd indiai gyerekek kétségbeesését, az illegalis szeméttelepek kornye-
zetkarosito és tajképrombolé hatdsat, vagy akar egy gondozott park esztétikus latvanyat
is. Ezek az élmények tovabbvezethetnek az emberi felelsség gondolatahoz, vagy életvite-
li szokasaink feliilbiralasahoz, tenni akarashoz, az egyén felel6sségéhez.

A film és a televizié éppugy a valésaghili megorokités eszkoze, akar a fotografia. Rep-
rodukalja a kérnyezé vilag dolgait, a mozifilmek és televiziéos miisorok az dbrazolt élet-
anyag rendkiviili valészeriiségével hatnak rank, nagy erével szuggeralja a kép valdsagos-
sagat. A néz6 atéli, amit mutatnak neki, szinte 6 is ott van, résztvevdje a rogzitett esemé-
nyeknek. Kiilondsen erds ez a reprodukalé jelleg a dokumentumfilmekben, az informalé
miisorokban, a helyszini tudésitdsokban. Gondoljuk csak meg mennyire kiilonb6z6 hatésa
van rank, ha pl. arvizi karokrol egy ismerdsiink szamol be, s mutatja meg a karokat, vagy
ha a televizié hiradéjaban latjuk, nyugodt magyarazat kiséretében.

A mozgokép erdsen kotddik a létezd dolgok vilagahoz, s a dokumentum tipusi anya-
gokndl esziinkbe sem jut, hogy amit latunk, nem a val6sag, csak annak a képe. A képkészi-
t6 nemcsak rogziti, de mindig abrazolja is, amit felvesz, s a végtermék a valészeriiség ere-
jével hat, még a tomegével gyartott kitalalt témaju filmekben is (Hartai-Muhi 2004).

A néz6 megtapasztalhatja, hogy nem lehet biztos benne, hogy megtértént eseményt
lat-e, vagy csak egy Uj filmtriikkkot, mely vadészik az érzelmeire. Ennek koszonhet6en
sokszor a valosagos tények megmutatisa sem valt ki mar tobb izgalmat, vagy tettrekés-
zséget a nézbdl, hisz filmélményeit hivja el6. Nem feltétleniil gondolunk bele egy csalad
hétkoznapjaiba, akinek egy foldrengés éltal 6sszed6lt a haza, ami élete munkaja volt. A 1a-
tott dolgok iranti érzékenység csokkent, hiszen megszokottd, hétkéznapiva valt a vizuélis
élmények jelenléte.

A film- és misorkészit6knek a mozg6képi abrazolas szamtalan eszkoze all rendelke-
zésre, hogy a nézé figyelmét terelgesse, irdnyitsa, értelmezni segitse mindazt, amit elénk
tar: pl. kozelkép, fények és szinek tudatos megléte vagy hidnya, megvilagitas, fény-arnyék
hatasok, ismétlés, hossz és tempé, atszerkesztett tér-idé (montazs).

Ismétléssel minden miivészi abrazolas él, az egyik legfontosabb hatéskelt6 elem. Az
ismétlést nevezhetnénk akar megerdsitésnek, hiszen barmi, amit tobbszor lattunk, ta-
pasztaltunk, igy jobban bevésédik tudatunkba. Erre épitenek a televiziéban pl. a rekla-
mok is. Hanyszor latunk figyelemfelhivé reklamot mondjuk az iveghazhatasrol?

,Ismétlés a tudas anyja”, hangzik el sokszor hétkéznapjainkban is. A cél, hogy min-
dennapjaink részévé valjon a kornyezetért felelés életvitel, a kornyezettudatos magatar-
tas, csak ismétlések sorozataval tud berogziilni tudatunkba és tetteinkbe.

A fontos pillanatok, informaciék halmozott ismétlése azonban nem veszélytelen,
gyakran valik tulbeszéltté, elhasznalttd, elnyiitté mindaz, ami 6nmagaban érdekes, izgal-
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mas lehetne. Mdr megint?! - kérdezziik ilyenkor. Ezen kiviil ugyanaz az inger egy id6 utan
megszokotta valik, és ezzel eltiinik felhivo jellege, kozombosen elmegyiink mellette.

Befolyasolo6 funkciok

A film, a televizi6, az internet gazdagitja, segiti az emberek életét, altaluk szerezhetjiik be
akar ismereteink nagy részét: foldrajzi ismereteket, nyelvtudast, a legajabb divatot, a ja-
tékok edzhetik figyelmiinket, s mindez késébb akar elénydsnek bizonyul mun-
kéank/életiink soran. Ha akarjuk, mindenhez szerezhetiink ismereteket, a f6zést6l a globa-
lis éghajlati problémakig. Minden fontos helyre eljuthatunk az olimpiatdl egy gejzirig,
vagy naperémivekig. A tomegmédiumok viszont szabadsagunkat is csorbithatjak.

A tarsadalom minden tagjat érinti, hogy kik, milyen forrasbél és milyen médon jut-
hatnak hozzé a kozosség sorsat érintd, valéban lényeges ismeretekhez - masfel6l kiknek
van joga vagy médja megismerni a tényeket, és esetleg az informaciok birtokaban befo-
lyasolni az emberek életét. A tomegmédiumok nem egyszertlien kozvetité eszkozok, ha-
nem befolyasolé kozegek. A hatalomgyakorlas a modern piaci tarsadalmakban nem eré-
szak alkalmazasaval, hanem elsésorban kulturdlis befolyasolassal torténik (Hartai-Mubhi
2004). A médian keresztiil, valtozatos formdkban megfogalmazott nyilt vagy rejtett lize-
netek segitségével nyerik meg a fogyasztoként miikodé néptomegeket.

A fentiekben targyalt ingerek és vizudlis élmények kiilsé tulajdonséagai alapjan levon-
hatunk kovetkeztetéseket a kornyezeti nevelés szolgalataba allitidsdhoz. A kornyezettuda-
tos gondolkodas kialakuldsat megcélozva nyilt és rejtett lizeneteket lehet kibocsatani a
néz6kozonség felé, akik vevoként kiilonbozé fogékonysaggal rendelkeznek. Ezért, vala-
mint, hogy ne vesszen el az Gjdonsag varazsa, megmaradjon a racsodalkozas élménye,
célravezetd a valtozatos forma, a sokrétliség. Az ismétlés sziikséges folyamatosan vissza-
visszatérve egy-egy témara, de nem szabad erdéltetve, til sokszor és egyoldaluan, mert
érdektelenséghez vezethet. A képek, képsorozatok, mozgoképek stb. és az azokat készité
ember olyan készségek birtokdban kell, legyen, hogy elhiggyiik, valésagot mutat, elgon-
dolkodtasson, megérintsen a témékkal, Gj osszefiiggésekre és szempontokra hivja fel a fi-
gyelmet.

Belsé indittatas a vizualis ingerek felfogasaban
Erzelem és érdeklédés

Az ingerek, vizuélis élmények kiilsé tulajdonsagai mellett bels6 tényezok is serkenthetik
figyelmiinket. Mindehhez bedllitddas sziikséges. Ennek jellegét az érzelmi és érdeklodési
tényez6k jelentsen meghatarozzak, és az egyén szamara fontos iranyba tereli a szemé-
lyiség energiait (Atkinson et al. 1994).

Sok inger koziil elsésorban annak van érdekessége szdmunkra, amely vagyainkkal,
terveinkkel, sziikségleteinkkel osszefiiggésben van. Sziikségleteink kielégitésére torek-
sziink leghamarabb, ezért olyan targyak felé fordulunk, amelyek céljaink szolgalataban
allnak. Az embernek létsziikséglete példaul a tiszta ivéviz, csapviz, ezért torekszik arra,
hogy be legyen vezetve lakasaba, s érdeke, hogy kornyezet- és vizszennyezd anyag ne le-
gyen a kozelében.

Az érdeklédés teremti meg a figyelem feltételét, és a figyelem val6sitja meg ezeket a
lehetdségeket. Sok cselekvésiink onkéntelentl indul meg, a tovabbiakhoz viszont tudatos
figyelmi iranyitas, szandékos figyelem sziikséges.



Erdekessé valik valami, ha vele kapcsolatban vannak mar ismereteink, tapasztalata-
ink, és az Gij benyomas a régit kiegésziti, eddig nem ismert 6sszefliggésében mutatja be.
Pl. vannak ismereteink a szelektiv hulladékgytijtésrél, esetleg igy is gyijtjiik a hulladék
egy részét. Ha tobbet hallunk a hulladékok felhasznalasi lehetéségeirdl, hogy dekorativ
kaspokat tudnak gyartani a palackok kupakjéabdl, még inkabb latjuk értelmét a szelektiv
gyljtésnek, s feltételezziik, a tobbi hulladékbdl is tudnak késziteni valami hasznosat. Eb-
ben az esetben figyelmiinket beliilrél irdnyitja az érdeklédés.

Figyelmiink mintegy ,keresi” a kiilsé vilag jelenségei koziil azokat, amelyek pozitiv
vagy negativ hatassal vannak az egyénre. Akaratlanul is eltdvolodunk azoktél az ingerek-
t6l, amelyektdl tartunk, féliink, és keressiik azokat az ingereket, amelyek érdeklédésiin-
ket vonzzak.

Onkéntelen figyelem

Tudatunk egy targyra vagy jelenségre iranyulhat akkor is, ha kiilon elhatdrozas nem ve-
zet erre benniinket. Ebben az esetben 6nkéntelen figyelemrél beszéliink, mely reflexsze-
rli. Szivesen odafigyeliink minden targyra, jelenségre, ingerre, ami érdeklddésiinkkel, ira-
nyultsdgunkkal van kapcsolatban, pl. szivesen nézegetiink palmafés tengerpartot, naple-
mentét.

Onkénteleniil odafigyeliink egy viszonylag erés ingerre, ami az egy idében hat6 inge-
rekhez képest erds. Itt a kontraszthatas érvényesiil. Pl. leszakadt, olvadé jégtabla kozepén
egy bajba jutott allat, foly6vizben egy 6rvény, tengeren egy olajfiré torony.

A szokatlan, kiilonleges inger, ami varatlan helyzeteket vetit elénk, szintén vonzza on-
kéntelen figyelmiinket. Arra, ami ritkan fordul el§, ami nem megszokott, hanem ujszerf,
furcsa, minden ember kénnyebben emlékszik, tehat konnyebben bevésidik az emlék.
Azért lehet hatasosabb példaul egy erdei iskolas 6ra, mert varatlan élmények, Gjszert és
sokrét(i ingerek érik a tanul6kat, nkénteleniil nagyobb az érdeklédésiik és a figyelmiik, s
késobb is konnyebben emlékeznek ezekre az ismeretekre.

Az erdei iskola képei, jelenségei, ingerei nemcsak akkor jelennek meg tudatunkban,
amikor kézvetleniil hatnak rank, hanem késdbb is. Az itt tapasztaltak, észleltek, élmények
valamiféle nyomot, emlékképet hagynak maguk utén, amelynek révén régebbi benyoma-
saink, tanult dolgok felidéz6dhetnek, majd médosithatjak gondolkoddsunkat, értékren-
diinket, életviteliinket, szokasainkat is. Az emlékezés biztositja eddigi élményeinknek, tu-
dasunknak ujabb benyomésokhoz, tapasztalatokhoz val6 kapcsolasat, ezdltal egy telje-
sebb kép kialakulasat.

Erzékszervek szerepe

A képzetek annyifélék lehetnek, ahanyfélék az észlelések, tehat kiilonboz érzékszervek-
hez kotottek (Adam 1976).

Erzékszerveink érzékenysége sem allandé. Erzékszerveink alkalmazkodédsa a rajuk
hat6 ingerhez érzékszervenként valtozik. Nagyfoki alkalmazkodas tapasztalhat6 a latds
teriiletén - ,hozzaszokik a szemiink” a latvanyhoz, sotétséghez...

Az egy id6ben hat6 ingerek hatsara is valtozik az érzékenységiink, pl. erés intenziv
szinek kozott a gyenge, vildgos sziniit, vagy a nagyméretiiek kozott a kicsit nehezen vesz-
sziik észre.

Erzékszerveink érzékenysége féleg életkoriilmények hatdsara véltozik, egyes foglal-
kozésok pl. a latés kiilonleges finomsagat kovetelik meg.



,Miért lett on fest6?” kérdezték 1942-ben Matisse-t ,Azért, hogy szinekre és formédkra
forditsam le érzelmeimet és érzékenységem reakcidit, s ez olyasvalami, amire nem képes
sem a legtokéletesebb fényképezigép, a szines fotd, de még a mozi sem.”

A kornyezeti nevelés teriiletei

Az ember hatdssal van a kornyezetére a mindennapi tevékenységei soran, bar ez sokszor
nem is tudatosul benniink. Ahhoz, hogy bolygénk élhet6 legyen, tudatosan kell toreked-
niink a fenntarthat6ségra. Ehhez azonban megfelel6 ismeretekkel kell rendelkezniink, és
meg Kell tanulnunk a kérnyezetiinkkel harmoéniaban élni. Féldiink véges eréforrasait ha-
tékonyan kell alkalmaznunk, a nem megujulé helyett a megujulé eréforrasokat kell kiak-
naznunk, és ami taldn a legfontosabb: eldre kell gondolkodnunk, hogy a jové generacioi is
egy élhetd vilagba sziilethessenek

A kornyezeti nevelés soran kiillonbozo teriileteken fejthetiink ki hatidsokat. Legszii-
kebb kornyezetiinket, lakéhelyiinket, annak kérnyékét, vagy ahol a nap soran legtébb
id6nket toltjlik, igyeksziink a szdmunkra legmegfelel6bbé, legkomfortosabba tenni. Ez
egy Onkifejezési lehet6ség, belsd vilagunk, gondolataink, érzéseink, stilusunk megnyilva-
nul abban a képben, ahogy kozvetlen kornyezetiinket kialakitjuk. Amennyiben belsé sze-
mélyes vilagunk a kornyezet védelmét, szeretetét fontosnak tartja, az megmutatkozik el-
s6sorban az altalunk alkotott szlikebb kornyezet kialakitasdban, masodsorban és kevésbé
nyomon kévethetden a tagabb kornyezetiink alakitasaban.

Belsé személyes vilagunk, szilikebb és tagabb kérnyezetiinkhoz valé viszonyunk és
tetteink hozzaad6dnak a tobbi ember belsé vilagahoz, azok szlikebb és tdgabb kornyeze-
téhez. igy egyiitt alkotjuk és alkottuk meg azokat a kériilményeket, amelyek most Fol-
diinkon uralkodnak. E kériilmények a multbdl taplalkoznak, és a tavoli jovébe mutatnak.
Megtortént cselekedeteken ugyan méar nem tudunk valtoztatni, de jovonkért még tudunk
tenni.

Mindannyian az érintetlen természeti koérnyezetiink nagy halmazéaba tartozunk, ami-
ben az ember torténelme soran mind nagyobb részt foglalt el és alakitott at. A kiils6 ter-
mészeti kornyezetiinkhoz vald viszony alakitasa immar létfeltétellé vélik. Sok helyen hal-
lunk riaszt6 tényekrdl, globalis felmelegedésrol, savas esékrél, melyek megoldésa valo-
ban globalis szint(i 6sszefogasokat igényel (pl. kdros ipari gazok, szennyvizek kibocséta-
sa), és melyeket tobbségében rahagyunk a tudésokra és vezetékre. Mindennapjaink so-
ran, ha olyan egyszer( dolgokban részt vesziink, mint példaul a szelektiv gy(ijtés, failte-
tés, vizzel val6 sporolas, amit barki megtehet, mar védjiik a kérnyezetet. Mindenki szép és
z0ld kornyezetet szeretne maga koriil, ne legyintsiink hat érdekteleniil, hogy ha a masik
nem csindlja, akkor én sem. Bar egy fecske nem csindl nyarat, de elhozza a véltozast. A
fenntarthat6sag kollektiv emberi odafigyelést, tudatossagot, akaratot igényel.

Gyerekek kornyezettudatossaganak és alkoté tevékenységének kapcsolata

Mig az egyén eljut a kérnyezettudatos gondolkodas és cselekvés igényéig, részleges isme-
retéig, hosszii megismerési folyamatot jar be, barmely teriiletrdl is legyen sz6. Ehhez per-
sze megfelel6 ismeretekre van sziikség.

,Az emberek kornyezetvédelmi analfabétizmus miatt romboljék a kornyezetet.” Ha ez
valamennyire is igy van, akkor fontos feladat a gyermekek zold-érzékének fejlesztése,
mind érzelmi, mind ismereti alapon. A gyermekek mindenkinél fogékonyabbak a kérnye-
zetvédelem példaira és talan kovetkezetesebbek is.



Koérnyezetiink, jovénk szempontjabol a fiatalsag a jovonk kulcsa. ,J6 kezdet fél siker.”
A megfelel6 életmdd elsajatitisa mar kiskortdl nagyon fontos, akik igy nevelkednek,
azoknak feln6tt korukra mar természetes lesz az ilyen tipusu viselkedés, mig feln6ttként
sokkal nehezebben véltoztatunk szokasainkon.

Néluk sziikséges els6sorban elkezdeni életkoruknak és érdekl6désiiknek megfelelen
a kornyezettudatos gondolkodas kialakitasat, ismeretek megszerzését, hisz 6k fogéko-
nyabbak és rugalmasabbak, mint az idésebb korosztaly. Még kevesebbet ,fogyasztottak”
életiik soran, s kornyezetiink iranyaban tantsitott bimb6z6é érdeklédésiik vagy felelds-
ségtudatuk fantaziajukkal osszekapcsolédva eredményezhet olyan fantasztikus alkotéso-
kat, mely vizualis élményként a tobbiek szemét is felnyithatja kornyezetiink szépségeire,
a foldi élet csodaira, védelmének lehetGségeire.

Fontos, hogy nyujtsunk alternativékat a (rossz értelemben vett) szokasos megoldasok
helyett. A leghatasosabbnak mutatkozé torekvések a gyermek alkotékedvére alapozha-
tok: a jatékkészités orome, az alkotds utani vagy valéban mozgatérugé a gyermekek vi-
selkedésében.

A latva-rajzolva-festve-mintazva megismerd ember egyszerre latasi-megismerési cse-
lekvések sorat, munkavariaciok sorat, alkot6 cselekvések és magasabb szintii élmények
atélésének sorat jelenti. A fogalmi-verbélis rendszerrel induld ismeretszerzés pedig valé-
sagos és teljes értékiivé akkor valik, ha szenzoros tapasztalas is tarsul hozza (Soltra
1988).

Az olyan alkotéfeladatok soran tehat, amik kapcsolédnak kérnyezetiink barmely ele-
méhez, annak alaposabb megismerése és latasmédfejlesztés torténik a kreativitast is fel-
hasznalva és fejlesztve.

Eddig fel nem fedezett részletekre csodalkozhatunk réa tanulmanyrajzok (1, 1a, 1b, 1d
kép) készitése soran. Feladatunk ilyenkor a mind alaposabb megfigyelés és minden apré
részletnek a visszaadasa. A formék és szinek megfigyelése, a rész-egész kapcsolata és az
abrézolt természeti forma kapcsolata a valdségos funkcibjaval, a kornyezetben betéltott
szerepével j osszefiiggéseket lattat meg. Az a praktikussag, ahogy egy novény fel van
épitve, a természeti formak funkciondlis csodait mutatja meg. Tanulmanyrajzoknal, ha
megvan a racsodalkozés élménye, sok apro Kis részletet fedeznek fel, ami gyonyorkodtet
és még eddig felfedezetlen volt. Még ha nem is sikeriil az alkotdsokon visszaadni, akkor is
rairdnyitja a figyelmet a részletekre, tiszteletet viv ki maganak az amigy addig egyszerti-
nek vélt novény.

Amikor rajoviink, hogy milyen fantaziadis részletek, formak fedezhetdk fel kis odafi-
gyeléssel, a val6sag alaposabb megfigyelésének igénye tud a személyiség részévé vilni,
immar alkotétevékenységtél fiiggetleniil is. Nemcsak az egészet, hanem a részleteket is
megnézziik. A cselekvés és a feladatra koncentralas altal kialakul egy személyes, érzelmi
kot6dés, a kozombosséget felvalthatja az odafigyelés, a kivancsisag, a pozitiv hozzaallas.

A megismert, megszerzett kép-fogalmi ismereteinket nem csupan elfogadjuk, hanem
tovabbgondoldssal, tovabbtervezéssel hasznositjuk is. Igényeink szerint djra és Gjra 6sz-
szeépitjiik, mas és mas kapcsoldsokba rendezziik, valami ujat talalunk ki altaluk és bels-
lik. Gondolkodasunknak ezeket az akciit olyan gondolati-gyakorlati miveleteknek mi-
nésitjiik, amelyek ,kreativak”. A Foldiinkon é16 novények vagy allatok tulajdonsigainak
megismerése, tanulmanyozasa utdn példaul azok tipikus jegyeit kiemelve, egyedi tletek-
kel, fantaziaval kiilonleges Gjragondolt alkotasok tudnak létrejonni (2, 2a, 2b, 2¢, 2d kép).
Ezek készitésekor tobbszori visszacsatolas, az eredeti Gjra megfigyelése sziikséges. Kor-
nyezetiink birmely elemének tobbszori megfigyelése altal a részletek jobban elmélyiil-



nek, az ismeretek alaposabbak lesznek, s az esztétikai igényesség is novekszik. A valosag-
tol valo6 elvonatkoztatas 1j dimenzidba helyezi a természeti formdkat, az esztétikum, ér-
dekesség erejével a tobbi ember érdeklddését is felkelti az alkotasok és az eredeti forma
irant.

A val6sag, és annak minél alaposabb megismerése, gyakoribb megfigyelése teszi lehe-
tévé az alaposabb értelmi elsajatitast és az érzelmi affinitast. Erzelmi és esztétikai él-
ményt adé alkotds (3, 3a kép) oromet okoz az alkoténak és nézének egyarant, s a siker-
élmény még inkabb megerdsiti abban, kedvet csinal ahhoz, hogy a tovabbiakban is foglal-
kozzon vele. Ha a Foldiinkon zajlé folyamatokban, tajakban, élovilagban felfedezziik a
szépséget, az értékes részleteket, és ezek valamilyen médon esztétikai élményt nyjté al-
kotasokhoz is vezetnek, a pozitiv megerdsités hat a kornyezetiinkhoz f(iz6d6 viszonyunk-
ra is, egyre mélyiilé tendenciaval.

A vizudlis gondolkodas soran a képi emlékek, képzetek toltik be a fogalmak szerepét.
Ezeket gondolati miiveletek segitségével alakitjuk at kozolhetévé, éppen gy, mint ahogy
a képek helyére keriilt fogalmakat mondatokkd. A gondolkodas nem fogalmi-verbalis
elemekkel, hanem vizualis képekkel torténik. A képekben val6 gondolkodas alapfeltétele
a kreativ folyamatoknak. A kérnyezetiinkben fellelheté anyagok talalékony felhasznélasa
is a vizualis képekben val6 gondolkodason nyugszik, hisz ezek alakja, anyaga sugalmazza
felhasznalasi lehetGségiiket egyéb célokra (4, 4a, 4b kép). A gyerekek onkénteleniil von-
z6dnak az apr6 érdekes targyakhoz, csecsebecsékhez, szeretik Gket fogdosni, nézegetni,
gylijteni. Ha elvissziik 6ket egy erdei sétara, nagy élvezettel szednek 6ssze faleveleket,
terméseket, 4gdarabokat, mikézben természetesen felhivhatjuk figyelmiiket a természet-
védelemre, az erd6k tisztasdganak fontossagéra. A természetes anyagokbdl valé alkotas
osztonosen kedvelt a gyerekek korében, diskalnak az 6sszegy(ijtott holmikban, élvezik
azok tapintasat, illatat, s képesek hajba kapni az utols6 érdekes formaju falevélért, pedig
korabban észre sem vették.

Tag felhasznalasi lehetdségei vannak a természetben taldlhat6 anyagoknak, dtletadés-
sal, megfeleld iranyitassal az alkotas altal ezek egyre megbecsiiltebbé, értékesebbé vélnak
szemiikben.

Kornyezetvédelem szempontjabél a Foldiinkén keletkezé hatalmas mennyiségii hul-
ladék sok fejtorést okoz. Globalisan mar sziilettek megoldésok és javaslatok tijrahasznosi-
tasra, Gjrahasznalasra és arra, hogyan tudnank csokkenteni a kibocsatas mértékét. Min-
den egyes ember sokat tehetne sajat hulladéktermelése csékkentése érdekében. Ne ra-
gadjunk le annél a ténynél, hogy ha valamit elhasznéltunk, akkor azt soha tébbé nem
hasznalhatjuk fel megint.

Fantézia és latdisméd dolga az egész. Példamutatéssal, 6tletek adésaval, a fantézia ki-
hasznalasaval, vizualis latdsmod fejlesztésével egyszer csak a kidobasra itélt holmik egy
része alapanyagga alakul (5, 5a kép). (Miota kisfiammal elkészitettiik tobbek kozott
Optimusz févezér jelmezét - 5. kép - csupa ujrahasznosithaté dologbél, ugrésszertien
megnétt a ki nem dobhat6 ,kincseknek” a szama, amelyekb6l mindig gyart valamit, im-
madr sajat otletei alapjan is.)

Ugyanigy felhasznélhatok miianyag flakonok, régi CD-k, lyukas zoknik, kinétt ruhak,
mindenféle csomagol6anyagok stb. otletes alkotasokhoz. Ezeknek az amigy kidobésra
itélt dolgoknak a felhasznélasa jobban fejleszti kreativitasukat, fantaziajukat, mint a bolt-
ban vasarolt félkész aruknak az osszedllitasa, s egytttal felhivjuk a figyelmet a kornyezet-
védelemre is. Rajonnek, mennyi mindent vasarolunk meg feleslegesen, ami uténa a sze-



méttelepeken végzi, s mennyi mindent inkdbb megvesznek az emberek ahelyett, hogy kis
faradtsaggal hazilag olcsébban el6allitanak, vagy a meglévét helyrehozndk.

A szenzoros inditasu, személyes tapasztalathoz kotott megismerd folyamat nagy
hasznossagt gondolkodasi és kozl6 rendszer, a fogalmi gondolkodas eldfeltétele. A szen-
zoros ingerek és az észlelés, a dolgok képi és verbalis-fogalmi értelmezése nem valnak
szét, a folyamatot tobbnyire spontan éljiik végig.

Ez egy nagyon mozgékony rendszer, mert nem csupan megismerd, hanem kozlé és ki-
fejezd folyamatokat is lattat: a kép és a szo jeleivel a képi emlékekhez és a fogalmi emlé-
kekhez is kapcsolddik. A kettd egyiitt a megismerés és az ismeretkozlés egymasba kap-
csol6édé lancat alkotja. Mindennek van el6zménye, és mindennek van kovetkezménye
(Soltra 1988).

Osszefoglal6 gondolatok

A kornyezeti nevelés és tudatformalas soran cél bizonyos ismeretanyag, gondolkodas, vi-
selkedésminta valtozatos modszerekkel torténd atadasa és rogzitése, hogy ezeken a terii-
leteken minél felelGsségteljesebb magatartast tanusité emberek éljenek a jovénk érdeké-
ben.

Kiilénb6z6 tipusu emberek vagyunk. Vannak, akik elsésorban a mechanikus, mésok a
gondolati asszociativ kapcsolatokat vésik be kénnyen. Némelyek a targyi egészre, masok
a részekre vonatkozd Osszefiiggések, megint méasok az érzelemmel fiitétt ismeretanyag
bevésését helyezik el6térbe. Nincs tehat csak egyetlen jo modszer vagy eszkoz a keziink-
ben, hisz annyifélék vagyunk, igy minden emberhez mas a legcélravezet6bb t.

Rengeteg inger, valtozatos impulzusok érnek minket hétkoznapjainkban, s sziiksé-
giink is van megfelelé ardanyban élményekre, érzésekre, relaxalasra, nagy érzelmek atélé-
sére és intellektualis tevékenységekre egyarant.

Botorsag azt hinni, hogy az egyén kivonhatja magat a vizualis ingerek hatésa alél, hisz
életiink szinte dsszes szinterén jelen vannak, s ha akarjuk, ha nem, sugérozzak és sugal-
mazzék felénk mondanivaldikat, s tesztelik személyiségiinket véltozatos helyzetekben.

Ezekben a véltozatos helyzetekben kell megtalalni a lehetdséget, ahol a kornyezeti tu-
datformalas elkezdheti néveszteni csirdit, s érzelmi, értelmi szinten prébalja befolyasolni
az egyes emberek kornyezettudatos gondolkodésénak kialakuldsat. Ehhez informacidkat
kapunk, feldolgozzuk, s részben a személyiség részévé tessziik. Hogy ez az étadas és be-
vésés sikeres legyen, teljesiilni kell bizonyos feltételeknek.

Osszefoglalva a sikeres bevésés feltételei és jellegzetességei a kovetkezdk:
befolyésolja idegrendszeriink allapota, egészségi helyzetiink;
aktiv viszony, szandék, torekvés jobb bevésést eredményez;
meghatarozoak az egyén személyi sajatossagai, mindenekel6tt érdekldése;
erételjesebb a bevésés, ha tobboldali érzékszervi behatasra tdmaszkodik, illetve
ha a bevésést tevékenység kiséri (értelmes bevésés egyes kisérletek szerint 22-
szer eredményesebb mint a mechanikus);
érzelmi helyzetben tart6sabb a rogziilés;
sikere fiigg eddigi ismereteinktdl, ill. hogyan illeszkedik az ij benyomas a régiek-
hez;
figg a bevésend6 anyag mennyiségétdl;
ereje fiigg az ingerhatas erejétél, illetve a hatds id6tartamatél;



e bevésés fligg maganak a targynak a természetétdl, és attél a kapcsolattél is, ami a
személy és a bevésends anyag kozott van.
A kornyezeti nevelésben a vizualis ingerek alkalmazasanak sokréti lehetdségei rejlenek,
mivel latassal szerezziik leginkabb kornyezetiinkb6l az informéacidkat, szemiink az egyik
legfontosabb érzékszerviink, s a technikai fejlddéssel csak soksziniibbé valik a paletta.

Viszont nem szabad kizar6lagossa és uralkodéva tenni, célszerdi mas érzékszervekre
haté ingerekkel vegyesen, felvaltva alkalmazni, hogy a mondanival6 valtozatosnak tiin-
jon.

A képekkel, vizualis élményekkel teli viligunkban donté fontossagu lenne a kritikus
szemlélet kialakitasa a fogyaszt6 szempontjabdl, hiszen ennek a tertiletnek fogékonysagat
kihasznélva a személyiség értékrendje, értelmi és érzelmi intelligencija torzulhat. Nagy
tehat a felel6ssége annak, aki ezeket az ingereket megfogalmazza, kibocsétja, lattatja a
tobbiekkel.

,Z06ldebbé” valni nem feltétleniil jar egyiitt radikalis életmddvaltassal. Pici lépések
rengeteget tudnak hozni, kis modositasok egyre jelentsebbekhez vezetnek. A rendelke-
zésre all6 lehetéségek kihasznaldsaval erre mindenképpen torekedniink kell jovénk ér-
dekében, hiszen ,a Foldet nem apéinktdl 6rokoltiik, hanem unokéinktdl kaptuk kolcson.”
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2. Gyongyfak

2b. Allatmintdk gravirozva
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2c. Névényi ornamentika

2d. Tdjképek tjragondolva

3. Uvegfestmények

3a. Szalvétaképek



4. Csuhébabdk

4a. Termésdisz

4b. Képalkotds novényekbdl
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5. Farsangi jelmez ujrahasznositott
anyagokbdl



The connection between visual prospect and personality
performing environmental awareness

The aim is the transmission and recording of a certain knowledge, thinking, methods of be-
haviour pattern with diverse methods during the environmental education and awareness-
raising. The recognition of interactions between visual, personality and way of thinking
helps to achieve this goal. This is not a short process in which our personality is tested and
influenced in a variety of situations. Our responsiveness reacts differently to the open and
hidden messages of visual tools influenced by both external and internal factors in our lives.
In utilizing our childish interest with creative action we can develop vision, accomplish posi-
tive effects on both emotional and knowledge for the environment.
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Kulcsszavak: osztdlyterem, tandr, csoportmunka, idébeosztds, tanuldsszervezés, eszkiézik

A leghatékonyabb tanitds és tanulds akkor torténik, ha a tanuldk aktivan vesznek részt az
drdban. Ezt olyan éraszervezéssel tudjuk elérni, ami biztositja azt a légkért, amiben a tandr
és a tanuldk egymdst tdmogatd, a mdsikat tisztel6 médon beszélnek egymdssal és figyelnek
egymdsra. Meg kell tehdt teremteniink ennek feltételeit. Minden helyzet egyedi az érdn.
Nincs tehdt olyan recept, ami minden kériilmények kozott eredményes, de a tandrnak tére-
kednie kell arra, hogy minél kedvezébb tanuldsi koriilményeket biztositson didkjainak az
osztdlyterem mesterséges kornyezetében. Ezért hasznos dolog folyamatosan uj technikdkat
megismerni, vagy régieket ujra dtgondolni és kiprébdini, vajon jél mitkédnek-e sajdt didkja-
inkkal. Nem mindegy, hogyan rendezziik el a padokat, til6helyeket, hogyan adunk instrukci-
6kat, vagy mit kezdiink azzal a problémdval, mikor egy didkunk til halkan beszél. El6add-
somban csupdn néhdny lehetéségrél beszélek, ami tovdbbgondoldsra és kiegészitésre szorul
a tanuldsszervezés terén, érintve az osztdlytermi koriilmények megvdltoztatdsdt az éra fel-
adatainak megfeleléen, a tandri viselkedést, a kiilonb6zé munkaformdkban rejlé lehetdsé-
geket és a hatékonysdgot az idébeosztdsban és bizonyos eszkézok haszndlatdban.

Az osztalyterem

A padok, székek elrendezése sokszor korlatozhatja k6z6s munkéankat a tanulékkal. A pa-
dok hagyoméanyos oszlopokba rendezése alkalmas lehet frontélis osztdlymunkara, tanari
magyarazatok hallgatdsara vagy egyéni munkéra, de nyilvan kevésbé alkalmas péld4ul
csoportmunkara. Ebbél kovetkezik, hogy néha at kell gondolnunk a terem éatrendezését,
hogy bizonyos feladatokat meg tudjunk valdsitani. A tanulénak is érdekesebb, ha néha j
partner il mellette, ez segit érdekl6dését ébren tartani.

Nézziink néhany példat a padok elrendezésére:

o Ulhetnek a tanulék félkorben vagy korben. Igy konnyebben kommunikalnak egy-

massal, konnyebb a szemkontaktus tartasa is.
e Egy nagy asztalt is kérbeiilhetnek, igy j6l tudnak kozosen dolgozni egy feladaton.

! A tanulmanyt a VezetStanitok- és tanarok VIII. orszdgos médszertani konferencia anyagiboél
vélogattuk.


mailto:szucsnehe@ektf.hu

e A nyilszeriien elhelyezett padok jo lehetéséget adnak a szemkontaktusra, és a
nyilhegy szélesebb végénél van tér akar egy jelenetet is eljatszani.

e Ha az 6ran valami okbol nincs sziikség padra, kiprébalhatjuk a pad nélkiili termet,
jatszhatunk igy dramajatékokat, eléadhatunk jeleneteket, beszélgethetiink.

o Ulhetnek a tanulék téglalap alakban, kozépen igy szintén helyet kaphat barmilyen
szituacios jaték.

¢ A teljes kor demokratikus, mindenki lat mindenkit, mindenki beszélhet mindenki-
vel.

e Alkothatunk szigeteket a padokbol, igy minden sziget kiilonbz6 feladaton dol-
gozhat, mi pedig kérbejarva kozremiikédiink.

Szerencsés esetben van elég tér a teremben a tanul6knak arra, hogy mozogjanak, igy vé-
gezve el bizonyos, ezt igényl6 kommunikativ feladatokat, igy jatszva el szerepjatékokat.

Gyakran 6dzkodunk a padok atrendezésétdl, mert zajjal jar, és egyébként is féliink a
pakoléssal jar6 kaotikus viszonyoktol. A legkézenfekvébb megoldas az, ha mar sziinetben
talesiink a rendezkedésen.

Néha a tanuléknak nem tetszik, ahova iiltetjiik 6ket. Természetesen nekiink mindig
megvannak az adott szempontjaink, ami miatt ragaszkodunk egy-egy iiltetési rendhez. A
tanitas egyik feladata egyébként is az, hogy felfedeztessiink a didkokkal olyan 4j dolgokat,
amirél nem is tudtak, hogy akarjak. Rajonnek, hogy mikor ,j emberrel” kell egyiitt dol-
gozniuk, kellemes meglepetés is érheti 6ket. A dolognak persze van kockazata. Nyilvan
fontos szempont, hogy adott feladatnal kik tudjdk egymast legjobban tdmogatni a mun-
kéban. Ultethetjiik a jobb tanulét a gyengébb mellé abban a reményben, hogy segitségére
lesz. Ez azonban hosszutdvon megterheld lehet a j6 tanulénak, vagy zavarba ejtheti a
gyengébbet.

Masik lehetdség, hogy egyiitt dolgozhatnak a jok, és masik csoportot alkotnak a gyen-
gébbek. Ez lehetdséget ad szamunkra a differencialasra.

Nyilvan azt is megengedhetjiik, hogy tetszés szerint iiljenek, amennyiben ez nem szul
fegyelmezetlenséget.

Ki lehet prébalni a kévetkezé médszert: rajzolunk egy egyszerti iiléstervet bejelélve a
padokat, neveket, és kifiiggesztjiik az ajtora. Minden 6ra el6tt varialhatjuk a tervet. El6-
szor meglepddést okoz majd, de késébb még élvezik is a valtozatossagot a tanulok. Ké-
s6bb a tervezésbe akar 6ket is be lehet vonni.

Néha a koriilmények, a helysziike nem teszi lehetdvé, hogy a padok elrendezésén val-
toztassunk. Akkor sem szabad a tanul6kat arra karhoztatni, hogy egész 6ran csak fronta-
lis vagy egyéni munkat végezzenek, vagy mindig a mellettiik iilével beszélgessenek pér-
munka esetén. Illyenkor paArmunkéban dolgozhatnak az el6ttiik vagy a mogottiik ilével is.
Vagy, ha a terem eliilsé részében van egy kis mozgastér, kimehetnek oda beszélgetni. Né-
ha j6 étlet a folyosé hasznélata, ha ezzel nem zavarunk més 6rakat. Masik lehet6ség a pa-
dok falhoz tolasa, ami altal nagy tér szabadul fel kozépen.

A terem, a kornyezet izgalmasabba tételéért is sokat tehetiink. Prébéljuk meg elkép-
zelni, vajon didkként 6rom lenne-e az adott terembe jonni 6rara. Latjuk-e az 6 szemiikkel
a tantermet? Inspiralé a terem? Altalaban képekkel, poszterekkel szoktunk disziteni. J6
otlet egy kotél, amit felfiiggeszthetiink, rogzithetiink ra akar ruhaszarit6 csipesszel sza-
vakat, tanul6i munkékat, vicces karikaturakat, cikkeket stb.



A tanar

Diakjaink természetesen igen kritikus szemmel figyelnek benniinket, nekiink is meg kell

prébalni magunkat ,kiviilrél” latni, és idénként komoly onkritikat gyakorolni. Vajon ta-

narként hitelesek vagyunk didkjaink szemében? Képesek vagyunk-e arra, hogy a nyelvi

6ran megteremtsiik a bizalom és kolcsonos tisztelet hangjat? Ez nem lehetséges, ha a

mindentud6 tanar szerepét jatsszuk, ha azt sugalljuk, hogy mi birtokdban vagyunk a toké-

letes tudasnak, a tévedhetetlenségnek. A hitelesség csak tigy megvaldsithaté, ha nem proé-
béljuk azt szinlelni, hogy tévedhetetlenek vagyunk, ha valédi éniinket mutatjuk, ha valodi
beszélgetéseink vannak a didkokkal, és tényleg odafigyeliink arra, amit nekiink monda-
nak. A didkok méltanyoljak az ilyen tanaregyéniségeket, és altalaban azzal jutalmazzak,

hogy tanulnak az oraira. Tiszteletet és tamogatd légkort érezhetiink magunk koriil. A

neuro-lingvisztikus programozas (NLP) a kévetkezd technikat javasolja a jobb kapcsola-

tért a kommunikaciéban:

1. El6szor is tiikrozziik a beszélgetdtars (a tanuld) mozdulatait, testtartasat diszkré-
ten, gy, hogy 6 ezt ne vegye észre. Karunkat, fejiinket, ldbunkat, keziinket tegyiik
ugyanabba a helyzetbe, mint ahogy az 6vé van.

Ha beszélget6tarsunk valtoztat helyzetén, mi probaljuk meg ezt kévetni.

3. A harmadik lépés a legizgalmasabb, ekkor mi prébalunk kezdeményezni valami-
lyen 1j testtartast, mozdulatot, amit a tanulé ezek utdn éntudatlanul leméasol. igy
tudunk elvileg egy tdliink elzarkozo, karjat osszekulcsold, fejét lehajté diakbol
rank figyeld, szemiinkbe nézé didkot ,varazsolni”. Egy ilyen fizikai valtozas pszi-
cholégiai valtozést is hoz maga utan. Erdektelenségbél érdeklédés lehet.

o

Fontos annak atgondoldsa, milyen nehézségi fokon hasznélja a tanar az idegen nyelvet
az 6ran. Van olyan meggy6z6dés, hogy az éran nem kell nyelvhasznalatunkat egyszertib-
bé tenni, hiszen ez hasonlit legjobban ahhoz a helyzethez, mintha a célorszagban hallana
a nyelvet a tanuld. A legtobb tanar azonban a tanitds soran gy igazodik a tanul6k addigi
tudasdhoz, hogy a tanul6k szintjét6l szamitva egy Kicsit magasabb nyelvi szinten beszél
az 6ran. Ez megadja a didkoknak a sikerélményt, hiszen megértik a szoveg nagy részét,
ugyanakkor kihivést is jelent szamukra a tudasukbél hidnyzé ismeretlent is megérteni,
amit a tanari beszéd tartalmaz. Szinte észrevétleniil épiilnek igy be a tanul6 tudasaba j
lexikai egységek vagy szerkezetek. F6képp a nyelvtanulas elején alkalmazhatjuk az ugy-
nevezett ,szendvicsmodszert”, vagyis adunk egy instrukciot a célnyelven, majd azonnal
megismételjiik magyarul, végiil jra a célnyelven. Ha az instrukcié tobbszor ismétlédik, a
didkoknak el6bb vagy utébb nem lesz sziikségiik a magyar forditasra. Nyilvan nem sza-
bad atesniink a 16 tdlsé oldalara, tehat az anyanyelv hasznalata nem uralhatja el az 6rat.
Egy egyszerii kérdéssel ellendrizhetjiik, vajon jogosan hasznaltunk-e forditast az éran:
jobban tudtuk-e a tanul6kat segiteni az anyanyelvi szoveg segitségével, mintha a célnyel-
vet hasznaltuk volna? Mindannyiunkkal megesett mar, hogy egy lexikai egységet meg-
probaltunk megmagyaréazni sokféleképpen, de mégsem sikertilt. [lyenkor a megfelel6 ma-
gyar kifejezés egy masodperc alatt megoldja a problémat. El6fordul, hogy 6ssze akarunk
hasonlitani egy nyelvtani szerkezetet a magyar megfelel6jével. Lehet az is okunk a ma-
gyar nyelv hasznélatara, hogy egy didkunk zaklatott, feldult, kiizd azzal, hogy elmesélje
nekiink, mi tértént. Nyilvan nem ragaszkodunk ilyenkor a célnyelv hasznalatéhoz.

Meggy6z6désem, hogy id6rél idére énvizsgalatot kell tartanunk, és 6szintén megvala-
szolni bizonyos kérdéseket sajat munkankrél. Nem beszélek-e til sokat az 6ramon? Ert-
hetéek-e a magyarazataim? Vannak-e kellemetlen gesztusaim, rossz, beidegzédott szoka-



saim, ami didkjaimnak kényelmetlenséget okoz? Miért nem készitik el bizonyos didkjaim
a hazi feladatot? Miért unatkoznak az okos didkok az 6ramon? Ertik-e a diakok, hogyan
osztalyozom a munkdikat? Mennyire tor6dom a lemaradékkal/a tehetségesekkel?

Tudunk-e mindenkit motivaltta tenni? Ugy gondolom, sajnos nem. De minden 6rén
dolgozunk rajta. Az a szerencsénk, hogy az emberi lények &ltalaban akarnak tanulni. Ez
sziiletésiink oOta igy van. A nyelvi 6rakon rengeteg lehetéség van arra, hogy a tanulas ko-
moly eréfeszitéseit jatékossa, konnyedebbé, humorosabba tegyiik. De ezek rovid tavy,
felszines sikereink. Az igazi feladat az oktatasban az lenne, ha sikeriilne didkjainkban azt
a sziiletést6l magukban hordozott tanuldsi vagyat megdrizni, amit még als6 tagozatban
érzékelhetiink. Az ok, ami miatt ez a vagy sokukban elt{inik, nyilvan dsszetett és az egyé-
nektdl is fiigg, és talan benne van az a probléma is, hogy barmennyire igyeksziink, nem
tudunk minden egyén tanulasi ritmusahoz, sebességéhez igazodni, és nem tudunk min-
denkit elegendd sikerélményhez juttatni.

Az a m6d, ahogy instrukcidinkat adjuk, meghatdrozo lehet a feladatok elvégezhetsé-
ge szempontjabol. Ha instrukciéink tul hossziak, bonyolultak vagy nem a megfelel§ se-
bességgel mondjuk 6ket, tanuléink konnyen félreértik. El6szor is az instrukcié nyelveze-
tének szintje vagy megegyez6 kell, hogy legyen a tanulékéval, vagy egy kicsit az 6 szintjiik
folott all6. Fontos, hogy tisztan, a kiemelendd informacidkat nyomatékosan mondjuk el,
esetleg a kulcsszavakat a tablara felirva segitsiik a feladat megértését. A teendéket egy-
mas utani sorrendben mondjuk el. Az anyagokat csak az instrukcié utan osszuk szét, hi-
szen ha ezt el6tte tessziik meg, mar nem figyelnek rank. El kell mondanunk a tanuléknak,
hogy mennyi idé 4ll rendelkezésiikre a végrehajtashoz. J6, ha az anyagokat felmutatjuk,
vagy mutatunk egy-két példat a tablan, esetleg a tanar maga eljatszhatja, hogy 6 hogyan
oldana meg egy ilyen feladatot, vagy egy vallalkoz6 didkkal kozésen bemutat egy modellt.
Ha a tanuldk hozzészoknak egy feladattipushoz, egyre kevesebb instrukciot kell nekik
adni, végiil mar egy kulcskifejezésbél is tudjak, mi a teendd.

Teremtsiink olyan atmoszférat, ahol a didkok egymassal is beszélni akarnak, nemcsak
a tandrral. Vessiink fel megoldandé problémékat, mutassunk olyan képeket, melyek ins-
piraljak 6ket, engedjiik, hogy hasznaljanak forrasokat, jegyzeteket készitsenek, adjunk
gondolkodasi idét. Segitség szamukra, ha felidézziik a beszélgetéshez sziikséges szokin-
cset a tablan. Segitsiik a beszéléket olyan technikékkal, ami segiti ket felépiteni monda-
nivaléjukat: mutassunk érdeklédést, tegyiink fel kérdéseket, segitsiik ket szokinccsel, és
mi prébéljunk meg kevesebbet beszélni. Hasznos technika, amikor nem egy tanulét sz6li-
tunk fel, hanem azt jatsszuk, hogy kérusban valaszoljdk vagy suttogjak a feleletet. Termé-
szetesen nem értjiik, ki mit mond, de mindenki kap esélyt a beszédre, és a félénkebbek is
meg mernek szélalni. Feladatunk, hogy a gyengébbek magabiztossagat is noveljiik. A kér-
désfeltevéseknél tudunk ezen a téren tenni, a jol beszéléknek tegyiink fel olyan kérdése-
ket, amelyek hosszabb vélaszt igényelnek, mig a gyengébbek valaszoljanak révidebb va-
laszt igénylé kérdésekre, de gyakrabban szolitsuk Gket. A legtobb esetben, mikor egy
nyelvtanar dolgozik, azt 1atjuk, hogy feltesz egy kérdést, egy tanul6 valaszol, a tanar meg-
ismétli, esetleg atfogalmazza, 6sszegzi, reagal ra. Miért nem hasznaljuk ki a lehetdséget,
és hagyjuk, hogy a tobbi didk reagéljon és beszéljen ekkor is? Ellen kell allnunk annak a
kisértésnek, hogy mindig mi reagaljunk a didkok megszélalasaira. Reagaljon a tobbi didk.
A tanul6knak persze hozza kell szokniuk, hogy figyeljenek egymésra. Ha valaki il halkan
beszél, tavolodjunk el téle, és ismételtessiik vele mondanivaléjat. Ez arra készteti, hogy
hangosabb legyen, igy a csoport is j6l hallja majd. Alljunk ellen a kisértésnek, hogy a dia-



kok mondatait visszhangozzuk. igy gyakorlatilag hozzaszoktatjuk a csoportot, hogy nem
kell tarsukra figyelni, hiszen a tanar tigyis mindig elismétli, amit a didkok mondanak.

Par- és csoportmunka

Sok tandr azért nem kedveli a par- és csoportmunkat, mert ugy gondoljak, hogy mig a ta-
nuldk egy része aktivan dolgozik ebben a munkaforméban, addig sokan koziiliikk nem
vesznek részt a munkaban, tehdt ez szamukra elveszett id6. De hat ez torténik sokszor a
frontalis munka esetén is! Ott is mindig vannak didkok, akik nem figyelnek és nem dol-
goznak veliink.

Az els6 kérdés, amit a par- és csoportmunka szervezésénél felteszlink magunknak az,
hogy milyen szempontok szerint, milyen médokon osszuk parokba/csoportokba diikja-
inkat? Fontos-e, hogy azonos szamu diak legyen minden csoportban? Esetleg azonos
nyelvi szinten allok dolgozzanak egylitt, mert differencidlni szeretnénk? Elképzelhetd,
hogy az a szempontunk, hogy egy tehetséges tanulé keriiljon 6ssze gyengébb képességii-
ekkel, hogy segiteni tudja 6ket. Sok egyéb szempont létezik. A tandrnak a legkényelme-
sebb, de a didkok szamara a legunalmasabb méd, ha mindig a mellettiik tilGvel kell dol-
gozniuk. Vannak ennél érdekesebb megoldasok. Megkockaztathatjuk néha, hogy a tanu-
16k maguk dontik el, kivel szeretnének egyiitt munkélkodni. Gyorsan csoportba rendez-
hetjiik 6ket, ha olyan utasitasokat adunk, mint példaul ,Ha barna szemed/hosszu ha-
jad/kék iskolataskad/kutyad stb. van, akkor Te az ablak mellett iil6 csoportban fogsz dol-
gozni. Ha a kedvenc allatod/szined/italod/orszagod stb. a kutya/a zold/a narancs-
1é /Franciaorszag stb., akkor Te az ajté melletti csoportban dolgozol.” Praktikus és némi
izgalmat keltd moddja a csoportalkotasnak, ha a didkok nevét elézetesen leirva, az 6ran
egy dobozbdl huzzuk ki a csoporttagokat. Ha szeretnénk képességek szerint egynemi
csoportokat, besorolhatjuk 6ket az el6z6 dolgozat pontszamai alapjan. Ha 40 pont folott
volt a dolgozatod, a Piros csoport tagja vagy, ha 30 és 40 kozt, a Kék csoporthoz tartozol,
ha 30 alatt, a Sarga csapat a Tiéd.” Elvezetes, ha készitiink szokartyakat: liszt, tojas, tej... A
palacsinta hozzavaloéi gyiiljenek dssze!/toriilkozd, szappan, fogkefe... A fiird6szobaba vald
targyak gyfiljenek ossze!/sz6ke, gondor, hosszu... A hajat jellemz6 szavak gyiiljenek 6sz-
sze!/megértd, segitékész, j6 humora van... Egy jo barat tulajdonsagai gytiljenek ossze!
Felvagdoshatunk magazinbdl kivagott képeket, és a kép darabjait kiosztva a tanuldk kozt,
meg kell talalniuk egymast, 6ssze kell rakniuk a képet, és 6k alkotnak egy csoportot. Leir-
hatjuk a didkok nevét anagramma formaban Kkértyakra, majd a tanul6k egyenként kihtiz-
zak ezeket az anagrammakat, és a kartyan szerepld személy lesz a partneriik a paArmun-
kaban.

Szérakoztaté formdja a parmunkanak, ha a tanulék dupla kérbe éllnak, a kiils6 korben
allok szemben éllnak a bels6 korben levikkel. Beszélgetnek egymassal, majd adott jelre,
példaul tapsra, a belsé kor egy lépéssel balra lép, mialtal mindenkinek j partnere lesz.
Ezt addig lehet folytatni, mig mindenki mindenkivel beszélt mar.

Sok dilemmat adnak a nyelvtanarnak azok a didkok, akik ritkdn hajlandéak megszé-
lalni a par- vagy csoportmunkéban. Széra birhatjuk 6ket ugy, hogy a csoporttagoknak ap-
ré targyakat osztunk szét, példaul mindenki kap ot kavicsot/babszemet stb., és amint va-
laki beszél, berakhat kozépre egyet. Ha valaki mar az 0sszes kavicsat ,lebeszélte”, mar
nem beszélhet tobbet, amig a csoport dsszes tagja be nem rakta a kavicsait. De adhatunk
a csoporttagoknak egy szamot is egyt6l hatig, ekkor a csoport dobdkockéval dobja ki,
hogy ki a kovetkez6 beszél6. A hallgatag didkoknak az is segitség, ha megengedjiik, hogy



megszolalas el6tt készithessenek jegyzeteket, ezeket egy masik didkkal megbeszéljék,
majd két par beszélje meg a témat négyesben, végiil az egész csoport megvitathatja a
kérdést. igy a gyengébben beszél6knek tobb gyakorlasi idejiik van addig, mig az egész
csoport el6tt kell beszélniiik.

Az ora kezdése

Az 6rat agy szeretnénk kezdeni, hogy az els6 perctél j6 hangulatot teremtsiink, és gyor-
san ra tudjuk hangolni a didkokat a munkara. A nyelvtanitdsban népszer(i bemelegit6 ja-
tékokat erre a célra hasznaljuk. Minél fiatalabbak didkjaink, annal hasznosabbak a moz-
gassal jaro jatékok, amiket akkor is célszer(i az 6raba beiktatni, ha azt érezziik, hogy a fi-
gyelem lankad. Didkjaink azt is élvezik, ha valamilyen megoldandé rejtvénnyel inditunk,
vagy minden napra hozunk egy viccet/idézetet/k6zmondast vagy annak humoros forma-
jat/anagrammajatékot stb. J6 otlet, ha felrakunk egy nagy szines képet a tablara, ami le
van takarva, majd lassan felfediink beldle részeket, mikozben didkjaink taldlgatjak, mi le-
het a képen. Vagy egy torténet kulcsszavait irjuk fel, 6k pedig kitalaljak, mirél szdl a tor-
ténet. Egy nagy taska is jo szolgalatot tesz, lehet talalgatni, mi van a taskaban.

Eszkozeink

Egyik leggyakrabban hasznalt eszkoziink a tankonyv, ami a diaknak otthon is legfonto-
sabb tarsa a tanuldsban legaldbb egy tanévig. Sajnos nagyon kénnyi olyan konyvet va-
lasztani, ami nem segiti sokat a munkénkat. Konnyen beleeshetiink abba a csapdéaba, hogy
a vonz6 Kkiilsd, az érdekesnek t{ing témak miatt olyan konyvbél kell dolgoznunk, ami nem
minden téren nyujt elegendé segitséget a didkoknak és a tandroknak. Azon kiviil, hogy a
témak, a képek, illusztraciok érdekesek és figyelemfelkeltdk, érdemes mas szempontokat
is figyelembe venni. Mind a négy alapkészséget gyakoroltatja? Megfelelnek-e a témak a
korosztaly érdekl6désének, igényeinek és elvarasainak? Van benne elég nyelvtani és
egyéb gyakorlofeladat, vagy ezt nekiink kell még késziteni? Vannak-e osszefoglaldsok?
Mennyire érvényesiil a fokozatossag elve a megtanulandé anyagban? Milyen egységekre
tagolddik a konyv? Milyen hossz id6t vesz igénybe egy egység feldolgozasa? Befejezhe-
té-e a konyv egy tanév alatt? A tanari kézikonyv mennyi és milyen jellegii segitséget ad?
Ezeket a kérdéseket jol megvalaszolva kell meghoznunk a jé dontést, ami a tankdonyvet il-
leti.

Van-e helye a digitélis vilagban a nyelvoktatasban a hagyoményos magazinképeknek,
posztereknek, szokartydknak? A helyzet az lett, hogy most mar ezek jelentik a véltozatos-
sagot az okos tabla mellett. Hasznos, ha van egy éllandésitott székincsdobozunk, amibe
irhat a tanar vagy a tanulé szokartyéakat, és ha van néhany szabad perciink az éra végén,
el6vehetjiik, és tarthatunk egy jatékos szokikérdezést.

Id6beosztas

Nagy gyakorlattal is igen nehéz pontosan gy tervezni az 6rat, hogy mindent elvégezziink,
amit terveztiink. Szokatlan médja az érara val6 késziilésnek, ha megprébaljuk visszafelé
megtervezni az 6rankat. Arra gondolunk, hogy mit akarunk elérni az 6ra végére, és ennek
megfelelden épitjiik fel az 6ra eleje felé haladva az egyes részeket.

Sajat id6beosztasunkat kénnyebben iranyitjuk, annal nehezebb arra mindig helyesen
rdérezni, milyen tempéra van sziiksége az egyes tanuléknak. Altaldban gyorsabban hala-



dunk, mint ahogy az atlagos tanulé képességei megkivannak. A sietség lehetséges okai,
hogy meg akarunk felelni bizonyos kovetelményeknek (a tantervnek, az iskolavezetés-
nek, a sziil6knek, vagy mindenaron be akarjuk fejezni a konyvet). Ez azonban nem oldja
meg azoknak a didkoknak a problémait, akik lemaradtak. Ezért folyamatos visszajelzést
kell kérniink t6liik arrél, hogy megfelelé-e a tanulas sebessége, avagy jobb lenne lassita-
nunk, esetleg gyorsitanunk.

Végezetiil...

..kivanom, hogy legyen elég erénk ébernek és nyitottnak lenni didkjaink felé, és mindig
legylink képesek rugalmasan véltoztatni médszereinken. Nem kell feltétel nélkiil atvenni
valaki més nézetét arrol, hogy mit tegyiink. Hagyjuk, hogy a tanitasrél és a tanulasrol ki-
alakult nézeteink valtozzanak. Az igazi szakmai hozzaallas az, ha a lehetéségeket a didkja-
ink szemével is, és nemcsak a magunkéval nézziik.

IRODALOM

Ginnis, Paul 2006: Tanitdsi és tanuldsi receptkényv. Pécs: Alexandra.
Scrivener, Jim 2012: Classroom Management Techniques. Cambridge: Cambridge University Press.

Classroom management

Teachers organise and control what happens in the classroom. The way how we manage
students’ learning is classroom management. Classroom management plays a large part in
creating the working atmosphere of our class. I investigate some of the problems in teach-
ing, I respond to a variety of classroom management and student management questions,
such as : How can we arrange the seats to make activities more effective? How well do we
know our style of teaching and our ability to interact with students? What can a teacher do
to encourage the most learning?
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hogy 6sszegyiijtsd a mérnokoket és a hajéacsokat,
hanem, hogy felébreszd a vagyat a végtelen utén.

Antoine de Saint-Exupéry
Bevezetés

Az 1j Nemzeti alaptanterv (a tovabbiakban NAT 2012) értelmében az él6 idegennyelv-
oktatas alapvetd célja tovabbra is a kommunikativ idegen nyelvi kompetencia, illetve a
célnyelvi miiveltség és az interkulturalis kompetencia kialakitasa és fejlesztése, ami a
NAT (2012) bevezetéjében megfogalmazott kulcskompetencidkra épiilve valésul meg.
Hangsilyozottabb szerepet kapott azonban a nyelvtanulds célrendszerében a nevelési és
tantargy-integracios lehetéségek kihasznalasa. Ezt a néz6pontot tamasztja ala az is, hogy
a Kerettantervben (2012) az EI§ idegen nyelv miiveltségi teriiletnél az ajanlott témako-
rok és tartalmak felsoroldsanal minden esetben taldlunk kapcsol6dasi pontokat mas mii-
veltségi teriiletekhez, tantargyakhoz.

Ha megvizsgéljuk a kapcsol6dasi pontokat, megallapithatjuk, hogy elsésorban a kor-
nyezetismeret, a matematika és a miivészetek teriiletén nyilik lehet6ség a tantargykozi
koncentréciéra, illetve az (in. tartalomalapi nyelvoktatdsra. A tartalomalapi nyelvokta-
tas, melyet angol és német nyelvteriileten a médszer angol nyelvii kifejezésébél alkotott
bet(iszéval CLIL (Content and Language Integrated Learning) médszernek, francia nyelv-
teriileten a francia elnevezés alapjan EMILE-nek (L’enseignement d’une matiére intégré a
une langue étrangeére) neveznek, az idegen nyelvek tanitdsanak egyik fontos 1j iranya.

Mint az az Eurydice (2006: 8) definici6jabdl is kit{inik, a CLIL bet{isz6t altalanos szak-
kifejezésként hasznéljadk mindazon oktatési formak leirdséra, amelyek keretében a tan-

1 A tanulmanyt a VezetGtanarok- és tanitok VIII. orszagos médszertani konferencia anyagabél vélogat-
tuk.
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tervben szereplé bizonyos - nyelvi 6raktol eltéré - tantargyak tanitdsa egy masodik nyel-
ven (valamely idegen, regionalis vagy kisebbségi nyelven és/vagy egy masik hivatalos al-
lamnyelven) valosul meg. Ezt a modszert eddig els6sorban a két tanitasi nyelvii iskoldkba
alkalmaztak, de felmeriil a kérdés, alkalmazhaté-e a CLIL a kisiskolaskori idegennyelv-
tanitasban akkor is, ha nem bilingvis (két tanitdsi nyelvii) oktatasrél van szé. Vélemé-
nyem szerint erre a kérdésre egyértelmi igen a vélasz, ezért tanulmanyomban a tarta-
lomalapu nyelvoktatds tartalmi, tanari képességbeli és tanuldsi kornyezetbeli feltételei-
nek rovid elemzése utdn néhany sajat gyakorlatombdl vett reprezentativ példa alapjan
mutatom be, hogyan alkalmazhaté a CLIL médszer olyan alsé tagozatos gyermekeknél,
akik a németet elsé idegen nyelvként tanuljak, és nem két tanitasi nyelv{ iskolaba jarnak.

A Kkisiskolaskori idegennyelv-oktatas néhany sajatossaga

Napjainkban a felfokozott tarsadalmi igény és az ebbdl fakadé egyre nagyobb sziil6i
nyomas eredményeként az idegennyelv-tanulas kezdete egyre korabbi idépontra keriilt.
A NAT 2012 értelmében az els6 idegen nyelv oktatasa legkés6bb az altalanos iskola ne-
gyedik évfolyaman kezdédik, de ha megfelel6 végzettségii pedagogus alkalmazdsa meg-
oldhato, és az iskola pedagdgiai programja erre lehetdséget ad, az elsé idegen nyelv okta-
tasa az 1-3. évfolyamokon is megkezdhetd. Mi jellemzi a Kisiskolaskori, azaz 1-4. évfo-
lyamon torténé idegennyelv-tanitast? A sajatossagok bemutatasahoz a NAT (2007, 2012),
a Kerettanterv (2004, 2012), az 1-3. évfolyam szamara kidolgozott idegen nyelvi prog-
ram (Kuti 2004) és a Niirnbergi ajanlasok (Widlok 2010) eléirasait, illetve ajanlasait
vessziik figyelembe. A fenti dokumentumok alapjan 6t szempontot kell vizsgalni: a célt, a
tartalmat, a tevékenységeket, az eszkozoket és a fejlesztési kovetelményeket.

A kisiskoldskori idegennyelv-oktatds céljai

A legkésdbb a 4. évfolyamon kezd6dé kisiskolaskori idegennyelv-tanitas elsdleges célja
a tanulok idegen nyelvi kommunikativ kompetenciajanak megalapozasa, illetve a tanul6k
érdeklodésének felkeltése a nyelvek tanuldsa és a mas nyelveket beszél6 emberek és kul-
tardjuk megismerése irant (Kerettanterv 2004, 2012).

Mivel a NAT (2007, 2012) és a Kerettanterv (2004, 2012) a negyedik évfolyam végére
hatdroz meg eldszor célokat és fejlesztési kovetelményeket, mas dokumentumokat kell
alapul venniink a korai idegennyelv-elsajétitas céljainak bemutatasahoz. Az 1-3. évfo-
lyamosok idegennyelv-oktatasaval kapcsolatosan 2004-ben, a Vilag-Nyelv Program kere-
tében, az Oktatasi Minisztérium megbizasabol késziilt el Kuti Zsuzsa szerkesztésében egy
magyar nyelvii irdnyad6 ajanlas (Idegen nyelvi program az 1-3. évfolyam szdmdra. Ajdnlds
a 6-9 éves korosztdly idegennyelv-tanitdsdhoz), valamint fontos elveket tartalmaz a Beate
Widlok vezetésével 2010-ben a miincheni Goethe Intézetben éatdolgozott és aktualizalt
Niirnberger Empfehlungen zum friihen Fremdsprachenlernen (Korai idegennyelv-tanulds -
,Niirnbergi ajanldsok”) cim( kiadvany is.

A fenti dokumentumok alapjan megéllapithat6, hogy az idegen nyelvvel valé korai is-
merkedés alapveto célja
e kedvet ébreszteni a nyelvek tanuldsa és mas népek kultirajanak megismerése
irant,
e hozzéijuttatni a kisgyermeket a tobbnyelviiség élményéhez, valamint
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e a jatékos tanulas soran szerzett kezdeti sikerek kiséretében megalapozni a ké-
s6bbi nyelvtanulast.
A készségfejlesztés szempontjabol a kisgyermekkori idegennyelv-tanitas kozéppontjaban
a primer készségek, azaz a hallott szoveg értése és a sz6beli interakcio egyiittes fejleszté-
se all. Hangsulyoznunk kell, hogy ennél a célcsoportnal a beszéd az egyszavas valaszoktol
(igen, nem, név, szin, szam stb.), a memorizalt, elemezetlen nagyobb egységek hasznalata-
ig terjed (koszonés, mondoka, korjaték, dal), és a gyermekek 6rai beszédének természe-
tes része a magyar nyelvii kérdés és vélasz. A kisiskolaskori idegennyelv-tanitas soran az
olvasés és iras bevezetésével célszerii varni, mig a gyermekekben felmeriil erre az igény
(Kerettanterv 2004, 2012).
A Nirnbergi ajanlasokban (2010: 24) megfogalmazasra kertil, hogy a kisiskolaskori
idegennyelv-oktatés soran a nyelvi kompetenciak fejlesztésén til nagy hangsulyt kell fek-
tetni az dltalanos, az interkulturalis és a tanuldsstratégiai képességekre is.

A kisiskoldskori idegennyelv-oktatds tartalma

A kisgyermekkori idegennyelv-tanulds egyik sajatossaga, hogy a természetes nyelvelsaja-
titas folyamataira épiil. A gyermekek a tevékenységek soran a célnyelvet hallva, a szitua-
ciét, a kontextust értve haladnak el6re a nyelv elsajatitasaban. Egyik tipikus jellemzéje a
csendes szakasz, melynek soran egyes tanulok akdr hénapokig sem szélalnak meg, de a
jatékos tevékenységekbe szivesen bekapcsolédnak (NAT 2007, 2012, Kerettanterv 2004,
2012).

Az idegennyelv-6rakon a gyermekek a szamukra még ismeretlen nyelven hallottakat a
vilagrél kialakult ismereteik alapjan értelmezik, ezért elengedhetetlen, hogy a tananyag
altaluk ismert tartalmakra épiiljon. Ez egyrészt a konkrét szituaciok kihasznélasaval,
szemléltetéssel, masrészt az 6vodaban, illetve a mas tanérakon szerzett ismeretek integ-
ralasaval érhetd el (NAT 2007, 2012, Kerettanterv 2004, 2012, Kuti 2004: 7, Widlok
2010: 28). Widlok (2010: 28) és Kuti (2004: 8ff.) is hangsulyozza, hogy a tartalmakat le-
het6ség szerint autentikus tananyagok segitségével kozvetitsiik. Erre a dalok, mondoékak,
versek, mesék és torténetek mellett a CLIL-mddszer nyujtotta lehetéségek a legalkalma-
sabbak ebben az életkorban.

A kisiskoldskori idegennyelv-oktatds ajdnlott tevékenységformdi

A tanuldk életkori sajatossagabdl adédik, hogy a kisiskolaskori idegennyelv-tanitasban
minden olyan cselekvésorientalt oktatdsi kindlat célravezetd, ahol a tanuldk jatékos kere-
tek kozott sajatitjak el a tartalmakat, lehetdségiik van a kisérletezésre, a mozgésra és kre-
ativitasuk fejlesztésére. Kuti (2004: 9) 6t tevékenységformat sorol fel, melyek sikeresen
alkalmazhatdk az adott célcsoportnal:

e aszdbeli utasitisokra adott testi valaszok

e ahagyomanyos és eredeti (autentikus) mondokak, kiszamol6k, dalok, kérjatékok

és tarsasjatékok

o egyszer, képes torténetek feldolgozasa a tanul6k aktiv bevonaséval

e kereszttantervi tartalmak alkalmazasa

e idegen nyelvi kiranduldsok a tantermi kereten tul.
Kiilonosen a kereszttantervi tartalmak alkalmazasandl segithet a CLIL-médszer, hiszen
idegennyelv-6ran lehet6ség van arra, hogy a mas tanérakon szerzett ismereteket is hasz-



nositsuk, illetve az idegen nyelvet, mint eszkozt hasznaljuk fel 4j, nemcsak nyelvi ismere-
tek megszerzésére. Kuti (2004: 9) a matematika, a rajz és vizualis kultira, technika és
életvitel, ének-zene, matematika, testnevelés és sport tantargyakat emliti lehetséges kap-
csolédasi pontként. A Kerettanterv (2012) - mint azt a bevezet6ben mar emlitettiik - az
ajanlott témakoroknél minden esetben utal a kereszttantervi kapcsolodasi pontokra. A
negyedik évfolyam esetében ezek a kornyezetismeret, matematika, ének-zene, vizualis
kultira, illetve drama és tanc. Mivel azonban az als6bb évfolyamokon is hasonl6 tevé-
kenységek (rajzolas, szinezés, hajtogatas, daltanulds, ritmushangszerek hasznalata, mé-
rés, csoportositas, érzékelést, mozgast és beszédet fejlesztd jatékok, fogodjatékok stb.) jel-
lemzik az idegennyelv-oktatast, a felsorolt tantargyakkal az 1-3. évfolyam idegennyelv-
tanitasanal is felfedezhet6k a kapcsolédasi pontok.

A kisiskoldskori idegennyelv-oktatds eszkozei, médiumai

A 6-9 éves gyermekek a tanuldshoz elGszeretettel valasztanak a kozvetlen kornyezetiik-
bél, illetve a természetbdl vett valdsagos targyakat, valamint szivesen hasznalnak jaték-
eszkozoket, kézre hiizhat6 babat. A kézre huizhat6 baba az els6 6ratol kezdve fontos ele-
me a kisiskolaskori idegennyelv-oktatasnak, mert 6 képviseli az adott idegen nyelvet a
nyelvéran egyfajta native speakerként. O csak az adott idegen nyelven beszél és ért, ezért
a gyermekek igyekeznek minél tobb kifejezést elsajatitani, hogy kommunikéalhassanak ve-
le. Sok gyermek szamara konnyebb a babéval, mint a tanérral beszélni az idegen nyelven.
A baba segitségével vezetheti be a nyelvtanar az j tartalmakat (Widlok 2011: 19). A kéz-
re huzhaté baba nyelvérai alkalmazaséval kapcsolatban tovabbi otletek olvashatok
Graffmann (2001) ,Die Puppe spielt mit” cimi tanulmanyaban.

A leggyakrabban felhasznalt nyomtatott eszkzok kozé tartoznak a tankdnyvcsaladok,
a képes, valamint székartyak, a képeskonyvek, tovabba folyoiratok, félidk, poszterek, fil-
mek, CD-ROM-o0k, az interneten taldlhat6 anyagok és az e-mail.

A kisiskoldskori idegennyelv-oktatds fejlesztési kovetelményei

Az emlitett sajatossagok a fejlesztési kovetelményekben is tiikrozédnek. A tanuldk a ne-
gyedik évfolyam végére elért nyelvi szintje KER szintben nem adhaté meg, de a Kerettan-
terv (2012) értelmében a ciklus végén az alabbi fejlesztési eredmények varhatok:

A tanulé
aktivan részt vesz a célnyelvi tevékenységekben,
koveti a célnyelvi oravezetést, az egyszerii tandri utasitasokat,
megérti az egyszer(i, ismerds kérdéseket, valaszol ezekre,
kisz(iri egyszer(, rovid szovegek lényegét,
elmond néhany verset, monddkat és néhany osszefiiggd mondatot 6nmagaral,
minta alapjan egyszer(i parbeszédet folytat tarsaival,
ismert szavakat, rovid szovegeket elolvas és megért jol ismert téméaban,
tanult szavakat, ismer6s mondatokat lemasol,

e minta alapjan egyszerti, rovid szévegeket alkot.

Osszegezve megallapithatjuk, hogy béar a kisiskolaskori idegennyelv-tanitds elsédleges
célja a kommunikativ kompetencia fejlesztése, teret kell biztositani a nyelvéran az ltals-
nos, az interkulturalis és a tanulasstratégiai készségek fejlesztésének is. Ennél a korosz-
talynél nagy szerepet jatszik a cselekvésorientaltsag, a jatékossdg, a mozgas.



Mivel a tanuldsi folyamat sordn a tanulé egész személyisége formalédik, alapvetd fon-
tossagu, hogy a kisgyermekkori idegennyelv-tanitast (is) athassa a holisztikus szemlélet,
ezért birnak nagy jelentéséggel a kereszttantervi kapcsolddasi pontok is, ahol a CLIL-
moédszer alkalmazhaté. Tekintsiik at, mi ennek a médszernek a 1ényege!

Mi az a CLIL?

Mint arra Jan Figel (2006: 3), az EU oktatasért, képzésért és tobbnyelviiségért felelés biz-
tosa is ramutat az Eurydice-tanulmany bevezetdjében, a tartalomalapt oktatas (CLIL) se-
gitségével a tanulok a tantervben szerepld iskolai tantargyakat tanuljak, s ezzel
egyidében (idegen)nyelvi készségeiket is fejlesztik. Azt gondolhatnank, hogy ez a tanulasi
forma csak napjainkban bir nagy jelentéséggel, amikor a tobbnyelviiség az eurépai identi-
tas kozéppontjaban all.

Eurépaban azonban mar j6 néhany évtizede léteznek olyan iskoldk, amelyek a tan-
tervben szerepl bizonyos tantargyak oktatasat valamely idegen, regionalis vagy kisebb-
ségi nyelven is biztositjak. Gondoljunk csak a kiilféldi német iskolakra, a francia gimnazi-
umokra, a brit internatusokra és azokra az iskoldkra, amelyeket az eurépai intézmények
egy ideje dolgozoik gyermekei szamadra hoztak létre.

A felsorolt iskolak szinte kizarélag elitiskolanak tekinthetdk, ahol a sziil6k megfeleld
anyagi hattérrel rendelkeznek ahhoz, hogy a gyerekeiket ezekbe az iskolakba jarassak. Ez
a szelekci6 oda vezetett, hogy a tanuldsnak ezt a formajat csak kevés fiatal élvezhette. A
20. szazad masodik felében - elsésorban Németorszagban és Ausztridban - az altalanos
tantervi iskoldkban ugynevezett két tanitasi nyelvii tagozatokat hoztak létre, és ezzel a
szaktargyak kétnyelvii tanuldsa barmely tarsadalmi rétegbdl szarmazé tanulé szamara
elérhetévé valt. Az Eurdpai Unié nyelvpolitikaja is el6segitette, hogy a tantargyak két-
nyelv(i oktatdsa id6kozben egész Eurépaban nagy elfogadottsagnak orvendjen (Wolff
2007). Erre a médszerre is igaz azonban a régi latin mondas: nil novi sub sole, azaz nincs
j a nap alatt.

A kezdetek

A modszer kezdete valdjaban egészen az okorig nytlik vissza (Haataja 2007: 5, 2009: 6),
amikor i.e. 200-80 koriil a Roémai Birodalom megszallasa alatt a miivelt gorogok a nem
gorog nyelvii lakossagnak igy probaltdk megtanitani a gorog nyelvet. De hasonlé folyamat
figyelhet6 meg a kozépkorban a latin nyelv esetében, vagy a 18. és a 19. szazadban is,
amikor a kiilféldi nevel6nék, akik a nemesi és a gazdag polgari csaladoknal dolgoztak, sa-
jat anyanyelviiket hasznalték a gyerekek tanitasara, akik ezéltal a nyelvet mint idegen
nyelvet, s6t gyakran mint masodik idegen nyelvet természetes médon sajatitottdk el
(Wolff 2007).

Az 1970-es és 1980-as évek folyaman az oktatas e fajtdjanak fejlédésére kiilonosen
nagy hatést gyakorolt egy kanadai kisérlet, amely az ,immersion”, azaz a ,bemerités”
moédszerét alkalmazta. A kisérlet indikatorai a Québec tartomanyban é16 angol anyanyel-
vl sziil6k voltak, akik Ggy gondoltak, hogy a francia nyelvi jartassag megszerzése alapve-
t6 fontossagu a francia nyelvii kozegben. Ezért arra toérekedtek, hogy olyan oktatasi for-
mat biztositsanak ezen a nyelven, amely lehet6vé teszi, hogy gyermekeik megfelel6 fran-
cia nyelvtudasra tegyenek szert. Mivel a programok rendkiviil sikeresek voltak Kanada-
ban, szdmos kutatas indult el, killénosen az oktatasi folyamat tanitasi aspektusat alapul
véve. Elég hamar vilagossa valt, hogy a kanadai kisérlet nem {iltethet6 at kozvetleniil az



eurdpai viszonyok kozé, de egyfajta katalizatorként szamos kutatés és kisérlet elinditasa-
ban jatszott fontos szerepet (Haataja 2009: 5, Eurydice 2006).

Az 1990-es évek sordn vélt az oktatés e tipusaval kapcsolatban a CLIL betiisz6 a leg-
szélesebb korben hasznélt szakkifejezéssé. Kezdetben az alkalmazott idegen nyelv egyér-
telmien az angol volt, de a CLIL-médszer egyre szélesebb korii elterjedésével mas idegen
nyelvek is szerepet kaptak ,CLIL-nyelvként” (Haataja 2009: 6). Miutan a tobbnyelviiség
az EU-ban kozponti jelent6ségii elvvé valt, egyre nagyobb figyelmet kapott az tn. CLIL-
LOTE (Content and Language Integrated Learning for Languages Other Than English)
moédszer, melynek 1ényege, hogy az angol nyelven kiviil mas idegen nyelven is megvalé-
suljanak CLIL-projektek. A német véltozat CLILiG (Content and Language Integrated.
Learning in German) néven valt ismertté, amely Eurépa orszagaiban mar nemcsak fels6
tagozaton és a kozépfoku oktatdsban, hanem az alsé tagozaton és az 6vodai nevelésben is
egyre népszeribb.

Mint arra az Eurydice-tanulmény (2006: 13) is utal, a CLIL-mdédszer alkalmazaséra az
eurépai orszagok tilnyomé tobbségében a hagyomanyos iskolai oktatds részeként, az
alap és kozépfoku szinteken kertil sor (1. abra):

1. 4bra: A CLIL iskolai alkalmazdsdnak stdtusa az alapfok (ISCED 1) és az dltaldnos kozépfokii oktatdsban
(ISCED 2 és 3), 2004/05. (Forrds: Eurydice 2006: 13)

Szamos orszagban, koztiik hazdnkban is biztositanak CLIL tipust ellatast regionalis
és/vagy kisebbségi nyelveken (is). Ezt az oktatasi format az 1940-es évek végén, illetve az
1950-es években vezették be az adott orszagok. Magyarorszagon 1949 6ta biztositott ez a
lehetdség német, horvat, roman, szerb, szlovén és szlovéik nyelveken (Eurydice 2006: 15).
A CLIL-modszer egy vagy tobb idegen nyelven torténd alkalmazésénak bevezetésére ké-
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s6bb, az 1980-as évek végén, illetve az 1990-es években Keriilt sor. Magyarorszag 1987-
ben csatlakozott ehhez a kezdeményezéshez (Eurydice 2006: 15).

Napjainkra a CLIL értelmezése egyre szélesebb kortivé valt (Haataja 2007: 4). A CLIL
egy gyljtéfogalomma valt, amit minden olyan esetben alkalmaznak, amikor az oktatas
nem a tanuldk elsé nyelvén torténik. Mint azt Bognar (2005) is hangstlyozza, a nyelvtu-
das eszkoz ahhoz, hogy tagabb értelemben vett tudast szerezzenek vele, mikozben a
nyelvtudas szintje is emelkedik. Ezt teszi lehet6vé a CLIL-mddszer alkalmazasa is.

A CLIL-mdédszerrel tanitott tantdrgyak

Ha megvizsgaljuk, mely tantargyakat tanitanak az egyes orszagokban a CLIL-md6dszerrel,
kevés eltérést tapasztalunk. A nemzeti ajanlasok tantsaga szerint elvileg a tantervi anyag
egészébdl valaszthato ki a CLIL-ellatasban szereplé egy vagy tobb tantargy. Az orszagok
tobbségében a tantargyi valaszték iskolanként vagy régionként szintén eltéré (2. és 3. ab-
ra):

Barmely 6rarendi tantargy
- kivalaszthat6 a CLIL
megvalositasanak céljaval

Természettudomdnyos targyak

P Kreativ jelleg, sport-, illetve
kornyezeti tevékenységek

Nem alkalmazzak a CLIL-médszert,
[ vagy kizardlag kisérleti projektek
keretében

2. 4bra: A CLIL tantervében szerepld tantdrgyak a hagyomdnyos/ tobbségi iskolai elldtdsban
az alapfoki oktatds szintjén (ISCED 1), 2004/05. (Forrds: Eurydice 2006: 25)

A 2. abrardl leolvashatd, hogy a legtobb orszagban az alapfoki oktatasban barmely tan-
targy kivélaszthat6 a CLIL megvaldsitasanak céljaval. Hazank is ezek kozé az orszagok
kozé tartozik: a magyar nyelv és irodalom kivételével valamennyi tantargy esetében al-
kalmazhat6 a CLIL (Eurydice 2006: 25).

Lindermann (2009: 14) tapasztalatai alapjan azt javasolja, els6sorban tevékenység-
kozpontl tantargyakat (miivészetek, technika, testnevelés) vélasszunk ki, mert ezeknél



jatékos forméaban épithetjiik be az idegen nyelvet az oktatasba. Ezt a véleményt képviseli
Widlok (2011: 11) is, de 6 elsésorban a természettudomanyos tantargyakat emliti, ahol
lehet6ség van a kisérletezésre.

A legtobb orszagban a kézépfoku oktatds esetén is barmely tantargy kivalaszthat6 a
CLIL megvalésitasanak céljaval (3. abra), de szembet(iné a természettudomanyos targyak
és a tarsadalomtudomanyok, illetve ezen tantargyak miivészeti tantargyak és/vagy test-
neveléssel val6 vegyes alkalmazas mértékének novekedése.

Barmely orarendi
[l kivdlaszthatéa CLIL
megvalositasanak céljaval

. Természettudomanyos targyak és/
vagy tarsadalomtudomanyok

. Mavészeti tantargyak és/ vagy

A természettudomanyos targyak és a
B tantargyak és/ vagy testneveléssel
vabvegyual:?m

Nem alkalmazzak a CLIL-modszert,

3.4bra: A CLIL tantervében szereplé tantdrgyak a hagyomdnyos/ tobbségi iskolai elldtdsban
az kézépfok oktatds szintjén (ISCED 2 és 3), 2004/05. (Forrds: Eurydice 2006: 26)

A korai idegennyelv-elsajatitas teriiletén még viszonylag ismeretlen a CLIL-médszer, pe-
dig, mint arra Widlok (2011: 12f) is utal, a médszer alkalmazasa ebben az életkorban le-
het6vé teszi a gyermekek holisztikus nevelését, ezéltal a legmegfelelébb formdja a vilag
megismerésének. Widlok (2011: 13) a kisérletezés, a felfedezés, a megtapasztalas fontos-
sagat hangsilyozza, ahol lehetéség nyilik arra, hogy a gyermek az osszes érzékszervét
haszndlja. Az altala szerkesztett konyvben (Mit Sinnen experimentieren - Sprache begrei-
fen. Friihes Fremdsprachenlernen mit dem CLIL-Ansatz. Einfiihrung und Praxisbeispiele)
négy, gyermekeknek kifejlesztett német nyelv(i CLIL-modul taldlhaté, melyekben kisérle-
tezve, a német nyelv segitségével felfedezhetik a hangok, a szinek, az izek, az illatok és a
hé vilagat.



A CLIL néhadny didaktikai és mddszertani elve

Van néhany alapvet6 elv, amelyek a CLIL moédszertanat/didaktikajat jellemzik, de mint
Wolff (2007) is ramutat, kiillonbséget kell tenni az altalanos CLIL-didaktika és annak
szakspecifikus komponensei kozott. Wolff (2007) hat elvet emel ki, amelyek egy altalanos
CLIL-didaktika részét képezhetik, és amelyek minden tantargyi és nyelvi kombinaciéban
érvényesek:
e aszaktargyi és a nyelvi ismeretek egyidejii fejlesztése,

a tanulasi kornyezet jelentésége,

a beszédaktusok meghatarozasanak sziikségessége,

az absztrakcids interakcio készsége,

e akddvaltas sziikségessége (code-switching).
Widlok (2011: 14f) a korai idegennyelv-elsajatitassal kapcsolatosan kiemeli még a kuta-
tas és a felfedezés fontossagat, és hogy a vizsgalt jelenséget soha ne izolaltan, hanem az
adott témakorbe beagyazva dolgozzuk fel. Widlok (2011: 15) felhivja a figyelmet arra,
hogy a kezdeteknél mennyire nagy jelentdsége van a megfelel6 mennyiség(i és mindségii
célnyelvi inputnak, illetve a szovegértés fejlesztésének. A pedagbgusnak ezért folyéko-
nyan Kell tudnia kommunikélni az adott CLIL-nyelven (legalabb B2 nyelvi szinten), és
gesztusokkal, mimikaval, valamint cselekvéssel kell kisérnie/kiegészitenie a beszédét. A
gyermekekre kell biznia, mikor szélalnak meg az adott nyelven. Mint a korai idegennyelv-
elsajatitas sajatossagainal mar emlitettiik, ennek az oktatasi formanak egyik tipikus jel-
lemzdje a csendes szakasz, amelyre a CLIL-médszer alkalmazasanal is tekintettel kell
lenniink. Mind a korai idegennyelv-elsajatitas esetén, mind pedig a tartalomalapt nyelv-
oktatasnadl teljes értéki beszédprodukciénak kell tekinteniink az egyszavas valaszok
(igen, nem, a targyak/szinek/stb. megnevezése), illetve a tandri utasitdsokra adott testi
reakciokat. Ezittal is természetes része a gyermekek oérai beszédének a magyar nyelvii
kérdés és valasz, melyet visszajelzésként, megerdsitésként haszndlnak, parhuzamosan a
tanar célnyelvhaszndlataval.
A kovetkez6 részben konkrét példak segitségével vizsgaljuk meg, hogyan alkalmazha-

t6 a CLIL-médszer a kisiskolaskori német mint idegennyelv-oktatasban.
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CLILiG 1épésrdl 1épésre

A CLIL néhany didaktikai és mddszertani elvérdl szélva mar emlitettiik, milyen fontos a
megfelel6 mennyiség(i és minéségli CLIL-nyelvi input, amely nélkiilozhetetlen a gyerme-
kek célnyelvi szovegértésének és késébbi célnyelvi szovegalkotdsédnak fejlesztése szem-
pontjabél. Legalabb ilyen fontos, hogyan késziti el6 a pedagdgus a CLILiG bevezetését, az-
az a tartalom és a német mint idegen nyelv 6tvozését. Mivel kevés didaktizalt anyag all
rendelkezésiinkre, az esetek tobbségében magunknak kell megfelelé6 anyagrél gondos-
kodnunk. A tervezésnél az alabbiakat kell végiggondolnunk (Widlok 2011: 11):

Milyen el6zetes tudasra van sziikség?

Mennyire érdekes és latvanyos az adott jelenség a gyermekek szamara?

Milyen kommunikacios eszkozokre van sziikség a megértéshez?

Milyen készségeket fejleszt?

Lehet6ség van-e tevékenykedtetésre?



Az alabbiakban néhany, a sajat gyakorlatombdl vett tevékenységet mutatok be, melyek
soran sikerrel alkalmaztam a CLILiG-médszert az alsé tagozatos németéran. Valaszta-
somndl arra torekedtem, hogy a Kerettantervben megadott kereszttantervi kapcsolodasi
pontok egy-egy lehetséges megvalésitasara mutassak példat. Minden esetben megadom a
témat, a fejlesztés fokuszat, a sziikséges kommunikacios eszkozoket és a kereszttantervi
kapcsoldédési pontokat.

Kalenderforscher

Téma: Kalender, Monate, Jahreszeiten

Fejlesztés fokusza: - szokincsfejlesztés

- tandri urasitdsok megértése, kovetése
- beszédkészség fejlesztése
Kommunikéacios eszkozok: - hénapok, évszakok neve

- der Kalender

- das Schaltjahr

- der Schalttag

- Welche sind die ...monate?

- Welcher Monat hat ... Tage?

- die Sonne, die Erde

- Die Erde umkreist die Sonne.

- Die Erde dreht sich um ihre eigene Achse.
Kereszttantervi kapcsolédasi - kérnyezetismeret

pontok: - matematika

A gyermekek korben iilnek. Rahangolodasként meghallgatjuk Rolf Zuckowski , Die Jahres-
uhr” cimii dalat, amelyben a 12 hénap neve hangzik el. A dalt egyiitt énekelve megtanul-
juk a hénapok nevét németiil (Januar, Februar, Mdrz, April, Mai, Juni, Juli, August, Septem-
ber, Oktober, November, Dezember). Ez nem jelent nagyobb nehézséget, mert, mint latha-
t6, a hénapok neve németiil nagyon hasonlit a magyar elnevezésekhez, csak a helyes kiej-
tésre kell figyelni. A helyes intonéci6t kiilonbéz6 ritmusgyakorlatokkal is csiszolgathatjuk
(L lejjebb).

Megbeszéljiik, hogy hivjak a négy évszakot németiil (Frihling, Sommer, Herbst, Win-
ter), és melyik hénap melyik évszakhoz tartozik. Minden tanul6 kap egy képet, ami vala-
melyik honaphoz vagy évszakhoz tartozik. Eldontik, melyik honap/évszak lathat6 a ka-
pott képen. Ezutan ujra felhangzik a dal, a gyermekek sétalnak a teremben és egymésnak
adogatjak a képeket. Amikor elhalkul a zene, mindenki megdll, az a négy gyermek, akinél
az évszakokhoz tartoz6 kép van, hangosan mondja az évszak nevét németiil, a hozzajuk
tartozé6 hénapok pedig gyorsan odaszaladnak. Csoportokban ellenérzik, mindenki j6
helyre 4llt-e. Ha valaki ,eltévedt”, a tobbiek segitenek megtalalni a j6 évszakot. Mikor a
zene ismét felcsendiil, a gyermekek tovabb sétdlnak és cserélgetik a képeket. A zene el-
halkulésanal ismét megkeresik, melyik honap melyik évszakhoz tartozik. Néhany ismétlés
utan a képekbél kozosen barkacsolunk egy Jahresuhrt, amit elhelyeziink a terem egy j6l
lathaté pontjan.

Ezutan négy szamot (365, 28, 30 és 31) latnak a gyermekek, és talélgatnak, hogy ille-
nek ezek a szamok a témdahoz. Megtanuljuk, melyik hénap hény napbél &ll, és tanulasi
technikaként megmutatom nekik a Knocheltechniket (4. dbra).
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4. abra: Knécheltechnik (Forrds: http://www.labbe.de/zzzebra/index.asp?themaid=327&titelid=2899)

Azt is megbeszéljik, hogy egy év 365 napbdl all, de négyévente van szokéév (das Schalt-
jahr), amikor februar 29 napos. A gyermekek (anyanyelven) taldlgatnak, miért van ez igy.
A megoldast eljatsszuk: az egyik gyerek a Nap, a masik a Fold, ami a Nap koriil kering és
sajat tengelye kortl forog. Ahhoz, hogy a Fold megkertiilje a Napot, egy évre és hat érara
van sziiksége. A kovetkez6 kor megtétele utan két év és 12 6ra, a harmadik utdn harom év
és 18 6ra, mig a negyedik utan négy év és 24 ora telik el. Ebbdl a 24 6rabol ad6dik a szo-
kénap (der Schalttag), ami egyébként nem februdr 29-e, hanem februar 24-e.

Egy talalés kérdéssel zarhatjuk a témat: Einige Monate haben 30, andere 31 Tage, wie
viele haben 28?7 [Néhany hénap 30, néhany 31 napos. Hany hénap 28 napos?] A gyerme-
kek tobbsége rogton ravéagja, hogy egy, a februar, pedig a helyes megoldas 12, hiszen
minden hénapban van 28 nap.

Von Arcimboldo inspiriert

Téma: Obst und Gemiise

Fejlesztés fokusza: - szokincsfejlesztés

- tandri urasitasok megértése, kovetése
- beszédkészség fejlesztése

- kreativitds

Kommunikaciés eszkozok: - z0ldségek, gyiimolcsok neve
- testrészek neve

- Nimm etwas aus dem Korb!
- Die Gurke ist ein Obst.

- Der Apfel ist rot.

- Ja, richtig!

- Nein, falsch!/Ah, Quatsch!

- Die Augen sind aus ...
Kereszttantervi kapcsol6dasi - kérnyezetismeret

pontok: - rajz és vizualis kulttira

- drama

A gyermekek korben iilnek. Egy képzeletbeli kosarbél kiveszek egy gylimolcsot/zold-
séget, amit pantomimmel eljatszok. A gyermekek taldlgatnak, mi lehet az. Miutéan kitalal-
tak, tovabbadom a kosarat, és a mellettem iil6 gyermek vesz ki egy gytimolcsot/zoldséget,
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60 Bonifert Domonkosné: ,Vaddcba rozsét oltok, hogy szebb legyen a fold!”

amit elmutogat. Ha kitalaltdk a tobbiek, mire gondolt, tovdbbadja a kosarat. Ezt addig
jatsszuk, mig visszakeriil hozzam a kosar.

Ezutdn ,igaz-hamis jatékkal” atismételjiik, amit a gyiimélcsokrol/zoldségekrdl tu-
dunk: szin, iz stb. Allitisokat mondok. Ha igaz az 4llitas, a gyermekek iilve maradnak, ha
hamis, feldllnak. A mozgast beszéd is kisérheti (Ja, richtig! Nein, falsch! Ah, Quatsch!). Ha
valaki eltéveszti, a dramapedagégiai szellemében ,egyiitt-sirunk-egyiitt-nevetiink”, azaz
nem esik ki senki, csak fordulunk egyet, vagy eggyel arrébb iil mindenki.

Ezutidn szines Kkartydk segitségével négy csoportot alkotunk. A csoportok egy-egy
puzzle képet raknak dssze, melyeken Giuseppe Arcimboldo olasz festé egy-egy képe lat-
haté. A képek a négy évszakot abrazoljak (5. abra).

Herbst ‘Winter

5. &bra: Arcimboldo a négy évszakot dbrdzold képei
(Forrds: www.medienwerkstatt-online.de)

Arcimboldo képeire jellemz6, hogy olyan portrékat festett, melyek gylimolesokbél, zéld-
ségekbdl, viragokbol, allatokbol, halakbdl vagy konyvekbdl allnak Ossze. A gyermekek
megnevezik a képeken lathat6, altaluk ismert gyiimolcsoket, zoldségeket, novényeket.
Csoportokban, parokban vagy igény szerint egyediil, hasonl6 portrékat készitenek kiilon-
b6z6, szabadon valasztott technikakkal:

e rajzolnak/festenek,

e gyurmaznak,

e prospektusokbdl kivagott zoldségeket és gyiimolcsoket hasznalnak fel,

e valodi zoldségeket és gyiimolcsoket hasznalnak fel.
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Az elkésziilt képnek cimet adnak és kidllitast rendeziink. Az alkotok bemutatjik a képeket
a latogatoknak. A képleirasnal atismételhetik a testrészek német nyelvii elnevezéseit.

Der Friihling ist da!

Téma: Friihlingsblumen

Fejlesztés fokusza: - szokincsfejlesztés
- tandri urasitasok megértése, kovetése
- beszédkészség fejlesztése
- (olvasott szoveg értése)
- koncentraciokészség
- szabalykovetés

Kommunikaciés eszkozok: - tavaszi viragok neve

- der Blumenstrauf3

- Die Narzisse ist gelb.

- Die Tulpen wachsen im Garten.
- falten

- anmalen

- schneiden

- aufs Wasser legen

Die Bliiten offnen sich.

sich voll Wasser saugen

sich ausdehnen

Kereszttantervi kapcsolédasi - koérnyezetismeret
pontok: - technika és életvitel
- drama

A teremben kiilonboz6 viragok képei lathatok a falon, illetve a tablan. Vivaldi Négy évszak
cim{ mivének Tavasz tétele szdl hattérzeneként, amig a tanulék korbejarnak és megné-
zik a képeket. Amikor a zene elhalkul, ahhoz a képhez szaladnak, amelyen véleményiik
szerint tavaszi virag lathat6. Ha a tobbség egyetért abban, hogy a képen lathat6 virag ta-
vaszi, levessziik a képet, és ismét megszolal a zene. A szaladgal6s-keresds jaték addig tart,
mig a gyermekek gy gondoljak, minden tavaszi viragot ,leszedtiink”.

Miutdn megnéztiik, valéban minden tavaszi virag képét 6sszegyfijtottiik-e, megtanuljuk a
virdgok nevét németiil, és megbeszéljiik, melyik virag milyen szin(, kertben vagy mezén
talalhato.

A sz6kincs gyakorlasaként minden gyermek kap egy kis képet, amin valamelyik tanult
virag lathaté. A gytiimélcskosar jaték adaptacidjaként virdgesokrot jatszunk. A gyermekek
korben iilnek. Eggyel kevesebb szék van, mint jatékos. A jatékvezet6 a kor kozepén all, és
megnevez egy/két virdgot. Akinek ilyen virag van a kezében, helyet cserél. A jatékvezet
ekdzben megprobal egy szabadon maradt székre leiilni. Akinek nem jut hely, a kor koze-
pére all, és most 6 mond egy/két viragnevet. Ha a jatékvezetd azt mondja, hogy Blumen-
strauf3, azaz viragcsokor, mindenki helyet cserél.

Ezutan a tandr egy vizzel teli talat tesz a kor kozepére, ahol minden gyermek jol latja.
Elmondja, hogy van egy csodaviragja, ami kinyilik a vizben. Beleteszi a vizbe a papirvira-
got, ami valéban kinyilik (6. dbra).



6. abra: Chinesische Wunderblume
(Forrds: http://www.labbe.de/zzzebra/index.asp?themaid=525&titelid=1102)

A gyermekek is elkészitik a sajat kinai csodaviragjukat (leiras: http://www.labbe.de/
zzzebra/index.asp?themaid=525&titelid=1102). Ha az olvasas mar bevezetésre kertilt, a
tanul6k maguk is elolvashatjak a leirast, igy fejlédik a szovegértésiik. A szévegben taldl-
hat6 abrak segitik az autentikus szoveg megértését. Ellenkez6 esetben a tanar lépésrél
lépésre mondja és mutatja a hajtogatés lépéseit. gy a hallds utani értésiik fejlédik a tanu-
16knak. Osszehasonlitjak, melyik virdg nyilt ki gyorsabban, melyik lassabban, és megbe-
szélik, mi lehetett az oka.

Mivel a viragok valésziniileg inkabb a lanyok kedvencei, egy ,filisabb” téma is kap-
csolhat6 a tavaszhoz. Mivel tavasszal nemcsak a névény-, de az allatvilag is 1j életre kell,
kiilonboz6 bogarakkal ismerkedhetnek meg a tanul6k.

Téma: Kéferspiel

Fejlesztés fokusza: - szokincsfejlesztés

- tanari urasitasok megértése, kovetése
- beszédkészség fejlesztése

- (olvasott szoveg értése)

- szabalykovetés

Kommunikaciés eszkozok: - der Marienkdfer/der Sonnenkdfer

- bogarak testrészeinek elnevezése

- Der Marienkdfer krabbelt.

- Wiirfle!

- Ich zeichne einen/eine/ein ...!

- Du bist dran!

Kereszttantervi kapcsolédasi - kornyezetismeret

pontok:

A gyerekek korben iilnek. Réhangolédasként a kozkedvelt akasztofajatékkal kezdiink,
melynek megold4sa der Marienkifer (katicabogar). Ha a tanul6k olyan betit mondanak,
ami nem szerepel a széban, a tanar lépésrol lépésre felrajzol egy katicabogarat a tablara
(7. abra).



http://www.labbe.de/zzzebra/index.asp?themaid=525&titelid=1102
http://www.labbe.de/

Médszertani Kozlemények 2014. 2. szam 63

7. abra: Katicabogdr (Forrds: sajdt)

Ha kitalaltak a tanuldk a sz6t, vagy elkésziilt a katicabogar, megbeszéljiik, mi jellemzé a
katicabogarra (szin, méret, mit tud csindlni, stb.), és megtanuljuk a testrészek nevét (der
Karper, der Kopf, die Fliigel, die Fiihler, die Beine, die Augen). Megbeszéljiik, melyik test-
részbol hany van egy bogarnak.

Ezutéan kiszamolassal 4-5 f6s csoportokat alkotunk. Minden csoport megkapja a jaték-
szabalyokat (http://www.kidsweb.de/spiele/kaefer.htm), amelyeket elolvas és megbe-
sz€l. Ezutan kezdddik a Kaferspiel, ahol attél fiiggden, hogy hanyast dobott a jatékos, el-
kezdhet egy katicabogarat rajzolni. Az nyer, akinek legel6szor kész a rajza.

Hogy azok se keseredjenek el, akiknek nem késziilt el a katicabogara, végiil mindenki
barkacsol egy Laufkafer-t, azaz egy ,maszkal6” katicabogarat (8. abra).

8. bra: Laufkdfer (Forrds: http://www.kidsweb.de/basteln/kaefer/lauf kaefer.html)

Orff-Instrumente in Action

Téma: Orff-Instrumente

Fejlesztés fokusza: - szokincsfejlesztés

- tandri urasitasok megértése, kovetése
- beszédkészség fejlesztése
Kommunikacids eszkozok: - ritmushangszerek neve

- hohe/helle Téne

- tiefe/dunkle Tone

- Wie klingt ein/eine ...?

- Machen wir ein ...konzert!
Kereszttantervi kapcsolddasi | - ének-zene

pontok: - drama

A gyermekek korben iilnek. A tanar hattal all a gyermekeknek és egyesével megszolaltatja
a ritmushangszereket. Aki kitalalta, melyik hangszer volt az, megkapja a hangszert. Mikor
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minden hangszer gazdara lelt, a tanar nevezi meg a hangszereket. Aki a ,nevét” hallja,
megszodlaltatja a hangszert.

Ezt kovetik a ritmusgyakorlatok:

e A gyermekeknek a tandr altal tapsolt ritmust kell a szomszédjuknak tovabbita-
niuk a hangszertikon.
Ha a tanar ta-t tapsol, a gyermekek ti-ti-t jatszanak, illetve forditva.
A tandr ta-t tapsol, a mellette 1év6 gyermek ti-ti-t jatszik. A mellette 1év6 megint
ta-t, és igy tovabb. Ez a gyakorlat a koncentraciokészséget is fejleszti.

Ezutdn a hangerésséggel kisérleteziink. Ha a tanar felemeli a kezét, hangosan kell jat-
szani a hangszeren, ha leteszi a kezét, halkan. Most a hangerét véltogatva Wjra eljatsszuk a
koncentraciés gyakorlatot.

A gyermekek megtudjak, hogy megkiilonboztetiink magas (hohe Tone) és mély (tiefe
Téne) hangokat. A tanar egy xilofonon magas, illetve mély hangokat jatszik. A gyermekek
a mély hangoknal leguggolnak, a magas hangoknal pedig labujjhegyre allva pipiskednek.
A kovetkezd korben nemcsak mozognak, de meg is nevezik a hangokat: hoch- tief. Min-
den gyermek eldonti, hogy a nala 1év6 hangszer mély, vagy magas hangot ad ki.

Megtanuljik, hogy németiil a magas hangokat helle (viligos), a mélyeket pedig dunkle

Téone-nek (s6tét) is nevezik. A terem két sarkdba egy fehér, illetve egy fekete papirkoron-
got erdsitiink. A tanar ismét a xilofonon jatszik. Ha a gyermekek magas hangot hallanak, a
fehér, ha mély hangot hallanak, a fekete koronghoz szaladnak.
A gyermekek fantazijat fejleszthetjiik, ha kitalaljak, melyik hangszer felel meg legjobban
valamelyik allatnak, névénynek, természeti jelenségnek. Koncertet is rendezhetiink a ki-
vélasztott hangszerekkel, vagy egy-egy ismert mesét, verset, torténetet is eléadhatjuk
ritmuskisérlettel (Klanggeschichten). Tovabbi otletek taldlhatok Elke Gulden és Bettina
Scheer Kinder spielen mit Orff-Instrumenten cim{i konyvében, illetve Birgit Kraft Musik-
werkstatt Orff-Instrumente cim( CD-ROM-jan.

Végiil ismert dalokat énekelnek a gyermekek a megismert ,jelek” alapjan: ha a tanar a
fehér korongot mutatja, akkor vékony, magas hangon, mint egy Kisegér, ha a fekete ko-
rongot, akkor mély, dormégé hangon, mint egy medve énekelnek. Nehezithetjiik, ha a
hangeréséggel is jatszunk: ha magasan van a korong hangosan, ha lent van a korong, hal-
kan kell énekelni.

Osszegzés

Tanulmanyunkban azt vizsgaltuk, hogyan alkalmazhat6 a tartalomalapi nyelvoktatas
(CLIL) a kisiskolaskori idegennyelv-6ran, ha nem két tanitasi nyelvii intézményben folyik
az oktatés. A kisgyermekkori idegennyelv-tanulds sajatossagait attekintve lattuk, hogy
ebben az életkorban a nyelvtanulds a természetes nyelvelsajtitas folyamataira épiil,
ezért kiilonosen fontos, hogy a tananyag a gyermekek dltal ismert tartalmakra épiiljon.
Ezt elérhetjiik egyrészt a konkrét szituaciok kihasznalasaval, szemléltetéssel, méasrészt a
mar korabban (az 6vodaban, illetve a mas tanérakon) szerzett ismeretek integralaséval. A
tartalmak kozvetitésénél torekedniink kell arra, hogy lehet6ség szerint autentikus anya-
gokat (dalok, mondékak, versek, mesék és torténetek) alkalmazzunk, és kihasznéljuk a
nevelési és tantargy-integracios lehetoségeket.

A Kerettanterv (2012) az ajanlott témakéroknél mindig utal a lehetséges kereszttan-
tervi kapcsol6dasi pontokra. A negyedik évfolyam esetében ezek a kdrnyezetismeret, ma-
tematika, ének-zene, vizualis kultiira, illetve drdma és tanc, melyek természetesen az 1-3.



évfolyam idegennyelv-tanitasa soran is fontos szerepet kaphatnak. Ezért arra mutattunk
be néhany relevans példat, hogyan otvozhetd az idegen nyelv az emlitett tantirgyakkal
nem két tanitasi nyelvii oktatas esetén is. Mivel a tanuldk életkori sajatossagabél adédik,
hogy elsdsorban cselekvésorientalt, jatékos keretek kozott sajatitjak el a tartalmakat,
ahol lehetGségiik van a kisérletezésre, a mozgasra és kreativitasuk fejlesztésére, a bemu-
tatott tevékenységek is ebbe a tipusba tartoztak. Lattuk, hogy viszonylag kevés produktiv
szokincs is elég ahhoz, hogy a tanuldk aktiv részesei legyenek a tevékenységeknek, és
jatszva kiilonb6z6 tantargyak ismereteit szerezzék meg, illetve mélyitsék el az idegen
nyelv segitségével.

A bemutatott tevékenységek lehet6vé teszik, hogy a kisiskolaskori idegennyelv-6ran a
nyelvi kompetencidk (szovegértés, szovegalkotas az adott idegen nyelven) fejlesztésén
tal autentikus, a célcsoport életkori és nyelvi fejlettségi szintjének megfelel tartalmakkal
megvaldsuljon az altalanos, az interkulturalis és a tanuldsstratégiai képességek fejleszté-
se is. A tanulék megtapasztalhatjak, hogy az idegen nyelv valéban egy eszkoz a vilag meg-
ismerésére.

Bizom benne, hogy a bemutatott tevékenységek felkeltették a mottéban megfogalma-
zott vagyat, ha nem is a végtelen, de a CLIL(iG)-médszer kiprébélasa utan. Mert mint Ba-
bits is mondja ,a nyelvkincs egyuttal gondolatkincs. Akinek tobb szava van, tobb ismerete
van. (...) Akinek tobb szava van egy dologra, tobb gondolata is van réla”.

CLIL in foreign language teaching
in the elementary school setting

In the 2012 National Curriculum all the recommended thematics and contents under the
Modern Foreign Language requirement have connections to other subject areas (e.g,
mathematics, arts, environmental studies). This opens up the possibility for Content and
Language Integrated Learning (CLIL), which is an important new approach in foreign
language teaching.

CLIL is an approach, which teaches certain subjects - other than foreign language - of
the school curriculum in the second language. Thus far this method has mainly been used
in bilingual schools or education programs; this study, however, examines the applicabil-
ity of CLIL in foreign language teaching in the elementary school setting.
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Kedves Kollégdk! Kedves Szerzéink!

A Mddszertani Kozlemények és a Methodus.hu szerkeszt6sége az SZTE JGYPK tdmogatdsa-
val szoros egyiittm{ikodésben dolgozik. Az Onék szakmai munkajat szeretnénk tdimogatni
azzal is, hogy a Mddszertani Kozlemények szerkesztdségébe bekiildott és kozolt cikkek
rovid atfutasi idével a Methodus.hu-n is olvashatdk lesznek.

A kozlemények sziikos terjedelme és a szakmai mindsitési eljarasunk nem teszik lehe-
tévé, hogy minden bekiildott cikket megjelentessiink nyomtatott forméaban. A nyomtatott
valtozatban nem megjelentetett cikkeket a kozlemények szerkesztésége rendelkezésére
bocséjtja a Methodus.hu szerkesztdségének, hiszen a honlapon szélesebb tartalmi és ter-
jedelmi lehetéségiink van irasaik kozlésére. Amennyiben nem jarulnak hozz4, hogy a koz-
leményekbe bekiildétt, de ott nem kozolt irasaikat a Methodus.hu szerkesztdségéhez to-
vabbitsuk, kérjiik, jelezzék ezt nekiink a kiséréleveliikben!

A kozleményekben megjelent tanulmanyok minéségi szinvonaldnak biztositasa érde-
kében a szerkesztéségbe érkezett munkak véleményezésére szakértd lektorokat kériink
fol. Ezzel nemcsak a lap tudomanyos szinvonalanak, szerzdink referaltsaganak a noveke-
dését szeretnénk erdsiteni, hanem segiteni kivanjuk az Onék tovabbi munkdjat, szakmai
tevékenységét és kapcsolatait is. A bekiildott irdsokhoz, kérjiik, irjanak egy rovid, angol
nyelvii osszefoglal6t is. Kérjiik, hogy tanulményaikban kévessék a hivatkozési rendsze-
riink formai szabvanyat: http://www.jgypk.u-szeged.hu/methodus/?page_id=29.

A Médszertani Kézlemények 2013-t6] évi négy szammal jelenik meg. A lap éves el&fi-
zetése 2400 Ft, egy szam 600 Ft-ba kertil.

Kérjiik, hogy a kozleményekbe szént irisaikat a kovetkezd emailcimre kiildjék:
modszertan@jgypk.u-szeged.hu.
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Tantargymédszertan Fenyvesi Livia - Pintes Gdbor: Az oktatési
T~ ; mdédszerek csoportositasa, felosztdsa a
Neveléselmélet ~ e o BN kozelmdilt és a jelenkor tilkrében

Gyogypedagogia
Pedagégiatorténet

Napkézi

Cs. Bogyo Katalin: A gyakorl6iskolai konyvtarak Nagy Anett: A képességek feltérképezésének
konyvtarpedagogiai lehetdségei lehetdségei 3-4 éves korban

5 Papésné Katona lldiké: Emlékezziink 1848.

Oszvald Eva: Szeged, a napfény varosa mércius 15-re
(olvasdsora, 4. osztaly) ’

A tarsadaiom rohand éiete mellett
kiemeiten fontosnak tartjuk

ELINDULT A METHODUS.HU

A Modszertani Kézlemények online valtozata naprakész,
gyakorlati szempontu anyagokkal igyekszik segiteni a peda-
gogusok oktato-nevelé munkajat, beleértve a specialis (fej-
lesztd és tehetséggondozo) igényeket is. Oldalunk azzal a
céllal indult, hogy olyan kdnnyen elérhetd, tanitasi, tanulasi
metodikaval foglalkozé online feluletet biztositson a peda-
gogusok szamara, ahonnan megismerhetik a modern, haté-
kony tanitasi modszereket, illetve otleteket tudnak meriteni
mindennapi munkajukhoz.

Honlapunk a Mddszertani Kozlemények tarsoldalaként is
mukodik. A kdzleményekben megjelent cikkek rovid atfuta-
siidovel nalunk is olvashatok.

www.methodus.hu
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