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A fény éve nem fényévre
Hagyomdnyok és ujitdsok a koznevelésben és a gyakorlati képzésben
VEZETO PEDAGOGUSOK ES SZAKMODSZERTANOSOK ORSZAGOS MODSZERTANI KONFERENCIAJA

GYAKORLOISKOLAK
HEOLASZOVETHCE

Tébb mint egy évtizedes hagyomannyal biiszkélkedhet a Gyakorléiskolak Iskolaszovetsége ve-
zetd pedagdgusoknak szervezett konferenciasorozata. A 2015/16-os tanév elején ezt a ha-
gyomanyt, valamint az egri Pdr beszéd a pdrbeszédrél konferenciat folytatjuk oly médon, hogy
az orszag szakmodszertanosait parbeszédre hivjuk. 2015. oktéber 9-10. kozott szervezziik
meg a Vezet pedagdgusok és szakmddszertanosok orszagos médszertani konferenciajat Sze-
geden. Megtjitottuk a konferencia tematikajat, (j elemeket épitettiink a programba. Egyrészt a
korabban diszciplindkhoz k6t6d6 kisebb szekcidk helyett, hdrom nagyobb szekciét hirdettiink
meg.

A szekcié: Kozvetlen tapasztalatszerzésen alapulé médszerek az oktatdsban (drama-
pedagdgia, projektmddszer, kutatdsalapii tanulds, problémaalapi tanulds)

B szekci6: IKT eszkozok alkalmazdsa a tanitdsi-tanuldsi folyamatban (tanuldi notebo-
okprogram, aktivtdbla, okos telefon)

C szekci6: A tantdrgykézi kapcsolatokban és iskoldk kézétti halézatokban rejlé lehetdsé-
gek (intézményi jé gyakorlatok, intézménykozi egytittmikidések, horizontdlis tanulds)

A szekciok munkaja egy-egy vitaindité eléadassal kezd6dik, majd a kollégék révid (15 per-
ces) el6adasai utan vitara, kerekasztal-beszélgetésre kertil sor.
Médszertani mozaikok programunkkal a mindennapi gyakorlatban kozvetleniil alkalmazhat6
modszerekkel, eszkozokkel igyeksziink gazdagitani a résztvevék kompetencidit. Arra kértiik a
kollégakat, hogy poszter, interaktiv prezentaci6 vagy eszkdzbemutaté segitségével ismertes-
sék meg egymassal a mindennapi munkajuk soran szerzett tapasztalataikat, melyek egyszerii-
en beépithetdk a tanulasi-tanitési folyamatba, és inspirativ médon segithetik annak tervezését,
megvalésitasat, reflektalasat.

Harom téma koré csoportositottuk az otleteket: motivdcid, készség- és képességfejlesz-
tés, ellendrzés, értékelés.

A négy plendris el6adds témdja is a gyakorlathoz igazodik:
Milyen tandrokra van sziiksége a koznevelésnek, az orszdgnak?
- ,Ugyanazt csak mdsképpen? - A digitdlis forradalom hatdsa az iskolai oktatdsra"
- A jé tandr kincs az ipar szdmdra, a j6l felkészitett didkok gazdasdgi hatdsa

- A vezet6 mester- és kutatétandrok helye a kiznevelésben és a fels6oktatdsban
A szekcideldadasok a gyakorlati képzés meguijitasat célozzak az otletek gazdag tarhazat kinalva.
A rendezvény szervezi és timogatoi:

- Gyakorldiskolak Iskolaszovetsége
- ,Mentor(h)al6 2.0 Program” TAMOP-4.1.2.B.2-13/ 1-2013-0008 projekt
- Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedag6gusképzd Kar

Zs. Sejtes Gyorgyi Bdcsi Janos
Gyakorléiskoldk Iskolaszovetsége Gyakorloiskolak Iskolaszovetsége
titkar elnok



Kedvelt héseink Tom Sawyertdl Emilig

Ajdnlott irodalom feldolgozdsa a konyvtdrban®

BAJINE TAKACS MARGIT
gyakorlo@kfrtkf.hu
Kélcsey Ferenc Reformdtus Gyakorlé Altaldnos Iskola

o

Kotelezé és ajanlott olvasmanyok 3-4.o0sztalyban

Nem lehet kérdés, hogy olvasni hasznos.

A kotelez6 és ajanlott olvasmanyokon keresztiil végezheti el az oktatas a legfontosabb
feladatainak egyikét: als6 tagozatban a tanulas tanitasa mellett kiemelt feladat az olvasés-
szovegértés fejlesztése.

Iskolénk, a Kélcsey Ferenc Reformatus Gyakorlé Altaldnos Iskola kényvtéra mintegy
36 000 konyvtari egységgel rendelkezik. Az allomanyalakitas fontos szempontja, hogy a
konyvtar alkalmassé valjon a konyvtari orak és foglalkozdsok megtartasara. Ennek érde-
kében a kotelezd és ajanlott olvasmanyokbdl 15-30 példény keriilt beszerzésre, valamint
az olvasmanyok feldolgozésahoz sziikséges értelmezd szétarakbol, idegen szavak sz6ta-
rabél is rendelkeziink 30-30 példannyal. De nemcsak a hagyomanyos dokumentumok ko-
re ilyen széles, hanem rendelkezésiinkre 4ll egy projektor, valamint 5 internetelérésre al-
kalmas szamitogép is.

A megvaldsitds lehetéségei konyvtdrunkban

Az olvasméanyok megvalasztasa alsé tagozatban az osztélytanitok feladata, de természe-
tesen mindig figyelembe veszik azt, hogy a konyvtarban az adott irodalom hény példany-
ban talalhaté meg. Emellett fontos feladat a médszerek megfelel6 megvélasztasa is. Az al-
kalmazott médszerek kozott szerepel az egyéni kutatds, a projektmodszer, a dramape-
dagobgia, az ezt segit6 digitalis technikdk lehetéségei.

Egy-egy olvasmany feldolgozasakor figyelembe kell venni a gyerekek és az osztély ké-
pességeit, érdeklédési korét. Nagy hangstilyt kell fektetni a tanulék motivélaséra, az ér-
deklédés felkeltésére. A munkdhoz ki lehet hasznalni az internet adta lehetségeket, a
feldolgozas folyaman pedig nem kell tiltani a filmvaltozatokat, hanem érdemes azokat
beépiteni a feldolgozas menetébe. Iskolankban hosszi id6 6ta gyakorlat, hogy a kételez6
és ajanlott olvasmanyok feldolgozasaba a konyvtaron keresztiil én is, illetve a kényvtar
szakos hallgatéim is bekapcsolédnak.

* Jelen tanulméany megjelenik A fény éve nem fényévre: Hagyomanyok és 1jitdsok a kéznevelésben és a
gyakorlati képzésben - Vezets pedagégusok és szakmédszertanosok orszagos médszertani konferen-
cidjanak konferenciakotetben 2015. oktéber 9-10.
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Az mér 6nmagéban is nagyon motivalé tényez6, hogy nem az osztalyteremben, hanem
a konyvtarban keriil sor a miivek feldolgozasara. Alsé tagozatban a szervezés konnyeb-
ben megvaldsithat6, hiszen ott szinte minden tantargyat egy tanit6 tanit, ezért gyakran
eléfordul, hogy ilyenkor egy-egy osztaly egész délelétt, akdr 3-4 éraban a konyvtarban
tartézkodik, igy a miivek feldolgozasat semmi nem szakitja meg. Mind a tanul6k, mind a
kollégék és természetesen a hallgaték és én is nagyon késziiliink ezekre az alkalmakra.

A 3. és 4. osztalyban iskoldnkban a magyart tanitok igényei szerint a kévetkezé miivek
kertilnek feldolgozéasra: Moéra Ferenc: Kincskeresd kiskodmon, Lazar Ervin: A Négyszogle-
tli Kerek Erd6, Eric Knight: Lassie hazatér, Erich Kastner: Emil és a detektivek, valamint
Mark Twain:Tom Sawyer kalandjai.

A feldolgozas lépései:

Iréi életrajzok

A feldolgozas tobbnyire az iréi életrajzok ismertetésével kezdddik. Ehhez éltalaban vala-
milyen életrajzi lexikon megfeleld fejezetét hasznaljuk (Kik irtak a gyerekeknek? Ki ki-
csoda a gyermekirodalomban?). Ennek eszkoze valamilyen altalunk osszeéllitott feladat-
lap, amelyet csoportmunka formajaban dolgoznak fel a tanulék, majd az eredményeikrél
beszamolnak egymasnak. Ilyenkor az iranyitast az egyes csoportok veszik at, hiszen a be-
szamolo6juk utan feltesznek az osztalynak az altaluk elmondottak alapjan egy-harom kér-
dést. Ezt nagyon valtozatos formaban teszik meg: igaz-hamis allitasokkal, mondatkiegé-
szitéssel, kérdésekkel stb.

Cselekményvdzlatok

A miivek cselekményének felidézése kiilonbozé modszerekkel torténhet: a Tom Sawyer
kalandjaihoz a mi illusztraciéjaul szolgalé Kass Janos altal készitett grafikdk szolgaltak.
Itt parokban dolgoztak a tanul6k, melynek eredményeként Gsszefiiggd mondatok hang-
zottak el, sét a legiigyesebb parosok tigy dolgoztak, hogy még egy, nem a képekhez ill6
mondat is becstszott. Az osztilynak az volt a feladata, hogy ezt taldlja meg, és a hamis
mondatot javitsa ki. Az ellendrzés soran hasznaltuk a projektort, hiszen ezeket a képeket
sikeriilt be is szkennelniink. A Négyszoglet(i Kerek Erdé felidézésére a tartalomjegyzék
szolgélt, az egyes csoportoknak 2-2 fejezetbél kellett beszamolniuk. Az Emil és a detekti-
vek esetén a helyteleniil felirt fejezetcimeket kellett javitani, mig a Kincskeresé kiskod-
monnél minden részbdl egy-egy jellemzé részt olvasott fel az 6ra vezetéje, a konyvtaros-
tanar vagy a konyvtar szakos hallgat6, a gyerekek pedig megkeresték a miiben a megfele-
16 részt, és bekapcsolodtak a hangos olvaséasba. igy minden fejezet cselekménye elhang-
zott és megbeszélésre kertilt.

Jellemzési médok

A szerepldk jellemzésére tébbnyire a miibol vett idézetek a legalkalmasabbak. A tulaj-
donsagokat a miibdl kerestiik ki, majd ezt kellett felolvasni, lerajzolni, illetve a Tom
Sawyer feldolgozasakor csak szineket hasznéltak a gyerekek a szerepl6k kiils6 jellemzé-
sére. Egy sajatos jellemzési mod az, amikor azt kell kitalalni, hogy ki adhatta fel a kovet-
kez6 aprohirdetést. A Négyszoglet(i Kerek Erdé feldolgozasakor példaul a kévetkezdkép-
pen hangzott Aromo jellemzése:
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Hatértalan ésszel rendelkezd kistestii négylabu nalanal okosabbat keres.
Jelige: mindent meg tudok magyarazni

A kincskeres6 kiskodmon Kese kalaposa pedig a kévetkezd hirdetést fogalmazhatta
volna:

Nyéron fejfed6ket gyarté kisiparos téli elfoglaltsagahoz keres kozrem{ikodéket.
Jelige: Hogi vagi?

Kedvelt forma az is, amikor a jellemzést activity formdban, koriilirassal, rajzzal vagy
mutogatassal végezziik. llyenkor a feladatmegoldas csoportmunkaban torténik, a cél az,
hogy minél tobb tulajdonsag kertiljon 6sszegyijtésre, hogy a tobbi csoport ki tudja talalni
az adott szereplot.

Jellegzetesen konyvtari feladat, amikor szdcikkeket, szotdrat hasznaltatunk. Ennek
kiilonosen nagy jelentésége van a Kincskeresd kiskodmon feldolgozasa esetén: példaul
magyarazzatok meg az alabbi kifejezéseket és szavakat: soha meg nem kentek még fahé;-
jal, odapanyvaznak az asztal labdhoz, kordé, okularé stb. Ugyanakkor a gyerekek is meg-
prébalkozhatnak a szécikkek készitésével. igy volt ez A Négyszogletii Kerek Erdé mii ese-
tén is, amikor a miire legjellemz6bb szavak jelentését kellett megmagyarazni.

A regény szerkezeti felépitésének megbeszélésére szolgalhat a kovetkez6 feladat is,
amelynek soran az 0sszekeveredett mondatokat a regény megfelel6 szerkezeti részeihez
kell parositani (Lassie hazatér):

Minden jéra fordul Bevezetés
Szokés Skéciabol Forész
Megismerjiik Lassie-t és gazdait Befejezés

Eletveszélyes helyzetek
Csak haza, haza!

Ujra otthon

A kreativitds fejlesztése

A miivek feldolgozésa sordn gyakran a dramajaték eszkozei is felhasznalasra keriilnek.
Ennek soran az empatikus készségek er6sodhetnek. A feladattipusok a kovetkezék lehet-
nek: valamelyik, a csoport altal a legjobban kedvelt jelenet kertil eljatszasra vagy drama-
tikus felolvasdsra olyan médon, hogy a csoport minden tagjanak jusson szerep. A Négy-
szoglet(i Kerek Erdé feldolgozéasa sordn rendeztiink kéltéversenyt, ahol az alabbi szavak
keriiltek felhasznélasra: édes, torta, sziiletésnap, péntek, baratok. A kreativités fejleszté-
sét szolgdlhatja a képregény készitése is, amely barmelyik m{ihéz, illetve tetszéleges va-
lasztott fejezethez kapcsolédhat. Célszerii legalabb 5 képbdl, és minden képhez 1-1 mon-
datbol all6 alkotast készittetni. Ugyanezt a képességet fejleszti az is, amikor az iskolara-
di6 vagy az iskolatjsag szamara egy rovid, legfeljebb 5 kérdésbél allé beszélgetést, ripor-
tot, interjut kell késziteni. Példaul arrél, hogy hogyan lehetne iskolas korban pénzhez jut-
ni, vagy olyan legendakrol, hiedelmekré6l, mint példaul huhog a bagoly éjszaka: valaki meg
fog halni (Tom Sawyer kalandjai). [lyen médon a készségek fejleszthetdk és a tanulasi fo-
lyamat is el6segithetd.
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Osszegzés

A fent bemutatott feladattipusok alkalmazasaval lehet6vé valik az irodalmi mivek feldol-
gozasanak aktiv mddja, amely el6segiti a miivek bels6vé valasat.

A valasztott miivek konyvtari kérnyezetben torténd feldolgozasa motivaltta teszi a
tanuldkat, nem érzik kotelezonek a ,kotelezbket", tobbiranyu komptenciafejlesztés, ko-
z0sség- és személyiségfejlesztés valosithaté meg, és nem mellékesen a konyvtarhoz val6
pozitiv kapcsolddas lehetdsége is megnyilik.

,Az olvasdva nevelés valdjaban egy at, melynek allomdsait érdemes megfontolni, az
utazds moédjat, sebességét jol megtervezni, a mikéntjét pedig leginkdbb az utazéhoz, a
gyermekhez igazitani.” (Gombos Péter)

MELLEKLET

Erich Kastner: Emil és a detektivek cimii miivének feldolgozdsa
feladatsor
1. Készitsetek karikatirat (rajzot) arrél a detektivrél, amilyen a ti csapatotok szeretne

lenni! A legjellemzG6bb tulajdonsagot prébaljatok dbrazolni, azt emeljétek Ki!
(segitenek a képek)

2. Javitsatok ki a helyteleniil irt fejezetcimeket!

- Uton Lipcse felé

- Nagy izgalom a Strauss utciban

- Alatohatéron felt(inik a sipos gyerek
- Uldozés lovon

- Egy liftes gyerek sarga egyenruhéban
- Atolvaj egyediil baktatott az utcan

- Mire j6 a gemkapocs?

- Emil arendérségen

- Van-e a torténetnek kézmondasa?

3. Szdmokat gy(jtottem a regénybdl. Nyomozzatok ki, mire vonatkozhatnak!
177; 2; 0579; két tucat; 18,17; 140
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. Gyljtsetek minél tobb foglalkozast a regény alapjan! Készitsetek rajzokat a foglalko-
zashoz tartoz6 eszkozokbodl, illetve keressetek jellemz6 szavakat az egyes szakmak-
hoz! Prébéljatok meg a foglalkozas képvisel6jének emberi tulajdonségait is 6sszegy(ij-

teni!
Segitségiil hasznélhatjatok a regényt, az értelmezd szétarat, az asztalon 1évé lexikono-

kat!

. Irjatok levelet (esetleg elektronikus levelet), vagy sms-t Emil nevében az édesanyja-
nak vagy a nagymamajanak! Fogalmazzatok ugy, hogy ne ijedjenek meg a torténtek
miatt!

. A regényt egy német ir6, Erik Késtner irta. Be lehet ezt bizonyitani a m{i alapjan? Ke-
ressetek magyar neveket a német helyett! Hasznélhatjatok az uténévkonyvet!

. Fogalmazzatok kialtvanyt! Célja az legyen, hogy minél tébben csatlakozzanak hozza-
tok nyomozoénak! Gyakoroljatok felolvasni-eldadni is a leirtakat! Keressétek meg, ho-
va lehetne beilleszteni a regénybe azt, amit irtatok!

. Mit gondoltok, milyen célja lehetett a tovabbi lopassal a tolvajnak? Fejezzétek be a
mondatot!

9. Mit tett Emil és édesanyja a jutalommal? A ti csapatotok mit tett volna a pénzzel?

10. Vélasszatok ki egy kedvenc jelenetet és jatsszatok el! Hozhattok hozza eszkézoket, ké-

szithettek jelmezeket!

11.Van e tanulséga a torténetnek? Gyfjtsetek szélasokat, kozmondasokat, hasznélhatja-

tok a Magyar sz6lasok és kozmondasok konyvet hozza!

TOTO Emil és a detektivek

1.Ki irta a regényt?

1. Eric Knight
2. Erich Kéastner

X. Eric Clapton

2. Mivolt a foglalkozdsa Emil édesanyjdnak?

1. varréné
2. mosoénd
X. fodrasz
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3. Hova utazott Emil?
1. Berlinbe
2. Dusseldorfba
X. Hamburgba
4. Ki rabolta ki Emilt?
1. a keménykalapos
2. a kalap nélkiili
X. a puhakalapos
5. Mit vittek el Emiltél?
1. a nagymamanak szant viragcsokrot
2.a nagymamanak szant pénzt
X. nagymamanak szant ajandékot
6. Ki adott pénzt villamosjegyre?
1. az iré, Kastner
2. Emil nagymamajanak a szomszédja
X. egy segit6kész gyerek, Krummbiegel
7. Hogy hivtdk a dudds gyereket?
1. Gusztav
2. Petzold
X. Traugott
8. Ki irdnyitotta a nyomozébrigddot?
1. kis Kedd
2. a Professzor
X. Kalapocska
9, Mi volt a jelsz6?
1. Emil
2. a tolvaj
X. pénz
10. Mit ettek a nyomozébrigdd tagjai?
1. szendvicseket
2. hamburgereket

X. hot-dogokat
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11. Hogyan tudtdk bebizonyitani a lopdst?
1. jelentkezett a tettes a renddrségen
2. lyukas volt minden pénz, mert a tii atszirta
X. minden pénznek a sorszamat feljegyezte Emil édesanyja
12. Milyen eszkézzel kizlekedett Kalapocska?
1. gordeszkan
2. gorkorcsolyan
X. kerékpéron
13. Milyen cimen jelent meg az ujsdgcikk?
1. A vidéki gyerek elfog egy tolvajt
2. Szaz berlini gyerek elfog egy tolvajt
X. Tischbein Emil elfog egy tolvajt
13 + 1. Mivel vendégelte meg Emil csalddja a gyerekeket?
1. rétessel és forr6 csokoladéval
2.langossal és forro teaval

X. kakads csigaval és tejjel

[RODALOM

Czaké RéKa: 15 tipp, hogyan neveljiink olvasé gyereket... avagy hogyan segithetiink kisiskoldsoknak az olva-
sds megszerettetésében?
[http://www.egigerokonyvek.hu/neveljunk-olvasokat/szuloknek/item/tippek-truekkoek]

Dull Szabolcs 2012: Lepereg Nemecsek nyomora a Harry Potter-nemzedékrél
[http://www.origo.hu/itthon/20120318-miert-nem-olvassak-szivesen-a-diakok-a-kotelezo-
olvasmanyokat.html]

Gombos Péter: A kortdrs gyermekirodalom és az irodalomtanitds
[http://www.arkadia.pte.hu/magyar/nyomtatas_cikk?id=gombos_kortars_gyerek]

Gordon Gy6ri Janos 2009: Kitelez6, kézés, kélcsénés olvasmdny. Hagyomdny és megujulds az iskolai olvas-
mdnyok kdnonjdban [http://olvasas.opkm.hu/index.php?menuld=125&action=article&id=982]

Gyeské Agnes 2009: Jdratlan utat jdrt utért el ne hagyj! avagy Miért ne ragaszkodjunk a bevdlt kitelezé ol-
vasmdnyokhoz? [http://www.tanszertar.hu/eken/2009_02/gya_0902.htm]

Lang Benedek 2011: Magyar lizerképz6: kihez szélnak a kitelezé olvasmdnyok?
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Morilis élethelyzeteket nemcsak kitiintetett pillanatokban, Gn. hatarhelyzetekben vagy
jelentds események bekovetkeztekor éliink meg, hanem a mindennapi gyakorlat része-
ként rendszeresen - pusztan figyelem és szandék (tudatositds igényének) kérdése, hogy
ezeket mikor és hogyan észleljiik, illetve miként kezeljiik. Didkjaink szdmara az észlelés,
tudatositds igencsak osszetett feladat, hiszen a Z-generacié tagjaiként egyszerre esnek at
életiik nagy fordulatan, a serdiilé/kamaszkoron, valamint egy sajatos tarsadalmi szemlé-
leti korszakvaltason. Mindezekkel dsszefiiggésben olyan létélmény részesei/aldozatai(?),
amely azt a latszatot kelti s erdsiti benntik, hogy az erkolcs valamiféle multbéli rekvizi-
tum, amit a korabbi generaciok szamukra kevéssé értheté médon tilzottan is fetisizalnak.
Vajon miért alakulhatott ki ez a furcsa, szamos félreértésre okot ad6 helyzet, hisz kelld
megalapozas mellett az erkélcs, a moralitas iranti érdekl6dés, érzékenység hamar a fel-
szinre tor, tegytik hozz4, fliggetleniil generaciés hovatartozastdl! Elsé megkézelitésben
el6adasunk arra a hipotézisre épit, hogy a moralitds iranti fogékonység kialakitandé és
rendszeres gyakorlast igénylé tevékenység, ennélfogva a mindennapos testnevelés min-
tajara célszeriinek latszik a (majd) ,mindennapos” etika bevezetése, alkalmazasa - ha
masért nem, az ép testben ép lélek szemlélet jegyében -, persze nem feltétleniil egyetlen
tantargy (az etika) rigorézus keretén beliil.

A Z-generaciorél

A fentiek alapjén az els6 vizsgaland6 kérdésiink: mi jellemzi azt a Z-(net)generaciot,
amely jelenleg az dltalédnos és kozépiskolas korosztalyokat képezi. Z-generéaciénak (neve-
zik még post-millenarista, Facebook-generaciénak, zappersnek stb - P4l 2013: 9) az
1995-2010 kozott sziiletetteket tekintik, és bizonyos sztereotip megkézelitéssel a ko-
vetkezd ismérvek keretében jellemezheték. (Fontos, hogy az altalanos ismérvek ellenére
is tudatositsuk: nem beszélhetiink egyértelmi homogenitasrél!) Ok nem egyszer(en in-
formatikai eszkozokkel dvezve cseperedtek fel, hanem az internet szimukra mar termé-
szetes kozeg, ezdltal helyhez kotéttség nélkiil is viszonylag gyorsan, és tegyiik hozza,
praktikusan jutnak hozzé Kicsi koruktél fogva az informaciékhoz. TAmogatast, segitséget
is szamos esetben a hal6zat viligan keresztiil érnek el (vé. ,bedrétozott” nemzedék). A
médiumokat parhuzamosan, megosztva tudjik kezelni (multitasking), amelynek eredmé-

* Jelen tanulmény megjelenik A fény éve nem fényévre: Hagyoményok és wjitasok a koznevelésben és a

gyakorlati képzésben - Vezetd pedagégusok és szakmédszertanosok orszagos modszertani konferen-
cidjanak konferenciakétetben 2015. oktéber 9-10,
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nyeképpen a figyelemmegosztas terén is sokkal hatékonyabban jarnak el, mint az 6ket
megel6z6 generaciok (pl. egyszerre gy(jtenek informaciét, hallgatnak zenét, kommuni-
kalnak egymadssal, s ekdzben még az evésre és mas gyakorlatias dolgokra is tudnak fi-
gyelni). Ennek viszont az az ara, hogy nehezen tudnak egy dologra fékuszalni, egyszer-
smind hosszabb tavra hatékonyabban tervezni. Rendkiviil fogékonyak az IKT eszkozok és
eljarasok irant, ezeket gyakorlatiasan és készségszinten alkalmazzik, aminek pozitiv ki-
hatésa, hogy spontan médon szerzett, fejlett problémamegold6 készséggel rendelkeznek,
ami azt a tényt tdmasztja ald, hogy intellektus, értelmi képességek terén egyaltalan nem
maradnak el a korabbi korosztalyoktél. Ez magaval vonja a gyakorlatorientalt gondolko-
dasmaddot, ami az absztrakcios képességiiket is erGsitheti. Mivel idejiik jelentds részét hol
aktivan, hol passzivan a virtualis térhez (szamos internetes kozosséghez, web2-es és ko-
z0sségi oldalakhoz) kototten, ahhoz kapcsolédva toltik, ezért a valds vilagban az inter-
perszonalis kapcsolatok terén nehezebben igazodnak el, mint a korabbi (pl. X (1960-
1980); és Y (1980-2000) generaci6 tagjai, raadasul tiirelmetlenebbek és latszolag kevés-
bé empatikusak is (érzelmi inkontinencia jellemzi G6ket, raadasul narcisztikusak). Ez a
tarsadalmi kornyezett6l valé elidegenedés folytan az indulat- és konfliktuskezelés terén
komolyabb kihivéasok elé llitja 6ket, ami noveli az agresszi6, a szorongds, akar a depresz-
szi6 kockazatat. Kommunikaciés nehézségeiket az un. korlatozott kéd (Bernstein) hasz-
nalatanak felerésodése is fokozza, ezzel egyiitt meglepd, hogy ennek ellenére milyen mély
érzelmeket tudnak kifejezni kidolgozott kéd hijan is (Balla 2012).

Az eligazodasukban egyre jobban tdmaszkodnak a celeb-vilagra, annak mintit (f6-
ként kiils6ségekben), értékeit szamos tekintetben kovetenddnek, masolandénak tekintik.
Erre a fogyasztéi tarsadalom megvaltozott természete is egyre erdteljesebben 6sztonzi
6ket, ugyanis korabban a mindennapi kulttra a felndttek vildgara épiilt, mivel 6k rendel-
keztek azokkal az anyagi eréforrasokkal, amelyek anyagilag fenntartottdk az aktualis civi-
liz4ci6t; ezzel szemben a fiataloknak ki kellett varniuk, amig maguk feln6tté valvan don-
téshoz6 pozicidba keriilnek. A fogyasztéi tarsadalom létrejottével azonban fiatalok (téb-
bek kozott a kamaszok) valtak a gazdasag legfontosabb célkézénségévé, igy a kulturat, ci-
vilizaciét egyre inkabb 6k befolyasoltak, és ehhez immaron a kelld anyagi hatteriik is
megvan (Townsend 2014). Mindamellett kialakul benniik a tudatos médiafogyasztas igé-
nye is, pl. abban, hogy megfontoltan kapcsoljak ki a rekldmokat az altaluk hasznalt feliile-
teken. A felnétt tarsadalom ezeken a teriileteken vett ,Jlemaraddsa” 4j pedagégiai helyze-
tet teremt. Ugyancsak idegen mar az Y-generacié szamara is a neomédia és a poszt-
modern irénia alkalmazasanak jelensége is. ,A posztmodern irénia nem hisz, nem fogad
el, nem akar jobba tenni, hanem eltavolitja és kineveti a komplex vildgot, mikézben ref-
lektal ra. Ez is egyfajta tarsadalom- és médiakritika. Egyben az is kijelenthetd, hogy a neo-
médiat egyfajta plebejus hozzaallas is jellemzi: a kisember szé6lal meg a leghitelesebben
és az ezaltal megvaldésulé a demokratikus, mindenki szdmara egyenl6en nyitott nyilva-
nossag.” (Miért 2014)

NemzedéKi (nézet)kiilonbségek?

Az eddigiekben ismertetett hatranyok, illetve az ezek nyoman el6all6 élethelyzetek is arra
figyelmeztetnek, hogy fokozottabban kell odafigyelniink a didkoknak a felnétt létre, az
ezzel jaré kihivasokra vald felkészitésére. Ennek szerves részét kell képezze az is, hogy
hatékony médszerekkel és eljarasmédokkal vértezziik fel 6ket a mordlis dilemmahelyze-
tekben valé eligazodasra, a hatékony erkolcsi dontések meghozataldra. Miel6tt ennek le-
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hetéségeire ratérnénk, szamba kell venniink szdmos olyan félreértést, amit részint a ge-
neraciok kozotti szemléleti kiilonbségekbdl (vo. pl. ,Ezek a mai fiatalok!” attit(id), részint
a helyzet Gjdonsagébdl (pl. merében Gj kommunikaciés formak [dont6en frasban kom-
munikélnak], szinterek és stilusok; ujfajta prioritasok) eredeztethetiink. Elég meg-
vizsgalnunk néhany olyan szempontot, ami a korosztalyok kozotti kiilonbséget kell6 ko-
riiltekintés hidnydban akéar szakadékka is mélyitheti. A munka vilagaba az X generacio
tagjai spontanabb folyamatok révén illeszkedhettek még be, ezzel szemben a radikélisan
atalakuld kornyezeti feltételek (pl. technikai, technoldgiai, képzési viszonyok) miatt az Y
és Z-generacio félve 1ép be ebbe a szdmara sokkal idegenebbnek tiind, kevésbé megszo-
kott tradicionalis vilagba (vo. interperszondlis kapcsolatok problémaéja) (Durbdk 2013).
Sokszor nem is a képességei és érdekl6dése szerint valaszt szakmat, tovabbtanulasi
iranyt, munkahelyet, hanem kiilsé kényszerek hatasara. Tegyiik hozz4, ebben a sziilok és
a tanarok feleldssége is jelentds, az ezzel valé szembenézés maga is etikai probléma. A
kényszerek kozott a legfontosabb szerepe a pénzkeresési lehetdségeknek jut, dm ha ez
hatarozza meg a fiatal feln6tt dontését, és belsé motivaltsag nélkiil tanul, dolgozik, annak
szinte sziikségszer( kovetkezménye a boldogtalansag. Gondot okoz az is, hogy a Z-ge-
neracié egyre nehezebben taldlja a hidat a hétkoznapi 1étszféra és a virtudlis vilag kozott,
ezzel egyiitt pedig a val6sag és a vagyak kozotti disszonancia is erdsodik, ami csalédassal,
létbizonytalansaggal, szorongassal jar, melynek etikai stlyossagardl, kovetkezményeirél
Kierkegaard és Sartre komoly latleletet nyijt. Gondoljunk csak bele, mekkora hatéssal le-
het(ne) a didkjainkra, ha tudatosulna benniik, hogy nem 6k a kizarélagos aldozatok, s6t
kelld megfontoltsag, felelésségteljes attitlid kialakitdsa révén ezek a kellemetlen lelki
mozzanatok negligilhat6k is akar, de a hatranyok, negativumok mindenképpen mérsé-
kelhet6k. Ha segitiink hidat verni a valosag és a virtuélis terek kozé, erre tudatosan 6sz-
tonoznénk is az egyébként motivalatlan netgenerdcié tagjait, akkor az atjarhatésagbol
mindegyik nemzedék profitalhatna.

A modern munkahelyek 4ltaldban a csapatban torténé munkavégzést preferaljak, ami
az iskolatdl azt varn4 el, hogy kiilonds gondot forditson az tn. szocialis kompetenciak ki-
alakitasara és szisztematikus fejlesztésére. Ahhoz azonban, hogy egyiitt tudjanak dolgoz-
ni, etikailag is meg kell tudni alapozni ezeket a folyamatokat és elvarasokat, hiszen az
ilyen jellegii 6sszmunka csak akkor lehet sikeres, ha kiérlelt személyiségek vesznek eb-
ben részt. (Ezt kell6képpen tamasztja ala a tehetséggondozasban végzett munka, ugyanis
csak azok a tehetségek tudnak kiemelkedd teljesitményt nyujtani, akik képesek a kozos
munkara, a feladatok megosztasara, az elvégzett munka kozos kiértékelésére. Bojar Ga-
bor tapasztalatai szerint ,A meggy6zés éltaldban jobb, mint az utasitas, és a kevesebb
kontroll hatdsara felelésségteljesebben dolgoznak a beosztottak. Egy j6 vezetd meghall-
gatja a beosztottakat, de 6 dént, hogy elfogadja-e a javaslatot vagy sem. A jé fénok béto-
ritja azokat, akik meg merik fogalmazni a kritikat. ...az Apple-nél dfjat kapott az az alkal-
mazott, aki a legtobbet ellenkezett a vezetéssel.” (Durbak 2013) Vajon a fokoz6d6 tan-
tervi terhelés, az ennek nyoman sz(ikiil§ id6keretek, az 4ltaldnos és kozépiskolai képzés
egymastol val6 elidegenedése hozza tud-e segiteni a fent jelzett kompetencia fejlesztésé-
hez? Ekkor még nem is beszéltiink a csaladi szocializacié problémairél: elég arra utal-
nunk, hogy a mikrocsaladok jellegiikbé] ad6déan, illetve a tarsadalmi kihivasok révén ele-
ve 1j helyzet elé allitjak az iskolékat. ,A mai gyerekeket a kizvetlen tapasztalatok hianya
egyre jobban akadalyozza abban, hogy hé- és egyensiilyérzékiiket, szaglasukat és izlelé-
siiket, tapintas- €s mozgasérzékiiket kifejlesszék. Ezeket a lemaradéasokat, hatranyokat
vajon miként tudja az iskola korrigéIni?” (Pusztai 2007).
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A poszt(poszt)modern vildgban az allanddsag, a statikussag helyébe a dinamikus val-
tozas, a folytonos megujulas, atalakulas lép, amihez a Z-generaciénak nehezebb alkalmaz-
kodnia, hiszen nincsenek olyan tart6s alapjai, vonatkoztatasi pontjai, mint az X-, vagy
akar az Y-generacionak. Ez még inkabb kiélezi az {téletalkotas, a dontési helyzetekben va-
16 eligazodas (alkalmazkodas), mindezzel egyiitt pedig a felel¢sségvéllalds kérdését. A
tantervi kindlatb6l egyre inkabb kiveszo filozéfia miatt egyre nagyobb e tekintetben az
(erkolcstan és az) etika felel6ssége, vagyis ebben az (ij helyzetben célszeri Gjragondolni
azokat az elvarasokat, médszereket, amiket a filozéfia kiesésével az etika (és szdmos mas
tantargy, pl. irodalom, miivészetek, térténelem stb.) kénytelen magara véllalni - termé-
szetesen csak akkor, ha felel6sen viszonyul a didkokhoz (...) Milyen attitidokre, képessé-
gekre érdemes hagyatkoznunk, amikor feléjiik fordulunk, amikor motivélni kivanjuk
6ket? A tiirelmetlenségiiket és motivalatlansagukat pl. azzal tudjuk mérsékelni, hogy kér-
déseikre, felvetéseikre azonnali magyarazatokat adunk; igyeksziink a szamukra kevéssé
érthetd, atlathat6 aspektusokat kozésen értelmezni, megvildgitani; emellett rendszeresen
bevonjuk 6ket a dontéshozatalba. Igyeksziink az interaktiv elemek szamét novelni; sok
vizualis elemmel dusitjuk a tanérat; bevonjuk 6ket az értelmezésbe, az dsszefiiggések fel-
térasaba, a tovabblépésbe, az (ij munkafazisok megtervezésébe stb.; felvetéseikre igyek-
szilink azonnali visszajelzéssel élni (ahogy ehhez a virtualis kozosségi terekben is hozza-
szoktak). Tudatositanunk kell a tanitas soran, hogy a Z-generaci6 tagjai nem enciklopédi-
kus, lexikalis tudasra vagynak, ezt ugyanis megtalalni vélik az interneten, szamukra a ren-
delkezésre 4ll6 informaciéaradatban valé eligazodds, a szelektalt, megszerzett ismeretek
feldolgozasdnak médszere a fontos és elsajatitand6 készség. A megfelel6 eligazoddsi mé-
dok (Fécze 2014) azonban kell6 kritikai gondolkodés hijan nem lehetnek hatékonyak, sét
komoly értékrendi problémdkhoz vezethetnek, ha j6l 4tgondolt szelekcids elv nélkiil
nytlnak informécidkhoz. Ezen kritikai attit(id hidnyaban az igénytelenség, az ellaposodas,
elkényelmesedés veszélye all fenn, akar csak a televizié esetében is, hisz a passziv néze-
16dés, s6t komolyabb szellemi igénybevételt nélkiiloz6 miisorok nézése a kognitiv struk-
tarak elsekélyesedésével jar.

Egyre jellemz&bb, hogy a problémaékat kisérletezve, probalkozasok mentén igyekez-
nek kezelni, nem pedig el6zetes utdnajarassal, informaci6szerzéssel. (Pl. egy 1j eszkoz
esetében nem a hasznalati utasitast bujjak, hanem az 4j eszkozt prébélgatva, addigi ta-
pasztalataik révén jarjak be a felhasznalasi teriileteket.) Rendkiviil kivéncsiak, ennélfogva
,szeretnek és tudnak is tanulni, mint minden fiatal, lételemiik a fejlédés, de ezt struktu-
ralt és iranyitott formaban szeretik, az ,edutainment” - szorakoztatva tanitis és a
wgamifikdcié” - jatékositas a két kulcssz6 az oktatasukban” (Fiilop 2015). Ennélfogva ta-
lan a leginkdbb elengedhetetlen feltétel, hogy hasznéljuk az IKT eszkozoket, hagyjuk,
hogy ezeket 6k maguk is hasznaljak - mindazonéltal tudatositanunk kell azt is, hogy az
IKT eszkozok alkalmazasanak milyen, 4ltaluk még nem ismert lehet6ségei vannak, ugyan-
is sokan koziilik nem hasznaljdk ki az eszkozokben rejl lehetdségeket, mert ezekkel
nincsenek is igazan tisztaban.

Azért is tartottam fontosnak, hogy hosszabban kitérjiink a Z-generécié bemutataséara,
mert ket kell tanitanunk, nevelniink egy olyan vildgra és szemléletmddra, ami részint el-
avult, részint a szemiikben terra incognitanak szamit. Létezik viszont egy olyan valéség,
amit 6k sokkal jobban ismernek, és ami az X-generaci6 el6l marad részint rejtve. Vajon,
megtalalhaté-e a kozos nyelv, ami biztosithatja a két vilag kozotti atjarast? Kell, hogy le-
gyen, s a kezd6 lépést mindenképpen a Z-nél idésebb generacioknak kell megtenniiik, be-
leértve a tanarokat, akik méar nem tetszeleghetnek a tudés papja kényelmes szerepben, de
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tapasztalati, kiérlelt értékeinek tovabbadasaért, az ijabb generaciok életének megalapo-
zéasaért mégis felelésséggel tartozik. El kell fogadnunk, hogy a logikai-elemz6 gondol-
kodasmodot a digitélis vilag és nemzedék egy paradigmavaltas sordn lassan felszamolja,
és egy Uj, a vizualitason alapulé digitalis kultirat emel a helyébe: ,Most az elemz& gon-
dolkodas szorul héattérbe és jon (Gjra) az egészleges, az élményeket elsésorban vizudlisan
megragadé gondolkodés.” (Balla 2012)

A digitalis nemzedékek és a moralitas

De miért is fontos mindez etikai szempontb6l? Mi kéze van mindehhez az etikaoktatas-
nak? Mivel a kamaszok egyre kevesebb biztos tdimpontra lelhetnek, és egyre bizonytala-
nabb jovoképpel szembesiilnek, ezért alulmotivalttd, kozombossé val(hat)nak. A tarsada-
lomban egyre inkabb eluralkodé cinizmus pedig tovabb relativizalja moralis értékeiket,
kikezdi a kolcsonosségen alapulé dialogusok hitelét. Az emberek kevéssé biznak meg
egymasban, a vezet6ket nemtor6domséggel vadoljdk, a képmutatds és szerepjatszas min-
dennapossé valik, az emberek kudarckertilvé valnak, kezdik tgy érezni, hogy csak ma-
gukra szamithatnak. Ez a szemlélet azutan begy(iriizik az iskolaba is, ahol nehézkessé va-
lik a kovetkezetes értékkozvetités - ezt a helyzetet viszont csakis a (tanari és tanuldi) fe-
lel6sségtudat és a lelkiismeret felkeltése révén lehet -, ami sui generis etikai probléma.

Tizenéves korban, vagyis a reflexiv és interperszonalis feln6tté valas id6szakaban erre
a didkok még nyitottak, hiszen az absztrakt gondolkodés révén fogékonyabbakka valnak
a metaforak, szimb6lumok megértésére, és a komplex logika egyes elemeinek alkalmaza-
sa is olyan izgalmas élményként jelentkezik, amelyre alapozhatunk. Az autoném szemé-
lyiség kiformalédasanak a lehetésége ez, ezért meg kell teremteniink azokat a kereteket,
amik lehetGséget biztositanak didkjaink szamara a kritikus gondolkodasra, s ebben a ta-
nari (és sziil6i) tdmogatd attit(id mellett az ezt timogat6 kozosségnek van fontos szerepe
- pl. az egyiittm{ikodés pozitiv élménye miatt (Piper-Gentile-Parks 1994: 64-68).

Mint lathattuk, didkjainknak sincs konny( dolguk, midén etikai kérdésekkel, dilem-
makkal kell megbirkézniuk. A jelzett szocializaciés problémak miatt mintha héatranyo-
sabb helyzetbdl kellene ratalalniuk a moralitas iranymutaté mérféldkéveire, raadasul egy
sokkalta komplexebb vilag keretei kozott kellene felismerniiik a megfelel értékeket, be-
kalibralniuk a sziikséges mértékeket. A felel6s tanri hozzaallas megkivanja, hogy a tanit-
vanyok szdmara minél kézhez allobb eszkozok és relevansabb metodikai eljarasok révén
segitsiik hozzé 6ket a helyes morilis tudat kialakitdsahoz, a kell§ erkélcsi batorsag élmé-
nyének elsajatitasahoz. Tudatosan olyan, a gyakorlatban is kiprobalt IKT eljarasokat,
megoldasokat igyekszem bemutatni, melyek egyszeriiségiikkel, sajatos ,profanitasukkal”
inspiral(hat)jék a diakokat.

Az interaktiv tablak szoftverei kival6 lehetéséget nytjtanak arra, hogy viszonylag egy-
szer(i feladatok segitségével szemléletessé és érthetébbé tegyiik a targyalandé (tantervi)
kérdéskoroket. Egy-egy téma bevezetéséhez szemléletes gondolattérképek készitheték
(amiket a didkok azonnal régzitenek okostelefonjaikra, tabletjeikre), rdadasul a diakok 4l-
tal felvetett fogalmak, kérdések utélag konnyedén csoportosithatok, dssze- vagy atszer-
keszthet6k, s6t egy masik szoftver segitségével hatékonyan rangsorolhatok is az elemek.
(Ezaltal a prioritdsok meghatérozasat is gyakorolhatja, amire a dontéshozatalnal nagy
sziiksége lesz a késbbiekben.) A rangsorolaskor 4ltaliban heves vita bontakozik ki, egy-
Gttal a kapcsolodasi pontok is j6l kidomborodnak egy szakmailag igényesen moderalt
disputa kozben. (A disputa soran érvek, ellenérvek gy(jthet6k, rendszerezheték, digitalis
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6ra segitségével mérhet6 az id6 stb.) A székeresd révén a didkok koncentracioképessége
és igényes fogalomhasznélata egyarant fejleszthetd. Miutan felismerték egy széhalmazon
beliil a témahoz tartozé szakkifejezéseket, ezeket atismételjiik vagy definidljuk, s a jaté-
kos forméban felszinre keriil6 terminusokat sokkal konnyebben jegyzik meg, illetve rele-
vansabban hasznaljak a késébbiekben.

Ugyancsak egyszeri, mindazonaltal konstruktivitasra 6sztonzo feladat a véleményezd,
mely lehetéséget nyuijt arra, hogy a diakok kiilonféle opciok koziil valasszanak, ezutén ar-
gumentumok mentén vitassdk meg a dontésiiket. Erdekes tapasztalat, amikor a tanéra
végén az ora eleji véleményeket az (ij ismeretek fényében megvitatjak és tjraértékelik.
Mikozben médositjak az eredeti meglatasaikat, észrevétlentil épitenek be ismereteik kozé
j fogalmakat, tantrgyi tartalmakat, nézépontokat, véleményeket. A tablaszoftverek
szamos mas lehetdséget nyudjtanak arra, hogy egyrészt mozgositsuk a didkok meglévé is-
mereteit, masrészt viszonylag egyszeriien és a vizualitiasban rejlé lehetdségeket mozg6-
sitva interiorizalhassak az j tananyagot. Ilyenek pl. a domind, a dobékocka, a kviz, a kép-
rejtvény, a képkirakd, a keresztrejtvény, mondatalkoté stb. Fel kell hivnunk azonban arra is
a figyelmet, hogy ezek a megoldasok alapvet6en a félfrontdlis Oravezetést tdmogatjak,
emiatt tudatosan oda Kkell figyelni arra, hogy kooperativ megoldasokkal 6tvézziik a fent
taglalt eljarasokat. Ezek hidnyaban ugyanis a didkoknak csak egy része aktivizalhat6 (pl. a
véleményalkotdsnal, vitdnal), masrészt pedig a problémakra, (ij nézépontokra racsodal-
kozni, alkoté munkat végezni csakis a kooperativ eljarasok soran tudnak a diakok, miként
az egyiittm{ikodés hatékony formait is csak ilyen keretek kozott élhetik meg és sajétithat-
jak el. Kozkedvelt feladat a (digitélis) kérdéivek szerkesztése, kitoltetése, elemzése is,
amely tobbiranyu alkoto folyamatot var el a didkokt6l.

Az ut6bbi id6k kozkedvelt feladata lett az okostelefonok és tabletek elterjedése foly-
tan a fotdsorozatok, illetve a révidfilmek készitése. Els6 1épésként telefonjaikkal képeket a
témahoz kapcsol6d6 képeket készitenek, melyek alapjan bizonyos moralis felvetéseket 4t
tudunk targyalni. A kés6bbiekben ezekbdl és mas Gjonnan gyjtott anyagokbdl a tanéra-
kon felmeriilt kérdés/probléma szemléltetésére, vagy egy-egy kérdés sajatos bemutatasa,
feldolgozasa céljabdl szabadidejiikben par perces jeleneteket, révidfilmeket éllitanak 6sz-
sze, amit a tanérakon kell§ felvezetés mellett be is mutatnak. Mivel ezeket a filmeket kis-
csoportos keretek kozott készitik el, ennélfogva szdmos tanuldi kompetencia aktivizal-
dik. Ennek eredményeképpen sziilethetnek problémarekonstruéld, szemléltetd filmek, in-
terjiik, killonboz6 nézépontokat, szemléletmédokat bemutaté jelenetek stb. Megleps,
hogy ezen modern eszkozok segitségével igen Gsszetett, absztrakt problémaékat is frap-
pansan tudnak megragadni, illetve kozvetiteni tarsaik felé (pl. arkhé, Zen6n apériai, dia-
lektika).

Sajatos és a didkok korében igen népszer(ivé valt megoldasnak mondhaté a zanza.tv
oktatasi portél kisérlete, melynek keretében szinte minden tantargybol, beleértve az eti-
kat és a filozofiat is (1), olyan oktatévidedkat készitettiink, melyek a kozépiskolai didkok
szamara betekintést nyujtanak egy-egy témakorbe, kerettantervi egységbe. Ezek a mint-
egy Ot perces videdk lényegre toréek, szemléletesek, és ami a f6, a netgeneracio sajatos
vizudlis nyelvén sz6lnak a célkozonséghez. Emellett a konstruktiv pedagégia jegyében a
tanulék interaktiv tesztek és letolthet feladatlapok segitségével ,ellendrizhetik, mélyit-
hetik” el tudasukat, sét ajanlott irodalmak és fogalomtar is tdmogatja a tanuldsukat. A
zanza.tv anyagai kedvet és alapot biztosithatnak a didkok szdméra ahhoz, hogy felfigyel-
hessenek egy-egy témakorre, a Sulinet tananyagai (korabban az SDT tantargyi tertiletei)
pedig tovabbi elmélyiilést tesznek lehetévé. Mindkét portal anyagai és tanuldsszervezést
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biztositd feliiletei kell6 szakmai garanciat biztositanak a didkok és tandraik szamara,
hogy egyre komolyabb tudasra tehessenek szert iskolan kiviil is. Okostelefonjaik és
tabletjeik révén egyébként is magukhoz édesgetik, varazsoljak a kiilvilagot, f6leg az elen-
gedhetetlen sziil6i és tanari timogatas mellett.

Egyre tobb példa talalhaté arra, hogy a kézdsségi férumokon (pl. Facebook, Twitter),
illetve a YouTube-on jelenitenek meg, tesznek szemléletessé tantargyi tartalmakat. Pl. a
kok Facebook-profiljai szolgaltatnak erre példakat.

Fontos kovetelmény az is, hogy a didkokat az ij ismeretekhez strukturéltan juttassuk
el, vagyis a (fél)frontélis tanulasszervezési médok mar nem érintik meg a didkokat, a ta-
nulas eredményessége szempontjabol er6sen megkérddjelezddnek. Ehelyett az informa-
ciok 6zonében meg kell tanitanunk ket arra, miként sz{irjék, rendszerezzék az ij ismere-
teket, milyen kognitiv sémakat épitsenek ki. Ehhez mindenképpen meg kell tanitanunk
Gket struktiurdk készitésére (pl. mirdl tanulunk, milyen lépésekben, milyen kauzalis kap-
csolatrendszerben stb.).

Tanari kelléktar

A fentiek mellett a tandrok szamadra egy olyan, kiilonféle alternativakat biztosité6 meto-
dikai megkozelitést is felvazolok, amely a folytonosan valtozo tantervi és tankonyvi viszo-
nyok mellett sajatos folyamatossagot és allandésagot tud biztositani. E megoldas erénye
lehet, hogy mind a didkok, mind a tanarjeloltek egyfajta permanens lektori ellendrzéssel
garantaljak az eszkoz aktualitasat, egyszersmind didaktikai életszertiségét.

Eleinte az 6ratervekhez gytjtottem kiilonféle mellékleteket (szovegeket, erkolcsi ese-
teket, képeket, filmrészleteket, animacidkat stb.), amelyeket a forgalomban és hasznalat-
ban 1évé tankényvek kiegészitésének szantam. Mar ezek haszndlata soran is kideriilt,
hogy bizonyos anyagok tjratélthetdek, gazdagithatéak. Gyakran utaltak vissza didkok
olyan korabban felhasznalt anyagokra, amiket célszerti lett volna az adott tanéran azon-
nal Ujra elévenni, és mas aspektusbdl megvizsgélva mélyebb és atfogobb kovetkezteté-
seket levonni beléle, csakhogy éppen nem voltak kéznél. Ekkor meriilt fel az az otlet, hogy
a korabbi eLearning-kisérletek alapjan létrehozzunk egy olyan zéart rendszer( tanulas-
menedzsment feliiletet, amelyen mindig elérhet6k a kivént tartalmak (szovegek, képek,
fogalomtarak stb.), igy barmikor bevetheték barmely tanéran. Idével nemcsak a mellék-
letek szama gyarapodott, hanem még a tandérdk strukturajdra is hatédssal volt az eLear-
ning-feliilet, ugyanis minél tobb anyag allt rendelkezésre, annal sokszin(ibb, a bels6 és
kiilsé koncentraciét sokféleképpen tamogaté 6ravezetésre nyilt lehetéség. Mig kordbban
alapvetden ragaszkodtam a linearis 6ramenethez, addig a feliiletnek készonhet6en fo-
lyamatosan rendelkezésiinkre 4llt minden melléklet, igy variabilisabba valhatott az érai
tartalom is. Vagyis amennyiben a didkok egy specifikus téma (pl. az ember, mint tarsas
lény) taglaldsa kozben a szabadsag és a felelésség kérdéskorét kezdték boncolgatni, ak-
kor - ha a pedagogiai helyzet tgy kivanta meg - letérhettiink a tanéra kézponti téméjarol,
és az ujonnan felmeriilt, de kapcsol6d6 és fontos etikai kérdések taglalasara térhettiink
4t. Ez korabban elképzelhetetlennek t(int, legalabbis didaktikailag és metodikailag nem
kellGen megalapozot’tan tudtunk (volna) més témékra attérni, ezaltal a targy jellegének
megfeleld komplexitast prezentalni,

Didaktikai haszna a fenti megoldasnak az alabbiakban foglalhat6 éssze. Egyfel6l nem
kell varni a jovo oréig, (egy oras tantargy folytan) a jové hétig, hogy alkalom nyiljon tjfent
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a szemléltets anyagok bemutatasara. Masfeldl az itt vazolt megoldas a gyakorlatban leg-
ink4bb azért vizsgazott jol, mert a szaktandr, a tanarjellt abban pillanatban tudta a leg-
optimalisabb szemléltetési médot, feladatot bevetni, amikor az érdeklédés leginkabb az
adott problémara irdnyult. Rdadasul ezeket a modszertani kurzus hallgatoi, a tanérjelol-
tek és a szaktanarok az otthoni felkésziilésiik soran is eredményesen hasznosithatjik.
Maguk a diakok is éréara valé késziiléskor, beadanddk elkészitéséhez, vagy magén a tan-
6ran is konnyedén letolthetik okostelefonjaikra, tablagépeikre a megfelel6 mellékleteket,
feladatokat, kérdéiveket stb. (féleg egy classmate rendszer alkalmazasa révén).

A mellékletek, segédletek egy részét a didkok gyijtik (nagyon szemléletes animdcid-
kat, tovabbgondolésra alkalmas filmrészleteket ajanlanak). A kutatomunka sorén szamos
olyan etikai kérdéshez keriilnek kozelebb, ami egyébként elkeriilte volna a figyelmiiket.
Talan még ennél is fontosabb, hogy az el6készités soran, majd a tanérai alkalmazast kéve-
téen maguk is értékelik ezeket az anyagokat, egyfajta didklektori feladatokat latnak el,
ezzel még motivaltabba tehet6k a moralis kérdések vizsgélata irant.

Amennyiben a tanérén jél hasznosithaté j6 gyakorlatokra, segédanyagokra, tartalmas
web-oldalakra stb. bukkannak, ezeket a feliiletre fel tudjuk télteni - gyakran metodikai
tanacsokkal és javaslatokkal is ellatjuk az egyes anyagokat. Tervezem, hogy ezzel parhu-
zamosan ismételten egy olyan szakmai blogot inditok, melyen egyes, a filozofia- és etika-
tanitassal kapcsolatos, a gyakorlatban hasznosithaté, kiprébalt metodikai megoldasokat
mutatunk be.

Evtizedek multan

Gyarmathy Eva a kovetkezéképp diagnosztizalja az eljovendd generaciok helyzetét: ,En
mar régen kidolgoztam egy diagnosztikai kategériét, a diszpulziat. Ez azokat a ,nehézkes”
egyéneket irja le, akik atgondoltan, elemzés és megfelel6 kovetkeztetések meghozatala
utan cselekszenek, valamint bizarr viselkedéseik kozé tartozik, hogy regényeket olvas-
nak, kézzel frnak és technikai eszkdzok nélkiil szamolnak. Legtobbjiik még zenélni is tud.
Ezeket kell majd kezelni. A ,normalisak” gyorsan meg tudnak szerezni informéciokat,
gyorsan déntenek, sikeresen miikodnek majd. Masrészt egyre tobb olyan gyereket latok,
akiket 4lmodozéknak hivhatunk (a mai diagnézis szerint figyelemzavar), akiknek tele van
a feje képekkel, de azokat nem tudjak rendszerré dsszerakni, egy dologra nem tudnak fi-
gyelni. A kévetkez generaciGban ezek az almodozok fognak csodakat kitalalni, a nyiizsgd
tobbség pedig majd megcsinalja azokat.” (Balla 2012)

Ez az elérejelzés is arra utal, hogy a differencialt megkozelitésnek milyen fontos sze-
repe volt és lesz is, ennélfogva a moralis aspektusok figyelembevétele tovdbbra is az
egészséges tarsadalmi tudat eléfeltétele marad, vagyis elengedhetetlen kivanalom, hogy
az etikat az iskolaban tudatosan a mindennapi gyakorlat részének tekintsiik, és ne hagy-
juk, hogy paradigmavaltasok és generéciés szemléletvéltasok kozepette hattérbe szo-
ruljék.
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Napjainkban az IKT-eszkozok egyre novekvé szerepet toltenek be a mindennapi életiink-
ben, azok segitségével kommunikalunk egymassal, tajékozodunk, vasarolunk, intézziik
mindennapos tigyeinket. Oktatasunk egyik folyamatosan megujulé kihivasa, hogy hogyan,
milyen hatékonysaggal és miképpen tudja ezeket az eszkozoket az ismeretszerzés és a
tanulds szolgalataba allitani, folyamataba integralni. Iskolank a 2009/2010-es tanév 6ta
vesz részt intenzivebben az IKT-eszkozok iskolai hasznalhatésagat vizsgalé programok-
ban, kutatdsokban. A feltételeket a fenntarté féiskola és a gyakorléiskola sajat és palyaza-
ti forrasokbdl igyekszik biztositani.

Bevezetd gondolatok

A Kkisérletek felépitése

Egy-egy eszkoz vagy szoftver osztalytermi felhasznalasi lehet6ségét vizsgalé kutatasain-
kat a kovetkez0 eljarasrend szerint inditottuk:

1. Kutatdsi program meghatdrozdsa

A munkat megel6z6en a f6iskola Médiainformatika Intézetének oktatdival kozosen alakit-
juk ki a szakmai kutatési programot még az indulast megel6z6 tanév végét megel6zéen.

2. Technikai feltételek kialakitdsa

A kisérletek lebonyolitadséhoz sziikséges technikai fejlesztéseket a nyari sziinetben tudjuk
elvégezni gy, hogy a tanév kezdetére a berendezések megbizhatéan iizemeljenek.

3. Ismerkedés az uj eszkézokkel

A nyéri sziinetre a kollégak megkapjék az \ij eszkozoket, hogy megismerkedjenek azokkal,
prébaljak ki, milyen lehetdségeket nyidjthatnak azok az osztalytermi munkaban.

* Jelen tanulmany megjelenik A fény éve nem fényévre: Hagyomanyok és Wjitasok a kéznevelésben és a
gyakorlati képzésben - Vezeté pedagbgusok és szakmédszertanosok orszagos médszertani konferen-
cidjanak konferenciakétetben 2015. oktéber 9-10.
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4. Belsé kommunikdcids hdlozat kialakitdsa

A munka elsé stddiuméban létrehozunk egy kozos elektronikus feliiletet, amelyen a gond-
jainkat, javaslatainkat meg tudjuk megosztani egymassal, illetve segitséget kapunk az in-
tézet szakembereitdl.

5. Kutatdsindito felkészités

A tanév kezdete el6tt - altaldban 30 6ras tovabbképzés keretében - Gjra attekintjiik a ki-
sérlet céljat, tartalmat és modszereit, valamint informatikai és tananyagfejleszté szakem-
berek is bekapcsolédnak a munkaba.

6. A kisérlet megvalésitdsa

A tanév kezdetével elindul a munka, de ez nem jelenti a kapcsolatok lazulasét. A levelez6-
listan folyamatosak az eszmecserék. A felmertilt kérdéseket, otleteket a hét egy meghata-
rozott napjan megbeszéljiik. Ezeken a taldlkozékon (Workshop) mindig jelen van a kisér-
let szakmai vezetdje - altalaban egy f6iskolai oktaté - és egy IKT-szakember, aki a techni-
kai jelleg(i kérdések megoldasihoz nyujt segitséget.

7. A kisérlet implementdldsa az iskolai szakmai munkdba

A szakmai munkakozosségek éves munkéjaban kiemelt helyen szerepelnek ezek a kisér-
letek, folyamatosak a konzultécidk, az eszmecserék és a tapasztalatok a sziiletében 1év
eredményekrol.

8. A tapasztalatok és az eredmények feldolgozdsa, disszemindldsa

A kisérletek végeztével a program eredményeit, tapasztalatait 6sszegezziik mind a tanu-
16k, mind a pedagégusok szempontjabol. Tudasszintméréseket végziink, dsszehasonlitjuk
a bemeneti mérési, illetve a kontrollcsoportok eredményeivel a kimeneti eredményeket.
Javaslatokat fogalmazunk meg az eszkozok hasznalatara vonatkozoéan, kozkinccsé tesz-
szlik a munka soran sziiletett j6 gyakorlatainkat.

NetSupport School program felhasznalasi lehetéségei
a foldrajzi ismeretek ellenérzésében

Jémagam az aktiv tablak szerepével, illetve a CMPC-k hasznalataval kapcsolatos munkaba
vehettem részt megvalésito szaktanarként. Ekkor ismerkedtem meg az oktatasszervezési
szoftverek felhasznalasi lehet6ségével, tapasztaltam meg a sziil6k altal is elérhetd ,nyitott
on-line tandrok” motivél6 szerepét a didkok kérében. Ebben a kisérletben az iskolank 9.
és 10. évfolyamos didkjai vettek részt.

NetSupport School programrél

A NetSupport School szoftver speci4lisan iskolai hasznélatra kifejlesztett program, mely
sokrétii tevékenységet tesz lehet6vé a szamitogép-halozattal felszerelt oktatétermekben.
Alkalmazésaval lehet6ség nyilik:
- atanorék levezetésére,
- a didkok munkajanak iranyitasara és feliigyeletére, a program- és internethaszné-
lat ellendrzésére, illetve tiltasara,
- tesztkérdések osszedllitasara, vizsgaztatasra.
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A szoftver alkalmazésaval a tanarok kozpontilag irdnyithatjdk a szamit6gépek el6tt (ilé
didkok figyelmét az oktatasi feladatok teljesitésére, ellendrizhetik a didkok szoftver- és
internethasznalatat, és id6t takarithatnak meg elérehalad4suk rendszeres ellenérzésével,
a tesztek eredményeinek automatikus kiértékelésével.

47 NetSupport School : NB-199 LEN XP

NETSUPPORT

SCHOOWL

. BOR~

Start

1. kép A program tandri feliilete

Tesztkészités a NetSupport School programmal
A program elektronikus tesztekben hasznélhaté feladat/kérdéstipusait egy altalam készi-
tett feladatbankb6l mutatom be.

KIVALASZTAS
A diéknak ki kell valasztania a megadott lehet8ségek koziil a helyeset. Maximum négy le-

het&séget adhatunk meg.



A szolgaltatasok lehetnek Q)
) . o

Jeloon meg egy valasat

2. kép Kivdlasztos feIadat— 2

SZOVEGBEHUZAS

A didknak ki kell egészitenie a mondatot megadott lehetdségek koziil a megfelels kiva-
lasztasaval.

IR

3. kép Szovegbehizdsos feladat
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KEPATHUZAS
A vizsgazonak a megfelel képet a megfeleld allitassal kell parositania.

A hagyomanyos mezdgazdasag mely tipusaira ismersz ré a
képeken?

Huizza a képeket a megleleld helye

Egetd - talajvalto mGvelds. "

Arasztésos rizstermelés

04azisgazdélkodas

Nomdd pésztorkodds

E N . Bz

4. kép Képdthiizdsos feladat

LEGORDULO LISTA

A vizsgazé négy kérdést 1at. A megfelel6 valaszt a kérdések mellett all6, hat lehetséges va-
laszt tartalmaz6 legordiild listabol kell kivalasztani.

Az ipar melyik tipuséra ismersz ra? & =]

& B

Jeidkon meg egy vlast
A 2ta: ol jott letre. o
=
Kéamimpar
§ % (e
sy A | .
vt . DA RS

5. kép Legordiilé listds feladat
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KEP FELCIMKEZESE
A vizsgazonak a kép megfelel helyére kell mozgatnia a cimkét.

Készits jelmagyarazatot a térképhez!

Kéuuik haszndha a2 egerét és mozgassa a lista elemed a kép megleleld helyére.

6. kép Képfelcimkézos feladat

IGAZ VAGY HAMIS
A vizsgaz6 kivalasztja, hogy az éllitds igaz vagy hamis.

A szolgaltatasok iranti kereslet 1,
Vilasz
A dnti keresietet novel, o

7.kép Igaz vagy hamis feladat

23
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TOBBSZOROS IGAZ VAGY HAMIS
A vizsgazo kivalasztja, hogy az allitasok koziil melyik igaz és melyik hamis.

Melyek hagyomany P yezokil.? &

w

Vélasz

R 9|0
C R 9|0
s 9|9
ey 9|0

8. kép Tobbszords igaz vagy hamis feladat

RENDSZEREZES
A vizsgaz6 a helyes sorrendbe rendezi a tételeket.

mw?ms az ipar fef Q a

Rendezze megleleld sonendbe az egerével a vilasaokal

'A haziipar Soran a mozogazaasag: termelo it 610 tormeKekel. A vilag igen SOk
. orszagaban nepjainkban is jelen van.

9. kép Rendszerezés feladat
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A fenti lehetdségekkel élve kovetkezik a feladat legmunkaigényesebb része, a feladatbank
létrehozasa, mely soran a kés6bbiekben felhasznalni kivant kérdéseket, feladatokat meg-
alkotjuk. Természetesen lehetdség van a kollégakkal ,6sszedolgozni” és atvenni feladato-
kat. A feladatokat nehézségiik szerint csoportosithatjuk, a tapasztalatok tiikrében méodo-
sithatjuk.

A létrehozott tesztkészletiinkbdl az 6rak didaktikai céljanak megfelelen allithatunk
oOssze tesztsorokat.

Vizsgaadatok x|

Altalénos informécid Dpcionélis adatok
Cim 110.2 A gazdaségi élet [ 16
‘ Leirds Témazérd dolgozat a 10 éviolyam 2. ]
témakorébdl Osatdly o
B @ 00
o {
| |
|
Iddkorétos vizsga
Idtkondt {0040 s Gra: perc
L} Osatélyozési séma 1&;9@ ! o
‘;JJ [] Alap pontazési rendszer
"4
5
[Lovab> | [ Mégse | [ sige |

10. kép A teszt dltaldnos adatainak megaddsa

é S (0102 A guzdesio) e szerkezet il & | _"—1 e T e
s 2 ‘ vz Legudiblista 4 Felchink mely részove fole|
‘ s _’:J PRe... Molide 4 A hagyoméngos mezigaze
f (@) A szoigétatasi jelleg lényege | ‘,W Vélasatas tobb ... 1 Hogyan csoportositiuk az
z f (@) A szolgéatasok irénti keresiet 1. (3] |
i (@) A szolgaatasok irdrti kereslet 2 I ‘ ]‘
($) A szolgatatésok jetemz5i 1 | _‘J |
i {@) A szoightatasok jelemzdi 2 | —‘] |
A szoigatiatasok lehetrek | |
g A szoigatatAsok rendszerjelege S {
[8) Az ipar metyk tipuséra ismersz ré
(@) Egészisd ki a mondatokat! |
(@ Fogalom parastés | !
(9 Gazdassgl szempontbdl | _—J |
() Hetyeza netyes torténemi sorrenc |
LQ Hogyan csoporfostiuk az partate | "_AJ
ok LQ Hogyan veltozik & s70oIgARatasok | |
du (@) Keresd a pariétl Hogyan csoporto M ﬁJ ‘
Q L > | oo e S ™
o
Informécié: A vizsga 3 kérdést tartaimaz, idkorlétia 00:40 . ami kérdésenkeént 001320
(cyuze J{ Bolsonte ] [ megee ] (500 )

11. kép A teszt dsszedllitdsa
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4 P Foldank mely
" alabbi tipusai?

12. kép A teszt ellenérzése

A tesztek értékelése

A tesztek elkésziilte utdn azon nyomban rendelkezésiinkre allnak az eredmények osz-
talyszinten és tanulokra lebontva is, melyet a program az alabbi formaban jelez vissza a

szamunkra.

Tanar neve: Sandor Jozsef
Vizsga cime: A gazdasagi élet szerkezete
Vizsga kelt.: 2013.dec. 12.

Diak neve: XY
Vizsga id6tartama: 40 perc
Osztélyzat: j6 (82%)

vV

Kérdéstipusok és rovid leirasuk. i%y jeloljiik a jo vélaszt’, igy a hibasat. ® A helyes va-

laszt kiirjuk vagy igy megjelﬁljﬁk."k.

|Kérdés Cime

|Elért
lPontszém v PR

lalabbi tipusai?

Az ipar melyik tipuséra ismersz ra? 4 4
Egészitsd ki a mondatokat! 3 3
Fogalompérositas 4 4
Foldiink mely részeire jellemz6ek a hagyomanyos mezdgazdasag 4 2
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Hogyan csoportositjuk az ipari d4gazatokat miszaki jellemz6ik
alapjan?

—

o

Hogyan csoportositjuk az ipart a termékek rendeltetése szerint?

Keresd a parjat!

Melyek a modern mez6gazdasag tipusai?

Jelold az els6dleges energiahordozokat!

Melyek gazdasagi szolgaltatasok?

Valaszd ki a hagyoményos ipartelepitd tényezoket!

Melyek hagyoményos ipartelepitd tényezok?

Jelold napjaink htiz6agazatait?

Melyek tarsadalmi szolgéltatasok?

Melyik NEM mez6gazdaségi agazat?

Melyik térség energiaszerkezetére ismersz ra?

Mi jellemzi a hagyoményos mezégazdasagot?

Vélaszolj az abra alapjan!

SlEIEI=ISISIBIRIBIRIRIS]-

Wlwls oINS IWIAS -

(Osszpontszam

62

|51

Az egyes tesztkérdésekrol pedig ilyen részletességii visszajelzésekkel taldlkozunk.

Cim: Az ipar melyik tipusdra ismersz rd?
Tipus: Legordiild lista

Kérdés: Az ipar melyik tipuséra ismersz ra?
Vilaszok:

Alkérdés Adott valasz

J6 valasz

A mezbgazdasagi termeld allit el6 terméke-

Hézii
ket. aziipar

A tarsadalmi munkamegosztas kialakuldsa-

rheie Kézm(ii
val jott létre. i

A munkafolyamatok részegységekre bonta-

sa, a kézi munka dominal. Manufaktira

A munkafolyamatok részegységekre bonta-

sa, gépek alkalmazasaval. Gyaripar

tj¢tj¢| ¢
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Cim: Egészitsd ki a mondatokat!
Tipus: Szovegbehtizas
Kérdés: Egészitsd ki a mondatokat!

Megadott valaszok J6 valasz

A szolgdltatdsok azok a tevékenységek, amelyek nem
anyagi javak termelésére iranyulnak, ugyanakkor a ¢
gazdasag és a tarsadalom szereplGinek sziikségleteit
elégitik ki.

Szolgaltatasok

A tercier szektor agazatai "kiszolgéljak" az anyagi
termelést és biztositjak a tarsadalom mindennapi - tercier szektor
miikodését, jolétét.

A kvaterner szektor a kutatassal és fejlesztéssel kap-
csolatos szellemi munkaval, masrészt az informéacié- v
tarolassal, -feldolgozassal és -tovabbitassal kapcsola-
tos.

kvaterner szektor

Cim: Fogalompdrositds
Tipus: Legordiil6 lista
Kérdés: Fogalomparositas
Valaszok:

Alkérdés Adott valasz J6 valasz

A mezbgazdaségi termékek megtermelését,

feldolgozasat, szallitasat foglalja magéaba. Elelmiszergazdasag

A mezdgazdasagi termékek eldallitasanak

és feldolgozasanak integralodasa. Agrérgazdasag

tj¢| ¢

A termelés novekedését a miivelésbe vont |Extenziv (kiilter-
teriiletek bovitésével biztositjak. jes) termelés

A termelés novekedését a termeléséatlagok |Intenziv (belterjes) v
fokozasaval biztositjak. termelés

Cim: Foldiink mely részeire jellemzéek a hagyomdnyos mezégazdasdg aldbbi tipusai?
Tipus: Legordiilé lista

Kérdés: Foldiink mely részeire jellemzéek a hagyomanyos mezégazdasag alabbi tipusai?
Valaszok:

Alkérdés Adott valasz J6 valasz

" Kozel-Kelet,

Egetd, talajvalté mezbdgazdalkodas. Eszak-Afrika, ® Tropusi 6vezet
Kozép-Azsia
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Ontozéses, arasztasos gazdalkodas.

l?él- és Délkelet-
Azsia

Oazis gazdalkodas.

Trépusi 6vezet

lfézel-Kelet,
Eszak-Afrika,
Kozép-Azsia

Nomad pésztorkodas.

Kozel-Kelet,
Eszak-Afrika,
Kozép-Azsia,
Kanada

v

Cim: Hogyan csoportositjuk az ipari dgazatokat miiszaki jellemzdik alapjdn?

Tipus: Kivalasztas

Kérdés: Hogyan csoportositjuk az ipari agazatokat miiszaki jellemzdik alapjan?

Valasz:

- Nehézipar - Konnyfipar - Elelmiszeripar

- Kitermel§ ipar - Alapanyag ipar - Feldolgoz6 ipar

- Haziipar - Kézmiiipar - Gyaripar

Cim: Melyek a modern mezégazdasdg tipusai?

Tipus: Tébbszoros igaz vagy hamis

Kérdés: Melyek a modern mezdgazdasag tipusai?

Lehetdségek: Adott valasz J6 valasz
Vegyes mezbgazdasag. Igaz T 4
Szakosodott gazdasag. Igaz v
Nagybirtok. Hamis 8 |igaz
0ézis gazdalkodas. Hamis '

A TESZTFELADOK VARIACIOS LEHETOSEGEIRE PELDA A KOVETKEZO FELADAT.

Cim: Melyik NEM mezégazdasdgi dgazat?
Tipus: Kivéalasztas

Kérdés: Melyik NEM mezégazdasagi agazat?

Valasz:

Elelmiszergazdasag

Novénytermesztés

Allattenyésztés

Erdégazdalkodas
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Tapasztalatok, 0sszegzés

A program felhasznélasa, tanérai alkalmazdsa soran a kovetkezdket tapasztaltam.
A NetSupport School program hasznalatanak elényei:
A didkok szemsz6gébol:
* aszamitogép és az internet oktatdsi célii felhasznalasi kultiraja erésodik,
= tanulasra inspirdl,
= aktiv részvételen alapul,
» kooperaci6s munkaformdk alkalmazéséra nyilik lehetdség,
= az 0nallé ismeretszerzési technikdkat fejleszti.

A pedagdgus szemszdgébol:
= j6 és hatékony motivacids lehetdség a tanul6k érdeklédésének fenntartdsara,
= felkésziiléskor az Gjszeri oktatdsi tartalmak felkutatdsa a tdjékozottsagunkat is
noveli,
* a tandra hatékonysaga, az ismeretek elsajatitdsa nagyon jol nyomon kovethet6 a
tesztmodulok alkalmazasaval,
= gyors visszajelzést kapunk az egész osztalyrol.

A teszteket nagyon j6l és eredményesen tudtam felhasznélni akdr rész-, akér 6ravégi osz-
szefoglalasra, szimultan feleltetésre, tudasprébara. Nagy mértékben segitette az 6nall6 és
hatékony tanulastechnikak kialakitasat azéltal, hogy a feladatmegoldasokhoz kapcsoltan
azonnali visszajelzést kaptak a tanul6k munkajukrél. A tanar is rendkiviil sok informéci-
6hoz jut az elsajatitandé ismeretek szintjérdl, az aktuélis szinthez tudja igazitani a téma,
illetve a témakor feldolgozasat.

IRODALOM

Kis-Té6th Lajos 2011: E-papir a hazai kézoktatdsban (kutatdsi beszdmold). Eger: Liceum.

Kis-T6th Lajos: A tandri tevékenység IKT alapelemei, 9. e-Learning Férum konferencia-kiadvany. Budapest:
SZAMALK, 1-38.

Kis-Téth Lajos 2012: Pedagégiai kisérletek a személyre szabott, elektronikus tanuldsi kornyezetek kialaki-
tasara. In: Varga J6zsef - Csenger Lajosné (szerk.) 2012: Gyakorldiskoldk Iskolaszdvetségének VII. Or-
szdgos Mddszertani Konferencidja. Gydr: Gyakorldiskoldk Iskolaszovetsége.

Kis-Téth Lajos - Borbds Laszl6 - Karpati Andrea 2014: Téblagépek alkalmazasa az oktatdsban: tanari ta-
pasztalatok. Iskolakultira, 9. 50-71.
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A NetSupport School program
[http://www.netsupport.hu/termekek/netsupport_school?gclid=CLukl_7NiscCFVTKtAodx4gEtg]
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Olvasni nehéz!

Metakognicié és szovegértési stratégia a Nemzeti alaptantervben”

ZS. SEJTES GYORGYI
sejtes@hung.u-szeged.hu

Szegedi Tudomdnyegyetem
Juhdsz Gyula Gyakorlé Altaldnos és Alapfokii Miivészeti Iskoldja, Napkozi Otthonos Ovoddja

.,

Olvasni nehéz! - allitjak kisiskolasok, nagyiskolasok, felnéttek. A hazai és nemzetkézi ol-
vasas-szovegértési vizsgalatok lesijté eredményei (OKM (Péterfi 2011), PISA, PIRLS (Ba-
lazsi és mtsai 2012; PrePIRLS 2011), (SIALS 2000)) is a kiindulé &llitas igazsagat bizo-
nyitjak. De mit is jelent ez az egyszer(inek t{in§ megallapitis? Nehéz az olvasastechnika
elsajatitdsa? Nehéz a/egy jelentést megszerezni a szovegb6l? (Block és mtsai 2002: 4).
Nehéz megérteni a szoveget? Jelen tanulményban az utébbi kérdés relevans szdmunkra.
A valasz tudomanyteriiletenként mas és mds, de a kognitiv pszicholdgia, az idegtudoma-
nyok és a neveléstudomany képvisel6i egyetértenek abban, hogy a szévegértés rendkiviil
bonyolult, tobb ésszetevis folyamat. Ha a tarsadalmi dimenzi6 és a gyakorlati alkalmazés
felél kozelitiink a fogalomhoz, jo kiindulépont Wolfgang Schnotz és Molnar Edit Katalin
meghatérozasa, akik a szovegértést az informdciékhoz valé hozzdféréshez és azok vissza-
kereséséhez, a verbdlis sziveget, képeket, diagramokat, grafikonokat és tdbldzatokat is tar-
talmazé nyomtatott vagy kézirdsos dokumentumok dekédoldsdhoz és megértéséhez, az erre
az informdcidra torténé reflektdldshoz sziikséges készségekként definialjak. Az informdciék
felhaszndldsdnak eredményeként az egyén részt vehet a tdrsadalom életében, illetve elérhe-
ti személyes és tdrsas, tarsadalmi céljait. A szerzék szerint a szovegértés magaban foglalja
azt a kompetenciat is, hogy ezeket a készségeket, képességeket aktivan és célzottan alkal-
mazzuk kiilonbézé célok elérésére, ezért a szévegértés a stratégiahaszndlatot is magaban
foglalja. (Schnotz-Molnar 2012: 91) A PISA-mérés szovegértés-fogalmaba beletartozik az
frott szévegek megértése, felhaszndldsa és az ezekre vald reflektdlds, illetve a veliik valé el-
kételezett foglalkozds képessége annak érdekében, hogy az egyén elérje céljait, fejlessze tu-
ddsdt és képességeit, és hatékonyan részt vegyen a mindennapi életben. (Balazsi és mtsai
2013: 21) A két funkcionalis megkozelitésben az is kozos, hogy az rott szovegek megér-
tésére vonatkoztathatd. (Zsigriné 2015)

LA szovegértés az anyanyelvi kompetencia olyan kiemelt teriilete, amely megteremti
az élethosszig tarté tanulas feltételeit, el6segiti a tarsadalmi beilleszkedést. Olyan eszkoz-

Bevezetés

* Jelen tanulmany megjelenik A fény éve nem fényévre: Hagyomanyok és (jitdsok a koznevelésben és a
gyakorlati képzésben - Vezetd pedagégusok és szakmaodszertanosok orszagos médszertani konferen-
cidjanak konferenciakéotetben 2015. oktéber 9-10.
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tudas, amely a XXI. szazad piaci értékévé, szellemi t6kéjévé valt. Az informacids tarsada-
lom megkdveteli a kommunikaciéban résztvevd partnerektdl, hogy kiilonb6z6 anyagu és
nyelvii szovegeket tudjanak interpretdlni és létrehozni. Ehhez hatékonyan m{ikodé szo-
vegértési stratégiara van sziikség. Arra, hogy a befogadd értékelni tudja a szovegalkot
eszkozeit, felismerje a szoveg tipusabdl, formdjabol kovetkezo alkotdi szandékot. Kovet-
keztetni tudjon a szévegben rejlé nyelvi finomsagokra, a meggy6zés és a befolyasolas
eszkozeire. Képessé valjon a szovegben talalhat6 és mas forrasbdl szarmazo informaciok
osszekapcsolasara.” (Zs. Sejtes 2015)

Jozsa-Steklacs Az olvasdstanitds kutatdsdnak aktudlis kérdései cim( tanulményukban
az iskolai gyakorlatra fokuszalva attekintették az olvasastanitdshoz két6dé hazai és nem-
zetkozi szakirodalmat (Jézsa -Steklacs 2009). Kutatasi eredményeik soran tobbek kozott
arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a hatékony szovegértd olvasas feltételei kozott a
metakogniciénak és az olvasasi stratégidknak kiemelt szerepe van. A metakogniciét igen
leegyszertisitve a tudasra vonatkoz6 tudasként értelmezziik (Bakos 2002). ,Az olvasas
mint mentélis folyamat (...) feltételezi az olvasé részérél, hogy kivetiti, szabélyozza és
iranyitja magat a folyamatot, vagyis minél fejlettebb az olvasé metakognitiv tudasa, annal
jobban képes megérteni az olvasott szoveget.” (J6zsa-Steklacs 2009: 377). ,A metakogni-
tiv tudas és képességek szorosan Osszefiiggenek az olvasési stratégidk hasznélataval.”
(J6zsa-Steklacs 2009: 378). A szerz6paros az eredmények dsszegzéseként megfogalmaz-
za, hogy a tudatos nyelvi-kognitiv viselkedés, 6nmagunk kontrolldldsa és monitorizilasa
alapfeltétel az olvasas céljanak és modjanak kivalasztasahoz, sajat megértési folyamatunk
figyelemmel kiséréséhez, valamint az olvasas utani osszegzéshez. ,Az elmult két évtized
tapasztalatai azt is egyértelmiien bizonyitjak, hogy a korszer(i szovegértd olvasés tanitasa
a metakogniciéra alapozott olvasasi stratégiak tanitasara épiil.” (Jozsa-Steklacs 2009:
378). J6zsa-Steklacs Block és mtsai (2002) munkajabdl a szovegérts olvasas tanitasardl a
kovetkezdket emeli ki:

o A szovegértés hatékony fejlesztése valtozatos szovegekre épit. Felhaszndl tudo-
manyos ismeretterjesztd és élményt kinalé szovegeket. Ez utébbi tartalmaz egy-
arant redlis és fiktiv elemeket.

e A szovegértés hatékony tanitisanak tartalmaznia kell a szovegértés modellezését.
Lehetdséget kell adni a gyermekeknek ezek 6nallé gyakorlasra. A tanaroknak exp-
licit m6don meg kell mutatniuk, hogy a didkoknak mit kell tennitik a jobb széveg-
értés érdekében.

¢ A kell6en felkésziilt tanarok legalabb 30 olyan kognitiv, metakognitiv elemet tani-
tanak meg didkjaiknak, amely elsegiti a szovegértést.

¢ A tanul6k gyorsabban sajatitjak el a szovegértés képességét, ha a tanitasi folyamat
tartalmaz tanar és didk egyiittm(ikodésén alapul6 beszélgetést; tanar-olvasé cso-
portot, ahol a tanarok és a tanuldk is tanitjak egymasnak a szovegértési folyamata-
ikat; valamint a tanulk &ltal vezetett hangosan gondolkodasra épitd szovegfeldol-
gozasokat.

A tanulék nem tudjak (ij olvasméanyokra konnyen transzformalni a szovegértési
stratégidikat. A stratégiak hasznalatét direkt instrukciékkal kell segiteni.
Az értékelési standardoknak és az ezekre épiilé méréseknek ki kell térniiik arra,
hogyan szabalyozzak a tanuldk sajat szévegértd folyamataikat.
Csikos-Steklacs (2006) megallapitjak, hogy a gyermekek tanitasi folyamatdban hangsu-
lyosabban jelen kellene lennie az irasbeliséghez kotdd6é metakognitiv tudatossagot és on-
szabdlyozast fejleszt6 tevékenységeknek.
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Célkitiizés

Jelen munka azt vizsgalja, hogy az emlitett tanulmanyban 6sszegzett metakogniciora ala-
pozott olvasasi stratégiak tanitdsa nyomon kovethetd-e a Nemzeti alaptantervben (NAT
2012), a metakognicié vagy a metakognicidra alapozott szovegértési képességfejlesztés
megjelenik-e a koznevelés alapdokumentuméban. A témavalasztast az motivalta, hogy
feln6ttképzési gyakorlatom sordan (magyartanarok orszagos tovabbképzése, tanarjeloltek
moédszertani kurzusainak vezetése, szakvezet6i tevékenység, anyanyelv-pedagdgiai kuta-
técsoporti munka) azt tapasztaltam, hogy bar az atfog6 anyanyelv-fejlesztési programok
tanaroknak sz616 dokumentumaiban és a tanarképzési kurzusok tematikaiban kovethetd
a szovegértési képesség fejlesztéséhez kot6ds, funkcionalitisra torekvé nyelvészeti és
pedagdgiai irdnyvonal, de a mindennapi gyakorlatb6l ... elmarad az alapvetd készségek
mellett a metakognitiv gondolkodasi stratégiak megtanitésa, kimiivelése...” (Csikos 2004: 8)

Az alapkérdés az, hogy a NAT hidnyos e tekintetben, vagy a gyakorlat adés a megvalé-
sitassal.

A metakognitiv tudas és a stratégia viszonya az olvasas tekintetében

A metakognici6 és olvasas kapcsolatat vizsgalva Tarké (1999: 176) Flawellt (1981) idézi,
aki megkiilénbozteti a metakognitiv tudast és élményeket, valamint a stratégiaalkalma-
zéast. A metakognitiv tudas valtozok (személy, feladat, stratégia) tudasa vagy elképzelé-
sek, amelyek befolyasoljak a kognitiv folyamatok eredményeit. A metakognitiv tudas fel-
oszthat6 a procedurdlis, deklarativ és feltételes tudasra. A procedurélis tudas azt mondja
meg, hogyan alkalmazzuk a stratégiakat, a deklarativ tudas az egyén és a stratégidk isme-
rete, és a feltételes tudas a Mikor és milyen kériilmények kiézétt alkalmazzuk a stratégid-
kat? kérdésre ad valaszt. ,Az olvasasi folyamatnal a metakognitiv élmények az olvasas
megkezdése el6tti tudasként a tanulé hatékonysagara, az olvasds sorén a stratégia-
tudasra és az olvasas befejezése utan a szovegre iranyul6 feladatra vonatkoznak. A me-
takognitiv tudas adja a metakognitiv élmények alapjat. Tarké Ruddell és Ruddell (1994)
munkajara hivatkozva kiemeli: ,A metakognitiv élmények akkor jelennek meg a leggyak-
rabban, mikor a kognicié sikertelen, és sziikség van tudatos feldolgozasra, egy »aha« él-
ményre. Ekkor kell feltenniink azokat az explicit kérdéseket, hogy: »Megértettem?«, »J6l
csindlom?«” Flavell (1979) szerint a kognitiv stratégidkat a sikeres fejlodés érdekében
hivjak el alkalmazéik, a metakognitiv stratégiakat azért, hogy megfigyeljék a fejlédést. A
metakognitiv stratégiak alkalmazéasa eldidézéje lehet a kognitiv stratégidk alkalmazasa-
nak, illetve kivalthatja a metakognitiv tudas feliilvizsgalatat. ,A feldolgozé stratégiakat
tudatosan alkalmazé tanuldk jobban teljesitenek a tanulési feladatokban mint azok, akik
figyelmen kiviil hagyjék e stratégiakat. A metakognitiv tudatossag teszi lehetévé az egyé-
nek szamara tanulasuk olyan tervezését, rendezését és megfigyelését, amely direkt mé-
don fejleszti a teljesitményt.” (Schraw és mtsai 1994: 460)

A metakognici6, a stratégiak és a Nemzeti alaptanterv

Az emlitett munkakbél lathatd, hogy a metakognicid és a stratégia szoros kélcsonhatas-
ban miikodnek. A NAT-ban sem éles a hatar.

A Gondolkodds a sajdt gondolkoddsi folyamatokrél (NAT 2012: 10665) részben is tala-
lunk a szovegértési képesség fejlesztéséhez kot6ds tartalmakat:
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o Szovegek vizudlis kornyezetének elemzése, dbrak, illusztraciok értelmezése szo-
vegosszefiiggésben.
Informéciok, adatok visszakeresése tanit6i/tandri irdnyitassal.
Szoveg értelmezése, egyszer(i ok-okozati 0sszefliggés felismerése; kovetkezteté-
sek.
Az alapdokumentum a hatékony, 6nall6 tanulasi kompetencia feltételeit az alabbiakban
hatarozza meg:

e azegyéni és csoportos 6nalld tanulds megszervezése,
hatékony gazdalkodas az iddvel és az informaciéval,

a sziikségletek és a lehetGségek felismerése,

a tanulas folyamatanak ismerete (1j ismeretek szerzése, feldolgozasa és beépiilé-
se, masrészt itmutatasok keresése és alkalmazasa),

a sajat tanulasi stratégia kialakitasa,

a motivacio folyamatos fenntartasa,

a figyelem 0sszpontositasa,

e atanulds szandékanak és céljanak kritikus mérlegelése.

A hatékony és 6nallé tanuldsi kompetencidnal felsorolt szlikséges képességek, készségek,
ismeretek és attitidok is tdimogatjak a metakogniciot:

¢ Az embernek megfelel6 ismeretekkel kell rendelkeznie sajat képességeir6l, a sziik-
séges kompetencidkroél, tudastartalmakrol és szakképesitésekrdl.

e Elengedhetetlen a sajat tanuldsi stratégiak, készségek és szaktudas, a sajat erds és
gyenge pontok ismerete.

e A tanul6nak képesnek Kell lennie a k6z6s munkara és arra, hogy tudasat masokkal
megossza, sajat munkajat targyilagosan értékelje, és sziikség esetén tandcsot, in-
formaciot, tamogatast kérjen. (NAT 2012: 10657)

A NAT (2012: 10664) éltalanos feladatként jel6li meg a tanulas tanitasat. ,Minden peda-
gogus teendbje, hogy felkeltse az érdekldést az irdnt, amit tanit, és utbaigazitast adjon a
tananyag elsajatitasaval, szerkezetével, hozzaférésével kapcsolatban. Meg kell tanitania,
hogyan alkalmazhat6 a megfigyelés és a tervezett kisérlet modszere; hogyan hasznalha-
tok a konyvtari és mas informaciéforrasok; hogyan mozgésithatok az el6zetes ismeretek
és tapasztalatok; melyek az egyénre szabott tanuldsi mdodszerek; miként miikodhetnek
egyltt a tanuldk csoportban; hogyan rogzithetdk és hivhatok elé pontosan, sz6 szerint
példaul szévegek, meghatarozasok, képletek.”

A mérések (L. 1. Bevezetés) tartalmi kereteinek fogalomhasznalata jelenik meg a
Nemzeti alaptanterv szévegértés megkozelitésében, melybdl kiemeltiik a témank szem-
pontjabél érdekes korosztalyt.

,Szovegértés 5-8. évfolyam:

e asz0 szerinti, az értelmezd, a kritikai és a kreativ olvasas szoveg-feldolgozasi mod-
Ja;

e amegértés egységei: sz0, sz6szerkezet, mondat, bekezdés, szoveg;

a nyomtatott és az elektronikus szovegek jellemzi;

e gyakori szovegtipusok megértési stratégidi (szépirodalmi, ismeretterjesztd, tan-
konyvi és médiaszovegek);

o abrak, képek, illusztraciok kapcsolata a szoveggel.” (NAT 2012: 10672)
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A 9-12. évfolyamnal kiemeli a NAT a szovegértési stratégiakat:

e olvasasi, szovegbefogadasi médok és stratégidk (értelmezo, kritikai, kreativ olva-
sas)

e kiilonb6z6 nyomtatott és elektronikus, folyamatos és nem folyamatos szovegeken,
valamint egyéb vizualis kozlésekben;

e 4brak, képek, illusztraciok kapcsolata a szoveggel.

Szovegelemzési eljarasok

e eltéré kommunikacios célt szovegtipusok nyelvi, szerkezeti, széveghasznalati; jel-
lemz6i; kozlési és olvasdsi funkcidk, retorikai eljarasok; logikai kapcsolatok,
koherenciateremt6 elemek;

e szépirodalmi miivek miifaji természetének megfeleld elemzési eljarasok;

e szovegek retorikaja és stiluselemei. (NAT 2012: 10675)

Léteznek kidolgozott programok a tanulas tanitasara (Kerékgyarté Eva -Koérési Kal-
manné: A tanulas tanitdsa, tanuldsa (Szokasrendszerek, tanulasi technikdk kialakitasa,
fejlesztése az 1-4 osztalyban), Mez6 Ferenc — Mez§ Katalin: Tanulasi stratégiak fejleszté-
se az IPOO-modell alapjan...), de ezek nem épiiltek be 4ltaldnosan a mindennapi gyakor-
latba. Oroszlany Péter A tanulas tanitdsa az iskolakban cimii tanulményéban (Oroszlany
1996) a hatilyos NAT-ot joval megel6zve Gsszefoglalja, hogy mit kellene tanitani tanu-
lasmoédszertanbdl (a tanulashoz valé viszony formalasat, a tanulashoz sziikséges alapké-
pességek intenziv fejlesztését, helyes tanuldsi szokéasok kialakitasat, konkrét tanulasi
modszerek és technikak elsajatitasat), ami a szovegértési képességfejlesztésére is vonat-
koztathaté altalanossagban.

A NAT nemcsak a tanuldsi-tanitasi folyamatot, hanem a metakognicié fogalmat is de-
finidlja a pedagégusok szamdra. A tanuldsi-tanitasi folyamat ,A tanul6k és a tanar, vala-
mint a tanul6k egymés kozotti kommunikativ és interaktiv cselekvései, tevékenységei
(=) sorozata. E folyamatban sor kertil egyrészt a tananyag (—) (kozmiiveltségi (—) tarta-
lom) aktiv feldolgozéasara, hatékony elsajatitasara, a tanul6k kompetencidinak fejlesztésé-
re, masrészt e kozben kialakul a tanulé képessége az 6néllé tanulésra, a sajat kognitiv fo-
lyamatok tudatos megragaddsdra (metakognici6), valamint a tanulasi motivacié magas
szint(i szervezédésére.” (NAT 2012: 10846)

Megoldasi javaslatként Zsigmond Istvan (2008) a metatudést a gyakorlat szdméra
kézzelfoghat6va teszi azzal, hogy tartalom és tipus szerint rendszerezi:

Tartalom szerint:

e feladatra vonatkoz6 (pl.: a matematikaban a szoveges feladatokat nehezebb meg-
oldani, mint a nem szovegeseket, vagy egy szoveget kiviilr6l megtanulni nehezebb,
mint egy verset... stb.)

e személyre vonatkozo (pl: X tandr inkabb feleltet és szereti, ha a tanulé 6nallé vé-
leményét is kifejti)

e stratégidkra vonatkozé (pl: ha a szoveg olvasasa kozben jegyzetelek is, akkor
gyorsabban tanulok.)

Tipus szerint:

o deklarativ tudast, tehat olyan tudast, amely a ,tudni mit” kérdésre ad valaszt. Pl.:
prézat nehezen tanulok, az évszamokat konnyen megjegyzem... stb.

e procedurilis tudast, tehat olyan tudast, amely a ,tudni hogyan” kérdésre valaszol.
Pl.: ha sokszor elmondom egymés utan, akkor megtanulom, ha a bonyolultabb ké-
miai képleteket sokszor lefrom, akkor konnyebben megtanulom... stb.
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e kondicionalis tudés, amely a ,tudni mikor és miért” kérdésre ad valaszt. Pl.: reggel
konnyebben tanulok, mint este; akkor érdemes alahtiznom a szévegben a lényeget,
ha kérdésekre kell majd utana valaszolnom.

Steklacs (2009) az ADORE-projekt eredményei alapjan javaslatokat fogalmaz meg a meta-
kogniciéra vonatkozdan:

e a tandrakon sziikséges ,A metakognitiv (sajat tudasra, esetiinkben az olvasasi fo-
lyamatunkra, képességeinkre vonatkoz6 tudasunk) ismeretek elmélyitése, tudatos
elemzése.... az olvasasi folyamataink kivetitése, a reciprok tanitasi médszer alkal-
mazasa Oczkusra (2003) hivatkozva

e fontos ,az olvasasi stratégidk tanitasa, amely jelentdsen fejleszti a szovegértés ké-
pességét”

e a nyelvi tudatossag folyamatos fejlesztésének fontossagat Adamiknéra (2006) hi-
vatkozva.

A szovegértési képesség megjelenése a NAT-ban

Ahhoz, hogy a szovegértési stratégidkig eljussunk, meg kell vizsgalnunk, milyen nézé-
pontbdl kozelit a NAT a szovegértéshez. Azt latjuk, hogy a fogalmat tarsadalmi dimenzié-
ba helyezi, az anyanyelvi kommunikacié részének tekinti. A NAT markansan megkiilon-
bozteti a hallott és olvasott szovegek megértését. Az anyanyelvi kommunikaciét az anya-
nyelv elsajatitdsanak folyamataként és eredményeként hatidrozza meg, amely ,természe-
ténél fogva kapcsolodik az egyén Kkognitiv képességeinek fejlodéséhez.” (NAT 2012:
10652). Az anyanyelvi kommunikaci6 feltételeként, kovetkezésképp a szovegértés felté-
teleként is a megfeleld szokincset, illetve a nyelvtan és az egyes nyelvi funkcidk ismeretét
nevezi meg. Az anyanyelvi kommunikacié soran az ember ,Képes nyelvileg megalkotni és
kifejezni sajat valdsagat és valosagértelmezését... Képes a nyelvhasznalat Gtjan ismerete-
ket szerezni és ismereteit gazdagitani, illetve 4j ismereteket, tudast létrehozni. Képes
megkiilonboztetni és felhasznalni kiilonbozé tipusu szovegeket, tovabba informécikat
keresni, gytijteni, feldolgozni és kozvetiteni.” (NAT 2012: 10653)

,Az egyén folyamatosan fejléd6 szovegértési és -alkotdsi tudasa teszi lehetévé, hogy
onalléan, illetve masokkal egyiittmiikodve képes legyen a verbalis és nem verbélis kom-
munikécié kédjainak, kapcsolatainak, tényezdinek azonositasara, tudatos alkalmazasara,
a kiilonb6z6 szovegek megértésére, elemzésére, kritikai feldolgozasara.” (NAT 2012:
10660)

A NAT a szovegértés fogalmat az idegen nyelvi kommunikaciéndl az anyanyelvi kom-
munikaciéhoz hasonl6an tigy hatdrozza meg, hogy ,az alapvetd nyelvi készségekre épiil:
fogalmak, gondolatok, érzések, tények és vélemények megértése, kifejezése és értelmezé-
se idegen nyelven kiilonb6z6 tevékenységi forméakban. Ilyen a hallott és olvasott széveg
értése, a szovegalkotds és az interakci6 széban és irasban.” (NAT 2012: 10653)

A Médiatudatossagra nevelés céljaként megfogalmazédik, hogy a tanuléknak a media-
tizalt, globalis nyilvanossag felelds résztvevéivé kell vélniuk, ez pedig csak tigy lehetséges,
ha értik az 4j és a hagyomanyos médiumok nyelvét. (NAT 2012: 10644)

A kompetenciateriileteknél a NAT meghatdrozza az adott tantargy nyelvezetének
megértését pl.: a matematika nyelvén megfogalmazott torvények megértése. (NAT 2012:
10654)
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A digitalis kompetencianal felsorolt kapcsol6d6 készségek:
e azinformaci6 megkeresése, 6sszegylijtése és feldolgozasa, kritikus alkalmazasa,
e avalds és a virtualis kapcsolatok megkiilonboztetése,
e azinternetalapu szolgaltatasok elérése, az ezek segitségével torténd keresés. (NAT
2012: 10655)

A szovegértési képességhez kothetd fejlesztési feladatok a NAT-ban

A NAT deklardlja, hogy ,...az anyanyelvi kompetencia fejlesztése valamennyi miveltségi
teriilet feladata...” (NAT 2012: 10660), kozvetlen utaldsokat a szovegértés fejlesztésére
azonban leginkdbb a Magyar nyelv és irodalom miiveltségteriilet anyaganal talalunk. A
szovegértési tudast folyamatosan fejléd6 tudasként hatarozza meg, amelynek célja, hogy
a tanul6 ,..6ndlloan, illetve masokkal egyiittm(ikédve képes legyen a verbdlis és nem
verbdlis kommunikécié kédjainak, kapcsolatainak, tényezéinek azonositisara, tudatos
alkalmazasara, a kiillonb6z06 szovegek megértésére...” (NAT 2012: 10660).

A Magyar nyelv és irodalom miiveltségtertilet fejlesztési feladatainal a NAT a nyelvi és
nyelvhasznalati tudasra épitve a szdbeli és irott szovegértést kiilonbozteti meg 1-4., 5-8.
(5-6., 7-8.), 9-12. évfolyamokon. Az 1-4. évfolyamokat tobbségében egységesen kezeli,
mig a felsébb évfolyamoknal a feladatokhoz rendeli az évfolyamokat. Mivel munkankban
elsésorban a metakognicié szempontjabdl kozelitiink a szovegértéshez, azokat a szakiro-
dalom is a magasabb évfolyamokhoz kéti, ebben a tanulmanyban az 5. évfolyammal kez-
d6dé adatokat értelmezziik elsésorban. A szébeli szévegek megértése és értelmezése mas
kutatasi irany, jelen tanulmany a 2. fejlesztési feladatra, az Olvasds, az irott széveg megér-
tése részre fokuszal (NAT 2012: 10662-10663).
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2. Olvasas, az irott szveg megértése

Zs. Sejtes Gydrgyi: Olvasni nehéz! ...

5-8. évfolyam

1-4. évfolyam
5-6. évfolyam

7-8. évfolyam

9-12. évfolyam

Az olvasas jelrendszerének
elsajatitasa.

Biztos olvasasi készség
kialakitasa hangos és
néma olvasassal.
Ismerkedés a szovegértési
technikdk alapjarval.

kifejezo olvasas.

olvasasban.

a szovegre, dsszefoglalas).

Kiilénb6zo szovegek néma és hangos olvasasa.
A szbveg gondolati, érzelmi-hangulati tartalmat kozvetiteni képes értelmes és

A kiilénbéz6 mondatfajtak hanglejtésének megfigyelése és reprodukalasa a hangos

Az olvasasi stratégidk. a szovegértd olvasast timogaté olvasasi tipusok folyamatos
gyakorlasa (pl.: felkésziilés az olvasasra, az elozetes tudas elohivasa,
jelentésalkotas, joslas, kovetkeztetés, értelmezés, értékelés, kérdések. reflektalas

5-8. évfolyam
1-4. évfolyam 9-12. évfolyam
5-6. évfolyam 7-8. évfolyam
Az életkornak megfelel6 globalis, informaciokeresd. | p P gnallé munkaval, A mai kéznyelvté] eltérd
értelmez és reflektal$ olvasas. : kooperativ médszerekkel. |nyelvhasznalati (pl.: régi,
Az ért6 olvasas bizonyitasa feladatmegoldassal. Az archaizald) szévegek
olvasott szovegekkel 6sszefiiggésben az aktiv szokincs megismerése, megértésiik
gazdagitasa P P ; gyakorlasa segéd-
eszkozokkel.
A szokincs folyamatos
gazdagitasa a nyelv
minden rétegére
kiterjedoen; felkésziilés az
élethosszig tarté tanulas
feladataira.
Révidebb szépirodalmi és [ Nyomtatott és elektronikus formaji irodalmi, ismeretterjesztd, publicisztikai
nem szépirodalmi szovegek 6nallé olvasasa és megértése, a szovegelemzés alapvetd eljarasainak
szovegek onallo olvasasa, |o6nallé alkalmazasa (a téma megallapitasa, a lényeg kiemelése, adatkeresés, ok-
kulcsszavak azonositasa, | okozati kapcsolatok, valaszadas kérdésekre, vazlatkészités, sszefoglalas).
szerkezeti egységek Kiilonb6zé miifajii és rendeltetésii szovegek szerkezetének. jelentésrétegeinek
sszefoglalasa. feltarasa és értelmezése.
Az irodalmi szévegben Szoveg és kép viszonyanak, dsszjatékanak megfigyelése. Kiilonféle abrak,
megjelend egyszeribb illusztraciok értelmezése.
képek, alakzatok Az informaciés kommunikaciés technikak (IKT) miifajainak megfelel6 olvasasi
felismerése (hasonlat, szokasok gyakorldsa, az ezekhez kapcsolodo tipikus hibak és veszélyek felismerése,
ismétlés, fokozas). kikiiszobolése.

Kreativ folyamatok tamogatasa (képzelet, belsé képek

alkotasa, jelentésalkotas).

Kiilénbozo stilusok és stilusrétegek felismerésének
gyakorlasa kiilonboz6 rendeltetésii szévegekben,
alkalmazasuk a szobeli és irasbeli kommunikaciéban.
A vizualis kozlés verbalis és nem verbalis elemei.




Médszertani Kozlemények 2015. 2. szam 39
Szovegek mifaji Szévegek miifaji : Killonboz6 szépirodalmi | A miivek miifaji
jellemzodinek azonositasa | kiilonbségének érzékelése :és nem szépirodalmi természetének megfelelé
(pl.: monddka, dal, (pl.: mese és : mitfajok kozotti kiilsnbség | szévegfeldolgozasi
lancmese, tiindérmese, dokumentum, lirai ‘ megfigyelése. eljarasok. megkdozelitési
elbeszélés, magyarazat). koltemény és elbeszélés). : o tajékoztaté és modok alkalmazasa.

i véleménykoz16 miifajok | Sz6vegek kapcsolatanak és

: kozotti killonbség (pl.: hir |killénbségének felismerése

: és kommentar). és értelmezése.

Az olvasmanyhoz kapesol6do elozetes ismeretek, személyes élmények felidézése és megosztasa.

Az olvasott széveg cselekményének utélagos felidézése, a szereplok cselekedeteinek, jellemének, kifejtett és ki
nem fejtett nézeteinek megeértése.
A szépirodalmi és nem szépirodalmi szévegekben megjelenitett értékek, erkolesi kérdések, motivaciok,
magatartasformak felismerése, értelmezése.

Egy-két mondatos Néhany mondatos : Kiilonb6z6 vélemények | Kiilonbézé olvasott
vélemény a szovegekben | vélemeény szobeli és  sszevetése, killonbségek | vélemények dsszevetése,
megjelend szereplok irasbeli megfogalmazasa ' és hasonlésagok kiillénbségek és
élethelyzetérol. az olvasott szévegek : megfigyelése, vélemény |hasonlésagok felismerése,
cselekedeteirdl, szerepléinek : megfogalmazasa széban | értelmezése és kritikaja
tulajdonsagairol, cselekedeteirdl. : és irasban. killonféle mifajokban.
magatartasarol. érzelmeirdl, gondolatairél, :

a szovegekben megjelend :

emberi helyzetekrol, :

1. tablazat Olvasds, az irott széveg megértése

A tablazat az olvasas tekintetében megkiilonbozteti:
» aszovegértés technikai alapjainak (jelrendszerének) a tudasat (1-4. évfolyam);

o akifejez6 hangos olvasas tudasat (5-12-ig évfolyam);

e az életkornak megfeleld olvasastipusokat globalis, informacidkeres6, értelmezé és
reflektélé olvasés (1-6. évfolyam).

Az ért6 olvasdst tdmogaté stratégidkhoz kéthetd tartalmak a NAT-ban

Jézsa és Steklacs (2009: 377) Baker és Brown (1984) Metacognitive skills and reading
cim( munkaéjét alapul véve kiemelik, hogy ,az olvasas szabalyzé mechanizmusa az életkor
elérehaladtéval fejlédik. Magasabb évfolyamon egyre jobban terveznek és foglalnak 6ssze
a tanul6k. A metakognitiv ismeretek, képességek, olvasési stratégidk tanitisa a gyakor-
latban harmadik osztalyos kortél tlinik eredményesnek.” Ezzel 6sszhangban az 1-4. évfo-
lyamnal a stratégidhoz kéthetden minddssze a kulcsszavak azonositasa, szerkezeti egysé-
gek osszefoglalasa jelenik meg.

5-12. évfolyamig mar t6bb stratégiaelemmel talalkozhatunk

o felkésziilés az olvasasra, az eldzetes tudas elShivasa, jelentésalkotas, j6slas, kovet-
keztetés, értelmezés, értékelés, kérdések, reflektalas a szovegre, dsszefoglalés;

e aszovegelemzés alapvetd eljarasainak 6néll6 alkalmazasa (a téma megallapitésa, a
lényeg kiemelése, adatkeresés, ok-okozati kapcsolatok, vélaszadas kérdésekre,
vazlatkészités, osszefoglalas);
szoveg és kép viszonyanak, 6sszjatékanak megfigyelése;
kiilonféle abrak, illusztraciok értelmezése;
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e az informaciés kommunikaciés technikdk (IKT) miifajainak megfelelé olvasasi
szokasok gyakorlasa, az ezekhez kapcsolddé tipikus hibdk és veszélyek felismeré-
se, kikiiszobolése.

Erdekes kutatési teriilet annak vizsgalata, hogy az 5-12. évfolyamhoz két6dé irodalom-
elméleti, miifaji sajatossdgokhoz kothet6 ismeretek hasznosithaték-e a szovegértés meta-
kognitiv tudasanak kialakitasanal. Balazsné Nagy Zsuzsanna szakdolgozataban (2008:
47) osszefliggést mutatott ki a szovegtani ismeretek és a szovegalkotasi képességek fej-
lettsége kozott. Fontos kérdés, hogy az alabb felsorolt mifaji sajatossagokhoz kothet6 fel-
adatokbol szarmaz6 ismeretek tdmogatjak-e a szovegértést.

1-4. évfolyam:

e szovegek miifaji jellemzdinek azonositdsa (pl.: mondéka, dal, lancmese, tiindérme-
se, elbeszélés, magyarazat);

e az irodalmi szovegek egyszeriibb képeinek, alakzatainak felismerése (hasonlat,
ismétlés, fokozas) (1-4. évfolyam).

5-6. évfolyam:

o szovegek miifaji kiilonbségének érzékelése (pl.: mese és dokumentum, lirai kolte-

mény és elbeszélés.
7-8. évfolyam:

e kiilonb6z6 szépirodalmi és nem szépirodalmi miifajok kozotti kiillonbség megfi-
gyelése;

e atajékoztatd és véleménykozlé miifajok kozotti kiilonbség (pl.: hir és kommentar).

5-12. évfolyam:

o kiilonb6z6 miifaji és rendeltetésii szovegek szerkezetének, jelentésrétegeinek fel-

tarésa és értelmezése.
7-12. évfolyam:

¢ amiivek miifaji természetének megfelel6 szovegfeldolgozasi eljarasok, megkézeli-
tési médok alkalmazasa;

o szovegek kapcsolatanak és kiilonbségének felismerése és értelmezése (NAT 2012:
10662-10663).

A metakognitiv tud4ashoz kapcsolhaté véleményalkotas megjelenik a fejlesztési feladatok
kozott:
1-4. évfolyam:
o Egy-két mondatos vélemény a szovegekben megjelend szerepldk élethelyzetérdl,
cselekedeteirdl, tulajdonsagairél, magatartasarol.
5-6. évfolyam
¢ Néhany mondatos vélemény szdbeli és irasbeli vélemény megfogalmazasa az olva-
sott szovegek szerepldinek cselekedeteirdl, érzelmeir6l, gondolatairél, a szove-
gekben megjelend emberi helyzetekrdl.
7-8. évfolyam:
e Kiilonb6z6 vélemények osszevetése, kiillonbségek és hasonlésagok megfigyelése,
vélemény megfogalmazasa szdéban és {rasban.
9-12. évfolyam:
¢ Kiilonbo6z6 olvasott vélemények odsszevetése, killonbségek és hasonlésagok felis-
merése, értelmezése és kritikaja kiilonféle mifajokban. (NAT 2012: 10663)
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A deklarativ tudashoz kot6do fejlesztési feladatok:
1-12. évfolyam:
e Az olvasmanyhoz kapcsol6dé elézetes ismeretek, személyes élmények felidézése
és megosztasa.
e Az olvasott szoveg cselekményének utélagos felidézése, a szereplék cselekedetei-
nek, jellemének, kifejtett és ki nem fejtett nézeteinek megértése.
e A szépirodalmi és nem szépirodalmi szévegekben megjelenitett értékek, erkélcsi
kérdések, motivaciok, magatartasformak felismerése, értelmezése.
5-12. évfolyam:
e kiilonbozé stilusok és stilusrétegek felismerésének gyakorlasa kiilonbozé rendel-
tetésii szovegekben, alkalmazésuk a szobeli és frasbeli kommunikaciéban.
e Avizudlis kozlés verbdlis és nem verbalis elemei. 7-12.
1-6. évfolyam:
e akreativ folyamatok tdmogatasa (képzelet, bels6 képek alkot4sa, jelentésalkotés)

Az aktiv sz6kincs gazdagitdsanak moédszereit (proceduralis tudas) is megtalaljuk a NAT-
ban.
7-8. évfolyam:
e 6nall6 munka, kooperativ médszerek.
5-12. évfolyam:
e A kiilonbozé mondatfajtdk hanglejtésének megfigyelése és reprodukaldsa a han-
gos olvasasban.
e Az olvasasi stratégidk, a szovegértd olvasast timogat6 olvasasi tipusok folyamatos
gyakorlasa. (NAT 2012: 10662)

A digitdlis szévegértés megjelenése a NAT-ban

Ha a szovegértési képesség fejlesztését tarsadalmi dimenziéba helyezziik, elfogadjuk,
hogy a szovegértési képesség fejlesztése a tarsadalom elemi érdeke és feladata, nem
hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy a XXI. szzad informaciés tarsadalmaban a tudésszerzés
eszkozei, modszerei, munkaformai megvaltoztak. A tudds, az informacié hatalom. El6tér-
be keriiltek a gyors informaciészerz6 technikak, az infokommunikaciés eszkozok. A tanu-
16k egyre tobb digitalis szoveggel taldlkoznak, amelyek szerkezete eltér a nyomtatott szo-
vegek felépitésétsl, megértésiik mas informaciofeldolgozasi, kognitiv folyamatok miiké-
dését igényli. Gonda (2014) a digitalis szovegek olvasésat komplex kognitiv tevékenység-
nek tekinti, amelynek sordn az olvasasi képesség kiegésziil a digitalis kompetenciaval.
Ezek alapjan a digitalis olvasasi tevékenység az alabbi miiveleteket foglalja magaba: in-
formaciokeresés, -értékelés, -osszefoglalas és -megosztis. A NAT is kiemeli a digitalis
frastudas fejlesztését elsésorban a Mozgéképkultira és médiaismeret, valamint az Infor-
matika teriileténél. Célként fogalmazédik meg a mozgoképi szovegértés (NAT 2012:
10807), valamint az informacidkeresd stratégiak fejlesztése (NAT 2012: 10824) A fejlesz-
tési feladatok szerkezeténél az Olvasas és szovegértés, az elemzés kiilon feladatként jele-
nik meg (NAT 2012: 10808). Ebben a tanulményban a nyomtatott szovegek megértésére
koncentralok, azonban érdekes lehet a digitalis és a nyomtatott szovegértés stratégidinak
osszehasonlitdsa: hogyan erdsithetik/géatoljak egymast. Erre egy kovetkez6 munkaban
teszek kisérletet.
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Osszegzés

A tanulmany alapkérdésére egyértelmii valasz adhaté a fentiek alapjan. A metakognitiv
folyamatok tudatositasa és a tanuldsi stratégia tanitasa a Nemzeti alaptanterv részét ké-
pezi. A szovegértési képesség fejlesztéséhez kot6dé metakognitiv tudashoz és stratégiak-
hoz is talalunk fog6dzokat.

A mindennapi gyakorlat tapasztalatait igazoljak Goetz (1984) altalanos iskolakban
végzett vizsgalatdnak kutatasi eredményei:

»A gyakorlatban csak kevés iskola képes megoldani, hogy az olvasasi stratégidk okta-
tasahoz direkt utmutatét adjanak.” Az okokat az alabbiakban latja:

e A tanarok feltételezik, hogy a képességek és a stratégidk meg fognak jelenni kiilon

tandri segitség nélkiil is.

e Az osztalyban a tevékenységekre és a viselkedés kontrolljara 6sszpontositanak.

A tertiletspecifikus tartalomra dsszpontositanak.

A tanarok nem rendelkeznek kell6 tudassal a szovegértés tanitdsahoz (Goetz,

1984).
Az elérelépéshez el kell fogadnunk azt a megallapitast, hogy a hatékony szévegértés fej-
lesztése minden pedagogus feladata. Ehhez olyan tanitasi segédlet kidolgozasa sziikséges,
amely fejleszti a tandrok ilyen irdnyti kompetenciait (képesség, készség, ismeret, attitiid).

A Nemzeti alaptanterv azon megallapitasat, mely szerint ,...a nyelvhasznalénak el kell
sajatitania az 6nall6 tanulds stratégiait és az ehhez sziikséges eszkozok hasznalatat...”
(NAT 2012: 10653) nem csak az idegen nyelv tanitasara kellene értelmezni.

Problémanak gondolom, hogy a szovegértés tanitdsa hangsilyosan csak a Magyar
nyelv és irodalom, illetve az Idegen nyelv miiveltségteriiletnél jelenik meg a NAT-ban an-
nak ellenére, hogy voltak kezdeményezések arra, hogy a szovegértés-szovegalkotas fej-
lesztése minden miiveltségteriiletnél és tantargy keretében, tantargyak tananyagaban je-
len legyen. A suliNova Kht-ban a Humaneréforras-fejlesztési Operativ Program (HEFOP)
keretében a B-tipusti programcsomagok formdjéban, kereszttantervi rendszerben szo-
vegértés-szovegalkotds programcsomagot dolgoztak ki (Pala 2006). A nagy lelkesedéssel,
a szakmai megujulas szandékaval, nagyon gyorsan elkészitett és bevezetett program
alapelvei, elemei (kompetencialapt oktatds, médszerek, munkaformak) nyomon kovethe-
tok a NAT-ban, de a programcsomagok, tankonyvek nem érhetdk el.

Az E16 idegen nyelv miiveltségi teriilet kiemelt figyelmet fordit a nyelvtanulasi straté-
gidkra, amelyekb6l azokat emelem ki, amelyek a mas miiveltségteriiletekre is altaldnosit-
haték

e A tanuld a (nyelv)tanuldsi folyamat soran kapjon vilagos/egyértelmii informaciot

a tanulas céljarol, folyamatarol és modszereir6l.

e Legyen alkalma a tanulasi folyamat soran sajat kommunikacios sziikségleteit meg-

fogalmazni, témékat, tevékenységeket, eljarasmodokat kérni vagy javasolni.

¢ Nyiljon lehet6sége 6nallé feladatmegoldasra, ismerje meg azon forrasok hasznala-

tat (szotarak, kézikonyvek, (nyelv)tankényvek, gyakorléanyagok, elektronikus
forrasok stb.), amelyek segithetik az 6nallé6 munkéban.

¢ Fokozatosan sajatitsa el azokat a stratégidkat, amelyek segitik a kommunikaciéban

és a szovegek értelmezésében.

e Munkajanak rendszeres tanari értékelése mellett sajatitsa el az 6nértékelés mod-

szereit.
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e A tanuldnak legyen alkalma életkori sajatossagainak, érdekl6désének és kommu-
nikécios sziikségleteinek megfeleld, a valé élet feladataihoz kozel all6 nyelvi tevé-
kenységekben részt venni. (NAT 2012: 10680-10682)

Az El6 idegen nyelv miiveltségteriiletnél a szovegkompetencia fejlesztését is kiemeli a
NAT. A fogalom alatt azt érti, hogy a ,nyelvtanulé elsajatitja, hogyan épiil fel egy szoveg,
milyen elemek biztositjdk annak koherencidjat a beszélt és az irott nyelvben, az interak-
ci6 szabalyait, illetve a kiilonb6z6 tipusu szévegek jellegzetes nyelvi elemeit.” (NAT 2012:
10681)

A szovegkompetencia ilyen irdny fejlesztése, ez a megkézelités minden miiveltségte-
riilet feladata kell legyen a specidlis szovegfajtdk igen valtozatos volta miatt.

A problémamegold6 gondolkodas és szovegfeldolgozas gondolkodasi miiveletei (az
indukci6 és dedukcid, a rendszerezés, a kovetkeztetés, az analizis és szintézis) is megje-
lennek az alapdokumentumban (NAT 2012: 10676). Sziikséges lenne a pedagégusokat
megismertetni a problémaalapu tanuldsi médszer alapjaival, kiilénos tekintettel azokra
az elemekre, amelyek a szovegértési képesség fejlesztésénél hasznosithatok. A modszer
lényege a rosszul definialt problémék hasznélata. Az iskolaban a didkok j6l kériilhatarolt
problémékkal talalkoznak: tudjak, mi a probléma, mi a helyes megoldas, a megold4shoz
vezet algoritmust rutinszer(ien alkalmazzék. Ha a probléma rosszul definialt, a tanulé-
nak sziiksége van a probléma meghatarozasara, az informéciok azonositasara, tobbszoros
megoldasi tervkészitésre, ami nagyfoku kreativitast igényl6 feladat.

Jol definialt probléma Rosszul definialt probléma

Konnyti a probléma azonositasa A problémat meg kell hatarozni, majd ké-
s6bb esetleg tijradefinialni

A probléma megoldaséhoz sziikséges 6sz- | A probléma megoldasahoz tovabbi, a prob-

szes informécié adott léma sz6vegébdl nem ismert informéciéra
is sziikség van

A lényeg a probléma megoldésa A fokusz a probléma természetén van

Egyetlen j6 megoldasa van a probléménak | T6bb, kiilonb6z6 megoldés is lehetséges

Alacsony szint{i motivaciés erével bir J6l motivalja a didkokat

2. tablazat A problémdk definidldsa (Molndr 2005)

A rosszul definialt probléma megoldasakor, hasonléan a mindennapi élet problémai-
hoz, a problémamegoldénak azonositania kell magat a problémat, elemeznie az adott al-
lapot és az elérendd cél kozotti eltérést, a killonbség csokkentése, megsziintetése érdeké-
ben stratégiakat kell kidolgoznia, vagyis el kell jutnia a stratégiai gondolkodasig.

Ismert a probléma | Ismert a megoldas | Ismert a megoldas
menete

Reproduktiv gondolko- |+ + .
dés

Produktiv gondolkodas | + . .

Stratégiai gondolkodas 5 .

3. tablazat Covington problémamegoldé taxonémidja (Molndr 2005 alapjdn)
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A tablazatban a kozvetleniil elérhetd informaciok fliggvényében lathatjuk a gondolko-
déstipusok sajatossagait. A reproduktiv gondolkodédsnal ismert a probléma és a megoldas
menete, a problémamegolddnak algoritmust kell alkalmaznia a konkrét feladat megolda-
sara. A produktiv gondolkodas kiegésziil a tervkészitéssel, mert nem ismert a megoldas
menete sem. A problémaalapti tanitas vezethet a stratégiai gondolkodas fejlesztéséhez. A
PBL menete a kovetkezd: a problémahelyzet megismerése, a probléma azonositasa (in-
forméaciok, adatok a probléma pontosabb megértéséhez, megoldasahoz), ill. ezen sziikség-
letek konkrét tanulasi célokka alakitasa. Igy a tanuldk sajat maguk hatarozzak meg a tan-
anyagot annak fliggvényében, hogy mit tartanak fontosnak a probléma megoldasahoz.
(Sejtes 2006)

Jelen munkaban azt a problémat jartam kortil, hogy a metakognici6 és a stratégia fo-
galmai megjelennek-e a Nemzeti alaptantervben, adnak-e fogodzot a pedagdgusok sza-
mara ahhoz, hogy a didkok szévegértési képességét hatékonyan fejleszthessék. A teljes-
ség igénye nélkiil néhany gyakorlatban alkalmazhaté megoldasi javaslatra is felhivtam a
figyelmet. Amiben elére kell 1épniink, hogy ,...a tanrok és a leend6 tanarok metakognitiv
stratégiainak és a metakognitiv stratégiak tanitdsa képességének fejlettsége” is sziikséges
az eredményes fejlesztéshez. ,Zohar esettanulmanya meggy6zden igazolja, hogy lehet6-
ség és sziikség van eldrelépésre olyan teriileteken, mint példaul a metakognitiv stratégidk
osztalytermi megbeszélésének készsége és a gondolkodésrol szolo kifejezések nyelveze-
tének elsajatitasa.” (Csikos 2004: 9)
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Gamifikacio a sajat gyakorlatomban

Jatékos programozdsoktatds”®

TASNADI ILDIKO
tasnadi@radnoti.elte.hu

ELTE Radnéti Miklés Gyakorldiskola

.,

,Keriiljiik a kényszert, s hagyjuk,

hogy a kisgyermek 6rommel tanuljon.

A gyerekek jatékok révén okosodnak,

a kényszeres okitas nem jut el a lelkiikig.”

(Platén)

Gamification, gamifikdcio, jatékositas - ezek a fogalmak manapsag nagyon sokat hasznalt
kulcsszavak egy-egy szakmai konferencian vagy tanulméanyban. Pedig nem is olyan u;j ke-
leti ez a modszer. Maga a sz6 talan igen. A gyakorlé pedagdgus, aki folyamatosan képes
megujulni, aki a sajat hibaibol is képes tanulni, aki meri méasok bevalt médszereit Kipré-
balni és alkalmazni, az el6bb utébb eljut arra a felismerésre, hogy lehet és érdemes jaté-
kos formaban is tanitani. Felfedezheti, hogy a tanulds terén is milyen 6romet tud okozni a
jatékossag, élvezheti, hogy a jaték sordn megszerzett tudds mennyivel hatékonyabb,
mennyivel kénnyebben beépiil a tanul6k tudastaridba, és nem utolsé sorban a didkok
szamara is oromtelibbé varazsolja a ,nagyon-nem-szeretem-tanuldst”.

Korabbi gyakorlataim

A jatékos informatikaoktatdssal még féiskolas koromban talalkoztam, j6 harminc évvel
ezel6tt. Tanarom, Farkas Kéroly, a hazai logo-oktatas uttoréjének segitségével ismerked-
tem meg a logikus gondolkodas fejlesztését szolgdlé programozassal. Ebben az id6ben
nagyon ritka volt, hogy egy-egy iskola, vagy egy osztaly szamitogéppel legyen felszerelve.
A tandr rakényszeriilt, hogy minél leleményesebben tudja atadni az elsajatittatni kivant
tananyagrészt a didkok szdmara. Amig két-hdrom gyereket le tudott iiltetni az egyetlen
szamitogép elé, addig a tobbi tanulénak is le kellett kotni a figyelmét. Ilyenkor a szamit6-
gépes feladatokat (1. kép) méas-mas forméaban kellett a didkoknak odaadni.
Lassunk egy példat:

A cél, hogy valakit vagy valamit A pontbdl eljuttassuk B pontba (egy abra korberajzo-
lasa, a legrovidebb ttvonal keresése, a programozott kiséllat élelemgyfijtése stb.). Ez a di-
ak szempontjabol lehet probléma-, de lehet feladatmegoldas is, attél fiiggéen, hogy mi-

* Jelen tanulmény megjelenik A fény éve nem fényévre: Hagyomanyok és Gjitdsok a koznevelésben és a
gyakorlati képzésben - Vezets pedagégusok és szakmédszertanosok orszagos médszertani konferen-
cidjanak konferenciakétetben 2015. oktéber 9-10.
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lyen el6ismeretekkel rendelkezik, hogy minden sziikséges tuddsnak a birtokaban van-e;
vagy tudunk-e szamara elegend id6t biztositani a kisérletezésre, a tapasztalatgyiijtésre.
Jatékos modszerek (Farkas 2011: 11), amiket bevethetiink a szamit6gép mellett:
e Tekndc kertje (itt vorosbegy) vagy Labirintus feladatlapok (2. kép);
e Jatszunk robotot - egymas programozasa;
e ROAMER padléteknéc, Compurobot vagy mas egyéb eszkdz programozésa.

Taldld meg a legroévidebb utat!
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1. kép Sajdt oktatéprogramom képernyéképe 2. kép Feladatlapos forma

Természetesen nem csak a programozast lehet jatékos formaban tanitani. Vannak
olyan tananyagrészek, amelyeket nehezebben sajatitanak el a didkok, tobb elmélet van
benne, mint gyakorlat, ezért szintén meg kell kiizdeniink az ismeretek atadasaval. Néhany
évig egy miivészeti szakkozépiskola informatikatandra voltam, ahol a didkokat az infor-
matika csak annyiban érdekelt, hogy hol és hogyan jelennek meg az internet vildgaban;
kivel és miként osztjak meg az Gnmagukrol készitett szelfiket. llyen kornyezetben is meg
kell taldlni azt a médszert, amivel a tananyag elsajatittathat6. Eszkoztarunk bévitéséhez
az internet nagyon sok segitséget nyijt a tudatosan keresgéld tanar szamara.

Az el6bb emlitett , nem-szeretem” témakhoz tartozik a hardver- és szoftverismeret.
Igyekeztem minél egyszer(ibb, sok képet tartalmaz6 prezentaciokat osszedllitani az (j
anyag ismertetésénél, de a gyakorlashoz, az elmélyitéshez mar egy jatékos format, a Fling
the Teacher (1) kvizjatékot valasztottam, amihez egy motivalé funkciét is parositottam.
Ha valakinek sikeriilt a tan6ran hibatlanul megoldania a tesztsort, akkor 6rai 6tost ka-
pott. T6bbszor is lehetett probalkozni.

A teszt lényege roviden az, hogy 15 kérdésre hibatlanul kell vélaszolni, hogy a jatékos
kornyezetbe iiltetett kviz végén a didk megkaphassa faradozésa (gyakorlasa) eredmé-
nyét: lathatja katapultbél kiroptetni az altala megtervezett tanart. A jatékossagnak na-
gyon nagy motivalé ereje volt, hiszen a didkok 6nmaguktdl hajlandék voltak tjra és tjra
nekilendiilni a tesztsornak, mert szerették volna megkapni a jutalmat, ami a feladatsor
végén csak nekik jart. A sokszori nekifutassal folyamatosan gyakoroltdk a tananyagot, és
észrevétleniil, faradtsag és kényszer nélkiil tanultdk meg a leckét.



48 Tasnadi lldiké: Gamifikacio a sajat gyakorlatomban ...

()

14y, dVCl DH Ve

nw

“"’*’”‘“‘"W‘*"‘*“ ul? [ Ha novekve sorendbe sseretnénk cakm 3
. | kovethezo mennyiségeket, akkor melyk a helyes "
3 sorrend? ]
: T'm sorvy but you are incorrect.
ec The answer was actually 1 bijt, 10
bit, 1 Kbit!

D pro—
o p————ys

gm Iy vore a@Tie  ——

3. kép Képernyéképek a kvizjatékbol

Egy év tapasztalatai az ELTE Radnéti Gyakorloiskolaban

Tavaly 6sszel kezdtem tanftani a gimnaziumban informatikatanarként. Tudom, hogy az
els6 alkalom igazan fontos, ilyenkor kell valami érdekes, maradandé otlettel eldallni, hogy
a diakokat ,meg tudjam fogni”. A jatékosséghoz folyamodtam ebben a helyzetben is. Némi
toprengés utan tgy dontottem, hogy az értékelésbe csempészem be a jatékossagot. Elha-
taroztam, hogy az 6rai munka értékelésében, egy-egy iigyes megszoélalasndl jutalomkar-
tyakat (4. kép) fogok osztogatni. Ebbél 6tot 6sszegyfijtve keriilhet a napléba az 6tos ér-
demjegy. Elmondtam a didkoknak, hogy a kartyékat el is ajandékozhatjdk egymésnak. igy
a didkok szocidlis és empdtiakészségét is fejleszthettem. Még egy dologgal kiegészitettem
az értékelési rendszert. Karacsony, husvét és évzaras el6tt a didkok kaptak még egy 6tos
jegyszerzési lehetGséget. Mindenki, akinek legalabb egy kiskartydja volt, az ezen alkal-
makkor szerencsekartyat htizhatott a kiskartyéjaért.
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4. kép Jutalom és szerencsekdrtydk

Ezt az értékelési rendszert elsésorban az 6todikeseknek taldltam ki, de végiil az dsszes
csoportomnak felkinaltam a lehet&séget. A nagyobbak talan egy kicsit megmosolyogtak,
de az év végi tandrértékelé kérd6ivben naluk jelent meg visszajelzésként, hogy , Tébb
pontosztogatds lehetett volna, tetszett a zsdkbamacskds dtlet.” (11. ¢ osztalyos tanulé)
Szamomra ez egy olyan pozitiv visszacsatolas volt, ami arra biztat, hogy batran alkalmaz-
zam nagyobbak esetében is ezt a jatékos, Kicsit infantilis értékelést is.

Programozzunk!

Bizonyéra nem vagyok egyediil azzal a jelenséggel, hogy léteznek olyan tananyagrészek,
amit a didkok nagyon nem szeretnek; amikor egy ilyen, (ij témakérhoz érve a didkok, mie-
16tt barmit is tudndnak a tanar terveirdl, mar eleve negativ médon allnak a soron kovet-
kez6 ismeretanyaghoz. Informatikdban ez a ,mumus” a programozas. A didkok, ha meg-
halljak azt, hogy a kovetkez$ tananyag a programozas lesz, ami egyiitt jar azzal, hogy
gondolkodni is kell, akkor els6 reakciéjuk altalaban az, hogy ,Ugye, nem logozunk?”, vagy
,Nem szeretem a programozdst. Nem is lesz rd sziikségem, minek tanuljam akkor?”, és ter-
mészetesen a merev elutasitas, hogy ,Nem akarok megtanulni programozni.”. Ebbél kiin-
dulva arra gondoltam, hogy 1j oldalarél fogom megkézeliteni a tananyag bevezetését, an-
nak atadasat. Mig kollégam a hagyomédnyos médszert vélasztva: alaputasitasok, eljarasok,
paraméterezés fogalmat és gyakorlatat tanitotta az osztély egyik felének, addig én a cso-
portjaimban egy problémat, egy megoldando feladatot éllitottam a diakok elé. Jatékprog-
ramot készitettiink. Mindezt természetesen olyan jatékos formdban, ami gyors sikerél-
ményhez juttathatja a didkokat, mikozben észrevétleniil, jatékosan sajatithatjak el a prog-
ramozas alapjait. A megval6sitashoz a Scratch programozési kérnyezetet valasztottam,
ahol az utasitasok blokkszer(ien épithet6k be a programkédba egy meglévé listabol. A di-
dkoknak lehet6ségiik van arra, hogy megtapasztaljak, kikisérletezzék a sajat elgondola-
suk helyességét. Megtanulhatjék a szekvencia, a szelekcid és az iteracié elméletét és gya-
korlatat anélkiil, hogy ezeket a fogalmakat megemliteném vagy szédmon kérném téliik.

Ebben az oktatési szakaszban nagymértékben tdmaszkodtam a heurisztikara, a heu-
risztikus problémamegoldésra, aminek a segitségével a téma bevezetésében fel tudtam
térképezni a didkok meglévd, elézetes tudasat; ugyanakkor hasznéltam a motivalé erejét
is, hiszen jaték kozben gond nélkiil lehet kisérletezni, nem szamit, ha hibaznak, és jatszani
mindenki szeret; valamint rogton a tananyag elején alkot6 munkara késztettem Gket,
amit egészen a tananyag befejezéséig meg is tudtam tartani.
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Ide kivankozik Pélya Gyorgy (1971: 143) gondolata, mely szerint: ,»Heurisztikus« mint
melléknév, annyit jelent, mint »felfedezést szolgalé«. Heurisztikus okoskodas olyan
okoskodas, amely nem végleges és szigoru, hanem csak dtmeneti...; és célja a kitiizott fel-
adat megoldasa.”

Ez az idézet a tananyag elsajatittatasanak a lényegére tapint ra. A didkoknak jatéko-
san, kreativan, a sajat otleteiket megalkotva kellett egy j ismeretanyaggal megismerked-
ni, mindezt olyan keretek ko6zott, amiben a tanar és didk egyarant jol érezte magat. Min-
den diakom (négy otodikes és harom nyolcadikos csoport, 6sszesen 126 f6) kivétel nélkiil
lelkesen dolgozott, hogy elkészitse a célként meghatarozott, sajat jatékprogramjat.

A gamifikacié alkalmazasa jatékprogram készitésekor

A gamifikacié hazai kutatdja, Fromann Richard (2012) szerint, ha sikeresen alkalmazzuk
a jatékoknal jol bevalt sikerélményt ad6 mechanizmusokat az élet egyéb tertiletein, pél-
daul az oktatdsban, akkor a tanulast is élvezetessé tudjuk tenni. Felmérései alapjan ha-
rom tényez6t emelt Ki a jaték sikerreceptjéhez. Ezek a kovetkezik:

e optimdlis terhelés: ,a jaték okozta kihivasok, feladatok tokéletes egyenstlyban
vannak a jatékos képességeivel, kompetencidival és a jaték adta eszkoztérral,
mozgastérrel”. Ezt a gondolatot gy fogalmaztam at a sajat gyakorlatom alapjan,
hogy a probléma okozta kihivdsok, feladatok tokéletes egyensilyban vannak a tanu-
6k képességeivel, kompetencidival és a keretprogram (Scratch) adta eszkéztdrral,
mozgdstérrel.

e idedlis beszintezés: ,minden komoly jatéknak van egy elérendd, végsé Nagy Célja,
amelyet a jatékos mindvégig szem el6tt tart, és ez hajtja 6t minden nehézségen at.”
A mi esetiinkben ez a sajat jatékprogram elkészitése, megvaldsitasa. Ahhoz, hogy
ez a végsé cél ne tlinjon nagyon tavolinak, elérhetetlennek, kisebb célokat is ki kell
tlizniink. A folyamaton beliil ezek az Gjabb és Gjabb programelemekkel, utasita-
sokkal val6 ismerkedést és kisérletezgetést jelentik, amit majd a sajat jatékban is
fel lehet majd hasznélni.

e idedlis jutalom-rendszer: ,Ez azt jelenti, hogy minden apré teljesités utdn, minden
esetben pozitiv visszacsatolds, vagyis jutalmazas torténik, és mindig "azonnal",
vagyis rogton a teljesitést kovetden.” A didkok programkészitése kozben folyama-
tosan élvezhetik sajait munkajuk eredményét, amit sikerként, jutalomként élnek
meg.

Mindezeket és a problémamegold6 gondolkodas fejlesztését szem el6tt tartva igye-
keztem mindig csak annyi informaciéval ellatni tanitvdnyaimat, amennyi ahhoz sziiksé-
ges, hogy onélléan tudjanak dolgozni, tovdbbhaladni. A Scratch programkornyezet kiil6-
nosen alkalmas erre, hiszen az egész program olyan feliileten taldlhatd, amit kénnyen &t
lehet latni, konnyen felfedezhet6k az elemek, amiket batran kiprébalhatnak. A munkajuk
eredménye pedig azonnal lemérheté.
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A problémaalapi programozas megvalodsitasa

A témat az alabbi egyszeriisitett tematikus terv (5. osztély) szerint valgsitottam meg:

Ora Az 6ra téméja Elsédleges didaktikai feladat
1. | AKkddolas drdja Motivacid
2 Ismerkedés a Scratch programozasi kor- Célkitiizés:
" | nyezettel sajat jatékprogram készitése
3. | Vezérl6 utasitasok
2 fas)eménykezeles (egyszerti feltétel vizsgéla- S o
Gyakorl3
5 Gyakorlas RAIRE
" | VAltozok hasznalata (kiegészitd anyag)
a Kbl A tanultak 6nallé alkalmazasa; El-
6. | Sajat jatékprogram készitése lenBrzés, értékelés

1. tablazat 5. osztdlyos tematikus terv

A programozas témdjat egy interneten fellelheté weboldallal inditottam. A Kédolds érdja
(3) elnevezésii mozgalom vilagméretli megmozdulas azzal a céllal, hogy az informatikat,
azon beliil is a programozast minél tobb tanuléhoz kézelebb hozzak, és azt jatékos és él-
vezetes forméaban ismertessék meg, hogy a didkok pozitiv élményeket szerezzenek a
programozasrol.

A feliileten nagyon 6tletes, tobb korosztély szamara késziilt, egy 6ras feladatsorokat

talalhatunk, amik képesek a didkok figyelmét kortél fiiggetleniil hosszii tavon is lekotni.
Ezek a feladatok egymasra épiilve, lépésenként tanitjadk meg a didkoknak a programozas
legalapvetébb utasitasait, illetve vezetnek ra a logikusan felépitett kodolasra. Szinte
mindegyik csoportomban volt olyan diak, aki mar ismerte a feliiletet, de ez nem okozott
problémat az 6ra menetében, hiszen mindegyikiiknek pozitiv élménye volt, és nem bén-
tak az ismerés feladatokkal valé6 munkat. Az elmult években szépen bévitették az oldalt,
és tobb, hasonl6 projekt koziil is lehet vélasztani, igy alternativ megoldasként lehet8séget
biztositottam azoknak a tanuldknak, akiknek ez nem volt Gjdonsag, hogy egy nehezebb
szintii feladatsorral prébélkozzanak.
Az oldal hasznalatat azért is talaltam hasznosnak, mert nem sok tanari instrukciét kellett
adni a didkoknak, igy 6k a sajat tempdjukban haladva fedezhették fel a programozast.
Mindezt tették gy, hogy megtapasztalhattdk a felfedezés 6romét, és minden szint helyes
megoldasat sikerélményként élhették meg. Ugyanakkor, amikor hibaztak és nem sikertiilt
jol megoldani egy-egy feladatot, akkor sem keseredtek el és nem adtdk fel a megoldast,
hanem jra és Gjra probalkoztak, kisérleteztek a lehetdségekkel, amig végiil is eljutottak a
j6 végeredményhez.

A weboldalon 1évé feladatok el6készitették az dltalam vélasztott programkornyezettel
valé ismerkedést is, hiszen az Angry Birds projektet egy Scratch kdrnyezethez hasonlé fe-
lileten kellett megoldani. A Scratch egy olyan vizudlis programozasi nyelv, ahol az utasi-
tasokat Legészeriien (Farkas 2011: 5), épit6kockaként kell egymashoz kotni. Maga a kéd,
amit a didkok 6sszeallitanak, folyamatosan tesztelhet6, futdsi idében is véltoztathat6, és
ami a legfontosabb talan, hogy sajat munkajuk eredményét azonnal latjak.
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A 2-5. 6rék felépitése a kovetkezdképpen alakult:
Tanari példa motivaciéként (egy nagyon egyszeri program)
Az \j ismeretek (utasitasok) megbeszélése, felfedezése
Reprodukcié egyéni, illetve paros munkaval - sziikség esetén tanari irdnyitassal
Onallé kisérletezés a tanultak felhasznalasaval, szem el6tt tartva, hogy a korabbi
utasitasokat is beépitsék a programkédba

Az 5. 6ra kiegészitd témaja azért keriilt be a tematikaba, mert a csoportjaim haladasi
tempdja eltérd volt, és az ligyesebbeknek kellett egy nagyobb kihivast igényl6 feladatot is
kitalalni. Ezért a 8. osztélyos tematikabdl atemeltem ezt a részt ide is, hogy a jo képessé-
gli, motivalt tanulék tovabbra is megtarthassik az érdeklédésiiket. igy az 6 jatékprogram-
juk mar igazi jatékhoz hasonlithatott, hiszen lehetett pontokat gyfijteni, illetve életeket
elvesziteni, amikhez kellett a valtoz6(k) bevezetése.

A 6. 6ran pedig kiélhették az osszes kreativitasukat, otletiiket a didkok a sajat prog-
ram készitésével.
Nyolcadikos didkjaim iskolai keretek kozott még addig nem tanultak informatikat, igy
moédomban allt kiprébalni, hogy az id6sebb korosztaly mennyire befogadé az ilyen jellegii
tananyagra, illetve médszerre. Nagy 6romomre szolgalt, hogy semmilyen ellenéllasba
nem iitkdztem a jatékositds modszerének a bevezetésével, s6t kizardlag csak pozitiv visz-
szajelzéseket kaptam ett6l az évfolyamtdl is. Naluk is az 6todikes tanmenetet alkalmaz-
tam kisebb médositdsokkal, 4*2 tandrara lebontva. Az eseménykezelésnél az egyszer(i
feltétel vizsgalata mellett megjelent mar az osszetett feltételek alkalmazasa is, illetve a
valtozok bevezetése mar elvart kovetelmény volt mindenki szdmara.

Ertékelés

Az értékelésnél a kompetenciaalapi értékelést szem el6tt tartva a didkok elére megis-
merték az értékelésem szempontjait. Az altaluk készitett jatékprogramoknak a kovetkez
kritériumoknak kellett eleget tennitik:

o valasszon egy beépitett hatteret vagy rajzoljon egy sajatot;

¢ valésitson meg mozgasvezérlést (nyilakkal vagy egyéb billenty(ikkel);

¢ legyen benne érzékelés (szin vagy masik szerepl6 érzékelése);

e az érzékelés hatdsara legalabb egy esemény torténjen (parbeszéd megjelenitése

és/vagy a masik szerepl6 mozgasra késztetése).

A tehetségesebbeknek tovabbi, egyénileg valaszthato feltételt is megadtam, igy biztositva
a differenciélast is:

¢ Allitson be kezd6értékeket, kezdSpozicidkat (inicializalas);

¢ hasznaljon valtozdkat.

izelit6 a didkok munkaibél

A hat tanéra igen rovid idé ahhoz, hogy teljesen atfogé képet nyijthassunk a didkoknak
egy-egy témakorbél. Ez az id6 arra volt elegendd, hogy bepillantast nyerhessenek a prog-
ramozas vilagaba, felkelthessem az érdeklédésiiket, és elegend6 motivaciot nyujtsak arra,
hogy szivesen foglalkozzanak a téméval énalléan is. Az alabbi képeket 6todikes didkok
munkaibél valogattam. A feliratoknal vastag bet(ivel kiemelt programelemek azt jelzik,
hogy azt a rész a didk onélléan, autodidakta médon fedezte fel, és épitette be a jatékaba.
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Labirintusvaridciok:
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5. kép Képernydképek a didkok munkdibdl 1.

Két jdtékost igényld program:

o jatek Mo @ | ™ jaek e

Szia! Kapjuk el a
boszorkanyt! A fel,

le, jobbra, balra
gombokkal tudsz
mozgatni engem!

6. kép Képernydképek a didkok munkdibél 2.
Id6mérés (vdltézo haszndlata), hdtteret vdltoztatd program, amely egérrel miikodik:
- @

7.kép Képernyéképek a didkok munkdibdl 3.
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Problémaalapu programozas folyamata

A tananyag feldolgozasakor egy-egy problémat nem feltétlentil csak egyféleképpen lehet
megoldani. Mindenkinek masképp jar az agya, masképp gondolkodik, tehdt a problémat
is masképp fogja megoldani. Az elsédleges célom az volt, hogy a gyerekek értsék meg a
probléma lényegét, a megoldashoz adjak egy utmutatdst, de semmi esetre sem vartam el,
hogy ugyanazon a médon val6sitsdk meg a sajat otleteiket. Teret engedtem a sajat kreati-
vitdsuknak. Ennek kovetkeztében sokszor adédott olyan helyzet, hogy megoldas kozben
akadalyba iitkoztek. Ilyenkor fordultak hozzam segitségért vagy otletért a tovabbhala-
dashoz. Ez szamomra egy alland6 készenlétet teremtett a hibakeresésre, hibajavitasra,
vagy a probléma egy 1j oldalrél val6 megkozelitésének felvazolasara. Ez tulajdonképpen
a problémaalapi programozas folyamatanak allandé koérforgasa (5. kép), ami egészen
addig a pillanatig fennall, amig a program el nem késziil.

tandri példa, ij feladat,
demonstracio proble’ma
E felvetése

truktiv @ % onallo, tanuloi
"°§Smk probalkozasok,
felvetése .} megoldasok
\ folyamatos /
tesztelés,
hibajavitas

8. kép A problémaalapti programozds folyamata

Ez az 6nmagat general6 folyamat kivalé eszkoz a logikus és konstruktiv gondolkodas fej-
lesztésére, amely egyszerre motival6 mind a didk, mind a tanar szdmara.

A végeredmény pedig minden varakozasomat feliilmulta. Olyan didkom is lelkesen
dolgozott a programjén, akit addig nem igazén tudtam aktivitasra serkenteni. Illetve volt
egy tanitvanyom, aki folyamatosan személyes harcot folytat a szamitogépek ellen, még 6t
is sikeriilt lelkes munkara 6sztonoznom ezzel a médszerrel. Utolsé idézetem is Polyatol
(1971: 11) szarmazik: ,Lehet, hogy a feladat, amelyen gondolkozol, egyszer; de ha fel-
kelti érdeklédésedet, mozgésitja taldlékonysagodat és végiil, ha sikeriil onalléan megol-
danod, atéled a felfedezés izgalmat és diadalat.”

Tavolabbi célok

A Radnéti Gimnazium gyakorléiskolaként egy olyan innovativ kornyezet, ahol a pedagé-
gusok folyamatosan késztetve érzik magukat az tjdonsagok kiprobalasara, ahol szivesen
veszik a kezdeményezéseket. Itt a didkok intellektudlisan partnerei a tanaroknak akar ta-
nuldsrol, akar jatékrol van szé. Jatékos tanulasban pedig feltétlen szamithatunk az aktiv
kozremiikodésiikre. Ezért tervezem, hogy az otodikes és nyolcadikos osztalyok mellett a
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tizedikes osztdlyokban is kiprébalom a Scratch programozasi kérnyezetben valé algorit-
mizalast, tovabbgondolva a jatékkészitést, annak Gjabb eszkézokkel valé bévitését, vagy
egy Osszetettebb, példaul oktatéprogram készitését célul tiizve ki a didkoknak. Program-
elemként felhasznalva a listdkat, a véletlenszam generalasat, a klonozast vagy az eljaras
készitését, szem el6tt tartva mar a hatékonyséagot is.

Tovabba szeretném az dltalam kiprébalt és a kés6bbiek folyaman kiprébalasra keriilé
tananyagot j6 gyakorlatként bemutatni a hozzank keriil6 tanérjel6ltek szdmadra is, hiszen
ezen a téren is volt egy nagyszer( sikerélményem. Vezet6tanar kollégdm hallgatéi nalam
is rendszeresen hospitéltak, és a kovetkez6 benyomasokkal tavoztak, amit hospitalasi
napléjaban fgy rogzitett B. Gabor informatika szakos hallgat6: ,A mésik szaktanar 6rain
4ltaldban kisebb gyerekek 6rait latogattam, akiket modern, szines és kreativ programok
hasznalataval nagyon eredményesen le lehetett kotni. Az 6rak soran én is csinaltam a fel-
adatokat a gyerekekkel egyiitt, és majdnem minden alkalommal magéaval tudott ragadni
még engem is az informatikadra, annyira Gjszer(ien és izgalmasan voltak megfogalmazva
a teend6k. Ha egy gimnaziumi informatikatanar le tud kotni egy diploméjat megszerezni
késziilé hallgatét, akinek a tudasa friss, sok mindent latott mar és tajékozott a modern le-
het6ségekrdl, az azt mondom, hogy 6ridsi eredmény és nagyon nagy b6knak venném, ha
20-30 év mulva én is képes lennék ilyesmire.” Szdmomra pedig ez volt az a nagy bok.

Zarasképpen

Kivanom, hogy minden kolléga megtapasztalja azt a sok 6romet magéaval hozé élményok-
tatast, amely egyszerre motival és tovabbvisz ezen a hélés, sok munkaval jaré és nem ép-
pen kénnyi palyan, amit nekem volt szerencsém az elmiilt tanévben megtapasztalnom a

diakjaim korében.
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Kedves Kollégdk! Kedves Szerzdink!

A Mddszertani Kozlemények és a Methodus.hu szerkeszt6sége az SZTE JGYPK tamogatasa-
val szoros egyiittmiikédésben dolgozik. Az Onék szakmai munkajat szeretnénk tdmogatni
azzal is, hogy a Mddszertani Kozlemények szerkesztdségébe bekiildott és kozolt cikkek
rovid atfutasi idével a Methodus.hu-n is olvashaték lesznek.

t6vé, hogy minden bekiildétt cikket megjelentessiink nyomtatott forméaban. A nyomtatott
valtozatban nem megjelentetett cikkeket a kozlemények szerkesztésége rendelkezésére
bocséjtja a Methodus.hu szerkeszt6ségének, hiszen a honlapon szélesebb tartalmi és ter-
jedelmi lehetéségiink van irasaik kozlésére. Amennyiben nem jarulnak hozza, hogy a koz-
leményekbe bekiildott, de ott nem kozolt irdsaikat a Methodus.hu szerkesztéségéhez to-
vabbitsuk, kérjiik, jelezzék ezt nekiink a kiséréleveliikben!

A kozleményekben megjelent tanulmanyok mindségi szinvonalanak biztositésa érde-
kében a szerkeszt6ségbe érkezett munkak véleményezésére szakértd lektorokat kériink
fol. Ezzel nemcsak a lap tudomanyos szinvonaldnak, szerzéink referaltsaganak a noveke-
dését szeretnénk erdsiteni, hanem segiteni kivanjuk az Onok tovabbi munkdjat, szakmai
tevékenységét és kapcsolatait is. A bekiildott irdsokhoz, kérjiik, irjanak egy rovid, angol
nyelvii 6sszefoglalét is. Kérjiik, hogy tanulmanyaikban kovessék a hivatkozasi rendsze-
riink formai szabvanyat: http://www.jgypk.u-szeged.hu/methodus/?page_id=29.

A Moédszertani Kozlemények 2013-t6l évi négy szammal jelenik meg. A lap éves el6-
fizetése 2400 Ft, egy szam 600 Ft-ba kertil.

Kérjiik, hogy a kozleményekbe szént {rasaikat a kovetkez6 emailcimre kiildjék:
modszertan@jgypk.u-szeged.hu.

A szerkesztdség cime: 6725 Szeged, Hattyas sor 10.

Telefonszam: 06-62-546-346.
A szerkeszték
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A Modszertani Kozlemények online valtozata naprakeész,
gyakorlati szempontl anyagokkal igyekszik segiteni a peda-
gogusok oktato-neveld munkajat, beleértve a specialis (fej-
leszt6 és tehetséggondozo) igényeket is. Oldalunk azzal a
céllal indult, hogy olyan konnyen elérhetd, tanitasi, tanulasi
metodikaval foglalkozé online felliletet biztositson a peda-
gogusok szamara, ahonnan megismerhetik a modern, haté-
kony tanitasi modszereket, illetve Otleteket tudnak meriteni
mindennapi munkajukhoz.

Honlapunk a Médszertani Kézlemények tarsoldalakent is
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