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Mesén innen, mesén tul

Olvaséva és konyvtdrhaszndlévd nevelés
a mesék vildgdn keresztiil elsé osztdlyban*

NYIRG GIZELLA
nyiro.gizella@gmail.com

PTE Dedk Ferenc Gyakorlé Gimndzium és Altaldnos Iskola

Bevezetd

Konyvtarostanarként évek 6ta mesefoglalkozasok tucatjait tartom alsés gyerekeknek,
mert egyre tobb azoknak a gyerekeknek a szama, akik a mesék csodas vilaganak megis-
merése nélkiil kezdik meg iskolas éveiket. A benniik felgyiilemlé félelem, szorongas, ag-
resszio, vagy éppen a bezarkdzas, a tulzottan magas sziil6i elvarasok kovetkeztében kito-
r6 sirégorcsok, onértékelési problémdk enyhitésére jol bevalt lehetdség és modszer a
mesehallgatds, dramatizalas, babozas, rajzolas, kreativ tevékenységek végzése a kotetlen
beszélgetés mellett.

El6addsomban azt szeretném bemutatni, hogy lehet ezeket a mesefoglalkozasokat a
NAT szellemében beilleszteni a magyar nyelv és irodalom, ének-zene, rajz, technika és
természetismeret tantargyak tananyagrendszerébe gy, hogy annak szerves része, tar-
talmi kiegészitdje legyen. Kozben nemcsak konyvtarhasznalati ismeretek sorat tanulja
meg jatékosan a gyermek, hanem komoly székincsgyarapodas is megfigyelheté naluk,
szobeli-irasbeli-rajzos onkifejezé képességiik is sokat fejlodik. De a meséken keresztiil
megélik a megnyugvas érzését, a félelmek kezelését, a problémdk sokféle megoldasat és a
személyiség teljes fejlodését. Fejlodik kéziigyességiik, képi latasuk, kreativitasuk. A me-
séken felnové gyermekek fantaziavilaga gazdagabb, véltozatosabb, kreativabb, mint akik
mindebbdl kevéssé, vagy egyaltalan nem részesiiltek!

A NAT kiemelt fejlesztési feladatai koziil , A tanulds tanitdsa” cimiiben jelenik meg el6-
szor az iskolai konyvtar, kiemelve a hatékony tanulds médszereinek és technikéinak elsa-
jatittatasat, az onmivelés igényének kialakitasat, a konyvtéri és més informaci6forrasok
hasznélatat. Ezekhez az alapkészségek kialakitasa, a tanul6i kulcskompetencidk folyama-
tos, komplex fejlesztése sziikséges, melyekhez az iskolai kényvtar remek helyszin, éllo-
manya pedig a cél érdekében hatékonyan felhasznalhat6 eszkoz. A konyvtari 6rak soran
az értd olvasas, az irasbeli és szébeli kifejezokészség, a szamfogalom fejlesztése mellett
bonyolult gondolkodasi miiveletek hasznalata, mdodszerek, eljarasok kiépitése, a csopor-

* Jelen tanulmany megjelenik A fény éve nem fényévre: Hagyomanyok és jitasok a koznevelésben és a
gyakorlati képzésben - Vezetd pedagbgusok és szakmédszertanosok orszagos modszertani konferen-
cidjanak konferenciakotetben 2015. oktéber 9-10.
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tos tanulds médszereinek elsajétitasa, a kooperativ munka technikdjanak gyakorlasa eld-
késziti az onmf(ivelés, az egész életen at tarté tanulds igényét és technikajat.

A tanulas fontos szintere, eszkoze az iskola konyvtara és informatikai bazisa. A ha-
gyomanyos tantermi oktatast kiegészitik a konyvtari 6rak specidlis modszerei, eszkozei.
Ezeken az 6rakon sokféle informaci6forras gyors elérésére van lehet6ség. A konyvtar
hasznalata minden ismeretteriileten nélkiilozhetetlen. Az 6nall6 ismeretszerzés érdeké-
ben a tanul6knak el kell sajatitaniuk a kényvtéri ismeretszerzés technikajat, médszereit
mind a nyomtatott dokumentumok, mind az elektronikus dokumentumok hasznaélata ré-
vén. Ismerniiik kell a konyvtari keresés modjat, a keresés eszkozeit, a fébb dokumentum-
fajtakat, valamint azok tanulasban betdltott szerepét, informacids értékét. El kell sajatita-
niuk az adatgyiijtés, témafeldolgozas, forrasfelhaszndlas technikajat, az interneten vald
keresés stratégiajat.

A mi helyi tanterviinkben a konyvtarismereti és konyvtarhasznalati 6rak helye, sza-
ma, értéke a NAT elvarasai és kiemelt elvei alapjan van jelen. Az, hogy ezeknek az 6rak-
nak szinte valamennyi tantargyat és miveltségi teriiletet at kell sz6nie, j6l megmutatja,
hogy a kényvtdri ismeretek oktatdsa dssztantdrgyi feladat. Ezek megvaldsulhatnak teljes
egészében a konyvtarostandr altal tartott konyvtari 6rak keretében éppen ugy, mint a
szakoéra egy adott részébe illesztve, melyet a szaktanar és a konyvtarostanar kozosen ve-
zet, irdnyit.

Iskolank Konyvtarpedagégiai Programja (KPP) részletesen tartalmazza a konyvtarban
tartott, a konyvtarba szervezett programok, projektek, foglalkozasok, szakkorok és
kényvtari 6rak sorat, melyek koziil a 6-18 éves didkjaink valogathatnak. A KPP Nevelési
terv részében a tehetséggondozas a kiemelt feladat, melynek harom f6 fejlesztési teriilete
van. Az ir6-olvasova nevelés, a miivészeti nevelés és a konyvtarhasznélatra nevelés. Az
oktatasi vonatkozasok kozott a kényvtarismereti és konyvtarhasznalati 6rak helye, tar-
talma, 6raszamai vannak feltiintetve, mig a tanéran kiviili tevékenységek kozott a kiilon-
féle délutani programok, szakkorok. Igy ez a most bemutatasra keriil§ mesefoglalkozas
mind harom teriilettel szoros kapcsolatban van. Mig kordbban az ir6-olvaséva nevelés
programjai kozott szerepelt sok mesefoglalkozas, de természetesen konyvtarhasznalati
6raknak is gyakran volt kiindulé6 mozzanata a mese, vagy konkrétan egy-egy mese, és a
délutani kotetlen foglalkozasok kozott is nagy érdeklédés kisérte a mesés délutanokat a
tandran kiviili tevékenységek kozott. Ezek tapasztalatai, jol bevalt otletei, feladatai, mod-
szerei lettek beillesztve a 2014/15-0s tanév meseoéraiba.

A mesék vilaga

»A mese az az abécéskonyv, amelybél
a gyermek megtanul sajat lelkében olvasni.”
Bruno Bettelheim

A gyermekek szdmara fontos a mese, csak nem mindegy, hogy milyen formaban kapja
meg. Nyugodt, bensdséges hangulatot teremtve felolvasunk nekik, vagy leiiltetjiik a TV elé
ket, és egyediil nézik a mesefilmet, kézben pedig nincs senki, akihez fordulhatnanak a
kérdéseikkel. Nalunk az iskolai konyvtérban van egy meseszényeg, amit csak a mesefog-
lalkozasokon teritiink le, cip6vel nem megyunk rd, és aki kényelmesen elhelyezkedik raj-
ta, az mar is belép a mesék kapujan. Es van egy mesefotel is, amibe mindig az iil, aki ép-
pen mesél. A gyerekekkel kozosen alakitottuk ki a szabélyokat és a szokasokat is, melyek
atoroklédnek egyik évfolyamrol a masikra.
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A gyerekek szdmara a korai olvasmanyélmények tartalma és formaja rendkiviil fon-
tos, ezért nagyon komoly valogatas, értelmezés el6zi meg egy-egy foglalkozas meséjének
a kivalasztasat.

Mesevalasztasnal figyelni kell arra, hogy milyen fajta mese ajanlott adott korban a
gyermek fejlédése szempontjabol. Fontos szamara, hogy a meséket, torténeteket, amiket
hall, be tudja épiteni kis fantaziavilagéba, ez ugyanis hozzasegiti érzelemgazdagsaga fej-
16déséhez, noveléséhez. A meséken keresztiil megéli a megnyugvas érzését, hogy a jo el-
nyeri jutalmat, a valdsagérzet folyamatos alakulasat, a mesei elemek és a valésag elkiilo-
niilését, a félelmek kezelését, a személyiség teljes fejlodését. A félelem, a szorongas, az ag-
resszi6, a bezarkdzas, a tilzottan magas sziil6i elvarasok kovetkeztében kitord sirégor-
csok, az onértékelési problémak kezelésének remek eszkoze és modszere a meseolva-
sas/mesehallgatas, a babozés, a dramatizalas és a rajzolas, festés.

Azok a gyermekek, akiknek sokszor olvastak otthon, hamar megértik, hogy a nyomta-
tott szoveg jelentést hordoz, és talan konnyebben tanulnak meg olvasni, amikor iskolaba
keriilnek.

A meséken felnové gyermekek fantaziavilaga gazdagabb, valtozatosabb, kreativabb, mint
akik mindebbdl kevéssé, vagy egyéltalan nem részesiiltek. Egyértelm(i bizonyitékai ennek
az 6rai munkaik.

A mesefoglalkozdsok menete

Az 1. félév elején még nem illeszkedtek be teljesen az Gj iskolai kozegbe, masok a tarsak, a
feln6ttek, az elvarasok és a kovetelmények mind a sziil6k, mind a tanitok részérdl, mint
az 6vodaban voltak. Még nem tudnak irni, olvasni, igy a konyvtarostanar meseolvasasa,
vagy emlékezetb0l torténé mesélése adja az alapot, 6 magyaraz meg szamukra idegen ki-
fejezéseket, 6 oldja a fesziiltséget, izgalmat a mese jatékos feldolgozéasa soran. Remek al-
kalom a konyvtar eszkozjellegli hasznalatinak bemutatdsara, majd tudatositasara az,
hogy minden 6ran bemutatjuk a gyermekeknek azokat a dokumentumokat, amelyeket
hasznaltuk a felkésziilés vagy az 6ra soran. Igy jatszva tanuljak meg a kényvek legfonto-
sabb adatait (szerzd, cim, kiadas helye, kiadé neve, kiadas éve), azok hiteles helyét (cim-
lap, cimlapverzo, kolofon), illetve, hogy melyik mire hasznalhaté (gyermeklexikon, értel-
mez6 kéziszotar, szinonimaszotar, atlasz, szélasok és kozmondasok, taldlés kérdések
gyljteménye...).

Ugyanigy a CD-k, DVD-k, illetve az internetr6l megnyitott képek, zenemiivek, mesék
esetében is.
A 11. félévben mar irnak, olvasnak, de még mindig igénylik, hogy a feln6tt olvasson, mesél-
jen nekik. Viszont mar kapnak apré feladatokat, melyek megoldésdhoz konyveket kell
hasznalniuk, amelyekben meg kell taldlniuk a relevans informaciot, értelmezni, a lényeget
kiemelni és egyetlen értelmes mondatban wjra fogalmazni. Ezek lehetnek egyénileg, pér-
ban vagy kiscsoportban megoldandé feladatok, és természetesen a csoport és benne az
egyének fejlettsége és fejlodése hatarozza meg, ki mikor milyet kap. Sokszor az egyénileg
vagy parban, kiscsoportban elvégzett feladatok épiilnek 6ssze egy kerek, egész oravégi
munkadarabba.

Ev vége felé mér néha az internetet is kell hasznalniuk, természetesen segitséggel. F6-
leg képeket keresnek, vagy mesezenét az 6ra témédjahoz.
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Tantargyakba illesztés

Magyar nyelv és irodalom

A magyaroérai mesefoglalkozas egyik célja, hogy megismertessiik a gyerekekkel a kényv-
tar vilagat, szolgaltatasait, és ez altal konyvtarhasznalova neveljiik 6ket. A konyvtar lato-
gatésa és majd kés6bb a konyvek kolcsonzése legyen természetes tevékenység a szamuk-
ra, az életiik része.

A kivélasztott mese mindig illeszkedik ahhoz a témakorhoz, amivel 6ran éppen foglal-
koznak, de a hivatalosan hasznalt tankonyvben nem szerepel. Mi masképpen dolgozzuk
fel és masképpen foglalkozunk vele, mint olvasidsoran, hiszen mas a célja ezeknek az
6raknak. Babozunk, eldramatizaljuk, atirjuk, és sokat rajzolunk.

Kés6ébb az anyaggylijtés és annak ujszerti, kreativ elrendezése, a kézikonyvek haszna-

lata tanari irdnyitassal, csoportosan és 6nall6an természetes lesz szamukra. Révidebb be-
szamol6k frasa, illetve hosszabb felkésziilést igényld feladatok elkészitése nem fog gon-
dot okozni ezeknek a gyerekeknek, mert kis korban, jatékosan, és ami még nagyon fontos,
hogy heti rendszerességgel tartott 6rakon kertilt elsajatitasra.
Kiilénféle dokumentumtipusokat ismernek meg és hasznalnak. Az informaciok célszeri
gylijtésének, szelekcidjanak, rendszerezésének, kritikdjanak és felhasznalasanak gyakor-
lasa rendszeresen és folyamatosan torténik, természetesen az életkori sajatossagaik és
értelmi szintjiik figyelembevételével. Es kiegésziil mindez egyéb teriileteken folytatott in-
formaciogyjtéssel: babszinhaz, kézmives szakkor, mizeum.

Enek-zene

Meséhez, meseszerepl6khoz kapcsolodé dalok gyfijtése, éneklése, ritmushangszerekkel
torténd kisérése, eljatszasa, illetve az alkoté munka kozbeni zenehallgatas képezi ezek-
nek az 6raknak a fé tevékenységeit a mesehallgatas mellett. Evekkel késébb mar zene-
szerzOk, eléadomiivészek életével, zenei korszakokhoz tartozé tarsmiivészeti kapcsold-
dasok keresésével, informaciok onallé gyijtésével béviilnek a kényvtarhasznalati ének-
orak.

Rajz
Meseszereplok, mesejelenetek megrajzoldsa, babkészitése, a mese dramatikus eljatszasa-
hoz kellékek készitése. Varazszsak, varazssapka rajzolasa. Hangok, illatok, targyak kap-
csolata - kiegészitve az egyéni élmények elmesélésével.

Mesekényvek illusztratoraival ismerkedés, konyvborité tervezése ezeknek az é6raknak
az anyaga. Mindez varazslatos mesék kozé rejtve.

Technika

Ez az az 6ra, ahol mar elengedhetetlen a csoport olyan szinti fejlettsége, hogy onalléan,
parban és kiscsoportokban is tudjanak egyiitt dolgozni, kis darabjait elkésziteni a nagy
kozos munkadarabnak. Mert, amikor készen vannak ezekkel, akkor mér egyiitt illesztik
ossze és készitik el végleges formdjara a mesékbdl ismert dlomszép vérat, tornyokkal,
béstyaval, felvonohiddal... vagy a hatalmas tizokado6 sarkényt, vagy a vasorra babat.
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Természetismeret

A természetismeret tananyagban szerepld allatok, névények a mesékben, mondakban, le-
gendékban is eléfordulnak, csak emberi vagy emberfeletti csodas tulajdonsédgokkal. Hogy
az ismereteik természettudomanyos alapokon nyugodjanak, nagy hangsulyt kap ezeken
az 6rakon az ismeretterjeszt6 konyvekbdl, hataroz6kbol a megismerésiik, internetes kép-
kereséssel kiegészitve - ez a val6sag! A mesén keresztiil a csodas tulajdonsagaik, a kiiz-
delmeik, barat keresésiik at- és megélése pedig a kisgyermek lelki és érzelmi fejlédésének
az Utja, hogy egészséges, kiegyensiilyozott és nyitott serdiilévé majd feln6tté valjanak.

Osszegzés

Iskoldnkban a 2014/15-6s tanév volt az elsd, amikor 6rarendbe bekeriilt els6 osztalyban
heti két 6raban a konyvtari mesefoglalkozas. Informatikus konyvtéaros hallgatéim, 6nkén-
tes konyvtarostanar kolléganém, Kutnyanszky Nikoletta segitették munkamat j6 Gtletek-
kel, a mesék kivalasztasaval és az 6rak megtartasaval.

A konyvtarba szoktatasuk tokéletesre sikeriilt, hiszen az 6rarendi taldlkozékon kiviil is a
konyvtarlatogatoi lettek. Jottek olvasgatni, kélcsénozni, segiteni. Szépen elsajatitottak a
konyvtari szaknyelv elemeit (els6ben ez még nem kévetelmény), melyeket pontosan és
tudatosan hasznalnak. Székincsiik hatalmas fejlédésen ment at, a mesék, mondak, legen-
dék egyedi, sajatos nyelvezetét értik és mesemondasukban eldszeretettel hasznaljak.
Rengeteg jatékot, gyermekjatékdalt, népdalt tanultak. A kozos éneklés és jaték maradan-
d6 élményt adott nekik ahhoz, hogy a kés6bbiek soran is merjenek és szeressenek éne-
kelni, dnfeledten egyiitt jatszani. Kéziigyességiik, rajzos onkifejezésiik koruknal sokkal
majd meg.

Az alcimben az Olvaséva és konyvtarhasznaléva nevelés szerepel a mesék vilagan
keresztiil, de ami az igazi nagy tanulsagot ennek a kisérleti egy évnek a végén lesziirtem,
az ezeknek az els6 osztalyosoknak a jellemfejlédésében, a problémdk, a konfliktusok ke-
zelésében, az egymashoz val6 viszonyaikban megmutatkoz6 valtozas volt. A masik elfo-
gadasa, segitése, vigasztalasa mellett a finoman, segit szandékkal megfogalmazott kriti-
ka kimondasa is mindennapjaik része lett. Remélem, hogy ez a mesés utazas segiti 6ket a
,belsé csodagyermek” (Kadar 2014) megdrzésében. Olyanok maradnak, akik tudnak hin-
ni a csodas véletlenekben, akik nem félnek az ismeretlentdl, a kalandtél, a nehézségektdl,
akik viddman és humorral néznek az élet apr6é meglepetései felé, akik az életiik nehéz pil-
lanatain is egészséges lélekkel tudnak tilemelkedni. Akik tudnak és akarnak kiizdeni,
keményen dolgozni, de ha sziikséges, akkor 6nfeledten lazitani, feltoltédni a pihenés ideje
alatt.

Orém volt veliik dolgozni!

,A mese olyan torténet, amelyben mindenért meg kell dolgozni, semmi sem magatél szép és
j6, semmi sem magdtol mikddik rendben. A hés épp azért jar be egy utat, hogy széppé, jovd,
miikédévé tegye maga koriil mindazt, ami rit, rossz vagy miikodésképtelen.” (Boldizsar Il-
diké)
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A korai német mint idegennyelv-fejlesztés
szivvel, ésszel, kézzel, labbal”

SARVARI TUNDE
sarvari@jgypk.szte.hu

Szegedi Tudomdnyegyetem Juhdsz Gyula Gyakorlé Altaldnos és Alapfoki Miivészeti Iskoldja,
Napkdozi Otthonos Ovoddja

.,

Napjainkban tovéabbra is nagy tarsadalmi igény mutatkozik az idegennyelv-tudds irant,
ezért egyre né a szama azoknak az iskolaknak, amelyek mar als6 tagozaton, az els6 ide-
gen nyelv kotelez6 bevezetése, azaz a 4. évfolyam el6tt is igyekeznek idegen nyelvi fej-
lesztést biztositani a gyermekeknek. A nyelvtanulasnak ez a speciélis formdja a kés6bbi
nyelvtanulds, nyelvtanitds alkalmazott médszereit6l a célcsoport életkori és nyelvi saja-
tossagai miatt nagymértékben eltér.

Iskolank is azok kozé az intézmények kozé tartozik, amely élt ezzel a lehetéséggel, és
egy belsé pedagodgiai innovaci6 keretében otvozte az emelt szint(i idegennyelv-oktatas
fejlesztési céljait az alapfoki miivészetoktatas szinm{ivészet 4ganak kovetelményeivel. Az
innovéciénak koszonhetéen az emelt szintdi nyelvi képzést véalasztd tanitvanyaink elsd
osztélyt6l csoportbontdsban angol, illetve német nyelven ismerkedhetnek a szinjaték rej-
telmeivel. Az els6 két évben elsdsorban drama- és szinjatékot tanulnak.

Jelen tanulmany azt mutatja be, hogyan alkalmazhaté sikeresen a dramapedagégia
eszkoztara a korai német mint idegennyelv-fejlesztés szébeli kezddszakaszaban, amikor a
tanul6k még a szekunder készségek (olvasds, iras) bevezetése el6tt allnak, és sokan az un.
,csendes szakaszban” nem mernek 6nalléan megszélalni az adott idegen nyelven. A ta-
nulméany cimében Pestalozzi filozéfidjanak kiegészitett valtozata taldlhaté, mert a bemu-
tatasra kertiil6 jo gyakorlatok a gyermekek holisztikus nevelését teszik lehet6vé, mivel a
német nyelvi dramadrakon a tanulok nemcsak ésszel, de szivvel, kézzel és labbal is tanul-
nak.

Bevezetés

Mi a dramapedagégia?

Ha a drdmapedagogia tudomanyos igényli meghatarozast keresiink, leggyakrabban a
Pinczésné (2003: 33) altal megfogalmazott definici6t olvashatjuk: a dramapedagogia ,a
személyiség fejlesztésének olyan modszere, amelynek soran az egyén ismeretei, készsé-
gei, képességei, tarsas kapcsolatai a neveld (dramatanar) altal iranyitott, csoportban vég-

* Jelen tanulmdny megjelenik A fény éve nem fényévre: Hagyomanyok és ujitasok a koznevelésben és a
gyakorlati képzésben - Vezetd pedagégusok és szakmaodszertanosok orszagos modszertani konferen-
cidjanak konferenciakotetben 2015. oktéber 9-10.
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zett kozos dramatikus cselekvés révén fejlodnek.” Pinczésné (2003: 5) hangsulyozza a
dramapedag6gia interdiszciplindris jellegét. Ramutat, hogy a dramapedagoégia a szinmii-
vészettdl ,orokolte” a dramai megjelenités maodjait, funkcidit; a pedagogiabdl a reform-
pedagdgia egyes aspektusait (Montessori, Freinet, Steiner, Rogers, Gordon); a pszichol6-
giabol pedig a fejlédéslélektan jatékkal kapcsolatos elméleteit (Piaget, Mérei), illetve a
pszichodramabdl ismert csoportmédszereket (Moreno).

Kaposi (2008: 24) a dramapedagdgiai alatt egy ,a draméan keresztiil torténé nevelés”
tudoményat és gyakorlatat érti. Véleménye szerint a drama olyan ,csoportos jatéktevé-
kenység, melynek soran képzeletbeli (fiktiv) vilagot épitenek fel, ebbe a képzeletbeli vi-
lagba a résztvevdk szerepldként vonddnak be, a fiktiv vilagon beliil valés problémakkal
taldlkoznak, s ebbdl valds tudasra tesznek szert”.

Mindkét megfogalmazas kozos eleme a csoport, a kozosen végzett dramatikus tevé-
kenység, mely a személyiség fejlesztését eredményezi. Az is kozos a két megkozelitésben,
hogy mindkét szerz6 a dramat, mint tantargyat kezeli, ahol a ,dramaéran jatsz6 gyermek”
tevékenységét a dramatanar iranyitja. Czike (2012: 66) ezzel szemben a dramat ,pezsgo-
tablettdnak” nevezi, ,ami barmely folyadékban felold6dik”, azaz barmely tantargy eseté-
ben sikerrel alkalmazhaté egyfajta ,katalizatorként”. A Nemzeti alaptantervben (a tovab-
biakban NAT 2012) mindkét dramaértelmezés helyett kapott: a drama egyrészt 6nallo
tantargyként szerepel (Drama és tanc), masrészt pedig pedagogiai médszerként. A Czike
altal emlitett katalizatorszerep annak koszonhetd, hogy mint a Drama és tanc tantargy le-
frasaban is olvashat6 (NAT 2012: 10790), a drama a kozos, aktiv tevékenységek élménye
révén

- elbsegiti a tanulok alkotd- és kapcsolatteremté készségének kibontakozasat, 6ssz-

pontositott, megtervezett munkara szoktatasat, testi-térbeli biztonsaganak javula-
sat, id6- és ritmusérzékének fejlodését,

- hozzéjarul a tanulk mozgasanak harmoéniajahoz és beszédének tisztasagahoz,

- szolgalja a tanuldk 6n- és tarsismeretének gazdagodasat,

- segiti a tanuldkat az oldottabb és konnyebb kapcsolatépitésben és az onkifejezés-

ben,

- kilonosen alkalmas a fogékonysag, a fantazia, a koncentracié, valamint a toleran-

cia és az egytttmiikodés fejlesztésér és

- szolgalja a tanul6i tevékenységek, a gondolatok és érzelmek kifejezését, a dramai

és szinhazi kifejezési formak megértését.

Ha megvizsgaljuk, hogy az alsé tagozaton folyé nevel6-oktaté munka soran mely miivelt-
ségi teriilteken taldlunk utaldst dramapedagégiai eszkozok alkalmazasara a Mivésze-
tek/Drama és tancon kiviil, azt latjuk, hogy a Miivészetek (Enek-zene és a Vizulis kultu-
ra) mellett a Magyar nyelv és irodalom, valamint az Ember és tarsadalom miiveltségterii-
letek esetén javasolja a NAT a dramajaték, a kozos dramatizalds vagy egyéb dramatikus
forma, mint pedagogiai moédszer vélasztasat.

A magyar koéznevelés masik alapdokumentuma, a Kerettanterv (2012) ajanlasaban el-
s6sorban a kapcsolddasi pontoknal taldlunk utaldsokat a drama, mint lehetséges modszer
alkalmazasara az egyes tantargyakon beliil. A legnagyobb 6raszamu tantargy, a magyar
nyelv és irodalom esetén 1-2. évfolyamon els6sorban a bab- és dramajaték, valamint a szi-
tuaci6s, dramatikus és improvizécios jatékok kapnak szerepet. 3-4. évfolyamon ezeken
kiviil a sajat produkciéknal, illetve a latott babel6adasok, szinhézi el6addsok megbeszélé-
sekor épithetiink azokra a tapasztalatokra, ismeretekre, melyeket a tanuldk az egysze-
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riibb dramai konvenciékrol és a szinhazi formanyelv alapjairél (jelenet, felvonas, kezdet
és vég, diszlet, berendezés, jelmez, kellék, fény- és hanghatdsok) mar megismerhettek.

A Miivészetek miiveltségi teriilethez tartozo tantdrgyak esetén is szamos lehetéséget
talalhatunk a drama elemeinek beépitésére. Mind az ének-zene, mind pedig a vizudlis kul-
tura tanitasa soran alkalmazhatunk babokat, pantomimot vagy dramajatékot a feldolgo-
zand6 tananyag jobb megértése érdekében.

Az idegen nyelvvel kapcsolatban azonban csak egy helyen talaltam utaldst a kapcsolé-
dési pontoknal a Drama és tanc tantargyra az 1-4. évfolyamon. A ,Fantdzia és valésdg”
ajanlott témakornél javasoljdk a dramatanitasb6l ismert dramatikus jatékok alkalmaza-
sat. Véleményem szerint azonban nemcsak ennél a témakornél jatszhatnak fontos szere-
pet a dramatikus jatékok. Mint arra Schewe (1993: 185) is felhivja a figyelmet, akkor be-
szélhetiink kommunikativ nyelvoktatasrél, ami jelenleg az idegennyelv-oktatas elsédle-
ges célja, ha a nyelvoran dramatikus tevékenységeket alkalmazunk. Masrészt attekintve
az 1-4. évfolyam fejlesztési egységeit idegen nyelvbdl (a hallott szoveg értése, szobeli in-
terakcid, osszefiiggd beszéd, az olvasott szoveg értése és az iraskészség) megallapithat-
juk, hogy a szdbeli interakcidnal elvart kovetelmény, hogy a tanul6 a fejlesztési ciklus vé-
gén részt tudjon venni rovid, egyszer(i szovegek kozos eléadasaban, az dsszefiiggd be-
szédnél pedig képes legyen

- tarsaival kozosen, tandri segitséggel egyszer(i szoveget, parbeszédet el6adni,

- szamara ismert témakrdl, a kornyezetében el6forduld targyakrol, él6lényekrol,
eseményekrol roviden, osszefiiggben, beszédét nonverbdlis elemekkel tdmogatva
beszélni.

Ahhoz, hogy a tanul6k valéban az emlitett készségek birtokaba keriiljenek, minden téma-
kornél célszeri a Schewe altal is emlitett dramatikus tevékenységeket alkalmazni.

A dramatikus tevékenységekrdl

A dramatikus tevékenységek legismertebb rendszerezése Bolton nevéhez fiizddik, aki
ezeket a tevékenységeket négy csoportba osztotta (1993: 12ff.):

- A" tipus: gyakorlatok,

— ,B” tipus: dramatikus jaték,

- ,C" tipus: szinhdz,

— D" tipus: a megértést szolgalé /tanitasi drama.

A jellemz6 tulajdonsagok alapjan az ,A” tipus, azaz a gyakorlatok 6t fajtdjdt kilonbozteti
meg (Bolton 1993: 12ff):

— kozvetlen tapasztalatszerzés,
dramatikus készségfejlesztés,
helyzetgyakorlatok,
jatékok,

- egyéb miivészetek formanyelvének bevonasa.

A gyakorlatokat tehat meghatarozott cél érdekében, bizonyos készségek fejlesztésére
alkalmazhatjuk. A gyakorlatok rovidek, ismételhetéek és kotott szabélyok szerint mi-
kodnek.

A ,B" tipusba a dramatikus jatékok tartoznak, melyek nyitott kimeneteld, szerkesztet-
len improvizaciok, ahol a gyermekek szerepben vannak. Ez a dramatikus tevékenység ha-
sonlit legjobban a kisgyermekkori dramatikus jatékhoz. A ,C” tipus taldn sokak szdméra
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ismerdsnek tiné fajta, ahol egy megtanult, begyakorolt, kézonség eldtt bemutatott pro-
dukciérol van szé. A ,D” tipust Bolton megértési drdmdnak, vagy tanitdsi dramdnak neve-
zi, amely mindharom el6zéleg leirt dramajaték tipust magaba foglalja, 6tvozi. Ez a komp-
lexebb forma azt célozza, hogy a jatszok az eljatszott témat vagy problémat jobban meg-
értsék, ezért nevezte Bolton a ,D” tipust megértési dramanak.

Az utébbi évek szakirodalma, valamint a magyarorszagi gyakorlat tapasztalatai alap-
jan Takacs Gabor (2008: 32ff.) egy tovabbfejlesztett tipologiat ir le:

- A" tipus: Gyakorlatok

- ,B” tipus: Dramatikus jaték

— ,C" tipus: Szinhazi forma

— D" tipus: Tanitési (komplex) drama

— ,E” tipus: Szakért6i drama

- F” tipus: Szinhazi nevelési program
Ebben a felosztasaban az ,A” tipusba, a gyakorlatokhoz két nagy jatékcsoport kertiilt, a
szabalyjatékok és a helyzetgyakorlatok. A gyakorlatok legfontosabb jellemz6i (2008: 33)
nagy hasonlésagot mutatnak a Bolton altal megnevezett ismérvekkel. A szabdlyjdatékok
napjainkra a ,kozkincs” kategériaba tartoznak, mert sok esetben a pedagégusok nincse-
nek tisztaban az alkalmazott jaték forrasaval, eredetével, csak ,hasznaljak” (Takacs 2008:
32). A legtobb Magyarorszagon megjelent jatékgy(jtemény is sok szabalyjatékot tartal-
maz, mert ezek a jatékok szérakoztatoak, jol alkalmazhatbak a kozosség- és személyiség-
épitd folyamatok megkonnyitésére, fejlesztésére. A szabdlyjatékok nagy segitséget nyuijt-
hatnak az alsé tagozatos korosztalynal végzett fejleszté munkaban, a csoport munkara
hangolédsakor, vagy a tanitasi draman beliili alkalmazasukkor.

A szabalyjatékok fobb tipusai (Takacs 2008: 32):

— Kapcsolatteremtd jatékok

o Ismerkedd jatékok
o Tarsvalaszt6 jatékok

— Interakcios jatékok

—  Erzékelésfejlesztd jatékok

— Lazit6 és koncentraciés jatékok

— Fesziiltségoldo jatékok

— Fantaziafejleszt6 jatékok

— Bizalomjatékok

— On- és csoportismereti jatékok

—  Szituacids jatékok
A helyzetgyakorlatok esetében a szabalyjatékoknal kotottebb formarél van sz6, hiszen
ezek a jatékok sokszor problémamegold6 format oltenek, tovabblépési lehetdséget kinal-
nak a szituacios jatékok, a szinhézi forma felé. A helyzetgyakorlatok inditasdhoz és irdnyi-
tasahoz azonban a tandrnak tisztdban kell lennie a szituacié megadasanak elméletével és
gyakorlatéval (Takacs 2008: 33).

A ,B” tipus, a dramatikus jaték Takacs szerint (2008: 33) 1ényegét tekintve nagyon ko-
zel ll a gyermeki ,mintha” jatékokhoz. A ,C" tipus, a szinhdzi forma is ismerds a pedag6-
gusoknak, mert szinte minden koznevelési intézményben kell miisort vagy eléadés készi-
teni a gyermekekkel. A ,D” tipus, a tanitdsi drdma, amely az angolszasz teriiletekrdl a 90-
es években hazankba is elért drama in education (DIE) vagy educational drama elmélete
és gyakorlata, amely azéta béviilt, valtozott (l. Kaposi drama definici6ja 2008: 3).
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Takacs jitasa, hogy a boltoni felosztast két Gjabb tipussal (E és F) egészitette ki. Az
,E” tipus, a szakértdi drdma, melynek megalkot6ja Dorothy Heathcote, aki azt tapasztalta,
hogy a ,tanar szerepben” technikdval nem minden esetben lehet bevonni a gyermekeket
a draméba. Erdemes megemliteni, hogy ugyancsak Heathcote nevéhez f(iz6dik az a meg-
allapitas, hogy a dramapedagogia sikeresen alkalmazhaté mas tantargyak tanitdsara is
(vo. Sz. Pallai 2003: 85f.). Az ,F” tipus, a szinhdzi nevelési program, melynek célja a szin-
hazra nevelés (szinhazi néz6vé nevelés) mellett a szinhazzal nevelés is.

Az emlitett dramatikus tevékenységek koziil kiilonosebb dramapedagdégiai képzettség
nélkiil is alkalmazhat6ak az A és B tipusba tartozé tevékenységek a kiilonbozé tanérakon.
Sokan élnek a C tipus nyujtotta lehetdségekkel is, de véleményem szerint ebben az eset-
ben célszer(i képzett dramapedagdgus tanacsat kérni, hogy elkertiiljiik a klasszikus hiba-
kat. A D-F tipusoknal feltétleniil sziikségesnek tartom képzett dramatanar kozrem{ikodé-
sét, ezért a kovetkez6kben olyan az A, B és C tipushoz tartoz6 dramatikus tevékenysége-
ket mutatok be, melyek a kisiskolaskori idegennyelv-oktatas szdobeli kezd6szakaszaban
akkor is eredményesen alkalmazhat6ak, ha a nyelvtanar nem rendelkezik dramapedag6-
gus képesitéssel.

A szébeli kezddszakasz néhany sajatossaga

Az idegennyelv-oktatds elsodleges célja a NAT (2012: 10680) értelmében a kommunika-
tiv kompetencia fejlesztése, azaz annak elérése, hogy a tanul6k rendelkezzenek az élet
kiilonboz6 tertiletein hasznalhaté nyelvtudassal. Emellett fontos szerepet kap a célnyelvi
miiveltség és az interkulturalis kompetencia fejlesztése, mely lehetévé teszi, hogy a tanu-
16k nyitottabba és érzékenyebbé véljanak mas kulturak iranyaba, pozitiv attitliddel, moti-
valtan viszonyuljanak a nyelvtanulds, valamint altalaban més nyelvek és kultirak megis-
merése irant. Az idegennyelv-oktatasban is fontos a nevelési és tantargy-integracios lehe-
toségek kihaszndlasa és az IKT alkalmazasok készségszintii kialakitasa és fejlesztése. Az
élethosszig tart6 tanulds szellemében elengedhetetlen, hogy a tanulok megfeleld nyelvta-
nuldsi stratégiak ismerjenek meg, melyek lehetdvé teszik, hogy a tanulék képesek legye-
nek nyelvtudasukat 6nalléan fenntartani, tovabbfejleszteni, valamint Gjabb idegen nyel-
veket hatékonyan és sikeresen elsajatitani.

A legkésdbb a 4. évfolyamon kezd6d6 idegennyelv-oktatas a nyelvoktatas egyik speci-
alis teriilete. Ez a Kerettantervben (2012) is megmutatkozik, ahol az 1. melléklet, amely
az altalanos iskola 1-4. évfolyamara vonatkoz6 kerettantervet tartalmazza, masként fo-
galmazza meg az idegen nyelvi kommunikaci6, mint kulcskompetencia tartalmat, mint a
2. melléklet, amely az dltalanos iskola 5-8. évfolyamara vonatkozik.

Az 1. melléklet bevezetdjében ez olvashato:

,A tanul6ban felébred a nyelvek és a nyelvtanulas iranti érdekl6dés. Felfedezi, hogy mas
orszagokban mas szokasok vannak, mas nyelvet beszélnek az emberek, ez a felfedezés
nyitottabba teszi mas kultirak befogadasara. Egyszerii idegen nyelvi sz6beli kommunika-
ciéval probalkozik. Idegen nyelvi tevékenységei a korosztilydanak megfelelé dalokhoz,
versekhez, mondokéakhoz és jelenetekhez kot6dnek.”

A 2. melléklet bevezetdje pedig igy fogalmaz:

LA tanul6 felfedezi, megérti és alkalmazza a nyelvet vezérl6 kiilonb6zé szint(i szabélyokat,
ami tudatosabbé és gyorsabba teszi a nyelvtanuldst. A beszédkészség és a hallott szoveg
értése mellett torekszik a célnyelvi olvasdsra és irasra is. Felfedezi a nyelvtanulas és a
célnyelvi kultira fontossagat. Probalkozik onallé nyelvtanulasi stratégiak alkalmazasaval,
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és elindul a tudatos nyelvtanulds és az 6nallé nyelvhasznalat Gtjan. Megérti és hasznalja a
gyakoribb mindennapi kifejezéseket és a nagyon alapvet6 fordulatokat, amelyek célja a
mindennapi sziikségletek konkrét kielégitése. Képes egyszerii interakciéra, ha a masik
személy lassan, vildgosan beszél és segitokész.”

A két meghatédrozast osszehasonlitva megallapithatjuk, hogy mindkét szinten fontos
szerepet kKap az Gj kultira megélése, felfedezése, melyet a korai idegennyelvi-fejlesztés
soran elsésorban az autentikus gyermekirodalmi alkotasok (versek, dalok, mesék, jelene-
tek) kozvetitenek. Eltérés azonban, hogy a nyelvi nevelés e korai szakaszaban nagyobb
hangstilyt kap a szobeliség, hiszen az idegen nyelvvel valé korai ismerkedés kozéppont-
jaban a hallott szoveg értése és a szobeli interakci6 egytittes fejlesztése all.

Mint arra Kovacs (2009: 34ff.) is rdmutat, a tiz évnél fiatalabb gyermekek masként ta-
nulnak, mint a mas korosztdlyba tartozok. Szamukra nagyon fontos, hogy a tanulas tevé-
kenységalap, szenzualisan meg- és felfoghat6 legyen, valamint interakciéban torténjen.
Chingini és Kirsch (2009) is hangstilyozza, hogy ennél a célcsoportnal més tanuldsi moé-
dok vezetnek eredményre. Szerintiik az a leghatékonyabb ennél a célcsoportnal, ha (1)
szorakoztaté és egyben tanulsigos torténeteket dolgozunk fel, (2) lehet6vé tessziik az
immerziot (bemertilést) és (3) a jatékot tekintjiik a f6 tanuldsi médnak.

Alapvetd fontossagu, hogy a kisgyermekkori idegennyelv-tanitast athassa a holiszti-
kus pedagdgiai szemlélet, mert a tanulési folyamat sordn a résztvevo tanuld egész szemé-
lyisége formalddik. Ennek a szemléletnek a gyakorlatba valo atiiltetéséhez nagy koriilte-
kintéssel kell megvdlasztani a megfelel6 tananyagokat, taneszkozoket és tevékenység-
formakat (Sarvéri 2014: 291ff.). A nyelvvel valé 6romteli, els6sorban jatékos foglalkozas,
a motivalo tandri visszajelzés segit a tanuloknak abban, hogy bétran hasznaljak a rendel-
kezésiikre all6 nyelvi és nonverbdlis eszkozoket, ezaltal is fejlesztve onismeretiiket és 6n-
értékelésiiket, valamint novelve 6nbizalmukat.

Az o6nbizalom névelésére kiilondsen nagy sziikség van a korai idegennyelv-fejlesztés
un. csendes szakaszdban, ami a tanuldsi folyamat természetes része. Krashen input-
hipotézisében emliti ezt a szakaszt (silent period), amely a szébeli készségfejlesztés kez-
dete, ahol a gyermekek latszolag semmilyen szébeli produkciét nem nyujtanak, ,csak” be-
fogadjak az Gj nyelvet. A kozos jatéktevékenységekbe, a kozos éneklésbe azonban mar
ekkor is lelkesen bekapcsolédnak. A késobbi nyelvtanulds szempontjabdl ebben a sza-
kaszban nagyon fontos folyamatok zajlanak: a gyermekek befogadjak az 4j nyelv hang-
rendszerét, kiejtését, ismerkednek az adott nyelv alapszékincsével és egyszer(ibb struk-
turaival. Krashen azt is kiemeli, hogy a siker érdekében elengedhetetlen az alacsony ér-
zelmi sz(ir6, azaz a gyermek ne szorongjon a nyelvtanulds soran. Ezért gondolom, hogy a
korai idegen nyelvi nevelésnél (is) nagyon eredményesen alkalmazhat6ak a dramapeda-
gogia eszkozei.

Dramatikus tevékenységek a németoran

A dramatikus tevékenységek nyelvtanitasban val6 alkalmazasa a német és az angol nyelv
vonatkozasaban szignifikans eltérést mutat (v6. Marlok 2005: 5). A német nyelvii szerz6k
koziil elsésorban Manfred Schewe és Elektra Tschelikas foglakozott ezzel a témaval (vo.
Sarvari 2014: 297). Korabbi tanulmanyimban mar bemutattam néhéany példat arra, ho-
gyan valhat a dramapedagégia a korai idegen nyelvi nevelés egyik lehetséges uij Gtjava
(Sarvari 2013), illetve a dramafoglalkozasok triadikus szisztémajara (warm up, action,
sum up) épitve vizsgaltam, hogy a nyelvora egyes fazisaiba melyik dramatikus tevékeny-



Mddszertani Kézlemények 2015. 3. szam 13

ség épitheté be sikerrel a kisiskolaskori német mint idegennyelv-oktatasban (Sarvari
2014). Jelen tanulmanyban nézziik meg kronologikus sorrendben, mikor milyen dramati-
kus tevékenységet alkalmazhatunk nyelvéran a szdbeli kezdszakaszban.

Cros (1991: 7) véleményével értek egyet, aki fontosnak tartja, hogy minden 6réanak
legyen egy ,kerete”. Azt javasolja, hogy a foglalkozas elején a gyermekek egymas kezét
fogva élljanak korbe és énekeljenek egy dalt, vagy mondjanak el kozosen egy verset. A kor
az egységet szimbolizalja: nincs kezdete és nincs vége, minden résztvevé egyenlé. A fog-
lalkozas végén ismét alljanak korbe, fogjak meg egymas kezét és buicsuzéul ismét énekel-
jenek kozosen, vagy mondjak el a tanult versikét. Kovacs (2009: 59) is hangsilyozza az
orarol oréara visszatérd rutinszer(i elemek fontossagat a kisgyermekkori nyelvoktatasban.
Tapasztalatom szerint a mozgéssal kisérhetd, eljatszhat6 ,koszonds” dalok felelnek meg
leginkdbb erre a célra. Német nyelven ilyen példaul a Guten Tag sagen alle Kinder cimi
dal, melyet el6szor én mutatok be a megfeleld mozdulatok kiséretében, hogy a gyermekek
globélisan megértsék a szoveget. Ezutan egyiitt jatsszuk el a dal egyes elmeit (koszonés,
nagy gyermek, Kicsi gyermek, kovér gyermek, sovany gyermek) majd az egész dalt. A da-
lok autentikus szovegek, melyek segitségével a gyermekek betekintést nyernek az adott
célnyelvi orszag kultirajiba, és jatszva sajatithatnak el Gsszetettebb nyelvi elemeket
(szokincs, nyelvtani struktirdk) is. A dal mozgéasos megjelenitése egyfajta mimetikus jd-
ték, amely nemcsak a szokincset, de a nonverbalis kifejez6készséget is fejleszti. Mivel el is
jatsszuk, amit énekeliink, a gyermekekhez tobb csatornan keresztiil jut el az informécio,
ezaltal jobban rogziil, illetve a kiilonboz6 tanulétipusok is megtalalhatjak a nekik megfe-
lel6 tanulasi stratégiat.

A tanulés elengedhetetlen feltétele az ismétlés, ami azonban egy elég monoton, ezaltal
unalmassa valo6 folyamatta valhat és demotivalhat. Ezt megel6zendé ajanlott az éppen ak-
tudlis dalt, verset, szavakat mindig masképp (pl. halkan/cérnavékony hangon, mint egy
kisegér, mély, 6blos hangon, mint egy medve, viddman/szomorian/faradtan/a gyerme-
kek egyéni otletei alapjan) ismételni. Az ,el6adas” modjanak véltoztatasa nemcsak moti-
valo, de fejleszti a beszédkészséget is.

Ugyancsak motivald lehet, ha az ismert koszonési forméakbol kiindulva, a fokozatossag
elvét szem el6tt tartva, lépésrél 1épésre tovabbhaladunk a kevésbé ismert koszonési for-
mék (japanok, eszkimok stb.) felé. Ez a jaték lehet6vé tesz a gyermekek szamara egy mi-
nimalis szerepbe Iépést, mert egy-egy nemzet bérébe bujhatnak a koszonés soran, illetve
fejleszti az interkulturalis kompetenciat is. A gyermekek kezdetben parokban allnak, és a
tanari instrukciénak megfeleléen tidvozlik egymast. A gyakorlatot tovabb nehezithetjiik,
ha a gyermekek a teret kitoltve sétalnak, el6re megbeszélt adott jelre (pl. tapsra, vagy a
zene megallitisakor) megdllnak és a tanari instrukciénak megfelel6 médon koszontik a
hozzajuk legkdzelebb allot.

Mindig van azonban egy legelsé alkalom, amikor fontos szerep jut az ismerkedésnek.
Ebben az esetben a legtobb nyelvtandr valamilyen kapcsolatteremtd, ismerkedé, tdrsvd-
lasztd jatékot alkalmaz. Ezek a jatékok is dramatikus tevékenységek, mint lattuk az ,A ti-
pushoz” tartozé szabélyjatékok csoportjaba tartoznak. A sz6beli kezdészakaszban termé-
szetesen az egyszer(ibb ismerkedd jatékokat (pl. a Kaposi jatékkonyvében is ismertetett
Név-kér, Név-tdr, Zsipp-zsupp névtanulés jatékokat) alkalmazzuk, ahol minimaélis szé-
kinccsel is megvaldosul a sikeres kommunikécio. Ezek a jatékok az esetek tobbségében
tobbfunkciésak: nemcsak a szokincset, de a koncentraciokészséget és a megfigyeldképes-
séget is jol fejlesztik, melyek a sikeres nyelvtanulds elengedhetetlen kellékei.
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Mint lattuk, a korai idegennyelv-oktatas elsédleges célja a hallott szoveg értése és a
szébeli interakcid egyiittes fejlesztése. Solmecke (1992: 4) is a hallott szoveg értésének
fontossagat hangstilyozza a szobeli kifejez6készség fejlesztésének elsé 1épéseként (ohne
Héren kein Sprechen). Ebben nagy segitségiinkre lehetnek a koncentrdciokészséget és a
memdridt fejlesztd gyakorlatok, illetve az érzékelésfejleszto jdtékok, melyek egyrészt fino-
mitjak az érzékelést (latast, hallast, izlelést, szaglast, tapintast), masrészt lehetévé teszik
a tobbcsatornds tanulést és a szokincs elsajatitasat is. Az adott cél eléréséhez kiilonosen a
hallas finomitasara szolgélé gyakorlatokat célszer(i rendszeresen alkalmazni. Az érzéke-
lésfejleszté jatékokat azért is érdemes minél gyakrabban beépiteni az 6ra menetébe,
mert, mint a korai nyelvi fejlesztés sajatossagainak bemutatasanal mar utaltam r4, a tan-
anyagnak szenzuélisan meg- és felfoghatonak kell lennie ennél a célcsoportnal.

Szintén a célcsoport sajatossagai kozé tartozik a mar emlitett ,csendes szakasz”, ahol
sokat segithetnek a fesziiltségoldd, lazité és koncentrdcids jdtékok, melyeket a tanéra ele-
jén vagy végén alkalmazhatunk. A fesziiltségoldo jatékok tobbsége mozgasos jaték, igy a
tanulok térérzékelését is fejleszthetjiik.

Mivel a kisiskolds korosztély kiilonosen fogékony a helyes kiejtés elsajatitasara, elen-
gedhetetleniil sziikséges a beszédgyakorlatok beépitése a foglakozasokba. A célcsoport
életkori és nyelvi sajatossagait figyelembe véve legeredményesebben jatékos gyakorla-
tokkal, dalokkal, nyelvtordkkel gyakoroltathatjuk a helyes kiejtést és intonaci6t.

Mindenképpen meg kell emliteniink a szitudcids jatékokat, amelyek nemcsak az inter-
akciot teszik lehet6vé, de el6készitik a dramatikus jatékokat és a kozos dramatizalast is. A
nyelvorakon gyakran el6fordul, hogy a torténetek feldolgozasdhoz a dramatizalds kiilon-
b6z6 madjait (babos, mozgasos médokon, rogtonzott beszéddel, néman, zenei elemekkel)
valasztjuk. Gabnai (2005: 175ff.) a kézds dramatizdlds soran nyolc munkaszakaszt emlit:
(1) el6készités, (2) a kivalasztott mii kozos megvitatdsa, (3) cselekményvaz némajaték-
kal, (4) jelenetek némajatékkal, (5) jelenetek széveggel, (6) a jelenetek Gsszefiizése, (7)
zenei és latvanyelemek kivalasztasa, (8) javitoprobak. Ezek koziil kiilonésen a némajaték
szerepét szeretném kiemelni, melyet Gabnai (2005: 122) ,kihagyhatatlan el6iskolaként”
jellemez, amelyhez a jatékosoknak pontos testtudattal kell rendelkeznie. Ezt a célt szol-
galjak az ezt megel6z6 el6készitd gyakorlatok, a ritmusgyakorlatok és a tanc. Mivel a
gyermekek még nagyon csekély produktiv szokinccsel rendelkeznek, felértékelddik a
nonverbdlis eszkozok jelent6sége a dramatizalas soran. Gabnai is rdmutat (2005: 177),
hogy a szoveges improvizacié nem egyszer( feladat anyanyelven sem, idegen nyelven
pedig kiillonésen nehéz, ezért célszerii az elején még halandzsanyelven, vagy szamokkal
,beszéIni”. Mind Kaposi (2002: 65), mind Gabnai (2005: 133) emliti a ,Halandzsa” nev{i ja-
tékot. Gabnai egy dramatanar emlékeit idézi fel, aki végsé elkeseredésében, amikor se-
hogy nem akart sikeriilni a szoveges improvizacid, azt az instrukciét adta, hogy mindegy
mit mondanak a gyermekek, nem baj, ha nincs semmi értelme, csak beszéljenek. Ezt az ot-
letet nyelvoran is sikerrel alkalmazhatjuk.

Az alédbbiakban az elsé kozos dramatizélds lépései kovethet6k nyomon a tortének
megismerésétél a jelenetek némajatékkal valé megjelenitéséig. Erre oktober végén kertilt
sor, amikor egy, a német nyelvii orszagok egyes tertiletein, illetve a magyarorszéagi néme-
tek korében is fontos iinnepre, a Marton napra (november 11.) késziiltiink. A cél egyrészt
a Marton nappal kapcsolatos szokdsok (lampionkészités, lampionos felvonulds, Mérton
napi dalok, libasiilt), masrészt a szokdsok egyik alapjat képez6 legenda (Marton és a lu-
dak) megismerése volt. Ezt a legendat dramatizéltuk kozosen. A rahangol6das utén (Si-
ket telefon) a kés6bbi szerepbe lépést két gyakorlattal (Libahangverseny, Libasor) készi-
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tettem eld. A libasor ,menetelésénél” a ritmusérzék fejlesztéseként a korabban tanult ,Ein
Stock, ein Hut, ein Regenschirm” versikét mondogattak és jatszottak el a ,libak”.

A kozos dramatizalasnal elészor tisztazni kell, mirdl sz6l nekiink a kivalasztott md, il-
letve mir6l szolhat masoknak, ezért a f6 rész elején megvitattuk a torténetet. A gyerme-
kek nyelvi szintje miatt ez a megbeszélés anyanyelven tortént. Ebben a szakaszban kertilt
sor a kihagyhatatlan szerepek, illetve a tobbszorozhetd és az djonnan megalkotott figu-
rak, valamint a helyszinek kijelolésére.

A cselekményvaz Osszedllitdsahoz a tablé technikat valasztottam, mert ez a forma
megkivanja a jatszoktol, hogy a mese vagy a torténet 1ényegét emeljék ki. A tablékkal tor-
ténd jaték soran a jatszok kijelolik a mese fordulépontjait, cscomépontjait is, melyek azok
a részek, amelyek elhagyhatatlannak tlinnek a késdbbi jatékbol, azaz megjelenitik a mese
cselekményvazat némajatékkal. Ehhez szines, szamozott libasablonokkal csoportokba
osztottam a gyermekeket. El6szor azok kertiltek egy csoportba, akik azonos szamot huz-
tak. A csoportok egy-egy alloképben (tabld) jelenitették meg a torténet legfontosabb
mozzanatait. A tébbi csoport tagjai megnézték a tablokat, majd megbeszéltiik, mi volt jo,
mi maradt ki, mi nem volt egyértelm(, min lehetne/kellene valtoztatni.

Ezutan Keriilt sor a jelenetek kidolgozasara, el6szor némajatékkal. A jeleneteknél
mindig tudatositani kell a jatszokban, hogy minden jelenetnek van eleje, kozepe és vége.
A jelenetekhez 4j csoportokat alakitottam, ezittal a libasablonok szine alapjan. A csopor-
tok egy-egy jelenetet jatszottak el némajatékkal. A csoport maga valasztotta ki, ki és ho-
gyan inditja, illetve fejezi be a jelenetet. Ha sziikséges, a jaték alatt mind a jatszok, mind a
nézok figyelmét fel kell hivni arra, hogy ne essenek ki a szerepiikb6l, ne beszéljenek, kun-
cogjanak stb. A jelenetet csak akkor allitsuk meg, ha valaki nem latszik jol, vagy a kézon-
ségnek hattal jatszik. A latottak megbeszélése ugyantigy zajlott, mint az el6z6 1épésnél.

A kovetkez6 foglakozasokon nyilt méd arra, hogy megfeleld szoveget taldljunk a jelne-
tekhez. Mivel a jatszok nyelvi szintje még nagyon alacsony, fontos szerep jutott eldszor a
halandzsaszovegnek, majd az egyszavas szovegeknek és a nonverbalis eszkozoknek. Ez-
utan tudtuk osszefiizni a jeleneteket, illetve zenei és latvanyelemekkel is szinesithettiik a
kozos dramatizalasunk eredményét.

Osszegzés

Gabnai (2005: 262) azt irja, hogy az altalanos iskola 1-3. évfolyamén a tanitas és a neve-
lés minden pillanatét atszinezheti és gazdagithatja a dramapedagégia az adott tantargy-
hoz, foglalkozashoz igazitva. A dramajatékok elGsegithetik a megfeleld csoportlégkor ki-
alakitasat, az altalanos készségek fejlesztését, a személyiség nyitasat, a folos gatlasok fel-
oldasat, és természetesen Uj ismeretek kozvetitését is lehetévé teszik. Jelen tanulmany
azt vizsgalta, mely dramatikus tevékenységek alkalmazhatéak a német mint idegen nyelv
korai fejlesztés soran.

A bemutatott példak jol mutatjak, hogy az idegen nyelvi fejlesztés legelsé pillanatatol
kezdve eredményesen lehet alkalmazni a drdmat, mint médszert. Els6sorban az A és B ti-
pusba sorolt dramatikus tevékenységek felelnek meg a célcsoport nyelvi szintjének, de a
kozos dramatizalas is megvaldsithato, ha nagyobb szerep jut a némajatéknak, illetve az
egyszavas mondatoknak. A dramatikus tevékenységek tehat nemcsak a kommunikativ
nyelvoktatast teszik lehet6vé (vo. Schewe 1993: 185), de azt is elérhetjiik, hogy tanul6ink
szivvel, kézzel, 1abbal és persze ésszel sajatitsak el esetiinkben a német nyelvet.
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A tananyagtartalmak atadasa mellett az informatikai készségek kialakitasa iranti igény is
megfogalmazodik a Nemzeti alaptantervben. A digitalis {rastudas mara mar alapvetd
sziikséglet a munkaerGpiacon és a hétkoznapi életben egyarant. Koztudott, hogy az isko-
lak szamos olyan problémaval kiizdenek, amelyek megnehezitik a digitdlis eszkozok
hasznalatanak oktatasi folyamatba torténé beépitését. Ugyanakkor a mindennapi tapasz-
talat azt mutatja, hogy a tanul6k elészeretettel hasznaljak okostelefonjaikat, sokszor za-
varva ezzel még a tanérakat is. A mobiltelefon iskolai hasznalata mint Gjszer(, generacios
szinten kezelend6 probléma jelenik meg az oktatas kiilonbozé szinterein. Megitélésiink
szerint a tiltas helyett célszer(ibb az eszkozben rejlé pedagogiai lehetdségeket kihasznal-
ni. Tanulméanyunkban a mobiltelefont, mint egyféle konstruktivista tanulasi kornyezetet
biztosito eszkozt, konkrétan az okostelefonok kémiadran torténd felhasznalasanak lehe-
toségeit mutatjuk be.

Kutatasi hattér

2015 nyaran az Eszterhazy Karoly Féiskola Kémia tanszéke adott otthont a MKE Vardzs-
latos kémia tehetséggondozé tdbornak. Ennek az egyhetes programnak a keretében vé-
geztiik el a tanulmanyunkhoz két6dé, a tanulék mobilhasznélati szokasait vizsgalé kérd6-
ives felmérésiinket (n=31). A 10 kérdésbdl all6 kérd6iv a tanulok nemére, befejezett évfo-
lyamara, kémia osztalyzataira vonatkozo kérdéseket is tartalmazott. A tanulok befejezett
évfolyamonkénti megoszlasat mutatja az 1. tdbldzat.

* Jelen tanulmany megjelenik A fény éve nem fényévre: Hagyomanyok és tjitasok a koznevelésben és a
gyakorlati képzésben - Vezetd pedagdgusok és szakmddszertanosok orszigos médszertani konferen-
cidjanak konferenciakétetben 2015. oktéber 9-10.
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Tanul6 neme/ 8.évf. | 9.évf. | 10. 11 12. Osszesen
befejezett évf. évf. évf.
évfolyama
Fia 1 8 5 4 1 19
Lany 1 6 3 2 0 12
Osszesen 2 14 8 6 1 31

1. tablazat Tanul6k befejezett évfolyamonkénti megoszldsa

Tantdrgyi attitid
A mobilhasznalattal osszefiiggd kérdések mellett kivancsiak voltunk a tanul6k kémidhoz
valé viszonyulasara is, igy a kérdéiv elsé részében erre irdnyultak a kérdések. Azon hipo-
tézisiinket, mely szerint a tehetséggondozo taborban részt vevé tanuldk pozitiv attitliddel
fordulnak a kémia tantargy iranyaba, tobb mutaté is aldtdmasztotta. A tanul6k 84%-a
(n=26) jeles, 16%-a (n=5) jo év végi osztalyzatot mondhat magaénak a tantargybol, a
csoport 4tlaga 4,84-nak adddott. A ,Szereted-e a kémidt?” kérdésre - tekintettel arra, hogy
a mintavételre egy kémia tehetséggondozé tabor keretében keriilt sor - érdekesnek tart-
juk, hogy érkezett ,nem” vélasz is (n=1; 3%). A ,nem” valaszlehetéséget bejel6lé tanuld
nem adott indoklast, ezzel szemben a tobbiek szamos okot felsorakoztattak, amiért sze-
rintiik a kémia ,szerethetd” tantargy. A nyilt végi kérdésre tobbek kozott az alabbi vala-
szok érkeztek: a tantargyat ,érdekes”-nek itéli 39% (n=12), szeret kisérletezni 26 % (n=9).
A tanulék 16 %-a (n=5) fogalmazta meg, hogy a ,késébbiekben ezzel szeretnék foglalkoz-
ni”. A ,mds tudomdnyokkal valé kapcsolat” és a tantargy ,logikus” volta egyarant 10 %-os
(n=3) értéket mutat. A felmérésben résztvevéknek 6 %-a (n=2) véli Ggy, hogy a kémia
Jdtvdnyos”. A ,kedvenc tantdrgyam”, valamint a ,megszerettette velem az dltaldnos iskolai
tandrom” vélaszok is ilyen aranyban (n=2; 6%) vannak jelen.

Egy-egy el6forduléassal (n=1; 3%) szerepel a ,szeretek kutatni”, a ,veszélyes”, az ,érthe-
té”, a ,mindig ujat nyujt’, az ,€lvezetes tanulni”, a ,haszndt veszem a valé életben”, a ,segit,
hogy megértsem a kérnyezetemet” és az. ,életiink minden percében jelen van” opcid.

A tanuldk mobilhaszndlati szokdsai

A tanul6k 93 %-a (n=29) rendelkezik mobiltelefonnal, koziiliik 27 fének (ez ugyancsak
93%) okostelefonja van. Nincs telefonja két fének, mindketten a nyolcadik évfolyamot fe-
jezték be a kérdéiv kitoltésének idején. A mobiltelefonok tanérakon eléfordulé hasznala-
tanak évfolyamonkénti gyakorisagat foglalja 6ssze a 2. tablazat.

Tanérai hasznalat | 8.évf. | 9.évf. | 10. 1k 12. | Osszesen
gyakorisaga/ évf, évf. évf.
befejezett évfolyam
Soha nem hasznalja (2) 4 2 1 - 7
Ritkan hasznadlja - 7 4 3 1 15
Rendszeresen hasz- - 3 2 2 - Vs
nalja

2. tablazat Mobiltelefonok tandrai haszndlata (*Nincs telefonja)
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A telefont nem hasznaldok (n=7) indoklasul a ,ne vonja el a figyelmemet” (n=4; 57%), a , fe-
lesleges” (n=1; 14%); a ,lekot az drai anyag” (n=1;14%) érveket emlitik, mig egy tanulot
(n=1; 14%) az esetleges ,biintetés” lehet6sége tartott vissza.

Az adatokbol egyértelmiien kitiinik, hogy a tanéran mobiltelefont valaha is hasznal6k
aranya a tulajdonosok (n=29) korében igen magas érték, 76% (n=22). Az 6sszes mobiltu-
lajdonos 24%-a (n=7) vallja azt, hogy ez a tevékenysége rendszeres. A teljes mintdra
(n=31) vetitve ugyanezeket a mutatokat megdllapithaté, hogy a tanulék 71%-a (n=22)
haszndlt mdr mobiltelefont valamelyik tandrdn, a rendszeres haszndlat 22%-ban (n=7) van
jelen.

Bar a felmérésiink nem reprezentativ, ezeket a magas értékeket tobb tekintetben is
elgondolkodtaténak tartjuk, példaul az iskolai hazirendek tartalma, a tanuldk szabalyko-
vetd magatartasanak alakulésa, a tanuléi attitidok és nem utolsé sorban az oktaté-neveld
munka megkérddjelezhetd hatékonysaganak vonatkozasaban.

A mobiltelefonok tanérai hasznélatat ilyen kontextusban vizsgalva az aldabbi megélla-
pitasokat tehetjiik:

- az internetet nem tandrahoz, tananyaghoz kétédden (pl. ,unalomiizés”, Facebook,
bongészés) hasznalok ardnya a mobilhasznalék (n=22) szamahoz viszonyitva 64%
(n=14), a teljes mintara (n=31) vetitve 45%;

- jatékra haszndlja az eszkozt az osszes mobilhaszndlok kozil 5 f6 (23%), teljes
mintara (n=31) vetitve ez az érték 16%-nak adodik;

- egyéb okbdl (pl. 6ra, elérhetdség csaladi okbol) 8 % (n=2) a hasznaldkra vetitve.

A jelenség nem magyar sajatossag. Egy, a vajdasagi didkok korében végzett hasonl6
kutatds szerint, a megkérdezett 11-14 éves tanulék (n=129) 70%-a, a 15-18 évesek
(n=325) 86%-a hasznalta a mobiltelefonjat tanuldsi céllal, mig a tanérén, igymond , tiltott
médon” mobilozott a 11-14 évesek 25%-a, a 15-18 évesek 63%-a. Osszes megkérdezett
tanuléra (n=454) vetitve ez a mutaté 53%-nak adddott. A teljes minta (n=454) kozel
49%-a nyilatkozott gy, hogy a mobiltelefonoknak van létjogosultsaguk az oktatasban.
(Kérosi és tsai 2015)

Mobiltelefonok oktatdsi célii haszndlata

A kutatas alatamasztja a mobiltelefonokr6l, mint oktatési potenciallal rendelkezé eszko-
zokrél alkotott véleményiinket is. Még ennél a kis mintaszamnal is tetten érhetd a mobil-
telefonok iranyitott tandrai haszndlata. ,Mivel alternativ iskoldba jarok, szamtalanszor
van olyan feladat, amit a telefon segitségével kell megoldanunk, példaul Kahoot tesztek.”
- irja egy tanul6. A Kahoot egy tesztkészité alkalmazés, a kovetkezé cimen érhetd el:
https://getkahoot.com/, iskolai alkalmazasarél bévebben olvashatunk az irodalomjegy-
zékben megadott cimen (geoeduview). A valaszokat a tanul6k sajat mobil eszkoziikrl
kiildik el a rendszernek, amely aztén tajékoztatja ket a mar elért pontjaikrol.

A mobilhasznalok korére (n=22) vonatkoztatva a konkrét felhasznélasok az alabbi ér-
tékeket mutatjak:

- informéciogyiijtés, kutatas, mint drai feladat 23% (n=5)

- idegen szavak forditasa 18% (n=4)

- szamol6gépként torténd hasznalat 14 % (n=3);

- periédusos rendszer haszndlata 4% (n=1)

- internetes segitség, ha valamit nem értek az 6ran”: 4% (n=1)

- fotézas 4% (n=1)


https://getkahoot.com/
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A kérdéivet kitolték mintegy 10%-a (n=3) ellenzi a mobiltelefonok tanérai hasznalatat,
,mert a tanul6k masra is hasznalhatjak a telefonjukat” és mert ,a kis képerny6 rontja a
szemet”. Mindannyian a 9. évfolyamot végezték el.

A kémiadran is hasznalhat6 mobilappokat egyaltalan nem ismer6 15 tanul6 koziil 8 f6
a 9. évfolyamot, 4 f6 a 10. évfolyamot fejezte be a kérddiv Kkitoltésének idején.
A tobbiek, a valaszaddok 52 %-a (n=16) ezzel szemben mar konkrét programokat is neve-
sitenek. Dominans a szdmolégép (n=8, 50%) és a periédusos rendszer (n=6, 37%).

A fiiggvénytdbldzat ismertsége 31% (n=5), kisérletek megtekintésére (Youtube) 19%
(n=5) hasznalta mar a mobiltelefont. Egy-egy emlitéssel szerepel (n=1, 6%) az Alkimia
nevii jaték, az Avogadro molekulamodellez6, a Molecular Sketchbook animaciokészitd, a
Kahoot, a Socrative, a Scientific Calculator és a Prezi.

Valamivel tobb tanulé, az 6sszes valaszadok 61 %-a (n=19) véli igy, hogy a mobiltele-
fon alkalmazhat6 eszkoz lehet az oktatasban. Az el6z6ekben, kizarélag a kémiaoktatashoz
kapcsol6do alkalmazason til (pl. Kahoot, Avogadro, periodusos rendszer) a tanuldk Gjabb
lehet6ségeket emlitenek: informacidk tovabbitdsa, elektronikus anyagok kiildése, e-
tananyagok, e-tankényv, pdf-olvasé, szimulaciok (kisérlet), interaktiv alkalmazésok, tesz-
tek, feladatok (jatékos tanulds), készségfejleszté feladatok, Geogebra, diktafon, video és
fénykép készitése.

A kérdésekre adott valaszokban a tanuldk altal megfogalmazott, az eszkoz tanulasi
célra torténd felhasznaldsanak igénye is megmutatkozik. A tanulék hianyoljak az ,értel-
mes appokat”, a tananyaghoz tartozo teszteket, a jatékos feladatokat és nem utolsé sor-
ban a ,mindenkinek egyforma mobilt, amin csak oktatdssal kapcsolatos alkalmazdsok van-
nak”.

Mobiltelefonnal timogatott kémiaoktatas

Més diszciplindkhoz hasonléan magéanak a kémia oktatdsdnak a torténetében is szamos
szemléletvalt6 fordulépontot ismeriink. A 17. szézadban jelennek meg a kémia meger6-
sodését is szolgdlé demonstraciés el6adoi médszerek. A 18. szazad magaval hozza a ki-
sérletezésen alapulé szemléletes kémiaoktatast, az 1868-as népoktatasi torvénynek is
koszonhetGen a reéliskolakban 1875-t6l 6nallé tantargyként megjelenik a ,vegytan”, és
egyre inkabb elterjed a tanari dominancian alapuld, beszélget6 (heurisztikus) modszer. A
tanarszerepek valtozasa nyoman idével elkertilhetetlenné vélt a tanul6k tanérai szerepé-
nek valtozésa is. Az 1965-6s kémiatantervi valtozas eredményeként kotelezd lett a tanu-
16i kisérletezés, majd bevezetésre keriiltek a tantdrgyi feladatlapok és munkafiizetek. Az
1990-es és a 2000-es évek a kiilonbozd NAT-ok és a fejlesztéscentrikus, kompetencialapt
oktatas jegyében teltek, kialakult a szamit6géppel tamogatott kémiaoktatas. (Farkasné -
Varga, 2011)

Molnar (2008: 226) szerint ,a mai informaciés tarsadalomban sziikséges alapvetd
készségek és képességek kialakitasahoz mindenképpen sziikség van egy olyan tanulasi
kornyezetre, amely képes segiteni a megvaltozott tanitési-tanulasi folyamatot, a nyitott
informacidkészletekbdl torténd ismeretszerzést, ahol a tankényv szévegén tilmutaté, ki-
egészitd forrasok allnak a diakok - és a tanérok - rendelkezésére, és amely lehet6séget ad
az 0j technoldgidk hatékony hasznalaténak elsajtitasara.”
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M-learning

A mobiltelefonoknak a tomegmédidban és varhatéan az oktatdsban betoltott szerepérdl
Nyiri (2008: 14) a kovetkezdket frja: ,A mai tizenévesek mar nem ismerik a mobiltelefon
nélkiili vilagot.” (...) ,...a digitalis kommunikdacié legfontosabb csatornajava pedig mind-
inkabb a mobiltelefon vélik. A mobil forradalmi eszkoz: egy ij kommunikacios és kultura-
lis forradalom eszkoze.”

Az M-learning (Mobilised Learning Environment) a mobilkommunikaciés technolégi-
akat alkalmaz6 tanulési kornyezet, amelynek oktatési célu fejlesztése napjainkban is g6z-
erdvel folyik, pl. Moodle Mobil App. A 2000-es évek elején az Eurépai Unié égisze alatt fu-
t6 Leonardo Da Vinci projekt is foglalkozott a kérdéskaorrel (pl. Mobiltechnoldgidk beépi-
tése a kozoktatdsba).

A mobiltechnika a tanuldk életének részévé vélt, megteremtve a kollaborativva vala-
sukat. Feladatunk és felel6sségiink is egyben, hogy megismertessiik a tanulékat az esz-
kozben rejlé lehetéségekkel, hogy megtanitsuk, mi mindenre alkalmas még a jatékon és a
kommunikécion kiviil. Az érdekl6d6k tovabbi informéciokhoz juthatnak a mobiloktatas-
rél, annak elényeirdl és hatranyairdl Miskolczi (2012) tanulmanyaban.

Az M-learning oktatdsi céli megvalésitasanak kitling példaja a greenplant-
protection.eu, a zéld névényvédelem honlapja (Z6ld novényvédelem - Mobil tanulds az
okologiai gazdalkodasban), amely a hagyomanyos e-learning (http://www.greenplant-
protection.eu) és egy M-learning (http://m.greenplantprotection.eu) platformrol is elér-
hetd.

Példdk a mobiltelefonok kémiaoktatdsban torténd felhaszndldsdra

INFORMACIOKERESES

Az internet megjelenésével lerovidiilt az informaci6hoz valé hozzdjutés ideje, eltlintek a
foldrajzi tavolsagokbol, a konyvtari nyitvatartasi id6kbél adédé problémak. A webes al-
kalmazasok, a tudasbazisok és a kiilonboz6 keretrendszerek (pl. wikik) megjelenésével
megsokszorozodott a tandrok és tanuldk szamara elérhet6 informacié mennyisége. A ma
mar mobiltelefonok segitségével is elérhetd Web 2.0-es alkalmazasokkal a tanul6k elére
meghatarozott, altalunk korabban megtekintett, ellenérzott tartalmi honlapokat latogat-
hatnak meg, blogolhatnak, informéacidkat, adatokat gytijthetnek a feldolgozandé témahoz
(pl. haztartasban is hasznalt, illetve tanult kémiai anyagok adatlapjai), videdkat tolthet-
nek le kémiai kisérletekrdl, aktiv részesévé valva ezzel a tanéranak, a tanulasi folyamat-
nak, amely altal érdeklédésiik is hosszabb ideig fenntarthat6. A mobilok hasznalataval
tobbek kozott kikiiszobolhetjiik a szamitogépes tantermek foglaltsagabol, a gépek hia-
nyabdl, a teremcserékbdl és a halézat elérésébél ered gondokat. Szamos bongészének
van mobilos megfeleldje, pl. Bing, Google iPhone, Yahoo. Mobilos app keres6 a Quixery és
a Chomp. A Quixery-ben tobb platformra is lehet sziirni (Android, i0S, Chrome, Yahoo
stb.), mig a Chomp csak iPhone és Android kozott enged valasztani. A speciélis alkalma-
zasok koziil kémiadran és a hétkoznapokban is hasznos szolgilatot tehet a magyar fej-
lesztésii Pharmindex gydgyszerkeresé alkalmazds, amellyel rakereshetiink gyogyszerekre,
hatéanyagokra.

QR-KODOK HASZNALATA

Oktatasi korokben is egyre inkabb terjed az Gn. QR kédok (quick response) hasznélata.
Ezek olyan kétdimenzi6s vonalkédok, melyek lehetévé teszik bévebb informécié tarola-
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sat pl. egy szoveg, egy weblapcim. Mivel a mobilkésziilékek alapvetéen nem alkalmasak
komolyabb szovegbevitelt igényl6 feladatokra, a mobil szkennerek (pl. CamScanner) mel-
lett a QR-kédok jelenthetnek egyféle megoldast. Ingyenesen letoltheté QR-kéd olvaso
programok: Qr Barcode Scanner, QRCode. Készithetiink QR-kdédot tobbek kozott a tanult
kémiai anyagok alapvetd tulajdonsagairol, a tananyaghoz két6d6 internetes linkekrdl, ki-
sérletek, szimulaciok videdinak elérhetéségérol. A QR-kédok kémia 6ran torténd felhasz-
nalasra mutat példakat F6z6 (2012: A.5.18.7) tanulméanya.

1. &bra QR-kdd (Farkasné és Murdnyi)

QR-kddot készithetiink egyes mobilra letoltott applikaciéval vagy akar a szamitogépiink-
kel, a kovetkez6 oldalakon taldlhaté programok segitségével: http://qr-kod.hu/, http://
www.qrstat.hu/qr-kod-generalas.htm, http://hu.qr-code-generator.com/

DOKUMENTUMOK OLVASASA

Az okostelefonokkal egyarant tudunk olvasni Office dokumentumokat, pdf-allomanyokat
és e-book kiadvéanyokat is. Szamos alkalmazas (pl. PDF Reader, Adobe Reader) és hasznos
,science” e-book is szabadon leté6lthetd. Office dokumentumok olvasasara alkalmas appok
hidnyaban készitsiink a szamitégépiinkon pdf dllomanyokat, amelyeket elérhetévé tehe-
tiink tanuldink szamara, és a mobilokkal letolthetik azokat a tan6ran. Készithetiink ilyen
mddon feladatlapot, kisérletleirast, képletgyijteményt, ravazlatot, elméleti dsszefogla-
l6kat, szakkifejezések magyarazatait, otthoni felkésziilést segité ellenérzé kérdéseket.
Kozreadhatunk internetes linkeket, amelyeket a tanul6knak meg kell tekinteniiik, meg-
oszthatjuk prezentacidinkat. A tanérai gyors elérés mellett nem elhanyagolandé, hogy igy
a fénymasolast is megsporolhatjuk.

KEMIAS APPOK

Az aldbbiakban - a teljesség igénye nélkiil - felvonultatunk néhany ingyenesen is hozzé-
férhet6, tobbnyire angol nyelv(i alkalmazast. A programok nem egy esetben az angol
nyelv behat6 ismerete nélkiil is gond nélkiil hasznalhatdk a tan6réan vagy az otthoni felké-
sziilés soran. Ilyen appok keresésébe, kiprébaldsaba a tanulékat is bevonhatjuk.
- Az E Chemistry” nevii alkalmazassal az E-szamok mogétt rejlé anyagokat ismer-
hetjiikk meg.
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AnkiDroid: tanulékértyak letoltésére vald, az adatbazisban tobb kémias kartya-
csomag is megtalalhaté. Kartyakat szamitégéppel és persze az Anki programmal
készithetiink.

Complete Chemistry: mint ahogy a neve is mutatja, komplett kémiai ismeretanya-
got tartalmaz6 alkalmazasrol van szé. Fébb részei a tankényv (fejezetei: atomszer-
kezet, periodusos rendszer, kémiai kotések, sztochiometria és kémiai reakciok,
halmazallapotok, energia és energiavaltozasok, savak, bazisok és sok,
redoxireakciok, kornyezetvédelem, szerves kémia stb.), a kémiai praktikum (tabla-
zatos adatok pl. termodinamikahoz, gaztorvények, kémiai elemek adatai, koncent-
racio kalkulator, molekulatomeg kalkulator, periédusos rendszer), a fizikai és ké-
miai  képletgyiijtemény, szomagyardzat, vizsga quiz és vizsgatesztek.
Hasonl6 alkalmazas a Basic Chemistry is.

Egyenletrendez6: Chemistry Reaction

Merck PTE
Search
Classification
Atomic properties

State at room temperature

Property ranking

Discovery
Molar Mass Calculator

Glossary

2. abra Merck periédusos rendszer app

Periédusos rendszerek: Chemik, Periodic table. Magyar nyelven is taldlhatunk szé-
pen kidolgozott alkalmazast (Periédusos rendszer.)

Kémiai szamitdsokhoz: Chemistry Calculator, Calculus Formula, Real Calc. 1gen
gyakran el6fordul, hogy a tanulék nem rendelkeznek szamologéppel, ezért a sza-
mitasi feladatokra szant id6t nem lehet tartani. A mobil rendszerint mindig kéznél
van, igy a letoltott tudomanyos szamol6gépek megoldést jelenthetnek erre a prob-
lémara.

Kémiai szotar: Chemistry Dictionary

LabCal: mértékegységeket atvaltod program.
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3. abra Chemistry Toolbox - pH indicator

Chemistry Toolbox: tobb hasznos ingyenes appot tartalmaz, pl. kémiai veszélyjelz6
piktogramok, periédusos rendszer, pH-indikator, fizikai és kémiai allandok érté-
kei, standard elektrédpotencialok, oldhatéségi adatok, funkciés csoportok, amino-
savak stb. Alkalmazasi példa: a pH indicator modul bemutatja a kiilonboz6 indika-
torok szinskalajat és az azokhoz hozzarendelt pH-értékeket, igy a tanulok ossze-
hasonlithatjak azt az altaluk haszndlt indikatorok szinével, meghatarozhatjak a
pH-t.

Képletek, molekuldk: Chemistry Formula Calculator LITE

Teszt: Chemistry Quiz, Chemistry Trivia, Chemical Substances Chem Quiz

Funkciés csoportok: Funct. Groups

Complete Che Complete Che Chemistry Basic Chemist Periodic Table
ToscanyTech OneManCrew Denis Chaschin app faktory Socratica, LLC

Chemistry La Chemistry Tc Chemistry Dict Oxford Chem Organic Chen
Electrolytic Earth Turvy Julia Dictionary Inc MobiSystems Next-gen EduChem

4, dbra Letolthetd kémia appok (Google Play)
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Mobilos applikaciokat letolthetiink a telefonunk segitségével a Google Play Aruhazbél
vagy a szamitogép segitségével a fejleszt6k honlapjair6l. Hasznos oldalak: https://
itunes.apple.com/, http://appcrawlr.com/, http://iphoneapplicationlist.com/. Természe-
tesen a mobilos alkalmazasokra is igaz, hogy azokat el6zetesen meg kell tekinteniink, ki
kell prébalnunk, tananyagaik, informacioik szakmai hitelességérél, tanorai felhasznalha-
tosagukrol meg kell gy6z6dniink.

VIDEOK, FENYKEPEK KESZITESE A TANORAN

A mai mobiltelefonokkal j6 mindségii képek és videok készithet6k. A tanul6k gyakran
fényképeznek le egy-egy tablaképet, vetitett abrat, kémiai kisérletet, esetleg videot készi-
tenek. A tanév elején kérjiilk meg a tanulékat, hogy a sajat szamitégépeiken hozzanak lét-
re egy attekinthetd tantargyi konyvtarstruktirat, ahova rendre bekertilnek az éran ké-
sziilt felvételek, a kapcsolod6 prezentaciok, egyéb dokumentumok. Képek késziilhetnek
példaul a tanult kémiai anyagokrol, a csomagolasukrol, a kémiai modellekrél. A modelle-
ket korbejarva, arrél video is késziilhet. Ezeket a tanul6k a késébbiekben felhasznélhatjak
az 6ran torténtek felidézésére, a felkésziilésre. A rogzitett kisérletek azon til, hogy lehe-
tové teszik a késébbi felidézést, arra is modot adnak, hogy egy kisérletet kiillonb6z6
szempontok szerint kielemezziink. Természetesen, a személyiségi jogokra tekintettel kell
lenni, a tanév elején tisztazni kell a szabélyokat.

5.abra Mobiltelefonnal régzitett képek
(EKF Gyakorléiskola)

Tovéabb fokozhatjuk tanuléink kedvét, ha az egyes kisérletekrél késziilt képeket 6sz-
szegyiijtjiik (akar valamely kozos tarhelyen), igy akar fotds verseny is kialakulhat. A tobb
lehetséges pedagogiai hozadék koziil emlithetjiik az esztétikai nevelést, valamint hogy ,4j
utat” talalhatunk olyan didkokhoz, akiket a kémia ,hagyomanyos targyaldsa” nem raga-
dott volna magaval.

A MOBIL MINT MEROESZKOZ

Egyes laboratériumi (tantermi) mérések is konnyen elvégezhetok okostelefon segitségé-
vel. A kovetkezdkben néhany konkrét lehet6séget mutatunk be:


http://appcrawlr.com/
http://iphoneapplicationlist.com/
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Egy elég kis id6k pontos mérésére alkalmas ora és videofelvétel segitségével kinetikai
vizsgalatokat végezhetiink. Példaul a kozismert és az 5. dbrdn is lathaté ,elefantfogkrém”
kisérletet alapul véve, egyforma edények és azonos mennyiségii kalium-jodid, valamint
azonos térfogat, eltér higitasu hidrogén-peroxid-oldatokkal elvégezve a kisérletet, egy
id6-habmagassag grafikont készithetiink, aminek értékelése tobbféle médon elvégezhetd.
(Geda és tsai 2005)

Nagyon sokrétien alkalmazhatok a mobilra letolthet6 szinméré programok (Android
app: Color Grab; i0S app: ColorAssist) melyek segitségével felismerhetjiik pl. az indikato-
rok, méas tanult vegyiiletek, esetleg élelmiszerek (borok, fliszerpaprika) szinét. Természe-
tesen a titralasok végpontjanak jelzése is lehetséges a szinmérés segitségével (Byoung-
Yong Chang 2012). Ezek a programok a szin intenzitas mérésére, igy kolorimetrias vizs-
galatokra is lehetdséget adnak. Az AssayColor alkalmazast kifejezetten oktatasi célu anali-
tikai, biokémiai vizsgalatokra, élelmiszer-elemzésekre fejlesztették ki. Hasonl6, elérhetd
alkalmazéasok: TECHKON Color Catcher, ArgylIPRO ColorMeter Demo, Color Picker.

Legegyszer(ibb két oldat koncentraci6janak 6sszehasonlitasa, de konnyedén készithe-
tink kalibrdlé oldatsort és mérhetjik a szines anyagok oldatainak koncentraciéjat.
(Bengtsson és tsai, é.n.)

E lehetdség birtokaban kiilonféle, pl. kornyezetanalitikai vizsgalatokat (nitrat, foszfat,
vas, kén-dioxid stb.) végezhetiink a helyszinen (terepgyakorlaton, erdei iskoldban) ha-
gyomanyos szinreakciékkal, amikhez a kalibraciét elére, vagy utélag is elkészithetjiik,
vagy - egyszer(ibb esetben - a hatarértéknek megfelel6 koncentraciohoz tartozé intenzi-
tas ismeretében ennek elérésérdl dontiink. Egyszertien végezhetiink élelmiszeranalitikai
vizsgalatot, példaul antioxidans kapacitas mérést vas(Il)/vas(Ill) rendszer alkalmazasa-
val (FRAP-mddszer). Vagy akar kezdetleges langfotométert is szerkeszthetiink, és mérhe-
tiink pl. natrium-tartalmat!

Ugyancsak lehet6ségiink van kinetikai vizsgalatok (pl. hangyasav - brémos viz reakci6
a 10. évfolyamon) elvégzésére, s6t komplexek Osszetételének meghatarozasara is (JOB-
modszer).

HALOZATOS TANULAS

Sokunk kedvenc alkalmazésa a Viber, a Skype, a Facebook. Amennyiben mi is rendelke-
ziink okostelefonnal és kialakitottuk a megfelel6 kapcsolatokat az osztéllyal, kiaknazhat-
juk az alkalmazdsokban rejl6 lehetdségeket. Bizonyos tekintetben kivalthatjuk a draga
szavazorendszereket, amennyiben a tanuldk egy valaszt, egy feladat kiszamitott eredmé-
nyét mobilon kiildik el nekiink. A tanulék aktivva tehet6k, az alkalmazasok Kkis
otleteléssel csoportmunkara, ellendrzésre is lehetéséget adnak.

A Skype Qik tulajdonképpen a Skype-nak Windows Phone, Android és iPhone rendsze-
rekre fejlesztett mobilos véltozata. F6bb funkcidi: csevegés egyénileg vagy csoportosan,
vide6 megosztasa. Az alkalmazas lehetdvé teszi 12 eldre elkészitett vide6 (pl. kisérletek
videdi, tandri magyarazat) tarolasat, melyek barmikor a csevegésbe hizhatok. Az el6z6-
ekhez hasonl6an a SkyDrive felhdalkalmazas is elérhet6é mobilon.

Talén kevésbé ismert, hogy egyes interaktiv tablak, mint pl. a Mimio, lehet6vé teszik a
kiilonboz6 mobil eszkézok (iPad, iPhone, Android, iPod) tdbldhoz valé csatlakoztatdsdt és
azok egyiittes hasznalatat is. Miutan a tanul6i és tanari mobil eszkozoket feltelepitettiik a
MimioMobile és MimioStudio (osztalykezel6) alkalmazasok segitségével, lehetdségiink
nyilik a tanulékat csoportban, kollaborativ médon foglalkoztatni. A tanuléi mobil eszké-
z0k, mint egyedi munkaéllomésok jelennek meg a szamitogép monitoran. A tanarnak le-
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hetGsége van az egyes munkateriileteket kivetiteni a tablara, ezzel megjelenitheték az
egyéni feladatmegoldasok. A tanul6k a Collaborate eszkoztarral dolgozhatnak. Termé-
szetszerlileg a mobiltelefonok méretiiknél fogva sz(ikitik a veliik, rajtuk elvégezhetd fel-
adatok korét, de mindenképpen megfontolandénak tartjuk, hogy a tanul6k mobiltelefon-
jait szavazoegységként is tudjuk haszndlni, ugyanis a lehetséges valaszok a Voice pa-
ranccsal megjelenithetdk az egyes késziilékeken, amirdl a tanuldk elkiildhetik a valaszu-
kat, példaul egy, korabban mar emlitett Kahoot-teszt kérdéseire (Mimio).

Osszegzés

Mint l4ttuk, az okostelefon rendkiviil sokrét(i és hasznos kiegészitdje lehet az oktatasnak
és - talan az 4tlagosnal nagyobb mértékben - a kémiaoktatdsnak. Meggy6z6désiink, hogy
a ,hagyomanyos” oktatasba is elényosen illeszthetd be ez a kis eszkoz, és nekiink nem is
kell mast tenniink, mint hogy a tanulok energidjat és kreativitasat a megfelel6 mederbe
tereljiik. Persze ehhez nem art, s6t, egyenesen sziikségszertii is az IKT-s oktatasi modsze-
rek és a hagyomanyos tanar-didk viszony és nem utolsé sorban a tanar szerep atértékelé-
se.

A bemutatott vizsgalat - a kis mintaszam ellenére is - j6 képet ad a tehetséges, tanulni
akaré tanul6k hozzaallasardl, hiszen tobb mint hisz intézmény tanuléi vettek részt a te-
hetséggondoz6 taborban, a kérdéiv kitoltésében az orszag minden tajarol. Vizsgalatunk
tapasztalatai megfelel6 kiindulasi alapot jelentenek egy sokkal szélesebb kord, esetlege-
sen a tanarokra is kiterjed6 mérés megtervezéséhez.

Reméljiik, hogy a bemutatott lehet6ségek, otletek sok kollégat inspirdlnak majd és
utat nyitnak a természettudomanyos munkakozosségeken beliili tovabbi egyiittmiiko-
désnek.
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»Engedd, hogy csinaljam és megértem!”

IKT eszkozok az ének-zene ordn és/vagy éneklés?”

BETLEHEM MARTA

martabetlehem@gmail.com

PTE Babits Mihdly Gyakorlé Gimndzium és Szakkézépiskola

,A jo tanitds interaktiv, egyénileg vonja be a gyereket a folyamatba,
s minden érzékre hat, vagyis megfelel a gyerek személyiségének.”
(Molcolm Gladwell)

Miért csinaljam?

Akik nem haladnak a korral, a Kodély Zoltan nevéhez f{iz6d6 zenepedagbgiai médszer
Jeértékelésének” tartjak az IKT-eszkozok hasznalatat az énekordkon. Természetesen a
zenei tevékenységnek kell a kozéppontban éllnia, de a hagyomanyos zenetanitasi méod-
szereket kiegészithetjiik a digitalis eszkozok hasznalataval, eleget téve a NAT-ban el6irt
digitalis kompetencia fejlesztésének is. Az IKT-eszkdzok haszndlata béviti az oktatés le-
hetdségeit, és mert munkankban egyre nagyobb kihivast jelent a gyermekek figyelmének
fenntartasa, sziikségiink van olyan médszerek alkalmazasara, ami lekoti a didkok figyel-
mét Ggy, hogy kozben aktivan részt vesznek az 6ran, fejlodnek képességeik, feloldodnak
szorongasaik (az énekelni nem tudo, vagy ritmuskészséggel nem rendelkezdk esetén). Az
interaktiv mdédszerekre épiild, cselekedtetd tanulds a passziv tanulét is aktivva teszi, és
mivel a tantermemben rendelkezem az ehhez sziikséges eszkozokkel, kerestem ilyen le-
hetdségeket a gimnaziumi ének-zene 6rakon, és szeretnék néhanyat a gyakorlatban is
bemutatni a konferencian. Az 6rdk ezen részein a latvany, a tudasbazisok és a virtudlis
zenei konyvtar hasznalata, az ,6tletelés” és megvaldsitas dominal, ugyanakkor természe-
tesen nem felejtédik el a kozos éneklés, zenélés, hiszen az IKT eszkozeinek és modszerei-
nek alkalmazasa csak a hagyomanyos pedagégiai modszerekkel egyiitt lehet hatékony. Az
interaktiv tabla, az okostelefonok szdmtalan lehetéséget nyidjtanak mindehhez, melyek
megfelelé aranyu orai alkalmazasa elmélyiti a zenei ismereteket, fejleszti a zenei képes-
ségeket.

* Jelen tanulmany megjelenik A fény éve nem fényévre: Hagyoményok és tjitasok a koznevelésben és a
gyakorlati képzésben - Vezet6 pedagbgusok és szakmddszertanosok orszagos médszertani konferen-
cidjanak konferenciakotetben 2015. oktéber 9-10.
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Miért szeretem az IKT hasznalatat az ének-zene 6rakon is?

- A pedagégiai munkaban nagy kihivast jelent a didkok figyelmének fenntartasa, az ér-
deklodésiik felkeltése, ezért sziikségessé valt olyan modszerek alkalmazasa, amivel
ezek elérhetok.

- Novelhet6 az 6ran az interaktivitds: a hagyomanyos forma mellett a cselekvéses tanu-
lassal fejleszthetd, médosithatd, hatékonyabba tehet6 az ismeretszerzés.

- Az 6ndll6 ismeretszerzés segiti a kritikai tudas fejlesztését is (gondoljunk csak pl. a
Wikipédia mindenki altal szabadon épithet6 tartalmanak értékelésére, kritikai fel-
hasznalasara), mert a hatalmas ismeretanyagb6l maga valogat a tanulé. (Alkalmazésa
a tandr részérdl gondos eldkészitést és iranyitast igényel.)

- A hagyomanyos tanulds soran a didk ,csak” befogadd, mig az interaktiv modszerekkel
aktivva tehetd.

- Az aktivités alapfeltétele, hogy a résztvevik cselekvéen hasznaljék a tudasukat, ez pe-
dig lehetGséget biztosit szamukra kreativitasra.

- Bar az IKT 6rai alkalmazasai, hasznalata a pedagégustél bizonyos szaktudast, tobb
felkésziilési id6t igényel, mégis megéri a tanari idéraforditast.

- Az interneten gazdag, dinamikus, mindig megujuld, aktualis anyagok érhetdk el (ne-
hezebb az eligazodas, ezért fontosak a tanari ,itbaigazitasok”).

- Uj tanéri szerepet var el az alkalmazasa (a tanar facilititor, moderator lesz az 6rak
egyes részében), ezaltal én is folyamatosan megujulok (és feltoltddom), Gjabb és tjabb
tapasztalatokra, otletekre, és a tanulok munkaja révén \j ismeretanyagra tehetek
szert, tehat én is tanulok.

Mire hasznalom az IKT eszkozoket?

Interaktiv tdbla az ének-zene drdkon

- Zenehallgatés - a zenei felvételeknél a latvany megsokszorozza az élményt (hangszer-
ismeret, tanc, diszlet-jelmez, feldolgozas...) - koncertszeri élmények a YouTube hasz-
nélataval. Csak néhany példa:

Ravel: Bolero
https://www.youtube.com/watch?v=KK23BhEQVyU (Hangszerismerethez is ki-
valo.)
https://www.youtube.com/watch?v=FWZ1xnscVCQ (Balett)

Bartok Béla: A Kékszakdlli herceg vdra
https://www.youtube.com/watch?v=Tllv7GMJuAk (Latvanyos, az alairt magyar
szoveg konnyebbé teszi a megértést.)

Vivaldi: A négy évszak
https://www.youtube.com/watch?v=iT809Fs6BVc (A homok-animacidt szeretik a
diakok)

Beethoven: VI. Pastorale szimfénia
https://www.youtube.com/watch?v=I_EDBM1tOEo (A Disney Studi6 éltal készi-
tett rajzfilm az egyes tételekhez nagyon kifejez6 és élvezetes)

Muszorgszkij: Egy kidllitds képei
https://www.youtube.com/watch?v=DXy50exHjes

Erkel Ferenc: Bdnk bdn - részletek a filmbél (magyar felirattal)
https://www.youtube.com/watch?v=Y9dSBzkyOCk


https://www.youtube.com/watch?v=KK23BhEQVyU
https://www.youtube.com/watch?v=FWZlxnscVCQ
https://www.youtube.com/watch?v=Tllv7GMJuAk
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https://www.youtube.com/watch?v=Y9dSBzkyOCk
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Prezentaciok készitése PPT, Prezi programokkal: A zeneszerzok életének, munkassa-
ganak attekintése sokkal latvanyosabbd és érzékletesebbé valik - ez sokszor a tanul6k
onalld, paros vagy csoportmunkdjara épitem, onalléan keresnek egy-egy zeneszerzo-
re, vagy zenemlire (pl. keletkezésének torténete, élete), ezéltal sajat dsszeéllitasokat
készitenek diakjaim.

KARRIE!

| L=

1. kép A didkok prezentdciéi

Ugyanakkor én is szivesen készitek prezentaciot 1-1 zenetorténeti kor bemutatdsara is
(pl.: barokk képzémiivészet, divat, ételek...), zenemi elemzésére, szemléltetésére (pl. kot-
ta az interaktiv tablan).

Tobb tanitvanyom hasznalja az ingyenes zeneszerz6 és kottaszerkesztd szoftvert, a
MuseScoret. Miveiket gyakran megmutatjdk osztalytarsaiknak, és kozosen értékelik
az elkészilt alkotdsokat. A szoftver széles lehetGséget biztosit hasznal6janak, mert
ismeri pl. a gitartabulaturat, az titéhangszeres lejegyzéseket, a pontos ritmusokat, a
kottak hiteles megjelenitését: https://musescore.org/hu/let%C3%B61t%C3%A9s

Internet

Kottdk letoltése - gyakran haszndlom szemléltetéshez, zeneelméleti fogalmak gyakor-
lati bemutatasdhoz vagy orai hangszeres el6adashoz. Néhany lehet6ség:
http://www.free-scores.com/

http://hu.scorser.com/D /Kotta.html

https://musopen.org/

http://hangtarnok.hu/2014/10/08/ingyenes-kottak-a-neten

Tanuléi munkdk megosztdsa - kép, video, link formajaban.

Lapozhaté kényv készitése az ingyenes FlipSnack program hasznélataval, paros mun-
kaval.

Egyre tobben hasznaljak az online lapozhaté e-konyveket. A FlipSnack program egyszerfi
kezel6felilletének segitségével ilyeneket tanul6inkkal is készittethetiink az 6ran (akar ha-
zi feladatként). Ennek ingyenes valtozata is megtalalhaté a weben (http://www.flip-
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snack.com). Regisztraci6 utan, vagy a mar miikodé Facebook profiljukkal didkjaim szebb-
nél szebb és informativabb kiadvanyokat készitenek. Az anyagot PDF formatumban kell
elkésziteni, amit feltoltéskor a szolgéltatas automatikusan konvertal. Hasznéalhatjuk pro-
jektek elkészitéséhez, és feltoltés utan a végén kapott link segitségével (ha szeretnénk)
barki szamara hozzéaférhet6vé tehetjiik a munkakat.

Feladat: Készitsetek lapozhatd e-bookot Schubert: A Rémkirdly cimii miivéhez! Haszndljd-
tok a dal szovegét és az interneten taldlhatd illusztrdciokat, képeket!

- Zeneszerzdk a Facebookon - profilok létrehozasa (pl. Bartok Béla).

Bartok Béla ™ Mirta  Kezddlap

Oldal Uzenetek Ertesitések Kozzétételi eszkozok Beall

Zenész/egyiittes Felhivas bedliitisa [ ulr Tetszik v W lzenet -r

Idévonal Névjegy Fényképek Kedvelok Tovabbiak »

NEVJEGY > Alapot  [7] Fénykép/Videé 31 Esemény, mérfoldka jellegi i~

Stilus: komolyzene ﬁ

Szuldvaros: Nagyszentmikios, Romania

hitp:Awww bartok.hu

P Bartok Béla

2 kép Zeneszerzéi profil a Facebookon

Miutan tanitvanyaim koziil szinte mindenki hasznalja a kozosségi oldalt, kitalaltuk, hogy
hozzunk létre zeneszerzoknek és zenei szerepléknek is oldalakat. Igy sziiletett meg elsé-
ként Bartok Béla oldala, majd Bank bané.

- Europass énéletrajzok készitése

Nagy sikere volt az Erkel Ferenc szamara elkészitett Europass onéletrajznak, amit kis-
csoportban készitettek didkjaim. Nagyon otletes és eredeti megoldasok sziilettek, nagyon
élvezték a kozos munkat, aminek eredménye kreativ egyiittm{ikodés és csoportvitak utin
(kozben) sziiletett meg.
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Okostelefon

- Erdekességek keresése az 6rai anyaghoz (szorgalmi feladatokhoz) az interneten.

- Csoportmunkékhoz is sokszor alkalmazom - érai kisel6adasok, beszamolok készitése.

- Orai feladatok megoldaséra is j0l hasznalhaté (zenei vetélked6k a tanérakon): pl. Liszt
Ferenc tanitasahoz (egyéni vagy paros munkaforméban javaslom).

3. kép A didkok munka kézben

Feladat: Keresd meg, hogy mi benniik a kozos!

Ertékelés: |6 valaszonként 1-1 pont (6sszesen 12 pont).

1. Munkécsi Mihaly, Ilja Rjepin, Barabéas Miklos (Készitettek Liszt Ferencrél portrét)

2. Karl Czerny, Antonio Salieri (Liszt tandrai voltak)

3. Thoman Istvan, Hans Biilow, Zichy Géza, Saint-Saéns (Liszt tanitvanyai voltak)

4. Sigismund Thailber, Liszt Ferenc (Koruknak hires zongoravirtuézai voltak)

5. Zeneakadémia, nemzeti zenede, Operahaz (kapcsolatban voltak Liszttel még életében)
6. Joseph Haydn és Liszt Ferenc (Kismarton vagy Esterhazy Mikl6s)

7. Amit a hegyen hallani és a Mazeppa Liszt két szimfonikus kélteménye (Mindkettdt Vic-
tor Hugo irodalmi alkotésa ihlette.)

8. Sz6zat, Himnusz (Mindkett6hoz irt parafrazist.)

9. Liszt Ferenc, Erkel Ferenc, Abranyi Kornél (A Magyar Kirlyi Zeneakadémia elsé voltak:
elnok, igazgato, fotitkar.)

10. Lohengrin, Tannhauser, Bolygo6 hollandi
(Mindhdarom Wagner operat Liszt mutatta be.)

11. Weimar, Réma, Budapest
(Ez a harom véros hatdrozta meg Liszt életét.)

12. Liszt Faust szimféniaja és Beethoven IX. szimféniaja
(Mindkett6 utolsé tételében megjelenik az énekhang.)
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Osszegezve: Az 4ltalam emlitett néhany példa természetesen csak toredéke azoknak az 6t-
leteknek, amire lehetéséget ad szamunkra az IKT alkalmazéasa az 6rakon. Hangsulyozni
szeretném azonban, hogy az ének-zene 6rak nem nélkiilozhetik a tanar személyes jelenlé-
tét, példajat, varazsat a zenei atadasban, élménynyujtasban, a folyamatos képesség- és
készségfejlesztésben, de kivald lehetdséget nyijtanak az IKT-eszkézok ezek elmélyitésé-
hez, a tanul6k motivaltta tételéhez, 6nallo ismeretszerzéséhez, a tananyag sok szemponti
megkozelitéséhez, és az 6rak szinessé, véltozatossa tételéhez. Tartsuk tehat mindig szem
el6tt 6rainkon Kung Fu-Ce tanitasat:

,Mondd el és elfelejtem!
Mutasd meg és megjegyzem!
Engedd, hogy csindljam és megértem!”

4. kép Motivald eszkozok munka kézben
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EUROPASS ONELETRAJZ - ERKEL FERENC

10. F osztaly 1. csoport

eu TOSOSS

_Europass
Onéletrajz

Személyi adatok
Vezetéknév(ek) / | Erkel Ferenc
Utonév(ek)
Cim(ek) | 9.Hunyadi utca 1174, Budapest, Magyarorszag
Telefonszam(ok) | 06/1/6303248 Mobil: | Ilyen késziilék
létezésérdl nem
tudok.

Fax(ok) | 06/1-630-3223

E-mail(ek) | Erkel.feri@freemail.com

Allampolgérsag | magyar

Sziiletési datum | 1810. november 7.

Neme | Férfi
Betolteni kivdant | Magyar Kirdlyi Zeneakadémia igazgatéi posztja
munkakér /
foglalkozdsi tertilet

Szakmai tapasztalat | Kolozsvaron kezdtem a zongoratanari palyat. Magantanarként
dolgoztam Nagyvaradon, majd Zenemesterként Szemeréden. A
szemerédi udvarban voltam zenetanar, Budapesten pedig a
Budai Magyar Szinjatsz6 Kor karmestere lettem. A Pesti Varosi
Német Szinhazban karmesterkedtem. Kézvetlen ez utan lettem
karnagy a Pesti Magyar Szinhazban. Jelenleg a Pesti Magyar
Szinhaz igazgatdja vagyok.

Id6tartam | 1928 elején kezdtem az oktatést, 1834-1835-ig Szemeréden
tanitottam, innen 1835-ben keriiltem at a févarosba. 1837-ig
voltam a Pesti Varosi Német Szinhaznal. Ez utan, 1837-ben
lettem a Pesti Magyar Szinhaz igazgatdja. Jelenleg is itt
dolgozom.
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Foglalkozas / beosztas

Zenetanar, karmester, zenemester

F6bb tevékenységek
és feladatkorok

Karmesterként szinjatszo kort vezettem, zenetanarként
iskoldsokat és gyermekeket tanitottam zongoran és orgonan
jatszani.

A munkaltat6 neve és

Stanlein Staalenstein Gréfn6, Szemeréd, Staalenstein Kastély;

cime | Simontsics Janos, 1192, Piac utca 6.; Alexander Schmidt,
lakcime nem ismert; Rosty Albert 1165 Futérézsa utca 14.;
Tevékenység tipusa, | Kolozsvaron és Szemeréden alkalmazott magantanarként,
agazat | Budapesten a karmesteri dllasoknal alkalmazottként, majd a
Pesti Magyar Szinhazban igazgatoként tevékenykedtem (és
tevékenykedem).
Tanulmdnyok | Nagyvaradi Reforméatus Gimnazium; Pozsonyi Bencés Kolostori
Gimnazium
Id6tartam | 1820-1822; 1822-1825
Végzettség / képesités | Karmester, zongoramiivész, zeneszerzo
F6bb targyak / | Zongora, orgona és rovidebb ideig karmesteri képzés
gyakorlati képzés
Oktatast / képzést | Nagyvaradi Reformétus Gimnézium; Pozsonyi Bencés Kolostori
nyujté intézmény neve | Gimnazium
és tipusa
Orszéagos /

nemzetkozi besorolas

Egyéni készségek és | Kitling és elismert sakkjatékos.
kompetencidk
Anyanyelv(ek) | magyar
Egyéb nyelv(ek) | A magyart leszimitva mds nyelven nem beszélek.
Onértékelés Szévegértés Beszéd Irds
Eurdpai szint (*) Hallas Olvasas | Térsalgas | Folyamatos
utani értés beszéd
Nyelv
Nyelv
Tarsas készségek és | Jol alkalmazkodom, vezetSként pedig hatarozottan cselekszem.
kompetencidk | J6l banok gyerekekkel.

Szervezési készségek
és kompetencidk

]6 vezetdi készségek, csapatmunkaban kiemelkedd.

Miiszaki készségek és | Ismertesse ezeket a kompetencidkat és jelezze, hol sajatitotta el
kompetencidk | éket. (Torélje a rovatot, ha nem sziikséges, 1d.: kitoltési
utmutatd.)
Szamitogép- | Nem tudom, mi az a szamit6gép, de jol banok az ir6géppel,
felhasznéldi készségek | sziikségszeriien a gyorsirdsban is j6 vagyok.

és kompetencidk
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Miivészi készségek és | Zongoramiivészi és zeneszerzdi képzést kaptam, jatszom
kompetencidk | alapszinten orgonan és zongoravirtuézként ismernek el.

Egyéb készségek és | Elismert sakkjatékos, autodidakta médon fejlesztem ez iranyu
kompetencidk | tuddsomat.

Jarmivezetdi | Szekér, valamint hintévezetési és tartasi engedély.
engedély(ek)

Kiegészitd informdciék | irtam 10 operat, kantatakat, dalokat, szinpadi zenéket

Mellékletek | Az operaim szovegkonyvei és partitirai

IRODALOM

Bartok Béla: A kékszakallu herceg véra [https://www.youtube.com/watch?v=Tllv7GMJuAk - 2015.08.15.]

Bolshoi Bolero Sergei Radchenko Elena Kholina Alexander Lavrenjuk
[https://www.youtube.com/watch?v=FWZ1xnscVCQ - 2015. 08. 15.]

Erkel Ferenc: Bank ban [https://www.youtube.com/watch?v=Y9dSBzkyOCk - 2015. 08. 15.]

Europass [http://europass.hu/europass-oneletrajz - 2015. 04. 15.]

Flipsnack [http://www.flipsnack.com - 2015. 08. 17.]

Free-scores-com [http://www.free-scores.com/ - 2015. 08. 15.]

Hangtarnok - Az egri Brédy Sandor Konyvtar Zenei gy(ijteményének blogja
[http://hangtarnok.hu/2014/10/08/ingyenes-kottak-a-neten - 2015. 08. 15.]

Leopold Stokowski [https://www.youtube.com/watch?v=]_ EDBM1tOEo - 2015. 08. 15.]

Maurice Ravel BOLERO - Wiener Philharmonic [https://www.youtube.com/watch?v=KK23BhEQVyU -
2015.08.15.]

Vivaldi - Tavasz [https://www.youtube.com/watch?v=iT809Fs6BVc - 2015. 08. 15.]

MuseScore Software [https://musescore.org/hu/1et%C3%B61t%C3%A9s - 2015. 08. 15.]

Music Catalog [https://musopen.org/ - 2015. 08. 15.]

Mussorgsky: Pictures at an Exhibition . [https://www.youtube.com/watch?v=DXy50exHjes - 2015. 08.
g ol

ScorSer [http://hu.scorser.com/D/Kotta.html - 2015. 08. 15.]


https://www.youtube.com/watch?v=Tllv7GMJuAk
https://www.youtube.com/watch?v=FWZlxnscVCQ
https://www.youtube.com/watch?v=Y9dSBzkyOCk
http://europass.hu/europass-oneletrajz
http://www.flipsnack.com
http://www.free-scores.com/
http://hangtarnok.hu/2014/10/08/ingyenes-kottak-a-neten
https://www.youtube.com/watch7v4_EDBMltOEo
https://www.youtube.com/watch?v=KK23BhEQVyU
https://www.youtube.com/watch7v4T8o9Fs6BVc
https://musescore.org/hu/let%C3%B61t%C3%A9s
https://musopen.org/
https://www.youtube.com/watch?v=DXy50exHjes
http://hu.scorser.eom/D/Kotta.html

Iskola és demokracia Svédorszagban

Gunnar Sundgren: Tudds és demokrdcia
A tanulé joga az egyéni tanuldsi folyamathoz

J0zSA SZILVIA
silvia72@bahnhof.se
Move & Walk Intézet, Géteborg

o

Egy svéd nyelvii konyvvel szeretném megismertetni az olvasoét. Felkeltette érdeklddése-
met mar maga a konyv cime is: Gunnar Sundgren (1996): Tudds és demokrdcia. Tovabb
fokozta a kivancsisdgomat a konyv alcime: A tanuld joga egy egyéni tanulasi folyamathoz.
Jomagam mar tobb mint 12 éve élek Svédorszagban, és kezdetektdl fogva lenyligozott a
svéd oktatési rendszer rugalmassaga. Az, hogy milyen érzékenyen tudja figyelembe venni
a tanul6k egyéni képességeit és ehhez igazitani az iskolai tanitasi folyamatot.

Ezt a rendszert sokkal inkabb értéktarténak tartom, mint a hazait. Gyakorlé pedago-
gusként sokszor elszomoritott az, amikor egy-egy tantargy év végi jegyét felkerekitették,
hogy ,meglegyen a Kitiing bizonyitvany”. Miért van erre sziikség? Kinek tesziink ezzel jot?
Miért kell a gyermekekbe belenevelni, hogy csak a kitiingé bizonyitvany az értékes? Nem
lenne jobb mar a korai években egészséges onismeretre tanitani gyermekeket, hogy
egészséges és boldog embereket neveljiink az iskolakban? Ugy gondolom, hogy hosszu
tavon fennallhat a veszély a személyiségtorzuldsasra.

Koztudott, hogy a legalapvetébb emberi jogok a demokracidban a gondolkodas- és
sz0lasszabadsag. Nagyon Kkivancsiva tett a szerzd, hogyan tudja tapasztalatai és teoriai
szerint ezt a feladatot felvéllani az iskola, és hogyan tudja biztositani minden tanuléja
szamara egy egyéni tanulasi folyamatban. Mindenkinek joga van ahhoz, hogy sajat nézo-
pontjabdl értelmezze és leirja a vilagot. A szerz6 gy gondolja, hogy az iskola oktatasi cél-
janak alapjat norma szerint az adja, ahogyan a tanulék értelmezik a kiilvilagot, ezzel biz-
tositva szamukra egy sajat tanulasi folyamatot. De az iskola gyakran csupan népszerisiti a
tudomanyos rendszereket, fogalmakat és eredményeket, raadasul oly médon, amely ide-
gen a tanul6ktol és a kutatoktol is.

Mely nézdpontot kell el6térbe helyezni a tudomany, az iskola vagy a diakok nézépont-
ja szerint? A szerzé felteszi ezeket a nehéz kérdéseket. Az iskola fejleszti-e a didkok azon
képességét, hogy megértsék kornyezetiiket? Az iskola timogatja-e a demokraciat, vagy
gatolja a gondolkodas szabadsagat és a szélasszabadsagot?

A konyv ilyen és ezekhez hasonl6 fontos kérdésekre keresi a vélaszt: a tudas, a de-
mokracia és az iskola milyen médon formélja a didkok teljesitményét. Ez a konyv egye-
temi és fGiskolai pedagogia szakos hallgatok szamara késziilt, de tovabbi cimzettjei a gya-
korlé pedagogusok, iskolai tisztvisel6k és mas szakemberek is, akik érdekeltek az iskola
jovébeni feladataiban.
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A kényv szerzdje jol ismeri a fentiekben vazolt problémakat, ugyanis a stockholmi Ta-
narképzé Egyetem Pedagégia Tanszékének oktatéjaként Gunnar Sundgren 2012-ben lett
a pedagégia tudomany professzora és emeritusa. Tanitott népf6iskoldkon és a tanarképzé
féiskolakon, e korszakbdl szerezte a felsGoktatdsi tapasztalatait. 1976-1998 ko-
zott kiemelt vezetdje volt egy nemzeti program keretében zajlott feln6ttképzési kutatas-
nak Linképingben. 2004-t61 2009-ig tudomanyos vezetdje volt egy tdmogatott kutatasnak
Laosban (Exploring Teacher Education in Laos - aims, obstacles and possibilities).

A kutatasainak témai nagyon széles skalan helyezkednek el, mivel érdeklédése kiter-
jed az 6védai és iskolai nevelésre és oktatasra, az iskolaivezetdk képzésére, a féiskolak-
ban és népféiskolakban foly6é oktatomunkakra is. Jelenleg az oktatas és képzés témakoré-
ben kutat. Publikéciéi: Demokrdcia és a képzés (Demokrati och bildning), Tudds és demok-
rdcia (Kunskap och demokrati), Pedagdgia és képzés (Pedagogik och bildning). A legutébbi
kutatasanak az eredményét A mozaik egy jelentése (En mosaik av mening) cim@ kényve
prezentalja.

A konyv 7 fejezetbdl all. F6bb mondanivaléja megegyezik a pedagbgiai nézeteimmel,
mivel én is teljességgel hiszek a gondolkodas szabadségaban és a demokraciaban, hiszen
a folyamatos fejlédéshez, az oktatas jobbd tételéhez és a gyermekek maximalis elfogadasa
érdekében sziikség van a folyamatos pedagégiai innovaciora. A kényv egyes fejezeteinek
cimei:

Tudéas és demokracia?

Szimbolizalni a vilagot

Sisifos és a didaktika

Iskolai tradiciok logikdja

A felvilagositas idealjainak a megkérddjelezése
Demokracia vagy elnyomott iskola

Reformot az iskolédban!

Az elGszdban kifejti Sundgren, hogy a Svéd Oktatési Hivatal megbizasabél tobb hénapon
keresztiil kutatta a demokracia és az iskola kapcsolatét. Altalaban ezt gy kezelik - éllitja
-, mint egy formalis kérdést, mely nagyon alacsony fokban kapcsolédik a demokrécia va-
16di tedridihoz. Ragaszkodni akarunk a tradiciékhoz, vagy vannak mas lehet6ségek a val-
toztatdsra? - teszi fel ezzel osszefiiggésben a kérdést. A bevezet6ben mar jelzi a szerz6,
hogy a svéd polgarok elfogadjék és tisztelik a politikai rendszert, és hajlandok még a
nemzeti onrendelkezés részleges feladdsara is. Természetesen a nemzeti tudatuk nagyon
erds. Lehetséges-e a szocidlis parbeszédet és a konszenzust helyettesiteni kiils6 ellenér-
zéssel, melynek alapjat a kohézi6 képezné? Létre tud-e hozni az iskola és a demokracia
tarsadalmilag érvényes eszkozoket a megfelelé parbeszédhez és konszenzushoz?

A szerz6 kiemeli, hogy par évtizeddel korabban a 14 évesek mar dolgozhattak, és igy
megtanultdk a kotelezettség és feleldsség értékeit, mig a mai 16 évesek éretlenek az
onalll6 felelés munkavégzésre. A megfelelé példakép, a helyes viselkedés a legerésebb
modell a gyermekek szdmara, nem pedig az ellendrzés és a biintetés. A mai vildgban ter-
mészetes, hogy mindenki jarhat iskoldba, és ez nélkiil6zhetetlen lépcsd a felnétt életbe
lépéshez - szemben korabbi korok szelektal6 elitiskolaival. Evezredeken keresztiil a tu-
das az Istenhez valé eljutast jelentette, tehat a pedagégia mint tudomdny és gyakorlat a
hithez kapcsolédott. Azonban tagadhatatlan, hogy elérkezett mai tarsadalmunk egy olyan
ponthoz, ahol a sok tarsadalmi valtozas miatt az iskolai tanérak és a tudés fogalmanak ét-
értékelésére van sziikség.

B s g e



40 Jozsa Stzilvia: Iskola és demokrécia Svédorszagban

Az elsé fejezet négy alfejezetre tagolodik. A tudds utjai cimii részben a kovetkezoket
olvashatjuk. Tobb évszazadra visszatekintve is igaz és magatol értetddo volt, hogy a tudas
megszerzésének Utja az iskolai tandra. A tanar felolvasta, eléadta a megtanulandé tan-
anyagot, a didkok reprodukaltdk azt, igy a tudasrol feldllitott elképzelés statikus volt. A
kutatoknak és a pedagogidval foglalkozé szakembereknek koszonhetéen ma mar tudjuk,
hogy a tudés ennél sokkal osszetettebb kérdés. Tehat a tudas a kdrnyezet, a vilag folya-
matos leképezése, melyet a gyakorlatban értiink meg és rogzitiink igazan. Probléma az,
hogy az iskolai tananyag is csak behatarolt gondolatok és megfigyelések gyijteménye a
vilagrol. Ezeket az Oktatdsi Hivatal szakemberei valasztjak ki. Azonban az ut6bbi évtize-
dekben a tények, adtatok mennyisége is megduplazédott, igy még nagyobb teher harul a
szakemberekre a megfelel6 tananyag kivalasztdsa és rendszerezése, a ,hasznos tudas”
érdekében. Nem lenne célszeriibb, ha megtanitanank a tanuldkat tdjékozodni az ismeret-
anyag labirintusaban? Teljesen egyetértek a szerz6vel, hiszen a nem hasznalt lexikai tu-
déas nagyon rovid idén beliil feledésbe meriil, mely elfecsérelt energiat és idopazarlast
eredményez. Nem lenne fontosabb, ha az iskola feladata az lenne, hogy segitse a tanul6-
kat sajat tanulasi folyamatuk felépitésében? Pedagogiai és didaktikai kutatdsok bizonyi-
tottak, hogy az emberek vilagrél alkotott képeit nem lehet egyszeriien egy felmérével
vagy tanulmanyokkal megvaltoztatni. Ehhez motivacié, megértés és belatas sziikséges. A
valtozni akarasnak beliilrdl kell taplalkoznia, nem pedig kiils6 hatasra. A szerz6 ugy latja,
hogy az iskolaban a tanul6k sz6las- és gondolkodéasszabadsaga erdsen korlatozott.

A demokrdcia mint iskolapolitikai cél cim{i részben tovabb fizi Sundgreen gondolatait.
Svédorszagban az iskolai demokrécia kérdése a 80-as években vet6dott fel eldszor, azon-
ban az iskolai tradiciék miatt a tanulok nem kaptak ugyanolyan jogokat a szabadsaghoz,
mint a feln6ttek. Az iskolai demokréacia megval6sitasa a szakképzett pedagogusok vallara
terhel6dott.

Annak ellenére, hogy Skandinavia mindig példaképként all a magyar szakértelmiség
el6tt az oktatast illetéen, kevesen tudjdk, hogy nagyon kevés a szakképzett pedagogus az
iskolakban. Par évre visszatekintve is képesités nélkiili 6vondk, tanitok és tandrok dol-
goztak a kozoktatas intézményeiben. A mai statisztikak azt mutatjak, hogy a kozépfoku
iskoldkban dolgoz6 tanarok kozel 50%-nak nincsen szakképesitése, ezért a svéd Oktatasi
Hivatal kotelezi a pedagégusokat, hogy szerezzék meg a tanari jogositvanyt, ugyanis 2015
juniusa utan csak az a tanar adhat osztalyzatot, aki rendelkezik képesitéssel. Ez a valtozas
érinti a specialis nevelési igényi gyermekekkel foglalkozé gyégypedagoégiai intézmények
dolgozéit is, nekik 2018 juniusaig kell megszerezni a sziikséges okiratokat.

Ezen révid kitérd utan kanyarodjunk vissza a demokracia kérdéskoréhez. Amikor ar-
rol beszéliink, hogy milyen tényez6k akadalyozhatjak az iskolai demokraciat, a szerzé ki-
emeli, hogy ameddig csak lehet mell6ziik az osztalyozast. Svédorszagban csak a 6. évfo-
lyamtél adnak érdemjegyeket. Nagyon érdekes gondolatokat olvashatunk a harmadik al-
fejezetben a tandrdk tartalmairél és a demokrdcia kérdésérél. Az iskola feladata, hogy biz-
tositsa a hatékony tanulast az iskolaban, de a mai értelemben a tanuldson méar nem pasz-
sziv befogadast és reprodukalast ért a szerz6, hanem a tudomanyok struktirajanak, és az
ehhez kapcsol6do fogalmak megértését és alkalmazni tudasat. A kutatasok kritikajaként
emeli ki Sundgreen, hogy eddig nem vizsgéltak azt, hogy a hétkdznapi megértést, miképp
lehet tudoményos megértéssé formézni. Természetesen a demokracia kérdése a reform-
pedagogiai felfogasokhoz is kapcsolja a kutaté gondolatait. Ebben a részben tobb nem-
zetkozileg ismert szerzorél tesz emlitést a szerz6. Kiemelkedik az amerikai |. Dewey, a
pedagdgiai istrumentalizmus megalkotdja, vagy a rekonstruktivizmus német képvisel6je
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Habermas, aki a kommunikaciés cselekvéselmélet megalkotdja volt. Viszont minden
kommunikécié kozos szimbdélumértelmezést és értelmezési keretet, tehat szociolégiai ér-
telemben vett kozos kultirat (illetve kiilonb6z6 kultirak kozosségét) eléfeltételez.

Izgalmas olvasmanyban lehet résziink az Uj szerzédés az iskoldban cimfi részben is. Az
iskola egyik f6 feladatdnak a demokratikus tarsadalom folyamatos reprodukalasat tarja.
Ehhez meg kell teremteni egy olyan kornyezetet, ahol a didkok mernek és akarnak a tar-
saikkal, tanaraikkal beszélgetni, gondolataikat véleményiiket ki merik mondani. Minél
alacsonyabb életkorban el kell kezdeni az ehhez valé hozzészoktatast, hogy ez természe-
tes helyzet legyen a gyermek szdmara. A kutaté nagyon érdekes osztalytermi kisérleten
keresztiil mutatja be a vilagrol alkotott kép szimb6lumokka alakitasat. Tovabbra is keresi
a demokracia és a tudds kozotti osszefliggést a kritikus rekonstruktivista nézépontbol. Az
iskola alapvetd problémédja szerinte ezittal is a tananyagon keresztiil torténd valosag
visszaadasa.

A kozoktatasi intézményekben modelleken, szimb6lumokon keresztiil kivanunk isme-
reteket nyujtani a vilagrol, azaz bezérjuk a tanulékat a ,négy fal” kozé. Véleményem sze-
rint ez igy nagyon sarkitott kritika az iskolak irant, hiszen az altalam megismert svéd ok-
tatasi rendszerre jellemz6 a rousseau-i alapgondolat: a ,Ki a természetbe!”. A kisérlet jol
szemlélteti, hogy miképp proébalja a tanar ravenni a didkot a val6sag szimbélumokkal tor-
ténd abrazolasara ahelyett, hogy a modern technikai eszk6zok bevonéséval egy val6sagos
sertés képét helyezték volna a projektprezentacioba. A szerz6 ezt komoly hidnyossagként
teszi sz6va, mig a kutatok, Pettersson és Asen ezt egészen masképpen értelmezik. Szerin-
tiik a tanar a valésagos kép szimb6lumma alakitdasaval konnyiteni kivant a feladaton. A
kisérletbél kideriilt, hogy a tanulé nem volt elégedett a kapott segitséggel. Lehet, hogy egy
als6 tagozatos évfolyamban ez a lépés sikeres munkdhoz vezetett volna, de a 8. osztalyos
kamaszt mar ez nem elégitette volna ki. A tanart akadalyozta a sajat elképzelése abban,
hogy érzékelje és megértse a tanuldja vagyait, segitségkérését. Ezt a szerzé pedagdgiai
tradiciékhoz ragaszkodasnak nevezi. O a megoldast abban latja, ha a tanul6 lehetéséget
kapna a munka elkezdése el6tt arra, hogy feltérképezze a feladat adta lehet6ségeket, ne-
hézségeket és esetleges konfliktusokat.

Erdekes, ahogyan a kiilonb6z6 szimbélumrendszereket értelmezziik. A tarsadalmi el-
varasoknak megfeleléen kialakitottunk egy értékhierarchiat. Erre a szerz6 a kovetkezd
példat hozza: a mindennapi felfogdsunkban a realtargyak fontosabbak, mint a készség-
targyak, pedig észszeriien belathaté, hogy ahhoz, hogy szimbolizalni tudjuk a vilagot, el-
engedhetetleniil fontos a mozgasi, képi és a formaérzékelésiink, melyeket a testnevelés-,
a technika- vagy a rajz- és vizualis kultdra 6ran fejleszthetiink. izelit6t kapunk H. Gardner
a Hét intelligencia cim{i m{ivébél is. Jeles kortarsunk pszicholégus, a tobbszorés intelli-
gencia elméletének a kidolgozoja. Szerinte az iskola egyik legfontosabb pedagégiai felada-
ta segiteni a gyermekeket, hogy magukéva tudjak tenni a szimb6lumrendszereket. O négy
kiilonb6z6 szinti szimbolumrendszerrdl beszél. A szerzd ravilagit a jaték fontossagara,
mint a szimbélumtanulés folyamaténak egyik lépcsdfokara, de az 6voda és az iskola mar
tarsadalmilag is elfogadott szimb6lumokkal dolgozik, és a gyermekek sajat szimb6lumvi-
laga csak behatarolt mértékben jelenik itt meg.

A kovetkez6 fejezetben filozofikus gondolatmenetnek lehetiink tandi. Sundgren meg-
vizsgalja a kapcsolatot a vilag 6si - életkozelibb - leképezései és a tudomanyok vilagképe
kozott. Tényleg azt szeretnénk, hogy okos, bolcs, nagy lexikai tudassal rendelkezd egyé-
nek hagyjak el az iskola falait? Tényleg erre van sziikségiink a sikeres élethez? A gondo-
latmenetét folytatva visszatér és egyben - a koncentrikussag elvét kovetve - kiegésziti a
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tudas fogalmat, mely szerint megtanulni valamit azt jelenti, hogy rendszerezziik az \j ta-
pasztalatokat, élményeket és ezeket hozzakapcsoljuk a mar elfogadott gondolkodasi fo-
galmak és kategériak mintaihoz, hogy ezen keresztiil ismerjiikk meg jobban a vilagot.

Ez a koncentrikussadg megfigyelhetd az egész mii szerkezeti felépitésében is, tobbszor
visszatér a szerz6 egy-egy kozponti témahoz. Idézi Roger Séljo gondolatait is, aki ramuta-
tott arra, hogy hatalmas szakadék tatong az iskolaban megszerzett tudas és az életben
sziikséges tudas kozott. Ezen allitdsat egy osztalytermi kisérleten keresztiil bizonyitja.
Egy optikai laboratériumi 6ra alatt figyelte meg a tanuldk tanulasi folyamatat a fizika tan-
targy kovetelményeihez mérve. Az 6ra végére csak nagyon kevés tanul6 értette meg a fel-
adat lényegét, ezért a szerz0 elszomorité eredményrél beszél. A probléma kulcsa az lehet,
hogy a tanuldk el sem jutottak a tanulds azon fokdra, hogy kérdéseket tudjanak megfo-
galmazni az adott problémahoz. Ebbél egyenesen kovetkezik, hogy helyes valaszok sem
sziilethettek. Ravilagit arra is Séljo, hogy mas didaktikai kutatasok is hasonl6 eredménye-
ket hoztak napvilagra, ezért az iskola lépésrdl 1épésre elhibazza a tudomanyos vilagkép
bemutatasat. Sundgren 6sszegzi, hogy ez nagyon erés kritika az iskola, mint intézmény el-
len. Az angol didaktikus, J. Solomon gondolatai jelennek meg a kovetkezé részben. A hét-
koznapi tudas, mint akadaly és lehetGség. Ez egy érdekes és gondolatébreszté bemutatasa
annak, hogy az energia fogalma mit jelent iskolan beliil és iskoldn kiviil. Majd keresi a va-
laszt arra, hogy kell-e egyiitt vizsgalnunk a hétkéznapi és tudomanyos ismereteket. Azzal
vezeti be a tanulmanyat, hogy a felnéttek energii jelentés ellenallast jelentenek a valto-
zasok tekintetében. Solomon egyik kijelentése az, hogy a tanulés alapbézisat a hétkéznapi
sziikségletek kell, hogy adjak. Kiemeli, hogy a gyermekek szimbélumvilaganak és a tudo-
manyoknak egyiitt kell behalézniuk a mindennapokat.

Sundgren kiilon fejezetet szentel az iskolai tradicionak, mint a fejlodés gatjanak. Kriti-
zélja a szerz0 a tanterv és a tantargyak céljai kozotti 6sszhang hidnyat. A problémat ab-
ban latja a konyv irdja, hogy a fogalmak és az alapelvek a tudoméanybdl épitkeznek, és
nem a hétkoznapi élet taplalja ezeket. Ha az iskolai tradici6t szeretnénk megvaltoztatni,
akkor meg kell értentink és meg kell taldlnunk azokat a tényez6ket, melyek ezeket évsza-
zadokon keresztiil fenntartottak. Felhivja a szerzd a figyelmiinket arra a jelenségre is,
hogy évente tobb ezer lelkes, véltozasra hajlandé tanar hagyja el a foiskola kapuit, akiket
utkozben beszippant az iskolai tradicié. Mi lehet ennek az oka? Ennek ellenére fenntart-
juk az iskolakat. Miért? - kérdezi a szerz6. Mi az iskola atfogé funkcioja és feladata? Erre a
kérdésre mar sokan probéltak vélaszt adni. Milyen kapcsolat lehet a tudés és demokracia
kozott? Ugy tekintiink az eltéré mennyiségii tényekre, mint amelyek az iskolai tudés alap-
jat képezik és kozvetitik a koherens vilagképet, és mindezt az iskola kozvetiti a didkok fe-
1é. Létezik e mogott valamilyen logika, egy felfedezhet6 értelem és racionalitas, mely néha
tgy tiinik fel, mintha 6nkényes tartalom és gyakorlat lenne az iskoldkban? Sajnos be kell
latnunk, hogy ez a tudas, melyet az iskola kozvetit a tanulok felé, behatarolt érvényessé-
gli, ezért hasznélnak erre a jelenségre egy kiilon szakkifejezést, melyet iskolai tuddsnak
(iskoldsitott tuddsnak) neveztek el. Nagyon sok kutatés zajlott és zajlik ezen a teriileten,
mivel ez egy kozkedvelt kutatdsi téma. Sundgren ismételten kiemeli és nyomatékositja
azt, hogy nagyon sok hidnyosséag van az iskoldban tanitott fogalmak és definiciok teriile-
tén. Nagyon kevés hasznos tudast kozvetit az iskola az életre valo felkészités tekinteté-
ben. Azok a gyakorlati és kozosségi ismeretek, melyek a hétkoznapokat jellemzik, egyélta-
lan nincsenek jelen az iskolai tananyagokban. Mar Dewey is kiemelte, hogy a nemzeti ér-
deknek és az egyén érdekének legaldbb részben meg kell egyezniiik.
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Szdmomra a legizgalmasabb fejezet az utolso fejezet volt, melyben a szerz6 az iskola-
reformot siirgeti. A konyv 1996-ban sziiletett, j6 15 évvel a svéd oktatasi reform el6tt,
ugyanis 2011-ben az alapfoki oktatas reformja, s 2013-ban a kézépfoki oktatés reformja
indult el. A kovetkez6 reformhatasokat érzékeltem a kézoktatasban: az iskolaban nagy
hangsily helyezddik az egyenlé banasmoéd megvaldsitaséra, nulla tolerancia elve érvé-
nyesiil a megalaz6 banasmad, a faji, nemi diszkriminaci6 tekintetében. A tantargyi kove-
telmények szintjeit nagyon megemelték, ezért ez bizonytalansagot idéz el mind a tana-
rok, mind a didkok korében. Az osztélyozas reformja differencidltabb osztalyozast tesz
lehet6vé, de még itt is sok a tanéri bizonytalansag, tanacstalansag. En tartok attol, hogy a
svéd oktatas egyik sajatossaga, az egyéni képességek figyelembe vétele kezd ennek hata-
sara lassan elt(inni. A szerz0 siirgeti Uj tanterv megsziiletését. Ismét visszatér arra a gon-
dolatmenetre, miszerint az iskola feladata nem az, hogy tudésokat, kutatékat képezzen,
de ennek ellenére egyetért azzal, hogy a valdsaghti ismeretek kozlése az kotelezé. A de-
mokracia kérdését tehat igy 1atja, mint az iskolai tananyag szimbélumok feletti hatalmat.
Fontos meglatnunk, hogy a reformpedagégia adta szabadsag a tananyag megvalasztasa-
nak a szabadsagat is kellene jelentenie. Tovabbfiizi a gondolatmenetet és kijelenti, hogy a
modern demokraciaban az allampolgari beszélgetésekre tigy kell tekinteni, mint az iskola
egyik alapfeladatara. A tanuléknak joguk van a szabad gondolkodasra, a sajat vilagfelfo-
gasuk megfogalmazasara és kinyilatkoztatasara, illetve a csoportos beszélgetésekre a vi-
lag tudomdnyos nézeteirdl és az ezen keresztiil megval6sulé tapasztalatcserére. Ezen fel-
adatok képezik az iskola alapfeladatait, mas esetben az egyén, mint a k6z9sség része gy
jelenik meg, mint kiskoru és iskolazatlan egyén.

A konyv iréjanak tobb évtizedes oktat6i, kutatéi munkassaga alatt szerzett oriési tu-
désa és személyes tapasztalata folyamatosan érezhet6 a kényv olvasésa soran, ahol csak
lehet, példakkal tamasztja ald a gondolatait kiilonb6z6 nemzetkozi, illetve hazai kutatok
munkaibél torténé szemezgetéssel. Igy segiti az olvasok széleskor( ismeretszerzését eb-
ben a témakorben. Targyilagos attekintés jellemzi, objektiven kozli az informéciékat. Ez a
kényv nagyon hasznos tankonyv. Mélyrehatéan mutatja be a svéd oktatasi rendszer hia-
nyossagait, fejlodését a demokracia és a tudas kapcsolataban. A konyv nyelvezete tudo-
manyos. Egyetemi jegyzetnek késziilt, ezért sok filozofikus gondolatmenet teszi izgalmas-
sa a tények megértését.

E konyvet gyakorlé pedagbgusoknak, iskolai vezetoknek, kutatéknak ajanlom, és per-
sze mindenki masnak, akiket érdekel az iskola jovéje. A konyv borit6ja szolid kozépzold
szini, melyen egy futonovény lathaté és egy pici ablak. A futénovény a gyors valtozas
igényét sugallja, és az ablak jelentheti a fényt, az 0jitas sziikségességét is.

Bizom benne, hogy e konyv bemutatés segit bepillantast nyerni a svédorszagi oktatési
rendszerbe, illetve az itt é16 kutatékat foglalkoztat6 kérdésekbe, ugyanis gy gondolom,
hogy alig-alig taldlunk svéd szerzék konyveit a magyar szakkonyvtarak, konyvesboltok
polcain.
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