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Bevezetés

A Nemzeti alaptanterv (2012) értelmében Magyarorszagon legkésébb az altaldnos iskola
negyedik évfolyaman kell elkezdeni az elsé idegen nyelv oktatdsat, de a megfelel6 feltéte-
lek teljesiilése esetén erre hamarabb, az 1-3. évfolyamon is sor keriilhet. A korai
idegennyelv-tanulds eredményeinek feltarasa, értékelése, dokumentélasa és folyamatos
reflektalasa tobb szempontbdl is fontos feladat.

A célcsoport idegen nyelvi nevelésével kapcsolatos ajanlasok minden esetben hangsu-
lyozzak, hogy a mérés és értékelés soran azok az eszkozok a leghasznosabbak, amelyek a
legjobban hasonlitanak ahhoz a médhoz, ahogy a gyermekek az idegen nyelvet tanuljak. A
korai idegennyelv-oktatasban egyértelmiien a jatékos tevékenységek tilsilya jellemzi a
tanulasi folyamatot, igy kézenfekvének tiinik, hogy az eredmények feltarasahoz is ezt az
utat vélasszuk.

Jelen tanulmény arra keres vélaszt, melyek lehetnek a korai idegennyelv-oktatas, kii-
16nos tekintettel az 1-3. évfolyamon foly6 idegen nyelvi nevelés mérhet6 nyelvi eredmé-
nyei, hogyan lehet ezeket az eredményeket jatékos médon, a célcsoport életkori sajatos-
sagainak figyelembe vételével feltarni és értékelni oly médon, hogy a gyermek elémene-
telét elsésorban a tanuldsi folyamatok kontextusaban szemléljiik, és a feltiras médja ne
killonbozzék a szokdsos, a gyerekek tanulasi hétkéznapjaibél ismert tevékenységektél,
tanulasi feladatoktol.

Ehhez attekintjiik az 1-3. évfolyamos tanulék idegen nyelvi nevelésének legfontosabb
sajatosséagait, valamint a célcsoport szamara javasolt jatékos tevékenységeket, és meg-
vizsgaljuk, melyek alkalmasak a nyelvi eredmények feltdréséra, értékelésére.

Az 1-3. évfolyamos tanuldk idegen nyelvi nevelésének legfontosabb sajatossagai

Teljes mértékben egyetértek Kovacs (2009: 34) véleményével, aki ramutat, hogy a tiz év-
nél fiatalabb gyermekek masként tanulnak, mint a mas korosztalyba tartozok. Ez a ,mas-
sag" elsésorban abban mutatkozik meg, hogy a tanulas sorén a tevékenységalapu, szen-
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zualisan meg- és felfoghaté tartalmak, valamint az interakcié keriil el6térbe. Chingini és
Kirsch (2009: 30) is hangsulyozzak, hogy ennél a célcsoportndl az a leghatékonyabb
modszer, ha (1) szérakoztat6 és egyben tanulsagos torténeteket dolgozunk fel, (2) lehe-
tévé tessziik az immerziét (bemertilést) és (3) a jatékot tekintjiik a f6 tanuldsi médnak.
Lundquist-Mog és Widlok (2015: 123) ezt a felsorolast kiegészitik még a (1) mozgas, (2)
a dramajaték, (3) a forgoszinpad-technika és a (4) CLIL-mddszer alkalmazasanak fontos-
sagéaval ebben az életkorban (is).

A magyar koznevelés legfontosabb dokumentumaiban is talalhat6 utalds arra, hogy a
kisgyermekkori idegen nyelvi nevelésben résztvevé tanul6kkal szemben mas elvarasokat
kell tdmasztanunk, mint a tobbi korosztily tanul6i esetében. A Kerettanterv (2012) 1.
melléklete, amely az éltalanos iskola 1-4. évfolyamara vonatkozé kerettantervet tartal-
mazza, a bevezetd részben az idegen nyelvi kommunikaciéval, mint kulcskompetenciaval
kapcsolatban igy fogalmaz:

,A tanuléban felébred a nyelvek és a nyelvtanulas iranti érdeklédés. Felfedezi, hogy mas or-
szagokban mas szokasok vannak, mas nyelvet beszélnek az emberek, ez a felfedezés nyitot-
tabba teszi mas kultirdk befogadasara. Egyszer(i idegen nyelvi szébeli kommunikaciéval
probaélkozik. Idegen nyelvi tevékenységei a korosztilyanak megfelel6é dalokhoz, versekhez,
mondoékéakhoz és jelenetekhez kotédnek.”

A 2. melléklet bevezetdjében, amely az 4ltalanos iskola 5-8. évfolyamara vonatkozik, pe-
dig ez olvashato:

,A tanul6 felfedezi, megérti és alkalmazza a nyelvet vezérld kiilonbozé szintli szabalyokat,
ami tudatosabba és gyorsabba teszi a nyelvtanulast. A beszédkészség és a hallott szoveg ér-
tése mellett torekszik a célnyelvi olvasasra és irasra is. Felfedezi a nyelvtanulas és a célnyel-
vi kultira fontossagét. Prébélkozik 6nallé nyelvtanulési stratégidk alkalmazasaval, és elin-
dul a tudatos nyelvtanulas és az 6nall6 nyelvhasznalat utjan. Megérti és hasznalja a gyako-
ribb mindennapi kifejezéseket és a nagyon alapvetd fordulatokat, amelyek célja a minden-
napi sziikségletek konkrét kielégitése. Képes egyszerti interakciéra, ha a masik személy las-
san, vilagosan beszél és segitékész.”

A két leiras dsszehasonlitdsa alapjan megallapithatjuk, hogy mindkét esetben fontos sze-
repet kap a NAT-ban is elsédleges célként megfogalmazott kommunikativ kompetencia
fejlesztése (annak elérése, hogy a tanul6k rendelkezzenek az élet kiilonbozé tertiletein
hasznalhat6 nyelvtudassal), valamint a célnyelvi miiveltség és az interkulturdlis kompeten-
cia fejlesztése (a tanulék nyitottabba és érzékenyebbé valnak mas kulturdk iranyaba, po-
zitiv attit(iddel, motivaltan viszonyulnak a nyelvtanulds, valamint dltalaban mas nyelvek
és kultirak megismerése irant).

A Kkisiskolaskori idegennyelv-oktatdsban azonban a szébeli kommunikaci6, az tn.
primer készségek (hallott szoveg értése, beszédkészség) fejlesztése kertil el6térbe, hiszen
az idegen nyelvvel valé korai ismerkedés a természetes nyelvelsajatitds folyamataira
épiil. Az is lathaté, hogy a nyelvi célok mellett ugyanolyan fontos szerepet kapnak az alta-
lanos kompetenciak is (érdekl6dés, motivacié) ennek a korosztalynak a nyelvi fejleszté-
sénél.

A nyelvtanulék nyelvtudasat a Kozos eurépai referenciakeret! (tovabbiakban KER)
megjelenése 6ta az ebben a dokumentumban meghatarozott nyelvi szintleirasok (A1-C2)
alapjan mérjiik, illetve a kidolgozott sztenderdek segitségével hasonlitjuk 6ssze. Mint az

! Eurépa Tandcs (2002): Kozos eur6pai referenciakeret: nyelvtanulds, nyelvtanitas, értékelés.
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azonban a NAT-ban is olvashatd, a korai idegen nyelvi fejlesztés, azaz a 4. évfolyam végén
elérheté minimumszint KER-szintben nem adhat6é meg. A Kerettanterv igyekszik timpon-
tot nyujtani a ciklus végén varhat6 eredményeket megfogalmazasaval: A tanul6

(1) aktivan részt vesz a célnyelvi tevékenységekben,

(2) koveti a célnyelvi 6ravezetést, az egyszerti tanari utasitasokat,

(3) megérti az egyszerd, ismerds kérdéseket, valaszol ezekre,

(4) kisziiri egyszer(, rovid szévegek lényegét,

(5) elmond néhany verset, mondékat és néhany osszefiiggd mondatot 6nmagarol,

(6) minta alapjan egyszer(i parbeszédet folytat tarsaival,

(7) ismert szavakat, rovid szovegeket elolvas és megért jol ismert témaban,

(8) tanult szavakat, ismerds mondatokat lemasol,

(9) minta alapjan egyszerd, rovid szovegeket alkot.

A fejlesztés varhat6 eredményeit vizsgalva megallapithatjuk, hogy az eredmények aranya
is tiikrozi a szébeli kommunikacio tdlsulyat, hiszen csak harom olyan cél talalhaté, amely
egyértelmien a szekunder készségek (olvasott szoveg értése, iraskészség) fejlettségét
meéri.

Felmeriil azonban a kérdés, hogyan mérhet6, elérték-e a tanulok ezeket az eredmé-
nyeket? Mint arra Sarvari (2016a: 141) is ramutat, a NAT (2012) csak egyetlen utalast
tartalmaz ezzel kapcsolatban: ,[A tanul6] munkajanak rendszeres tanari értékelése mel-
lett sajatitsa el az 6nértékelés mddszereit.” Arra vonatkozéan azonban nem tartalmaz bé-
vebb informécidt, hogyan kellene/lehetne ezt megvaldsitani. A Kerettanterv 1. mellékle-
tének bevezetdje is csak azt a lehet6séget emliti, ami alsé tagozaton biztositja, hogy a ta-
nulék gyakorlatot szerezzenek teljesitményiik és képességeik realis értékelésében. Az
idegennyelv-tantargy esetében pedig az 6nallé tanuldssal sszefiiggésben olvashaté az
elvarés, hogy a nyelvoran nyfljon lehet6ség az onértékelésre és a tarsértékelésre. Arra
azonban ezuttal sem taldlunk konkrét utalast, hogy milyen formaban valésulhat ez meg.

Kovécs (2009: 133) a ,tapintatos” tesztelést javasolja, melynek lehetséges formait a
Hallo Anna cim(, kisgyermekeknek késziilt német nyelvkonyvcsalad tesztjein Sarvari
(2016b) vizsgalta. A célcsoport idegen nyelvi neveléséhez késziilt ajanlasok (Kuti 2004,
Widlok és mtsai 2010) kiemelik, hogy a gyermekek fejlédését elsésorban a beszédértés
fejlédésének szempontjabél kell nyomon kovetni, és a legkisebb teljesitményt is értékel-
niink kell. Az értékelést nehezitheti, hogy a teljesitmény ebben a szakaszban még sok
esetben nem az 6nall teljesitményt jelenti, mert azt még csak jol ismert szituaciokban
véarhatjuk el a tanul6ktél. Az ajanlasok arra is felhivjak a figyelmet, hogy a tudasszint fel-
tarasanak tartalmait és formait a gyermekek életkori sajatossagainak megfelel6en célsze-
ri kialakitani, valamint figyelembe kell venni a korai idegennyelv-tanulds tartalmi és
modszertani elveit.

Es ezzel visszaértiink a kiinduldsi pontunkhoz, ahol a célcsoport szdméra hatékony
tanulasi modokat tekintettiik 4t. A tovabbiakban azt vizsgaljuk, hogyan segiti a jaték a
nyelvi eredmények feltdrasat. Valasztasom azért esett a jatékra, mert a tanulési folyamat
soran az életkori sajatossagok miatt ez a leggyakrabban vélasztott tevékenységi forma a
kisiskolaskori idegennyelv-oktatasban.

Jatékos tevékenységek a nyelvéran

A 6-9 éves gyermekek elsSsorban életkoruknak megfelel§, ismert témék korében jatékos
moédszerek segitségével szereznek ismereteket, tapasztalatokat, ezért lelkesednek a jaté-
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kos tevékenységek irant. Mivel mozgésigényiik fokozott, azokat a jatékokat szeretik a leg-
jobban, ahol a tevékenységet mozgas is kiséri. Megfigyelhetjiik, hogy azok a tanuldk is
szivesen bekapcsolddnak a jatékos tevékenységekbe, akik a korai idegennyelv-oktatasra
jellemz6 n. csendes szakaszban (silent period) egyébként akar hénapokig egyaltalan
nem, vagy csak nagyon ritkan sz6lalnak meg. Ennek lehetséges okaként emlithetjiik, hogy
a jaték mindig pozitiv érzelmeket ébreszt a jatszokban, akik lekiizdhetik batortalansagu-
kat, esetleges félelmeiket, szorongasaikat.

Tekintsiik at, melyek a kisiskolaskori nyelvoktatasban leggyakrabban alkalmazott ja-
tékos tevékenységek! A nyelvérakon alkalmazott jatékos tevékenységeket kiilonbozd
szempontok szerint csoportosithatjuk. A német szakmédszertanban mar klasszikusnak
szamit Lohfert (1993: 12) felosztésa, aki a célok, funkcidk és a didaktikai alkalmazas he-
lye alapjan (1) kommunikativ és (2) an. tanjatékokat (Lernspiele) kiillonboztetett meg,
ahol a tanjatékok soran begyakorolt elemeket a kommunikativ jatékokban a nyelvtanul6k
mar sokkal szabadabban, onallébban hasznaljak. Dauvillier és Lévy-Hillerich (2004) a fej-
lesztend készségek alapjan csoportositottak a jatékokat: (1) primer, illetve (2) szekun-
der készségeket fejleszté jatékok, (3) szokincset, (4) nyelvi struktirdkat és (5)
orszagismeretet bovito és mélyito jatékok. Azt azonban meg kell jegyezni, hogy a legtobb
jatékot nem konny( egyértelmiien besorolni egy kategéridba, mert altalaban egyszerre
tobb cél elérését is lehetévé teszik. Mivel napjainkban a kompetencia alapt oktatas elva-
rasait kovetjiik, az elemzésnél én is a Dauvillier- és Lévy-Hillerich-féle kategorizalast vet-
tem alapul. Mint korabban mar emlitettiik, ennél a célcsoportnal a szébeli kommunikacié
all el6térben, ezért az alabbiakban azokat a jatékos tevékenységeket elemezziik, amelyek
ezt a célt szolgaljak.

A szébeli kommunikdcidt fejlesztd jatékok

A sikeres sz6beli kommunikaci6 eldfeltétele a hallott sz6veg helyes értése és a megfeleld
szint(i beszédkészség. A hallott szoveg értésének fejlddését elsGsorban az 6rai célnyelvi
utasitasok és a cselekvésre épiil6 jatékos feladatok megvalésitiasabol kovethetjiik nyo-
mon. A beszédhez tartoznak az egyszavas vélaszok (igen, nem, név, szam, szin, az adott
tdrgy megnevezése stb.), akarcsak a memorizalt, elemezetlen nagyobb egységek (koszonés,
monddka, korjdték, dal) hasznéalata. Emellett természetes része a gyermekek nyelvorai
beszédének a magyar nyelvii kérdés és valasz, melyet a tanar célnyelvi kozléseivel parhu-
zamosan visszajelzésként, meger6sitésként hasznal.

A sikeres beszédprodukcié alapfeltétele a helyes beszédpercepcid, ezért nagyon fon-
tos szerepe van a helyes kiejtést és intonaciot fejleszt6 jatékos gyakorlatoknak (pl. nyelv-
torék, monddkdk, kiszamoldk, dalok)?. De a hallott szoveg értését és a beszédkészséget fej-
lesztik a nyelvora elején hasznalt gyors bemelegité, ,jégtoré” jatékok is, melyek lehetévé
teszik, hogy a gyermekek szamadra révid id6 alatt megteremtsiik a megfelel6 idegen nyelvi
kornyezetet és a bizalom légkorét. Az alkalmazott jatékok egy része az 6rakezdés ritualé-
jahoz tartozik (pl. koszoné dal, melyet a gyermekek megfelelé mozdulatokkal kisérve jat-
szanak el), de a tobbi jatéknal is sok esetben elegendé a nonverbdlis, vagy az egyszavas
reakcio, igy a batortalanabb tanuldk is sikerélményhez juthatnak mar az éra elején. Visz-

2 Tovébbi, a helyes kiejtést gyakoroltato jatékok talalhaték a Klett Kiad6nal 2009-ben megjelent Hirsch-
feld, Ursula / Reinke, Kerstin: 33 Aussprachespiele Deutsch als Fremdsprache, illetve a Raabe Kiad6nal
kaphato Spielideen fiir die Deutschstunden. 14 lustige Spiele mit Wortschatz und Grammatik cim( jaték-
gytjteményekben.
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szatér( elemei az ora eleji jatékoknak még a mar ismert szavakat, struktarakat felhaszna-
16 figyelem- és emlékezetfejlesztd jatékok is.

A beszédkészséget leggyakrabban a szerepjdtékok, az egyszer(i parbeszédek segitsé-
gével fejleszthetjiik. Sok gyermek szamara megkonnyiti a beszédet, ha kézben valamilyen
bébot, figurat (Handpuppe) tarthatnak a keziikben, de van olyan osztaly is, ahol ezt tul
,gyerekesnek” tartjak.

A szokincset, a nyelvi struktirdkat és az orszdgismeretet bovitd és mélyité jatékok

A részkészségek, azaz a szokincs, a nyelvtan és az orszagismeret a mar el6bb emlitett ja-
tékokban is szerepeltek, hiszen a legtobb jatékhoz tartozik egy adott szdkincs, a jaték el-
jatékban van egy kis célnyelvi kulttra is. Bar Dauvillier és Lévy-Hillerich (2004) kiilon
csoportban kezeli ezeket a jatékokat, véleményem szerint ez a hdrom részkészség egy
szerves egészet képvisel: a nyelvtant ebben az életkorban implicit formédban tanitjuk, a
kultiraval kapcsolatos informaci6k pedig ahhoz a témakérhoz kotddnek, amelynek a
szokincsét éppen tanitjuk. Ezért Gigy gondolom, hogy a szinte megszédmlalhatatlan sz6kin-
cset gyakoroltato jaték (betiisaldta, szokeresd, széldnc, székigyd, bingé, memdriajdték, do-
mind, triminé, Kim-jdték, keresztrejtvény, kdrtya-és tdrsasjaték stb.) nemcsak szokincset
bévit, de hozzajarul ahhoz is, hogy elmélyiiljon a tanul6k nyelvtani és kulturdlis ismerete.

Jdtékos tevékenységek a Hallo Anna tankényvcsalddban

A Hallo Anna a Klett Kiadé gondozasdban nemrég megjelent harom kotetbél 4llé tan-
konyvcsalad, ami kifejezetten az altaldnos iskola als6 tagozatan, az 1-3. évfolyamon a
német nyelvet, mint elsé idegen nyelvet tanulé gyermekek szamara késziilt. Minden kotet
nyolc, a tanuldk életkoranak és érdeklédésének megfeleld témakort mutat be. Egy-egy
leckéhez négy duplaoldal tartozik, melyek koziil az egyik duplaoldalon csak jatékok kap-
tak helyet, melyek segitségével a gyermekek begyakorolhatjak a téméaval kapcsolatos sza-
vakat, kifejezéseket, nyelvi struktirakat, mondatokat. Az 1-3. abra azt mutatja, milyen ja-
téktipusok fordulnak el a tankonyvcsalad egyes koteteiben!
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Jdtékok a Hallo Anna 1. kitetében
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Az 1. abra jol mutatja, hogy az els6 kotetben 13 kiilonboz6 jatéktipus talalhaté, me-
lyek koziil kett6 van tdlsulyban: az Gn. Ratespiel, és az un. Brettspiel. Az elsénél ki kell ta-
lalni, mire gondolt az egyik jatékos, vagy mi van a kezében. Ehhez eldontend6 kérdéseket
fel tenni, amire a jatékos igennel vagy nemmel valaszol. A Brettspiel, azaz a tarsasjaték, az
adott lecke szokincsét gyakoroltatja képek segitségével. Itt parban, vagy 3-4 fés csopor-
tokban jatszanak a gyermekek, és a képen lathaté emberrel/targgyal kapcsolatosan kell
valamilyen kijelentd mondatot alkotniuk: Das ist Anna. / Ich mag Pizza. / Das ist Annas
Katze. / Wir malen. A tobbiek az adott szituacionak megfeleléen reagalhatnak egyszavas
valaszokkal (Ja. / Richtig. / Nein. / Falsch.), vagy egyszer{ibb mondatokkal (/a, das ist... /
Nein, das ist... / Ich auch. / Ich nicht. / Malen ist toll. / stb.). A tobbi jaték el6fordulési gya-
korisdga nem mutat szignifikans eltérést.

1

2.abra
Jatékok a Hallo Anna 2. kétetében

A masodik kotetben is a Ratespiel a leggyakoribb, de a masodik helyre a memoriajaték
(Memory) és a Kettenspiel Kkeriilt, ahol meg kell ismételni, amit az el6z6 jatékos mon-
dott/tett, és folytatni kell a sort. Mindkét jaték remekiil fejleszti az emlékezoképességet,
aminek a tanulasnal j6 hasznat veszik a gyermekek. Az els6 kotetben megismert népszeri
tarsasjaték (Brettspiel) Gj forméban keriil el6 (Wiirfelspiel), és még mindig a leggyakoribb
jatéktipusok kozé tartozik. A gyermekek itt is parokban vagy kiscsoportokban jatszanak.
A kérdésre adandé vélaszt a dobokocka donti el, mert mindegyik szamhoz 1-6-ig tartozik
egy lehetséges valasz. Uj jatéktipusként megjelenik a kartyajaték (Kartenspiel) és a
Kegelspiel, ahol a korbe tett képek koziil arrél kell valamilyen informéaciét mondani, ame-
lyikre a megforgatott kuglibab feje mutat.
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3.abra
Jatéktipusok a Hallo Anna 3. kétetében

A harmadik kotetben (3. abra) a mar j6l ismert Kettenspiel lett a leggyakrabban el6-
fordul6 jatéktipus. Egyre tobb olyan jaték is helyet kap a kotetben, ahol a mozgésnak is
nagy szerepe van (Bewegungsspiel). A tanul6knak itt meg kell osztaniuk a figyelmiiket a
szoveg és a mozgas kozott. A Ratespiel és a Memory még mindig népszert, de ugyanilyen
gyakran taldlkozhatunk az ebben a kotetben megjelend, egyszertibb szituacios jatékokkal
(Minidialoge). Azt is lathatjuk, hogy a kotetb6l tobb olyan jaték kimaradt, ami a kordbbi-
akban szerepelt: Wiirfelspiel, Bingo, Kimspiel, Stille Post, Mein rechter Platz... A szerz6k
vélhetéen a nyelvi progresszié miatt mondtak le ezekrdl a jatékokrol. Ez azonban nem je-
lenti azt, hogy a harmadik kotetbdl tanul6knal nem lehetne ezeket a jatékokat a nyelv-
6ran hasznalni, csak a tankonyv egyre osszetettebb, magasabb szint{i nyelvi produkciét
elvard jatékokkal ismerteti meg a gyermekeket.

Osszegezve elmondhatjuk, hogy a Hallo Anna tankényvcsalad a jatékok nagyon széles
palettajat vonultatja fel. A hat jatéktipus (Ballspiel, Kettenspiel, Memory, Pantomimespiel,
Ratespiel, Zahlenspiel) mindharom kotetben megtaldlhat6, melyek koziil a Ratespiel
(19%), a Kettenspiel (15%) és a Memory (11%) bizonyult a legnépszeriibbnek. A jatékok
egyértelmiien a szébeli kommunikaciét alapozzak meg és fejlesztik. Vizsgaljuk meg, hogy
a harom leggyakoribb jatékos tevékenység soran mérhet-e a Kerettantervben megfo-
galmazott, a szébeli kommunikaciéra vonatkozo6 varhaté nyelvi eredmények megvaldosu-
lasa!

Megéllapithatjuk, hogy a jatékszabalyok megértéséhez, illetve a jaték sikeres lebonyo-
litdsdhoz a tanul6knak minden esetben kovetniiik kell a tanar célnyelvi 6ravezetését, va-
lamint egyszerti, célnyelvi utasitasait, és arra kell torekedniiik, hogy kisz{irjék a szovegek
lényegét. A jaték onmagdban is célnyelvi tevékenység, melyben a tanulék mindenképpen
aktivan vesznek részt. A Ratespiel esetében kérdéseket kell fogalmazniuk, megérteniiik,
és megfelelé médon vélaszolniuk a feltett kérdésre. Mind a Ratespiel, mind a Kettenspiel
lehet6vé teszi, hogy a tanul6k egy-egy mondatot mondjanak dnmagukroél, bar ezek még
nem Osszefliggéek az adott jatékban. Itt inkdbb az interakci6 kertiil el6térbe, de az igy be-
gyakorolt mondatokat mar nem nehéz osszef(izni egy egyszer(ibb, dsszefiiggd szoveggé.
Mindhérom jaték lehet6vé teszi, hogy a tanuldk minta alapjan egyszer( parbeszédet foly-
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tassanak tarsaikkal. A vizsgalt jatékoknal nincs lehetdség arra, hogy a tanul6k verset vagy
monddkat mondjanak el, de a memodriajaték segit abban, hogy fejlodjon az emlékezoké-
pességiik, ami nélkiilozhetetlen a memoriterek megtanulasanal, illetve a tarsasjatéknal
lehet ez az egyik megoldando feladat.

A fentiek alapjan bizonyitast nyert, hogy az elvart eredmények megval6sulasa mérhe-
t6 a jatékos tevékenységek megfigyelése és dokumentaldsa sordan. Ennek egy lehetséges
formajat mutatja a 4. abra:

A tanulé azonosit6ja: A megfigyelés datuma:
Elvdrt cél / Megfigyelési szem- . tobbnyire | kevéssé | nem jel-
pont JoRemal jellemzé | jellemzo lemzd N
(1) aktivan részt vesz a jatékos te-
vékenységekben

(2) koveti a célnyelvi oravezetést,
az egyszer( tandri utasitasokat

(3) megérti az egyszert, ismerds
kérdéseket, valaszol ezekre

(4) kisziri egyszer(, rovid szove-
gek lényegét

(5) elmond néhany verset, mon-
dokat és néhany osszefiiggd
mondatot onmagaral

(6) minta alapjan egyszeri parbe-
szédet folytat tarsaival

4. abra
Megfigyelési tabldzat

A megfigyelésnél indikatorokként alkalmazom az elvart eredményeket, részben aktu-
alizalt megfogalmazasban. A tablazat fejlécében talalhaté jellemzd, tobbnyire jellemzo, ke-
véssé jellemzo, nem jellemzd és N. é. (nem értelmezhetd) kifejezések jelentése a kovetkezd:

— jellemzé: az adott indikdtorban leirt viselkedés megjelenése allandé (3 pont)

— tobbnyire jellemz6: az adott indikatorban leirt viselkedés megjelenése gyakori (2

pont)

— Kkevéssé jellemz6: az adott indikatorban leirt viselkedés megjelenése ritka (1 pont)

— nem jellemz4: az indikatorral leirt elvart viselkedés nem jelenik meg, hidnyzik (0
pont)

N. é.: nem szerezhet6 informécié az adott indikatorban leirt viselkedésrdl.

Osszegzés

A kisiskolaskori idegen nyelvi neveléséhez késziilt ajanlasok hangstilyozzak, hogy a mé-
rés és értékelés soran azok az eszkozok a leghasznosabbak, amelyek a legjobban hasonli-
tanak ahhoz a médhoz, ahogy a gyermekek az idegen nyelvet tanuljak. Lathattuk, hogy a
célcsoport tagjai nagyon lelkesen vesznek részt jatékos tevékenységekben, és még az
egyébként visszahizodo, félénkebb gyermekek is bekapcsolédnak a jatékokba. Jelen ta-
nulmdny célja ezért az volt, hogy a jaték elényeit (pozitiv érzelmek kivéltasa, félelem
csokkentése stb.) alapul véve megvizsgdlja, alkalmazhatdak-e, és ha igen, hogyan a Kisis-
kolaskori idegennyelv-oktatasban gyakran alkalmazott jatékos tevékenységek az elért
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nyelvi eredmények feltarasanal. Osszegyiijtottiik a leggyakrabban alkalmazott jatékos te-
vékenységeket, és megnéztiik, melyek alkalmasak koziiliik az elért nyelvi eredmények fel-
tarasara.

Az elemzés alapjan egyértelmiien megallapitast nyert, hogy a jatékos tevékenységek
jol alkalmazhatéak a nyelvi eredmények feltarasanal is, hiszen a Kerettantervben megfo-
galmazott, a fejlesztési ciklus végére elvarhaté célok mindegyike mérhet6 és értékelhetd
a jatékban résztvevo gyermekek megfigyelése sordn. Ezzel a mdodszerrel lehetdvé valik,
hogy a gyermek elémenetelét a tanulasi folyamatok kontextusaban szemléljiik, és a felta-
ras médja ne kiilonbo6zzék a szokdsos, a gyerekek tanulasi hétkoznapjaibdl ismert tevé-
kenységektdl, tanulasi feladatoktol.
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Playful Activities in Exploring the Linguistic Results in Early Teaching
of German as a Foreign Language

The recommendations for the foreign language education of the target group invariably
emphasize that the most useful methods in exploring the results are the ones that most
resemble how children learn the foreign language. The learning process is, undoubtedly,
characterized by the predominance of playful activities in the early teaching of foreign
languages so it seems obvious to follow that route in exploring the results, too. This paper
addresses the question how to explore and document the results of foreign language
teaching in the first three grades in playful, age-appropriate ways.
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Bevezetés

Erzékszerveink 4ltal kapott informéciék az ember megjelenésétsl kezdve fontos szerepet
toltenek be. Az objektiv valosag - latvany, illatok stb. - az érzékelésen és észlelésen ke-
resztiil jut a tudatunkba. Az érzékelés az alapja valamennyi bonyolultabb és magasabb
szint{i megismerési folyamatnak.

Informacibink legnagyobb részét latasunk segitségével szerezziik meg, ezzel teremtve
meg a kapcsolatot a személyiség és a kiilvilag kozott. Eszleléseink valamilyen élményként
is bekapcsolddnak, maradandé nyomot hagyva, hatdssal vannak a személyiség tovabbi
alakuldséra. Napjaink kutatasai alapjan nagy jelentGsége van a tobb érzékszerven keresz-
tiil torténé megerésitésnek. Az elmilt korokban ez nem volt tudomanyosan megalapozva,
mégis fontos szerepet toltott be a megtapasztalas.

Kijelenthetd, hogy a hosszu évszazadok soran a latas mindig is a legfontosabb érzéke-
1és volt az embereknél, allatoknal egyarant. A képi kommunikaci6 a legkorabbi id6ktél al-
kalmas kozlési mod, eszkoz volt, melynek lehetdségei napjainkig egyre szerteagazébbak
lettek, s erre a tendenciara alapozva, lehetéségei még béviilni fognak.

A képi kommunikaci6 azért valhatott a legkorabbi id6kt6l alkalmas kozlési modda,
mert a képeken megjelend vilag tobbnyire hasonlatos volt ahhoz, amit az emberek maguk
koriil lattak. Szemmel felfoghat6 alkotasokat mindig is készitett az ember, de ennek a te-
vékenységnek a torténelmi korszakokon étivelé oka és jelentdsége kiilonboz6. Azon til,
hogy valamit meg akartak mutatni, a masik lényeges tényezg volt a nevelésben betdltott
szerep. Az, hogy a mésik emberben valamilyen benyomast, hatést keltsenek. A dombor-
miivek, rajzok, festmények, szobrok stb. elkészitése, elkészitésiik technikajanak oktatasa,
s annak elsajatitasa viszont sokaig csak a tarsadalom bizonyos részének volt kételessége.
Szakma volt ez, melybél el6bb-utébb az iskoldkban mindenki szaméra oktatott tananyag,
tantargy is lett, felismerve testre-lélekre gyakorolt hatasat.

Manapsag rajz és vizualis nevelésrdl beszéliink, elmélet és gyakorlat 6tvozésével. Leg-
inkabb a rajzérakon és szakkorokon késziilnek vizualis élményt ad6 miivek, s itt keriilnek
értelmezésre leginkabb a lathaté vildg jegyei. Elfogadott, megszokott rend mar ez, de
mindenképp érdekes végignézni, az el6zményeket. Azt, hogy az dbrazolés, a megalkotott
kornyezet segitségével koronként miben és hogyan akartak nevelni a felnévekvé nemze-
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déket; nem verbdlis kommunikacidval eljuttatni az eszmét, a hitet a kezdetben még iras-
tudatlan emberekhez is, s ehhez milyen elvarasok kapcsolédtak az alkotéval szemben.

Oskor

Az 6skor az emberiség torténetének leghosszabb korszaka. Kb. masfél millié évnyi evoli-
cios folyamat kellett jelenlegi kiilseje elnyeréséhez, s egymillio éve kezdték faragni az elsé
készerszamokat. Osszehasonlité etnografiai kutatasok alapjan, az 6skori ember életére
kovetkeztethetiink olyan torzsek megismerésébdl, akik a késébbi torténelmi korokban
elszigetelten éltek, s igy tobb informacié maradt fenn réluk.

Az 6skorban mar kereshetjiik a nevelés, a tapasztalatatadas, a tudatos tanitas csirait.
Természetesen a mindennapi élettdl elkiiloniilt, szervezett oktatas kezdetben nem léte-
zett, a viszonylag szlik tudasanyag teljes egésze hagyomanyozédott nemzedékrdl nemze-
dékre, melyhez megfigyeléssel, utanzassal juthattak.

Erzékszerveikre szamithattak csak, az életben maradashoz szerzett tapasztalatokra és
informacidkra csak igy tehettek szert. A létfenntartds, mint legfébb cél koré csoportosul-
tak az 6semberek tevékenységei is, melyek a torzsi egytittélésben mindenki szamara lat-
hatéak voltak, igy a gyerekek szamara is. A gyerekek a mindennapi élet folyamatéban sa-
jatitottak el mindazt, amit lassanként birtokba vettek, s ami az dsi tarsadalom kultirajat
alkotta.

A régi kékor embere vadallatok kozt élt, és minden gondolata akoriil forgott, mikép-
pen ejtheti 6ket el, miképpen kerithetné 6ket hatalmaba, hisz ezen mult az életben mara-
désa. Eszkozoket kezdett késziteni és hasznalni, mely soran fejlédott a gondolkod6kés-
zsége. Kezdetleges eszkozkészlete boviilt, a régieket tokéletesitette, ujjai egyre inkabb
hozzaszoktak az apréolékos munkéahoz, alkalmassa valtak képek, szobrok létrehozasara is.
Az 6sember viszont nem azért festett, hogy diszitse otthonat, a létfenntartas 0sztonozte
»mivészi” tevékenységre. A miivészet tehat egyidés a munkaval.

Az 06skori alkotdsok tobbsége éllatot orokit meg, s az volt a fontos, hogy minél
élethiibb legyen. A vadaszat kozben kifejlédott megfigyel6képessége segitette ahhoz,
hogy anatémiai pontossaggal, emlékezetbdl is meg tudja 6rokiteni. Oszténdsen a lényegre
torekedett, vagyis kiemelte és felnagyitotta a vadak jellemz0 testrészeit. Tarsait rendsze-
rint életfenntarté munkajuk kozben orokitette meg, de csupan néhany kifejezo, jellegze-
tes vonassal. Abrazolasain a lényeges dolgok kiemelésére, felnagyitisara torekedett -
akarcsak a vénuszszobrok néabrazolasanal. (Az 6sember e szobrok éltal éppigy magahoz
akarta lancolni a n6t, mint ahogy az allatképekkel megbabonazta, mar ,elére elejtette”,
birtokaba vette a vadat [Artner 1972].)

A képnek varazslatos erdt tulajdonitottak, a miivészet tehat fegyver volt az 6sember
szamara. Bizonydra szertartasos komolyséaggal, s csak a felnétt férfiak altal végzett mun-
ka lehetett ez, melynek elkésziilte batorsagot ontott a vadaszokba, biztak varazserejében,
s igy hozzajéarult a vadaszat sikeréhez. A vadaszat utan ezek a képek mar elveszitették je-
lentdségiiket, mar barki nézhette, érinthette, és az Gjabbat is nyugodtan rafestették.

Mivel maga a vadaszat egy veszélyes élet-haldl harc volt, ezek a barlangrajzok mesél-
hettek a felnovekvé jovendd vadaszok szamara az elejtend6 allatok anatomiai felépitésé-
rél, sebezhet6 pontjairol, szokasairol, a vadaszat menetérol, a veliik szemben alkalmazott
eszkozokrol. Ezeket a rajzokat nap mint nap lathattdk a falakon, a gyerekek tudatosan,
vagy tudattalanul ismerkedtek meg a legfontosabb informaciokkal, s kozben lathattak és
utanozhattdk a felntteket minden egyéb tevékenységét is. Valészin(ileg azok az ,életre-



Médszertani Kozlemények 2016. 3. szam : 13

val6” 6semberek maradtak tovabb életben, akik a tobbiek tudasat ellesték, vagy megtani-
tattak veliik, s megfigyel6képessége mellé kell6 iigyesség és erd is tarsult.

Az Uj kékor - neolitikum - allattenyésztd, foldmiivel6 embere arra 6sszpontositott,
hogy 4éllatai szépen novekedjenek, szaporodjanak, s hogy gazdag legyen a termés. Az (j
életmdd ujfajta munkakat kovetel, s Gj szerszamokat, hasznélati targyakat.

Korbevették azonban olyan érzékszerveivel nem felfoghat6, s szamara megmagyaraz-
hatatlan titokzatos erdk, melyeknek tulajdonitotta pl. a termékenységet és a novekedést,
a jo id6t vagy a betegséget. Ugy érezte, csupa titok veszi koriil, az id6jaras véaltozékonysa-
gat, az életének eseményeit jotékony erdk aldasanak, illetve rosszakaratu szellemek go-
nosz mivének tulajdonitotta. Azért vésett mindenféle abrakat az agyagholmikra és ko-
vekre, hogy a titokzatos eréket megbabonazza, szolgalataba allitsa a jo szellemeket és ki-
engesztelje az artalmasakat. Elvont dolgok voltak ezek, miivészete tehat nem is lehetett
természethii, csak elvont (Artner 1972). Absztrakt abrakat hasznalt, melyeknek vidéken-
ként és népenként mas-mas jelentésiik volt. A gyerekek tovabbra is a torzsi életmédra jel-
lemz8 médon, utanzassal sajatitottak el életiik szabalyait, nevelkedtek bele a lathatatlan
er6k tiszteletébe, s tanultdk meg az 4brak jelentését, melyeket feln6ttként, a hagyoma-
nyokat folytatva, 6K is rajzoltak, véstek pl. hasznalati targyaikba.

Az 6skori ember kezdetleges latasmodja tovabb él Foéldiink azon vidékein, ahol még
torzsi keretek kozt élnek, azaz a természeti népek miivészetében, sét mas, civilizalt népek
- pl. magyar - &si gyokeri népmiivészetében is fellelhet6. A mindennapokhoz sziikséges
tudast maga a gyakorlat, a tapasztalas adja, a torzs felnéttjei tanitjak rajzolassal, utanzas-
sal, bemutatassal a gyerekeket az 6ket kortilvevd vilag jellemzdire, veszélyeire.

Okor

Az Okori tarsadalmakat 6sszességében a tradicidk tisztelete, a szigoruan szervezett rend
és az emberek kozti egyenl6tlenség jellemezte. Ennek megfelelden zajlott az oktatas, ezt
sugalltdk az abrazolasok.

Mezopotdmia és Egyiptom rabszolgatarté tarsadalmaban a miivel6dés el6joga csak a
szabadokat illette meg, a rabszolgdk ebbdl nem részesiilhettek. A tanitas-tanulas médsze-
re a bemutatas és utanzas volt, ezzel a médszerrel tanultdk az irast, olvasast, szamolast,
elemi tudomanyos ismereteket (Mészaros 2002).

Az frnokképzé iskoldknak és az frnokoknak kiemelked$ szerep jutott az egyiptomi
tarsadalomban. A hieroglif képiras rendkiviil nehezen tanulhat6, de a gyorsirasszertii hie-
ratikus iras, majd a démotikus iras jeleinek, szimb6lumainak jelentése, ezek megtanulasa,
megértése is sok gyakorlast igényelt. Mai fogalmaink szerint ilyenkor verbalis fordulatok
atalakitasa torténik jelentést hordozé képi jelekké. Ezt a tudést, képességet a kor atlag-
embere valamiféle isteni adomanynak tekinthette, s igy az irnokokat tisztelet 6vezte.

A palotaiskolaban nevelkedtek a kivéltsagos arisztokrata gyerekek, egyiitt a leendd
uralkodoékkal, s 6k is tobb éven at tarto testet-lelket formalé nevelést kaptak. Kivéltsagos
esetekben a lanyok is kaptak miivészeti nevelést, f6leg az ének, a zene, a kifejez6 tanc volt
kedvelt. A lelket formalé nevelés soran maga a rajzolas, festés, vagy szobraszkodas talan
kedvtelésként megjelenhetett.

Egyiptomban a m{ivész maga is csak amolyan iparosféle szolga volt, aki kiszolgalta az
urak igényeit. Az osztilyokra tagozodott tarsadalom urai tudtak, hogy hatalmuk megtar-
tasdhoz nem elegendd a korbacs, ezért minden eszkozzel a tarsadalmi osztalyok kézti kii-
lonbségeket akartdk sugallni. Uralmuk igazolasara felhasznaltak a vallasi eszméket is: a
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farag isten fia, hatalma tehat égi eredetii. A miivészek ezt az eszmét szolgaltak ki, s készi-
tettek olyan alkotasokat, melyek minden ember szdméra egyértelm(ien ezt tanitottak a
bemutatds mddszerével. Itt a miivész tudatosan alkot, a képeket megszerkeszti, vagyis
komponal, cselekményt, torténetet akar veliik elmondani (Petz 2000). A figurdk méreté-
nek kiilonbozbésége, mely leképezi a tarsadalmat, az épitmények monumentalis méretei, a
szobrok merevsége, messzire néz6 rideg arckifejezése, a fény(iz6 palotak stb. mind lata-
sunk segitségével megtapasztalhat6 informacio.

Mivel a gyerekek a jovo letéteményesei, oktatni, nevelni kell 6ket. A nevelés legfonto-
sabb célja a tradiciok, az 6rok érvény(i normak, az Istent6l szarmaz6 igazsdg megismerte-
tése (Mészaros 2002).

Az 6ket koriilvevo kornyezet latvanyelemei mind azt a torekvést sugalltak, hogy érez-
z€k ezek a gyerekek is, s mindenki, hogy hova tartozik. Megerdsitések voltak ezek, tudat-
talan hatasok, melyekkel tudatosan éltek. A felnevelked6 gyerekek a szemeikkel felfogha-
to ,tények” alapjan is elfogadtak és természetesként, eleve elrendeltként élték meg sor-
sukat, tehat elhitték a feléjiik sugarzott képi jeleket. Emellett természetesen minden nap
lattak és tapasztaltak csaladjuk életvitelét, szokasait, hitét, s mint az 6skori ember, bele-
nevelkedtek az egyiptomi osztalytarsadalom gépezetébe.

Az egyiptomi miivészet ériasi elérelépést jelent az emberi kultira utjan, akarcsak a
birodalom szervezett rendje a tarsadalom torténetében. Mesterei a téliik telhetd legma-
gasabb szinvonalon orokitették meg a maguk vilagat: koruk tarsadalmi valésaga és szel-
lemi fejlettsége maradéktalanul kiolvashaté alkotasaikbol.

Miként a hatalmas piramis komor guldja egymagaban is kivaléan megmutatja az egyip-
tomi szellemiséget, a gordg templom is magaba stiriti az alapvet6 jellemzoket, a kiilvilag
felé sugarzé der(is nyugalmat, harmoéniat és konnyed szépséget.

A gorogok is rabszolgatarsadalomban éltek, mint az 6kori kelet népei, csak fejlettebb
termelderdkkel rendelkeztek, s dllamrendjiik nem volt olyan kemény és kegyetlen. Embe-
ribb médon béntak szolgdikkal - néhdny gorog filozéfus mar nyiltan kimondta, hogy a
rabszolga sziiletésénél fogva a természetnek éppoly egyenjogu teremtménye, mint a sza-
bad ember.

Az arisztokratdk uralkoddsa utdn megvalésult a vilag elsé népuralmi rendszere, de-
mokréciaja. Barki barmilyen tisztséget elnyerhetett, ha bebizonyitotta ratermettségét. Az
oktatasbdl is elvileg mindenki kivehette részét, de mégis féleg a tehet6sebbek gyerekeire
korlatozédott a maganoktatasi tandij miatt. Els6 és legfontosabb nevel6 kozegnek a csa-
ladot tartottak, mivel az él6 példa megtapasztalasaval maguk az élethelyzetek is tanita-
nak, s szakmai miveltségre is szert lehet tenni. Ok is és a kés6bbi romaiak is felfigyeltek a
kis gyermekek jatékos, felfedez6, 6sztondsen tapasztalatokat gytijteni akaré kedvére, igy
jatékokat adtak a keziikbe, mint vizualis, manualis élményforrast (Mészaros 2002).

A gorogok kis varosallamokban, poliszokban éltek, ezeknek szabad légkore tag teret
engedett az egyéni torekvéseknek, serkentette a tehetség Kkifejlesztését. A jo
poliszpolgarréa vélashoz megfelel6 miveltség kellett. Ebbe bele kellet, hogy tartozzon a
test és lélek nevelése egyarant, hiszen az egészséges, ép testben lakik az erkolcsileg fej-
lett, ép lélek. Ez az eszme visszakoszon a gorog szobraszat témdiban és a megformalés-
ban. A jé poliszpolgér azon igyekezett, hogy varosa mennél tobb templommal, kozépiilet-
tel, szoborral legyen ékes, s ez altal foliilmilja a szomszéd varosokat, barki lathassa itt
milyen emberek laknak (Flavio 1979).
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Nagy sulyt helyeztek a testi nevelésre, az esztétikus, harmonikus testalkat kialakitasa-
ra a gyakorlatok jellemfejleszts ereje, az egészség és az esztétikum miatt is.

A lélek nevelése a miivészeteken keresztiil tortént, féként az ének, zene, tanc, kolté-
szet eszkozeivel. Az 6kor egyik legnagyobb filozéfusa, Arisztotelész mér a tanitandé tar-
gyak kozé beemeli a rajzoldst is, mint aktiv, nem csak befogadé tevékenységet.

A gorog miivészet viragkoranak mesterei magasrendi szépséget teremtettek. Egy kor
izlését és szellemiségét tamogatta a megformalds, latvany erejével, forrasként szolgalt
mas népeknek, koroknak, s ezen kiviil ativelvén évszazadokat a ma emberének is gyonyo-
riiséget tud nyujtani.

Réma 6rokose és terjesztdje volt a gorog kultiranak. A nevelésben a katondas erények, a
hagyomanyok, istenek tisztelete volt a mérvadd. Az irést, a betiik rajzolasat gorog mod-
szer szerint, fa- vagy viasztablaba vésett betiik segitségével tanultdk. A mélyedések ira-
nyitottdk a gyerek iréeszkozét, vagy valaki segitette, mig egyre 6nallébba valt az irasmin-
tak masoldsaban. A nevelésben elsdsorban a katonai erények voltak mérvadok.

A birodalom korményzasa és az allandé haboruk redlis érzékii embereket koveteltek,
akik mindig szamolnak a val6saggal. Haditetteikre voltak f6leg biiszkék, ezért a miivészet
ennek szolgalatdban allt. Idegen tdliikk a szépité eszményités, torekednek a természet-
hiiségre, amihez a szépséghibak is hozza tartoznak. A szenvedélyesen mozgalmas abrazo-
lasok, diadalivek a hellenizmus koranak hdskultuszat példazzak (Artner 1972).

Kozépkor

Az emberek életében a vallds, a felettes erdkbe, az Istenbe vagy istenekbe vetett hit az
eddigiekben is alapvetden befolyast gyakorolt a hétkoznapi életre, s arra, milyen ember-
tipus, milyen tudassal nevelkedik fel. A Rémai Birodalom romjain kibontakozé 4j tarsa-
dalmi rend és a kereszténység allamvallassa alakulasa 4j eszméket, masfajta ember- és
életidealt, szellemiséget hozott. Az aszketikus kereszténység eszmevilaga végletes ellen-
téte a foldi oromoket igenld antik vilagfelfogasnak - a foldi élet szenvedésekkel teli ten-
g6dés, ahol a haldl megvaltas. Az egyhaz, a papség volt a kozépkori vilagban a legnagyobb
szellemi hatalom, hisz a hit hirdetése, az iskolai oktatds az 6 keziikben 6sszpontosult
(Mészaros 2002).

A kozépkori vallas komor szelleme hatja at a szemmel lathat6 vilagot is, azt a kérnye-
zetet, amelyben a gyerekek és felndttek toltotték hétkoznapjaikat. Az Istenféls irdstudat-
lan nép okulasara példaul a roman démokon gyakoriak az olyan dombormiivek, melyek a
szent torténeteket képek sorozataval elevenitik meg. Mar nem erds embereket akartak
abréazolni, mint a gorogok vagy rémaiak, hanem a szentek megfoghatatlan szellemét, a
vallasi tanitas elvont gondolatat, melyet csak jelképesen lehet kifejezni. A templomok be-
jaratanak diszitésénél kiilonosen kedvelt az utols6 itélet abrazolasa, mely félelmet keltve
figyelmeztette a kozépkor babonas tudatlan templomba jaroit, hogy foldi tetteikért felel-
niiik kell majd a tulvilagi istenbiré el6tt. A templomban a vaskos és magas oszlopok mel-
lett jelentéktelennek érezhették magukat, a falakrél festett szentek néztek le rajuk, mesz-
sze elol pedig, a szentélyben gyertyak kisérteties fénye vilagitotta meg az oltart, ahol a
pap misézett titokzatos latin igéket mormolva. A foldi rendet Isten szentesitette, aki te-
hat felkel ellene, Istennel szall szembe. Az egyhaz nevel6 hatdsa minden hivére ki tudott
terjedni, hisz a templomi liturgia értelmi és érzelmi 6sszetev6i mind a tekintélytisztelet-
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re, a munka megbecsiilésére, az evilagi élvezetek korlatozasara és a tulvilagi életre valo
felkésziilésre 6sztonozték a hiveket (Mészaros 2002).

A konyvnyomtatast Eurépaban csak a kozépkor végén fedezték fel, addig kézzel irtdk,
masoltak, akar a gorogok és romaiak. A konyv a kozépkorban hosszi ideig elsdsorban
vallasos irast jelentett. A bibliat és imadsagokat, a szentek életét elbeszél6 legendakat tar-
talmazo6 kodexeket papok irtdk és miivészi igénnyel festették, diszitették. A lapok szélére
kacskaring6s indédkat, viragokat rajzoltak, a betliket nagy gonddal rajzoltak, a kezd6betii-
ket - inicidlékat - pedig felnagyitottak és vonalaik kozé vékony ecsettel apré dbrakat, mi-
niatirakat festettek. A sorok kozé onallé képeket, illusztraciokat iktattak, olyan alakos
abrazolasokat, amelyek rajzban elmondjak azt, amirdl a szovegben sz6 van. Ezekre azért
volt sziikség, mert a szerzeteseknek csak egy része tudott olvasni, de a nemesek, kiralyok
koziil is csak kevesen. A bet(ikhoz nem érték igy nagy hasznat lattdk a képeknek. Lapoz-
gatva a konyveket, bel6liik olvastdk ki a bibliai mondanivaldt, akdr a miiveletlen parasz-
tok a domok faragasaibol (Artner 1972).

Kolostori, kaptalani, plébaniai iskolak kiterjedt halézata biztositotta az oktatdst. Az
elemi olvasas, iras, szamolds elsajatitasa utan a kialakult varosi polgarsag fiainak tobbsé-
ge 13-14 évesen valamely céhben folytatta tanulmanyait, ahol a szakmat igyekeztek elta-
nulni.

Az els6 céhek a 12-13. szazadban jelentek meg, ahol szakmai oktat6-nevel6 munka
folyt. Munkdjuk soran tervezeteket, feljegyzéseket, szamitdsokat alkalmaztak - ezek olva-
sasdhoz, értelmezéséhez iskolas miiveltség kellett. A mestert figyelve és erdfeszitéseit
utdnozva, az inas dntudatlanul is elsajatitotta a mesterség szabalyait, beleértve azokat is,
amelyeket a mester sem tudott szavakba onteni. Egyszer(i beavatd, utanoztaté, modell-
kovetd tanitas, ,vizualpedagogia” volt ez (T6th 2006).

A céhek mellett a szerzetesrendek is foglalkoztak iparos képzéssel. A kolostorokban
onellatasi céllal folyt ipari tevékenység, ezért a papok sziikségesnek tartottak a kiilonbo-
z0 szakmai fogasok tovabborokitését. A 13-14. szdzadban a templomépitészet tobb
szakma felviragzasahoz is hozzajarult. A monostorok kérnyékén valésagos mesteriskolak
jottek létre, ahol a mesterember nevelte, oktatta a vele egyiitt dolgozé munkasokat.

Az egyhaz éltal szervezett keresztes hadjaratok céljukat nem érték el ugyan, de hata-
suk Eurdpa gazdasagi életére és kultirajira igen nagy volt. Megnovekedett az igény a
szépségre, diszitettségre, felvirdgzott a lovagi kultira, mely el6készitette a gotikat. A
cstcsives, diszekben bévelked6 épitészet elészor a templomoknal, majd nemesi varaknal
jelent meg, s fejlett technikat igényelt. Az ipar és a kereskedelem megkévetelte az iras-
olvasas ismeretét, a szamolasban, mértanban vald jartassagot s a magas foku szakmai tu-
dast, kéziigyességet.

Ez a polgar is valldsos, de mar egészen foldi a vallasosséga. A varosok versengve épi-
tették a hatalmas démokat, hogy ezzel is mutassak hitbéli buzgésagukat és gazdagsagu-
kat.

Az épitészet fokozatosan magahoz idomitotta a tarsmiivészeteket, lassan a roman kori
kapuk merev szobrai megelevenedtek. Arra torekedtek, mennél érthet6bbé tegyék miive-
ikkel a néz6k szamara a vallas eszméit, s a valésag mind t6bb részletét beloptak az alko-
tasokba. Mint egy képes torténelemkoényv: mestereik tulajdonképpen a maguk koranak
életérdl, embereirdl vallottak, éppuigy, mint évezredekkel azel6tt az egyiptomi sirok mii-
vészei, vagy a gorog istenszobrok faragdi. A foldi élet szépségeire ébredt embertél idegen
mar az el6z6 szazadok komor valldsi eszmevilaga, a szenteket egészen a maga képére és
hasonlatossagara képzeli el. Az abrazolasok emberkézeliek lettek, bensdséges érzelmek
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kifejezésére torekedtek. A formak és méretek hatalmukba keritik az embert, de mar nem
toltik el félelemmel (Artner 1972).

A stilus hamar meghonosodott a vilagi mlivészetben: varpalotdk, vilagi témaja egyéni-
tett szobrok, tablaképfestészet jelent meg. A fest6k koruk pompas arcképcsarnokat alli-
tottak ossze, s alakjaikbol kideriil minden leirasnal meggy6z6bben, miképpen erétlened-
tek el a nemesi osztaly képviseldi, mialatt az aldzatos polgarember tartisa egyre ontuda-
tosabba valik.

A konyviras mestersége is tulnétt a kolostorok falain. A lovagi kultira terjedésével
mind tobb verseskényvet irtak és masoltak a szerelemrdl, természet szépségeirél. irode-
akok telepedtek meg a kirdlyi és nemesi palotdkban, varosi irémiihelyek alakultak. A
konyvfestészetben lassanként (j stilus honosodott meg. A vilagi miivészek megfigyelték a
korilottik levd vilagot és hasonléan a démok szobraszaihoz, azon igyekeztek, hogy alak-
jaik, a taj novényzete, az épiiletek rajza, szinezése minél igazabb legyen, minél jobban
megkozelitse a valésdgot. A megvaltozott emberi izléshez kellett a konyvmi{ivészetnek
idomulnia.

A kozépkor utolsé szazadaiban torténeti, tarsadalmi és szellemi valtozasok nyoman uj vi-
lagkép alakult ki, melynek miivészi kifejezése a régitdl eltéré formakat igényelt. A rene-
szansz fokozatosan bontakozott Ki. A kereszténység magasrendii etikajat és mélyen em-
berséges koltészetét tovabbépitette, ezért lehetett legfébb ihleté forrasa tovabbra is a
biblia, s elsé szaml mecéndasa az egyhdaz, s6t kiteljesedésében a papasag. A bibliai témak-
ban minduntalan kibukkan az egyéniség értékére ébredt Gjkori ember portréja.

A humanistaé, aki torekvéseiben az antik filozéfia elveihez, az 6kori miivészet szép-
ségideéljaihoz fordul példaért és igazolasért. A humanista irok okori szerzék nyoman la-
tin versekben dics6itik a foldi élet 6romeit, a természet szépségét, 6kori kéziratokon fel-
buzdulva kutatjak a természet titkait, fest6k és szobraszok az antik remekmiivek életteli
szépségét igyekeztek utolérni (Artner 1972). Minden teriileten harmonikus képet suga-
roz a reneszansz ideal.

Hittek a klasszikus kultura személyiségfejleszt6 erejében, a szerz6k miiveinek jellem-
formalé hatasaban, az esztétikai élmény embert nevel6 erejében. Epp ezért ezek a neve-
1és folyamatéban is megjelentek.

Az emberidedl a sokoldalt, cselekvd, harmonikusan fejlett ember volt, aki megfeleld
miiveltség birtokdban juthatott el az emberhez egyediil mélt6 élethez. Ehhez az emberi
szellemet sokoldaltian kell képezni, amihez az antik kultira befogadasan til sziikség van
alkot6 tevékenységre is. Tudjon kolteményeket irni, hangszeren jatszani, énekelni, feste-
ni. Nemcsak a fétri nevelésben, hanem az iskoldkban is helyet kapott a zene és képzém(i-
vészet is. Ezen kiviil szerepet kapott a konkrét érzékszervi tapasztalat, vizsgal6das, kisér-
letezés, ugyanis torekedni kellett a nevelés soran az emberben szunnyadé képességek
minél teljesebb kibontakoztatasara, s ezaltal egy teljesebb ember kialakitaséra.

A gyermekkort tartotték a nevelés legalkalmasabb idészakanak, mivel kénnyen for-
malhatok az ill6 magatartas, a vallasos érziilet, tudomanyok, praktikus ismeretanyag, tar-
gyi ismeretszerzés, konkrét érzékszervi tapasztalatok éltal. A rossz példatél 6vni kell, s a
jot kell megtapasztalnia minden érzékszervével. Az ismereteknek ne a kényv legyen az
egyediili forrasa, valtozatos nevelés soran, nem csak az uralkodé verbalizmus 4ltal alakul-
jon ki a sokoldald, cselekvé ember (Mészaros 2002).

A széles kor(i érdeklodés( és tudasu tehetséget mindenfelé megbecsiilték. A miivé-
szek tevékenyen részt vettek a kor szellemi életében, sokrétii érdekl6dés jellemezte Gket,
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s tobb tertileten is maradandot alkottak. Elcsodalkozvén a val6 élet, az emberi lélek és a
természeti vilag gazdagsagan, a mennél teljesebb valésaghtiség szandékaval rogzitették a
legkisebb részleteket is. A hitélet is atformalodott, személyesebb valldsos életérzés jel-
lemz6, de a mii vallasos targya inkabb csak tirtigy a kiilonb6z6 formai problémak megol-
dasara, a lelki allapotok valosagh( abrazolasara.

Kifejezetten rajztanitas foképpen csak a tehetséges gyerekeknek volt. A gyermekkori
rajzi fejlédés atjat magatol bejard gyereket a realisztikus élményrajz vilagabol elvezették
a mivészet kifejez6 formanyelv(i vilagaba. Egyrészt a festocéh szamara neveltek szakem-
bereket, az iparosok mintarajzot tanultak, a katonanak szant nemesek pedig szinte kiza-
rélag latvany utani és térképészeti rajzot (Toth 2006).

Novendékek csoportosultak a nagy fest6k koré, akik kiillonboz6 modszerekkel okitot-
tak Oket. Diirer példaul a kézligyesség novelésére el6szor masoltat, aztan megtanitja meg-
figyelni az emberi test aranyait, majd johet a tonusozas és a perspektiva. Leonardo eld-
szor a perspektiva szabdlyait tanitja meg a novendékkel és a dolgok ardnyait, ezutan ma-
solas kovetkezik, végiil természet utdn rajzoltat. A biztosan rajzolé novendék tanulma-
nyokat végez kiilonb6zé mesterek miivei nyoman, amik mar nem egyszeriien masolatok,
hanem a sajat formanyelv kialakitasat célozzak.

A reneszanszban arra torekedtek, hogy ujra feltamasszak az 6kori gorog-romai m-
veltséget. Az antik miivészet tovabbfejlesztéinek hitték magukat, val6jaban azonban egé-
szen mas kulturat teremtettek, amely csak emberkozpontisagaban és harméniatermel6
képességében volt rokona példaképének.

A reformacio, Réma feldilasa, a térokok megjelenése, a reneszansz szépségeszmény
és harmoénia felbomlasat eredményezi. A torténelmi események hatasa aldl a szellemi vi-
lag, a mivészet sem tudja magat kivonni. Az embereket foglalkoztaté dolgok mindig be-
szivarognak a képi kifejezésbe is. A nyugalmas harmoéniat sugarzé reneszanszban mar
egy 0j korszakot jelez a rettenetes félelmek és emberfeletti szenvedések nyilt dbrazolasa.

Osszegzés

Barmilyen szoros szalak fiizik a mlivészetet a tarsadalomhoz, a kett6 kozé nem lehet egy-
szer(ien egyenldségjelet tenni, viszonyuk sokkal bonyolultabb. Az azonos alapu tarsadal-
mi rendszerek kiilonféle népeknél mas-mas format oltenek, s ez a killonbség nyomot
hagy kultirajukon és miivészetiik stilusan.

Az évszéazadok soran tobbszor 0j korszak kezdddott az abrazolas, s igy a latas, érzéke-
1és torténetében is. Ez koszonhetd akdr egy haboris idészaknak, vagy tjfajta vallas elter-
jedésének, melyek (ij eszményeket sziiltek. A mivek tulélték a milandé célokat, melynek
szolgalatara teremtédtek, akar a régvolt faradk vagy a romai cézarok dicséségét hirdetd
alkotasok. A képek, a latott dolgok mindig segitettek az embernek abban, hogy nap mint
nap lassa a szamara, vagy koranak fontos dolgokat, emlékezzen, djra atélje mindazt, amit
fontosnak tartott, és megoévija azt a feledést6l. Volt, amikor a képek varazsereje, volt ami-
kor a téma vagy a megformalds volt fontosabb. A fellelheté emlékek és bizonyitékok ta-
nulsagul szolgalhattak a kovetkezé nemzedéknek, mas népeknek, az utékornak.

A gyerekeknek nem oktattdk a vizudlis nyelvet, de maguk koriil a kor eszmeiségébél
taplalkozé vilagot tapasztalhattak, hitiik, vagyaik, érzelmeik innen kaphattdk megerdsité-
siiket.

Nemcsak az akkor él6 emberek, hanem mi is hatdsa ala keriilhetiink a latottaknak, s
mivel masfajta hattérrel rendelkeziink, maskor éliink, mas megkozelitésekben értelmez-
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hetjiik és érezhetjiik at az akkori szellemiséget. A tanultak, latottak, hallottak alapjan lelki
szemeink el6tt megjelenhet egy sajat képsorozat a fejiinkben az elmult id6k vizualis neve-
1ésérol.
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Educational effects on organic experiences
From prehistoric times to the renaissance era

During centuries a new era has started in the history of imagery many times and thus in
vision’s, perception’s history too. Eye interpreted works were always made by people, so
the visual communication was a suitable mode of communication from the earliest times.
However the reason and importance, which passes through historical times are different.
There were eras when the magic of pictures or the theme or shaping were more im-
portant. People wanted to show and express something, but beyond these reasons the
education role was an important factor. They wanted to impress other people somehow.
Before the spread of literacy the information transferred by pictures could be the most
important means of it. Even the cavemen used it, and it can be interesting to overview
how people wanted to educate the rising generation in different eras, how they wanted to
pass the important information, ideas and beliefs. In this case | am going to examine it till
the Renaissance era.
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Problémafelvetés

,Az informaci6 tudés, az informacié hatalom” szlogent mar-mar axiémaként fogadjuk el
napjainkban. Az informaci6hoz valé hozzaférés elsddleges eszkozének az olvasds-
szovegértést tekintjiik. Ennek hozadékaként a fogalom felértékel6dott a hétkoznapokban,
a kutatasokban és az oktataspolitikaban is. A hazai és nemzetkozi olvasas- és szovegértési
mérések eredményei altal inspiralt kutatadsokban, a k6znevelés alapdokumentumaiban és
a mindennapokban az olvasas-szovegértés fogalmat tobbnyire kovetkezetleniil, egymas
szinonimajaként hasznaljak.

Miért is fontos nekiink, pedagégusoknak az olvasas és szovegértés terminoldgidjanak
pontos hasznalata? Az informaciés tarsadalom megkoveteli a kommunikaciéban résztve-
v6 partnerektdl, hogy kiilonb6z6 anyagu és nyelvii szovegeket tudjanak hatékonyan in-
terpretalni. Ennek kovetkeztében minden pedagégusnak tantargyfeletti célként, a min-
dennapokban megvalésitand6 feladatként kellene tekintenie az olvasasi, szovegértési ké-
pességfejlesztésre. Ahhoz, hogy az osztalytermi gyakorlatban ez a munka tudatosan, ko-
vetkezetesen val6sulhasson meg, egyértelmiivé kell tenni a pedagégusok szamara, hogy
minek az elsajatitasat, kialakulasat kell segiteni.

Jelen tanulményban az olvasas-szovegértés fogalmat szeretném koérbejarni interdisz-
ciplinaris (pedagégiai, pszicholdgiai, pszicholingvisztikai, nyelvészeti) kornyezetben. Az
olvasasi, szovegértési tevékenységeket lehetévé tevé sajatos pszichikus rendszerek, ké-
pességek ilyen iranyu feltérképezésének célja, hogy a pedagbgusok fogodzokat kapjanak
mindennapi fejleszté6 munkajukhoz.

Honnan hova: olvasasfogalom, -elméletek, -modellek?

Babits az olvasas fogalmat a kozépiskolai tanitas célja fel6l kozelitette meg: , Az olvasas is
gondolkodas s az fras is beszéd. Gondolkodni és beszélni: nem lehetne rovidebben és mé-
gis teljesebben megjelolni egész kozépiskolai tanitasunk céljat... Nem tanitunk tudo-
manyt: a tudomdany nem 10-18 éves gyermekeknek val6; aki tudomanyt akar tanulni, an-


mailto:sejtes@hung.u-szeged.hu

Médszertani Kozlemények 2016. 3. szam 21

nak mar nagyon jol kell gondolkodni tudnia.... Gondolkodni és beszélni tanitunk.” Az
1910-ben megfogalmazott gondolatok eléremutatéak, napjainkban sem vitathaték, mivel
az olvasas célvezéreltsége az ezredforduld utani rendszerszintl hazai és nemzetkozi ol-
vasas/szovegértés mérések (OKM PIRLS, PISA) tartalmi kereteinek egyik meghatérozo
eleme.

Az olvasas pszicholdgiai, pedagégiai irodalmaban nyomon kovethet§ az az irany, hogy
az olvasas fogalma a nyelvi képességtdl (1970-es évek) miként véltozott, hogyan alakult,
jutott az eszkoztudas meghatarozasig (1990-es évek) (Csépe 2012, D. Molnar és mtsai
2012).

Cs. Czachesz 1998-as munkajaban torténetiségében lattatja az olvasds fogalmanak
alakuldsat, amely a befogadas-kozpontisagtél a kommunikacioban valé aktiv részvételig
terjeszti ki az olvasas folyamatat. Mivel az olvasas tanult folyamat, fogalmi meghataroza-
saiban kovethet6 a tanulasi koncepciok valtozasa, ez pedig maga utan vonja a kiilonb6zé
olvasastanitasi megkozelitéseket is. Az asszociativ észlelési tevékenységen at egyre in-
kabb a megértésre, a kognitiv megkdozelitésre, a tarsadalmi bedgyazottsagra esik a hang-
suly.

Csépe 2012-es modellelméleti dsszefoglaléjaban hasonlé iranyt lathatunk. A hagyo-
manyos és kognitiv olvasaselméleteket hasonlitja 6ssze a szerz6; mig az elébbire a sz6-
vegkozponti megkozelités (a nyomtatott szoveg formaja és tulajdonsagai) a jellemz6, a
kognitiv szemlélet szerint ,az olvaso, és nem a szoveg all az olvasasi folyamat kozéppont-
jaban.” A hagyomanyos olvasasszemlélet 1ényege, hogy az olvasé az informdcié passziv
befogaddja, a szovegben 1év0 jelentést az olvasé reprodukalja ugy, hogy az irott szimbg-
lumokat atkddolja hangzé megfeleldikbe, és ezen keresztiil alkotja meg a szoveget (adat-
vezérelt, bottom-up megkozelités) (Csépe 2012: 358). A fordulat a feliilrél vezérelt vagy
koncepciévezérelt (top down) kognitiv modell alkalmazasaval kovetkezett be. Goodman
(1967: 126) az olvasast pszicholingvisztikai kitalalos jatékként értelmezte, melynél az ér-
telmezés soran az olvasé a szoveg mintai alapjan hipotéziseket allit fel, ezeket megerdsiti,
elveti, 4j hipotéziseket allit fel (Csépe 2012). Rumelhart (1997) sémaelmélete szerint a
sémdk a kognitiv rendszer épitGelemei, amelyeket hasznaljuk a szenzoros adatok értel-
mezési folyamataban, az emlékezeti el6hivasban, a célok és részcélok szervezésében...
(idézi: Csépe 2012: 341). Csépe (2012: 341) konkldzibja, hogy a kognitiv elméletek az ol-
vasés interaktiv mivoltara és a szovegértés konstruktiv természetére hivjék fel a figyel-
met. Az elméletek sajatja, hogy az olvasas fogalma a szévegértelmezést is magaba foglalja.
J6zsa és Steklacs (2009: 377), valamint Csépe (2012) dsszefoglalé munkaikban arra a ko-
vetkeztetésre jutnak, hogy napjainkban a metakognitiv megkozelités (a kontroll és a mii-
veleti funkciok szerepe [Csépe 2012: 358]) az irdnyadé. A metakognicié ebben az érte-
lemben ,az olvasénak az olvasas részfolyamatairél valé tudasa, mindaz a tudatosan hoz-
zaférhetd ismeret, amelyre az olvasoi stratégia tamaszkodik.” (Klein és mtsai 1991, idézi
Csépe 2012: 341). ,Az olvasdas mint mentalis folyamat ... feltételezi az olvasé részérél,
hogy kivetiti, szabalyozza és iranyitja magat a folyamatot, vagyis minél fejlettebb az olva-
s6 metakognitiv tuddsa, anndl jobban képes megérteni az olvasott széveget.” (Jozsa-
Steklacs 2009: 377).

Csépe (2012: 341) azonositja az ért6 olvasas azon feltételeit, amelyeket a metakog-
nitiv elméletek alapnak tekintenek:

- arész és egész viszony megalkotasa

- ok-okozati viszony meghatérozasa

- Osszegzés, hipotézisalkotas, predikcio, rész- és végkovetkeztetés.
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Az olvasas szintjei és folyamata

Adamikné (2006: 310) az olvasas szintjeit (sz6 szerinti, értelmez6 [interpretald], birald
kritikai) és alkotd [kreativ] olvasast) kiilonbozteti meg. Bevezeti az értelmezd olvasas fo-
galmat, amelynek alapja a sz6 szerinti olvasas. A biral6 olvasas feltételének tartja a szo-
veg megértését. Adamikné (2006: 120) funkcionalis kiilonbséget préobal tenni a két foga-
lom kozott: ,Az olvasas célja a leirtak megértése, tigy is mondhatjuk, hogy a szovegérto
olvasas megtanitasa. Olvasasrol akkor beszélhetiink, ha tanitvanyunk megértette az eléje
tett szoveget.” A fogalom-meghatarozas elsé része egyértelm(, megfeleltetheté a célvezé-
relt felfogasnak. A masodik rész viszont azt sugallja, hogy olvasds = szovegértés. Az olva-
sas szintjeinél az elemi, majd a tdjékoz6do fokozat utdn kovetkezik az analizél6 olvasés,
amelyet a szovegértéssel azonosit a szerz6 Adler alapjan. (Adamikné 2006: 269)

olvasé sémai A szovegben 1évi informacio
(meglévé tudasrendszere) > dekédolasa
Megértés
‘ i i
5
A megértés egységei A megértés fokozatai Kérdezési modok
Be- | [Az | [520 | [Ertel- | [Birald [Alko- [ tanuiok | [A tanuiok
Sza- | |[Mon-| |kez- | |egész| | sze- mezd | Kkriti- 10 A kérdések | | valaszai- kérdései-
vak | |datok | |dések| |szo- | |rinti | interpre} | kai) | [(kread | elokészitésq nak nek
veg 1alo) tiv) irdnyitdsa | | irdnyitdsa
1. dbra

A megértés modellje (Adamikné 2006: 267)

Adamikné megértésmodellje érdekes prébalkozas a tekintetben, hogy a megértés fej-
lesztési modjara (kérdezési modok) is ad lehetséges fogddzot.

A szovegértési képességmérések szintjeinek ismertetése nemcsak meghaladja ezen
tanulmény kereteit, hanem az olvasas-szovegértés fogalmainak tisztazasahoz nem nyuj-
tanak tampontot.

Gosy (2008) azért tartja dsszetett folyamatnak az olvasast, mert ,a megfelelé morfo-
l6giai, funkcionalis biolégiai és kognitiv fejlettség esetén vizudlis transzformaciok kozbe-
iktatasaval és egyfajta kddvaltassal teszi lehet6vé az informacio feldolgozasat.” A folya-
mat szakaszolasat a vizualis dekddolastol az olvasottak megértéséig képzeli el. Ruddell-
Ruddell (1994), Czahesz (1998) és Csépe (2006) munkaiban osszefoglalt olvasasmodel-
lek kozos tulajdonsdganak azt tartja, hogy az irott nyelv dekddoldsdnak és a tanulasanak
két nagy szakaszat kiilonitik el: az elsé a szimb6lumok felismerése (elsajatitasa), valamint
a jel (pl. szimb6lum, karakter, betii) és a beszédhang (vagy beszédjel) megfeleltetése. ,A
masodik szakaszban a felismert szimbélumsorokhoz jelentés rendelédik. A gyakorlott ol-
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vasé esetében az elsd szakasz mar automatikus, a dekddolas gyakorlatilag egyiitt jar a je-
lentés felismerésével.” A valddi olvasas soran az elsé szakasz automatikussé valik, a ma-
sodik szakaszra, az ért6 olvasasra, helyezddik a figyelem. A szovegértés Gosy meghatdro-
zasa szerint ,azt jelenti, hogy feldolgoztuk (megértettiik) a részleteket és azok dsszefiig-
géseit, azaz birtokba vettiik a szoveget mint szemantikai, szintaktikai, pragmatikai és
gondolati egységet.”

Csépe (2012) szerint a nyelvi tudatossag elemei koziil a fonoldgiai tudatossag (a sza-
vakat alkot6 beszédhang, szétag, rim) meghatarozé szerepet jatszik az olvasas folyama-
taban. Az elsé szint (szotaghozzaférés) spontan fejlédés, a masodik szint (hangokra bon-
tas) az olvasastanulas eredménye. Ett6l kezdve olvasasi rutinok (dekdédolasi és széforma-
felismerési rendszer) elsajatitasa zajlik a folyamatban (Csépe 2012: 349). Nagy (2004: 4)
a szokincset, a folyékonysagot és a szovegértést tekinti az olvasas osszetevdinek. Az olva-
sast tevékenységnek, a szovegértést az olvasassal kapcsolatos tevékenységnek tartja,
amely valamilyen bels6 rendszer miikodésének koszonhetd, és ennek a sajatossagait
megismerve kellene az olvasasképességet fejleszteni. Jelen tanulmany keretei csak arra
adnak lehetdséget, hogy az olvasasképesség szervezddését Nagy (2004: 7) abrdja alapjan
attekintsik.

Szovegfeldolgozo, ~értelmezi készség
= motivatorok, szovegsémak —

Szévegolvasé, -érté készség \
- motivatorok, szovegsémak -
/ Olvasaskészség (olvasdstechnika) \
Olvasdstechnikai készségek:
Beszédhanghallé k. Betiiolvasé k. Szoolvaso k. Mondatolvasé k.

beszédhang-felismerd k. betiifelismeré k.  betiizd szdolvaso k. berlizd mondatolvasé k.
beszédhang-kiemeld k. betiikapesold k. rutinszerll szoolvasd k. rutinszerli mondatolvasé k.

sémakvetd mondatolvaso k.
Segitik: hangoztaté és szotagold készség
Rutinok: beszédhang-felismend, kiemeld, hangszo-felismerd, betiifelismend, betiikapesold, betiiszomfelismend

& Ismeretek: gondolatok, gondolathalok (fogalmak), fogalomhalok (szovegek) %

2. abra
Az olvasds szervezédése (Nagy 2004: 7)

Csépe (2012: 352) Nagy (2004) eredményeivel 6sszhangban arra a kévetkeztetésre
jut, hogy a szovegértés tdmaszkodik a rutinokra (dekédoldsra, széfelismerésre) - ame-
lyek a jelentéshez valé hozzaférés sziikséges, de nem elégséges feltételei -, valamint a
szovegértéshez szilkséges dltalanos nyelvi fejlettségre és tudasra. Az dbra az utébbi évek
olvasasmodelljeihez (Csépe 2012: 341) hasonléan, elkiiloniti az olvasastechnika dsszete-
véit - amit tekinthetiink adatvezérelt (bottom-up) szegmensnek - és a nyelvi folyamatok-
ra alapozé, nyelvi tudasra épiild, felilrdl vezérelt (top-down) elemeket. Nagy (2004)
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funkcionalis megkozelités(, a pszicholingvisztikai eredményeket is alatdmaszté empiri-
kus kutatdsokra épiilé haromelemti olvasasképesség-modellje:
- olvasaskészség (olvasastechnika)
- szovegolvaso, szovegértoképesség (mondatnal nagyobb nyelvi szintek irott szove-
geire vonatkozik)
- szovegfeldolgozo képesség (a szoveg olvasasa kozbeni transzformaciokat tesz le-
hetévé) alapja lehet az osztalytermi fejlesztésnek, mivel a rendszerszintii méré-
seknek is kiindulépontjaul szolgal.

Nagy nyoman D. Molnar és mtsai (2012) az olvasast tevékenységként hatarozzak meg,
olvasasi képességnek a pszichikus miiveleteket tartjak, ,azokat a feldolgozé miiveleteket,
procedurdlis tudast, amelyek a folyamat lezajlasat lehetévé teszik.” A mérésekhez egyér-
telmiien a szovegértés fogalmat tarsitjak. ,A szovegértés folyamatai soran az egyre na-
gyobb szovegegységek explicit és implicit informécidéstruktirajanak a leképezése zajlik az
egyén el6zetes tudasanak, céljainak, tarsas viszonyrendszerének a kontextusaban.” (D.
Molnér és mtsai 2012: 18)

Leonard Bloomfield (1942) elképzelését, mely szerint az olvasastanuldsban a nyelvi
folyamatoknak kiemelt szerepiik van, sokan sokféleképp igazoltak. Csépe (2012: 358) a
kutatasok osszegzéseként megfogalmazza, hogy ,A nyelvi sajatossagokra vonatkozoé tu-
das a szovegértés egyik sziikséges dsszetevoje.”

De Beaugrande és Dressler (2000) szovegnyelvészeti kutatasai fordulatot jelentettek,
mivel a szovegtestet nem targyszerien fogtdk fel, amely mindenki szamara egyforman
érthet6. A szoveget olyan folyamatnak tekintették, amely a szovegalkotds, szovegértés
kognitiv folyamataiban valésul meg. A kognitiv nyelvészet el6futarainak tekinthetdk,
mert a szovegismérveiknél a produktum és produkcid, struktira és procedura egy keret-
be agyazodik (De Beaugrande és Dressler 2000: 287, idézi: Tolcsvai). Kiilonbséget tettek
a szoveg anyagara (a nyelvre) utal6 ismérvek (kohézid, koherencia), valamint a kommu-
nikaciora altaldban jellemzé ismérvek kozott (szandékoltsag, elfogadhatésag, hirérték,
helyzetszer(iség, intertextualitas). Ez a modell azért praktikus a pedagégia szamara, mert
a diszciplindris megkozelités a grammatikai fiiggéség (kohézid) az alkalmazasi (koheren-
cia, hirérték, intertextualitas) és a tarsadalmi dimenzié (szandékoltsag, elfogadhatdsag)
elemeire is utal. Egyértelmiien az alkalmazési dimenzi6 része a koherencia, mivel a szo-
vegértés soran a szoveghasznald osszefiiggéseket (koherenciaviszonyokat) fedez fel vagy
hoz létre a szoveg eseményei és helyzetei alapjan (fogalmak [tudasalakzat, kognitiv tarta-
lom], valamint a viszonyok [fogalmak kozotti kapcsolat]) szerint. Az életkornak megfelelé
szoveg kivalasztasakor el6kertil az intertextualitas szempontja is. (A szoveg felhasznala-
sat egy vagy tobb olyan szoveg ismeretétdl tessziik fiiggévé, amellyel a befogadé korab-
ban mar talalkozott.) Ez a szempont jol illeszkedik a mérések tartalmi kereteihez (EMMI
2012): ,a feladatmegoldasi helyzetben a didk targyi ismereteire, tudasara, megszokott ol-
vasési stratégiaira, egyéni jellemzgire, 6nismereti tényezéire stb. timaszkodik. A szoveg-
értés voltaképpeni folyamatat megel6zi a szoveg témajara, miifajara, kozlési helyére,
formajéra, a szerz6 személyére, a tipografiara stb. és az ezek altal mozgositott el6ismere-
tekre is tamaszkodo6 el6zetes megértés.”

Pléh (2014: 254) szerint a megértés bemenet-feldolgozas-kimenet szakaszainal ,a
bemeneti jegyek legnyilvanvalobb része (szegmentdlis nyelvi informaciok, iraskép, koz-
pontozas) kifejezetten nyelvi mozzanat”. Nyelvészeti megkozelitésben kiilonosen érdekes
az intralingvalis elmélet, ,amely szerint arra toreksziink, hogy a kimenetben vilagos
nyelvtani elképzelést kapjon az anyag”, a megértéshez a széveganyag mutatoi alapjan ke-
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riillhetiink kozelebb. A vilagkozponti pragmatikai modellek a mondatok targyi kornye-
zetre vald utaldsat tekintik fontosnak, mig az interperszonalis pragmatikai modellek azt
vizsgaljak, hogy miként vessziik figyelembe a mésikat a megértésben, ,mennyire szan-
dékrekonstrukcié a megértés”. A mikro- és makroszerkezet elkiilonitése nyelvészeti és
pszicholdgiai szempontbdl azért érdekes, mert nyelvi felépitésiik és pszicholégiai mogot-
tes folyamataik révén atlathatobba teszik a szovegértés folyamatat (Pléh 2014: 287-305).
A mikroszerkezethez a nyelv fel6l az utaldsok, implikaciok, pszicholégiailag a gyorsan zaj-
16 folyamatok tartoznak, amelyek egyetemesek, szovegtipustdl fiiggetlenek. A makro-
szerkezet a szoveg atfog6 sémajara vonatkozik, szovegtipusfiiggd. Pléh az elbeszél6 (nar-
rativ, leir6 tudomanyos, ismeretterjeszt6) és magyarazé (nehéz fogalmi viszonyokat tar-
talmazo) szovegtipusokat kiiloniti el. A pragmatika a szovegeket kommunikaciés funkci-
6juk alapjan tipizalja, a PISA-mérések tartalmi keretei funkciok szerint kiilonboztetik meg
a szovegtipusokat (elbeszélés, jelentés, kifejtés, érvelés, utasitas és szorakoztatas), az
OKM egyrészrdl a céljuk szerint (élményszerzo, magyarazé és adatkozld tipusu szove-
gek), és formai szempontbdl (folyamatos, nem folyamatos és kevert) szovegeket kiilon-
boztet meg.

A szovegértés tarsadalmi meghatarozottsaga

Schnotz és Molnar (2012: 91) a tarsadalmi dimenzi6 és a gyakorlati alkalmazas feldl ko-
zelitenek a fogalomhoz, a szovegértést az informaciokhoz valé hozzaféréshez és azok
visszakereséséhez, a verbalis szoveget, képeket, diagramokat, grafikonokat és tablazato-
kat is tartalmaz6 nyomtatott vagy kézirasos dokumentumok dekédolasahoz és megérté-
séhez, az erre az informaciora torténé reflektalashoz sziikséges készségekként definial-
jak. Az informéciok felhasznédlasanak eredményeként az egyén részt vehet a tarsadalom
életében, illetve elérheti személyes és tarsas, tarsadalmi céljait. A szerzdk szerint a szo-
vegértés magaban foglalja azt a kompetenciat is, hogy ezeket a készségeket, képességeket
aktivan és célzottan alkalmazzuk kiilonboz6 célok elérésére, ezért a szovegértés a straté-
giahasznalatot is magaban foglalja. A PISA-mérés szovegértés-fogalmaba beletartozik az
irott szovegek megértése, felhaszndlasa és az ezekre valé reflektalas, illetve a veliik val6
elkotelezett foglalkozas képessége annak érdekében, hogy az egyén elérje céljait, fejlessze
tudasat és képességeit, és hatékonyan részt vegyen a mindennapi életben. (Balazsi és
mtsai 2013: 21) Az Orszagos kompetenciamérés tartalmi keretei (2014) is az olvaséi ak-
tivitdsra, a kommunikaciokozpontiségra, a célvezéreltségre helyezik a hangsulyt.
A szdvegértést olyan komplex fogalomnak tekintik, ,amely a szovegekkel folytatott par-
beszédet, az olvasé tapasztalatainak integralasat, az egymadsra épiilé gondolkodasi miive-
letek alkalmazasat is magaban foglalja.” ... az irott nyelvi szévegek megértésének, hasz-
nélatanak és a rajuk valo reflektalasnak a képessége annak érdekében, hogy az egyén el-
érje céljait, fejlessze tudasat, képességeit, kikapcsolodjék, sikerrel alkalmazkodjon vagy
vegyen részt a mindennapi kommunikaci6s helyzetekben.” (Balazsi és mtsai 2014: 11)

Osszegzés

Az olvasaskutatas pszicholdgiai, alkalmazasi, tarsadalmi dimenzi6ja egyarant komplex fo-
lyamatnak tekinti az olvasas fogalmat. A kutatdsok osszegzése (Csépe 2012: 341) szerint
az olvasas egyszerre adat- és koncepciovezérelt, tanult folyamat, amelynek szegmense a
szovegértelmezés. Elsajatitisahoz spontan fejlédés és az olvasisképesség (rutinok, kés-
zségek és ismeretek) tanuldsa sziikséges. Kisgyermekkorban nagyobb hangstily esik az
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adatvezérelt szegmensekre, mig 13-14 éves korban a gyerekeknél megindul a formalis
miiveleti rendszerek kiépiilése, a tanulok képessé valnak arra, hogy a problémamegoldas
soran feltevésekbdl induljanak ki, azok cafolatat vagy igazolasat tevékenységeken keresz-
til végezzék (Banréti-Papp 1991:5), el6térbe keriilnek a feliilr6l vezérelt elemek, ezért az
olyan 0sszetettebb rendszer mint a metakognitiv folyamatokra épiilé egyéni szovegérté-
si stratégiaalakitas is célként fogalmazodhat meg a tanitas-tanulds soran.

A kutatasok eredményei afelé mutatnak, hogy az olvasasi stratégia elemeinek azonositasa
a pedagogiai (Schnotz-Molnar 2012: 91) és a pszicholégiai (Klein és mtsai 1991, idézi
Csépe 2012: 341), megkozelités problémakorébe is beletartozik.

A szovegértés nyelvi meghatarozottsaga alapjan kiemelt figyelmet kell forditanunk
azokra a nyelvészeti modellekre, amelyek a szovegeknek az emberi egyiittmiikodés soran
torténd eléallitasrol, befogadasarol és hasznalatarél szolo tertileteket érintik. A funkcio-
nélis kognitiv pragmatika nyelvi megismerési tevékenységgel kapcsolatos elemei
(intencionalitds, interszubjektivitas és referencialitas [Tatrai 2011: 30-31]) adalékot
szolgaltathatnak a szovegértési stratégia nyelvészeti megkozelitéséhez. Mindez 6ssze-
cseng azzal a kognitiv szemlélet(i olvasdsfogalommal, mely szerint az olvas6 aktiv terem-
tdje a jelentésnek, a jelentés a szoveg, a szovegalkotd és az olvaso egyiittmiikodésének az
eredménye (Iser 1996: 247-248).

A cimben feltett kérdésre (Olvasas = / # szovegértés?) a valaszt a fogalmak interdisz-
ciplinaris kornyezeti attekintésével igyekeztiink megadni. Megkozelitésiinkben a nyomta-
tott szovegek olvasdsara, értésére fokuszaltunk. Lathatd, hogy jelen tanulmény keretei
csak arra voltak alkalmasak, hogy a probléma f6bb csomépontjaira felhivjak a figyelmet.
A modellelméletekbdl az olvasastechnika dsszetevéi, az adatvezérelt (bottom-up) szeg-
mensek egyre inkdbb beépiilnek a tanitasi-tanuldsi folyamatba, azonban a nyelvi folya-
matokra alapoz6, nyelvi tudasra épiild, felilrdl vezérelt (top-down) elemek kutatasaval,
amelyek az egyéni szovegértési stratégia lehetséges nyelvi elemei lehetnek, még adés az
elmélet. A nyelvi elemek stratégiaelemként azonositasaig, azok osztalytermi gyakorlat-
ban valé alkalmazdsaig igen hosszu kutatomunkara van sziikség.
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Reading = / # Text Comprehension

The notions of reading and text comprehension are mostly used as synonyms in research
inspired by the results of international surveys of reading and text comprehension, in
documents of public education and in everyday usage. This paper will examine the two
notions in a multidisciplinary environment (pedagogical, psychological, linguistic). The
purpose of exploring the psychic systems, abilities and conventional basic concepts that
enable activities of reading and text comprehension (such as phoneme awareness, vo-
cabulary, fluency, components and features of text comprehension, etc.) is to help teach-
ers to see the elements in a system and give them pointers for their everyday work.
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Bevezetés

Ma mar koézhelynek szamit, hogy az iskolapadban iil6 Z generacié szamara, amely a sza-
mitégéppel egyiitt nétt fel, nem jelent gondot az infokommunikaciés eszkozok készség-
szintli hasznalata, kovetkezésképp olyan tudassal rendelkezik, amely segitségével kony-
nyen hozzafér a digitalis tartalmakhoz, onnan kinyeri a szamara sziikséges relevdns in-
formaciot, majd ezen eszkozok segitségével feldolgozza azt.

Azonban a legutébbi, 2012-es PISA-felmérés, amely kitért a digitélis szovegértésre is,
a magyar 15 évesek korében lényegében megcafolja ezen altalanositast. ,A digitélis szo-
vegértés teriiletén atlageredményiink 450 pont volt, ami a szamitégépes mérésben részt
vett 32 orszag korében a 27-29. helyezések valamelyikére volt elegendd, a szamitogépes
matematika teriiletén 470 pont (26-27. helyezés), ezek az eredmények szintén az OECD-
atlag alattiak.”?

Ez a megallapitds természetesen csak a jéghegy csiicsa, hiszen szamtalan befolyasol6
tényez0 alakitotta ki, azonban mérhetéen kimutatta azt, amit a gyakorl6 tanarok a min-
dennapokban tapasztalnak: didkjaink jelentds hanyada a nyomtatott szoveghez hasonlo-
an nehezen nyeri ki a szamara sziikséges informdaciot a digitalis szovegbdl is, legyen az
akar egy blogon, honlapon, menetrendben stb.

Az elmult években valtozott az iskolai, ill. otthoni szamitogép-hasznalat és a PISA-
eredmények kozotti osszefiiggés. A PISA2012 kimutatta, hogy az otthoni, ill. iskolai sza-
mit6gép-hasznalat és a tanul6i teljesitmény kozott nem pozitiv a kapcsolat. Ugyanakkor
azt is kimutattdk, hogy a kevés IKT-haszndlat szintén rosszabb iskolai teljesitményeket
eredményez: ez tehat egy ,dombszerii kapcsolat”. Sem a sok, sem a kevés szamitogép nem
szerencsés. (Balla 2015) Ugy gondolom, a magyar iskolakat egyelére nem a tul sok, inkabb
a tul kevés hasznalat jellemzi.

1 PISA2012 tajékoztato Jellemzik és eredmények
[http://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi_meresek/pisa/pisa2012_tajekoztato.pdf
-2016.07.10.]
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Info-kommunikaci6é a magyaroéran

Meggy6z6désem, hogy az IKT-hasznédlat nem csupan technikai kérdés. Sziikség van az
IKT-pedagégiara, azaz egy olyan szemléletre és tandri gyakorlatra, amely hozzésegiti ta-
nuléinkat, hogy a digitalis tartalmakat elérjék, megértsék, céljaiknak megfeleléen hasz-
naljak.

2003-ban kollégandmmel, Zs. Sejtes Gyorgyivel kozos tanulmanyunkban mér keres-
tilk az IKT-eszkozok (els6sorban a szamitégépet értve alatta) helyét a magyartanitasban.
Az akkor elemzett és egy mintadravazlaton keresztiil bemutatott weboldalak (Magyar
Elektronikus Konyvtar?, Digitalis Irodalmi Akadémia?®) ma is j6] hasznéalhat6k informéci6-
szerzésre, azonban az akkoriban gyakran forgatott CD-ROM (Verstar'98) mara hasznala-
ton kiviilivé valt. Akkor a csoportmunkaban hasznalt szamitogépekhez val6 hozzaférés az
iskolai konyvtarban valésult meg, amely egyidejiileg szolgalta a nyomtatott és a digitalis
tartalomhoz valé hozzaférést, s ma is kovetend6 iranynak szamit.

Tizenharom évvel ezel6tt tehat kerestiik a szamitogép tandrai hasznéalatanak lehetd-
ségeit, s mostanra azt kell latnunk, hogy az eltelt id6szak nem hozott jelentds el6relépést.
Meglatasom szerint a magyar kozoktatas még mindig nincs felkésziilve a digitalis kihiva-
sokra sem technikailag, sem moédszertanilag: a szamitégéppark elavult, a tobbségében
asztali szamit6gépek dontéen az informatikateremben kapnak helyet, az interaktiv tablak
miikodési nehézségekkel kiizdenek, jellemzGen nincsenek tabletek, az okostelefonok
haszndlatét sok iskola kifejezetten tiltja a hazirendben. Mig a pedagégusmindsités soran
vizsgalt tandri kompetenciak kozott szerepel az IKT-haszndlat, s tobb indikator tér ki, pl.
az IKT tanérai hasznélatara, a pedagégus-tovabbképzések e téren sajndlatosan megritkul-
tak.

A vilag azonban masfelé megy. Ha csak a technikdt nézziik, Horvath Addam 2016 janu-
arjaban a viladg legnagyobb oktatastechnoldgiai kidllitasarél (BETT - British Educational
Trade and Technology Show) irt dsszefoglaléjaban kiemeli, hogy ,az interaktiv tablakat a
technolégia és a médszertan is meghaladta. Az érint6képerny6k nagyméret(i interaktiv
paneleken vagy a sajat eszkozokon, tableteken és okostelefonokon szolgdljék a tanulé-
kat.”

Azonban nemcsak a technika fejlédik, hanem az azokkal hasznalhaté alkalmazdsok is.
,A tanuldsban ma mar egyre fontosabbak a kisebb, rugalmasan hasznalhat6 alkalmaza-
sok, illetve a kreativitast is fejlesztd, tartalomkeészité eszkozok. Ennek megfelelden a teljes
tananyagok, a tankonyvszerd, kevés médszertani mozgésteret engedd tartalmak szdma
csokkenni latszik.” (Horvath 2016)

Ma, ha magyartanarként tdl akarunk lépni (megtartva és hasznélva a ma is kival6an
hasznalhat6 elemeket) a tizenharom évvel ezel6tti 4llapoton, s keressiik, kutatjuk a to-
vabbi digitalis oktatasi tartalmakat, azt tapasztaljuk, hogy a tébbi tantargy tanitisdhoz
lényegesen nagyobb a kindlat, mint a magyar nyelv és irodalomhoz.

igy tehét a sziikség vitt ra, hogy megkeressem azokat a kisebb, rugalmasan hasznalha-
t6 alkalmazdsokat, amelyekkel magam éllithatom el6 - lehet6leg a tanul6k bevonésaval -
azokat a tartalmakat, amelyeket a tanérakba be tudok illeszteni, de alkalmasak az otthoni
felkésziilésre is.

2 Magyar Elektronikus Konyvtar [http://mek.oszk.hu/ - 2016.07.10.]
3 Digitélis Irodalmi Akadémia [https://pim.hu/hu/dia - 2016.07.10.]
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Technikai hattér

Ahhoz azonban, hogy ezeket az internetes alkalmazasokat a tanitdsi 6rakon hasznalni
tudjam, sziikség van technikai héattérre. Iskolankban a TIOP 1.1.1./09/1 palyéazatnak ko-
szonhet6en egész osztalynyi tanul6i notebook &ll a pedagégusok rendelkezésére. Olyan
tanérdk megtartasara nyilik igy lehetdség, ahol az IKT tamogatottsaganak ardnya 1:1
(minden didk kiilon szamitégépen dolgozik, amely osszekottetésben van a pedagogus
szamitogépével) lehet, ami megfelel a legujabb trendeknek. Azonban kivéaléan alkalmaz-
hatdk paros, illetve csoportmunkahoz is a kis laptopok, s munkdmban inkabb ezekre a
munkaformékra helyezem a hangstilyt.

Problémat jelent azonban ebben az esetben is az elavulds: a gépeink régiek, lelassul-
tak, nehézkes a hasznalatuk, ami er6sen akadélyozza, idénként pedig lehetetlenné teszi a
tanérai hasznalatukat, a gyerekekbdl pedig értheté ellenérzést véltanak ki. Az
okostelefonokkal valé kivéltast a wifi gyengesége akadalyozza, arra pedig nem lehet ala-
pozni, hogy a tanul6k mobilnettel rendelkeznek.

Felhasznalt alkalmazasok

Két alkalmazdst véalasztottam ki, amelyeket az elmult tanévben egyiitt hasznaltam: az
egyik a blog (https://www.blogger.com), a masik a LearningApps.org (https://
learningapps.org/) tankockakészité alkalmazas.

Konyvtarostanarként 2007 o6ta vezetem az iskolai konyvtar blogjat!, gondozom
Facebook-oldalat®, igy nem idegen szamomra a webkettesek vildga. (Az internetes szol-
illetve az interaktivitasra épitenek, azaz a felhasznalok kozosen hoznak létre tartalmakat,
megosztjak, véleményezik egymds informaciéit.)

A blog - a webkettes alkalmazasok egyikeként - olyan lehet6séget kindl az interneten
valé megjelenésre, amely nem fiigg az iskola technikai kapacitasatdl, a rendszergazdak el-
foglaltsagatol, nincs kiillonosebb anyagi feltétele, nem igényel jelentds informatikai eld-
képzettséget sem, mindekozben a webkettesek jellegébdl adéddéan tobbiranyti kommuni-
kaciora nyujt lehet6séget (Cs. Bogy6 2009).

A blogok felépitése - barmelyik szolgaltatot is haszndljuk - lényegében azonos. A kiil-
s6 megjelenést sablonok koziil valaszthatjuk ki, f6 helyen a bejegyzések éllnak, a fejlécben
jelenik meg a blog neve. A blogon elhelyezhet6k még egyéb alkalmazasok, linkgytjtemé-
nyek, cimkefelhd, naptar stb., amelyek a tartalmi bovitést szolgaljak.

A LearningApps.org a kovetkezdképpen definialja magét: ,A LearningApps.org egy
webkettes alkalmazas, mely kis, interaktiv épit6kockak segitségével timogatja a tanulasi
és tanitasi folyamatokat. A mar meglévé épit6kockak kozvetleniil is kapcsolédhatnak tan-
anyagokhoz, illetve a felhasznalok sajat maguk is készithetik vagy megvaltoztathatjak
Gket. Célunk, hogy az tjrafelhasznalhaté épit6kockdkat osszegyiijtsiik, és nyilvanosan
bérki rendelkezésére bocsassuk. Ezek az épitékockak - eredetileg "Apps", magyarul tan-
kockdknak neveztiik el ket - emiatt nem tartalmaznak semmilyen kiilonleges keretet
vagy konkrét tanuldsi helyzetet, hanem kizdrélag az interaktivitasra vonatkoznak. Az épi-

* A JuGyu Gyaksuli konyvtéri blogja [http://www.jgypk.hu/gyakktar - 2016.07.10.]
5 Juhdsz Gyula Gyakorlé konyvtéar
[https://www.facebook.com/JugyuKonyvtar/?ref=aymt_homepage_panel - 2016.07.10.]
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tékockak tehat onmagukban nem jelentenek lezart tanitasi egységeket, hanem megfelel6
tanulasi kornyezetbe kell 6ket beagyazni.”

Fontos kiemelni a meghatéarozasbél az interaktivitdst, illetve az tjrafelhaszndlhatésd-
got/tuddsmegosztdst: a masok altal készitett feladatok atvehetdk, sajat igényeink szerint
atalakithatok, az altalunk készitett feladatok pedig ugyantgy elérhet6vé, atalakithatéva
valnak a tobbi felhasznalé szamara. Szerencsés esetben kialakul olyan alkotdi kozosség,
amely véleményezi/értékeli, sziikség esetén javitja egymas tankockait - de mindezt a ta-
nuldk is megtehetik.

Az oldalon megkozelit6leg huszféle feladattipusbél vélaszthatunk, pl. parkeres6, cso-
portba rendezés, idévonal, Legyen 6n is milliomos!, tobbvalasztasos kviz, keresztrejtvény,
csoportosités kirakd, tankocka martix stb. Ezeket barmely korosztdly szamara barmely
tantargyhoz felhasznalhatjuk.

~ Magyer on

LearningApps.org |
A
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1. abra
Feladatkészités algoritmusa, kivdlasztds

Az elkésziilt feladatsorok

- elmenthet6k, mappaba rendezhet6k,

- a tovabbiakban az adott osztaly, tanulécsoport igényeihez igazitva barmikor 4t-

dolgozhatok,

- megoszthatok kozosségi oldalakon...
Lényegesnek tartom kiemelni, hogy a feladatok didaktikai bedgyazdsdt a pedagogus a sa-
jat igényei szerint maga végzi el, azaz az 6ra tartalma, tipusa, az 6ran alkalmazott munka-
formak alapjan maga dont alkalmazasukrol, s6t mindezek ismeretében vélasztja ki a tan-
kocka tipusat, tartalmat, azaz ennek megfelel6en késziti el magat a tankockat.

A tankockak készitéséhez regisztracio sziikséges, a hasznalathoz azonban nem. A ta-
nulék a kovetkezdképpen érhetik el a feladatokat:

6 LearningApps.org [https://learningapps.org/about.php - 2016.07.10.]
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- megadjuk/megosztjuk a feladat linkjét,

- kitehetjiik a QR kddjat,

- valamint az dltalam valasztott megoldast is alkalmazhatd, azaz ,beagyazas” a sajat
blogba, azaz a blogon bejegyzésként val6 megjelenités.

A Magyartanulds - hogy konnyebb legyen a magyar nyelv és irodalom cimi blog
(http://magyartanulas.blogspot.hu/)

A Magyartanulds cimi blogot az az igény hozta létre, hogy a sajat magyar nyelv és iroda-
lom 6raimhoz altalam készitett, illetve esetenként mas nyilvanos feliiletr6l megosztott
digitalis tananyagok, az 6rak anyagat kiegészitd linkek, videok, idézetek, kedvcsinalok egy
fellileten legyenek elérhetdk.”

A Magyartanulds c. blog egyelére a hetedikes magyar nyelv és irodalom tananyag né-
hény részletéhez kapcsolddik, dontéen LearningApps.org feladatokat tartalmaz, valamint
egy Hasznos oldalak gytijteményt, azaz linkgy(jteményt.

Azért valasztottam ezt a megoldast, mert azt tapasztaltam, hogy tanitvanyaim jelentds
része nem tud egy-egy weboldalon tajékozdodni (példa ra a mar korabban emlitett Magyar
Elektronikus Kényvtar, Digitalis Irodalmi Akadémia, vagy éppen a konyvtar blogja), na-
gyon hamar feladja a keresést azzal a felkialtassal, hogy ,nincs fenn” az adott feladat, in-
formacio.

Ezt a tapasztalatomat alatdmasztott a PISA2012 digitalis szovegértés tesztjének
eredménye is. A vizsgalat sordan megnézték, hogy a 15 éves tanul6k milyen hosszan bon-
gészték az oldalakat, hogy milyen gyorsak voltak a megoldasban, s hogy mennyire kitar-
toak, illetve, ha eltévedtek az oldalakon, visszakeriiltek-e a helyes utra, korrigéltak-e. A
magyar fiatalok lassan fogjak fel a feladatot, nagyon sokan el sem kezdik megoldani, és
nagyon nem jellemz6, hogy szivésan prébalnanak végigmenni a lehetdségeken és eljutni a
megoldasig (Lanner 2015). Meglatdsom szerint minderre egy lehetséges megoldas van, a
gyakorlds. Bar egy blog nem azonos feliilet a felmérésben hasznalt honlapéval (valamint a
tanuldk altal hasznalt jatékoldalakéval sem), de a keresés kozel azonos algoritmus alap-
jan zajlik, igy reményeim szerint fejlédik problémamegold6 képességiik is.

Ahhoz, hogy a tanul6 el tudjon a Magyartanulds c. blogon igazodni, tobb segitség all a
rendelkezésére. Az egyik a cimke (kozel azonos a cimszdval, targyszoéval, ill. kulcsszoéval).
A blogon a bejegyzéseket cimkékkel lehet ellatni, amelyekre rakattintva el6hivhatok a to-
vabbi talalatok, illetve kiilon is kereshet6k Cimkék cimszé alatt. Keresésre hasznalhat6
még a keresémezd a blog fejlécében, illetve a bejegyzések elrendezési médjanak megha-
tarozasa (hagyomanyos, forgathat6 kdrtya, mozaik stb.).

7 A Magyartanulds c. blogrél [http://magyartanulas.blogspot.hu/p/a-magyartanulas-c-
blogrol.htmI?view=flipcard - 2016.07.10]


http://magyartanulas.blogspot.hu/
http://magyartanulas.blogspot.hu/p/a-magyartanulas-c-

Mddszertani Kozlemények 2016. 3. szam g 33
Cimkék

A kOszZivu ember fiai (2
-
alany (2

allitmany 2

Arany Janos (1
nem futbalk csoportmunka (5
Iy milyen g €letut(2)

sardonyi Géeza (1

aezet (2)
iddmeértékes verselés (3

igenevek (2)

frodalom (18)

egész mivel
Jokal Mor (2)
Lazar Ervin (1)
magyar irodalom (14)
magyar nyelv (5)
mese (1)

Mikszath Kalman (3)

mondatrészexk (3)

2.abra
Cimkék

Néhany tankocka és alkalmazasi lehet6sége

A blog 2015 szeptemberétél elsésorban a 7. osztdlyos magyar nyelv és irodalom tan-
anyaghoz kapcsol6dik. A blogon taldlhat6 tankockédkat tanérai hasznélatra és otthoni fel-
késziilésre készitettem, van kozottiik néhany, amelyet atvettem, ill. az osztalyomhoz iga-
zitva atalakitottam. Azoknak a feladatoknak az esetében, amelyek elkészitéséhez forrast
hasznaltam, azt minden esetben feltiintettem.

Gdrdonyi Géza Szegeden®

Feladat tipusa: tébbvdlasztdsos kviz (4 lehetséges valaszbél kell a helyeset kivélasztani, a
vélaszok kozelitenek a megoldashoz), azonnali széveges visszajelzés, a végén dsszesités,
értékel6 szoveg: Gratuldlok, igazi lokdlpatridta vagy! :), amely alkalmas a sz6kincsbévi-
tésre is.
Munkaforma: paros munka (lehet egyéni vagy csoport is)
Didaktikai feladat: ismeretek felidézése, ismétlés, de lehet 6nall6 kutatémunka alapja is,
igy az 0j ismeretszerzést szolgalhatja.

Esetiinkben ez a feladat a hatodik osztalyos projekt egy részlete, ahol az osztaly kozo-
sen fedezte fel Gardonyi Géza szegedi éveinek helyszineit a Somogyi-kényvtar munkatar-
sainak segitségével.

8 http:// magyartanulas.blogspothu/search7q=g%C3%A1rdonyl
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Tobbvélasztasos kviz még:

- Szent Péter esernyGje - mennyire ismered a regény cselekményét?
- Petofi 2. csoport

- Ismerd fel az allitmanyokat!

- Gyakorold a sz6fajokat a 80 nap alatt a fold koriil segitségével!

Gardonyi Géza Szegeden #

el Feladat
Valaszd ki a helyes valaszt!

oK/

n?

Tisza Szallo

Sport Szallo

Megoldas ellenorzese

3. 4bra
Gdrdonyi Géza Szegeden - Tobbvdlasztdsos kviz

Ki irta? Keresd a pdrjat!”

Feladat tipusa: pdrkeresé (0sszetartozoé fogalmak parositasa)
Munkaforma: egyéni, paros
Didaktikai feladat: meglév ismeretek rendszerezése, ismétlés
En év eleji ismétlésnél paros munkaban alkalmaztam ezt a feladatot, amely els6sorban
a hatodikos ismeretekre épiilt.
Parkeresé még:
- Petofi 3. csoport
- Reformkori pérosité

9 http://magyartanulas.blogspot.hu/2015/10/ki-irta-keresd-parjat.html?q=ki+%C3%ADrta?)
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Ki ita? Keresd a parjat! #

-
Feladat !
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A Buvidr Kund v
4. 4bra

Ki irta? Keresd a pdrjdt! - Parkeresé

Szofajok - puzzle?

Feladat tipusa: csoportosités kiraké
Munkaforma: frontalis (interaktiv tabla hasznalataval), egyéni otthoni gyakorlas
Didaktikai feladat: gyakorlds, rendszerezés
Ezt a feladatot 6ra végén az igenevek gyakorldsanal alkalmaztam. A megadott szavak és
szofajok (igenevek + fénév, nével6, névmas) helyes elhelyezése utan egy videoklip indul,
amely az 6ra oldott zarasat szolgalhatja.
Csoportositds kiraké még:

- Himnusz és Sz6zat - Mi a k6zos benniik és miben kiilonboznek?

Szofajok - puzzie #

HATAROZO! IGENEV

Feladat

EI0bb jeloid ki a s20faj nevét. mayd
kattints ré az adott szoral

Q@
OvE

EMLEGETETT

5.dbra
Széfajok - puzzle - Csoportosités kiraké

10 http://magyartanulas.blogspot.hu/2015/10/szofajok-puzzle html
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Himnusz vagy Szézat? Csoportositsd a versrészleteket!'!

Feladat tipusa: csoportba rendezés
Munkaforma: egyéni, paros vagy csoport
Didaktikai feladat: ismeretek felidézése, rendszerezés, rogzités
A Himnusz és a Szdzat szovegének rogzitését, begyakorlasat segitheti ez a feladat.
Csoportba rendezés még:
- Akoszivili ember fiai - Hatvan perc!
- Petdfi 4. csoport
- Verslabak gyakorlasa

Himnusz vagy Szézat? Csoportositsd a versrészieteket! #
@ 1

Feladat

Mennyire ismered a ket verset?
Csoportositsd az idézeteket!

6. abra Himnusz vagy Szézat? - Csoportba rendezés

Flistbement terv - hatféleképpen'?

Feladat tipusa: tankocka matrix (t6bb tankocka elhelyezése egy oldalon)
Munkaforma: egyéni, paros, csoport
Didaktikai feladat: 4j ismeretek szerzése, onallé véleményalkotas
A Fiistbement terv nem a hetedikes tananyag része, viszont a sok feldolgozasi méd kivald
lehetGséget nyujt a kiilonféle stilusok és jelentések osszefiiggéseinek felismertetésére. A
tankocka matrixot csoportmunkaban alkalmaztuk (a 31 tanul6val rendszeresen 6 cso-
portban dolgozunk), a videoklipek kozos megnézése utdn a csoportok kivalasztottak a
hozzajuk legkozelebb 4ll6t, valasztasukat megadott szempontok szerint indokoltak, meg-
vitattak.
Tankocka métrix még:

- Szbfajok (valamennyi sz6fajokkal foglalkozé tankocka egy oldalon val6 6sszegyiij-

tése otthoni gyakorlashoz)

11 http://magyartanulas.blogspot.hu/2015/11/himnusz-vagy-szozat-csoportositsd.html?q=himnusz
12 http://magyartanulas.blogspot.hu/2016/01/fustbement-terv-hatfelekeppen.html?view=classic
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Fustbement terv - hatféleképpen #
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Jarai Mark (Redbul
Pitvaker)

7.é4bra
Fiistbement terv - hatféleképpen - Tankocka mdtrix

Petdfi 1. csoport - Petdfi élete!?

Feladat tipusa: idévonal

Munkaforma: egyéni, paros, csoport

Didaktikai feladat: ismeretek rendszerezése, ismétlés

A csoportmunka cimke alatt taldlhaté bejegyzések, illetve a Pet6fi 1-5. csoport cimi tan-
kockak szerzoi a hetedikes tanuldk (a 6. csoport munkéja technikai okok miatt nem latha-
t6). Osszefoglalé 6ran minden csoport egy-egy tankockat készitett adott szempontok sze-
rint egyel6ére papiron, majd a kovetkez6 orara elkésziilt tankockdkat minden csoport
megoldotta, értékelte egymas munkajat.

Petdfi (1. csoport) #

% % RN . . %, 2 %

8. abra
Petdfi élete - IdGvonal

13 http://magyartanulas.blogspot.hu/search/label/csoportmunka?view=classic
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Befejezés

Tanulmanyomban csak két kis szeletét villantottam fel azon webkettes lehetdségeknek,
amelyekkel magyarérakon a digitalis vilagban val6 tajékozodast, illetve a digitalis szo-
vegértést fejleszteni vélem. Feltett szdndékom a blog tovabbépitése a tanulok nagyobb
aranyu bevonasaval.

Remélem, ha megismerik, a sajat tanitvanyaimon kiviil mas tanulék, mas magyarta-
narok is eredményesen hasznaljak a Magyartanulds c. blogot, vagy éppen kedvet kapnak
tankockak készitéséhez, blogolashoz.

IRODALOM

Balla Istvan 2015: Arulkodott a PISA: a sok internet is ront a didkok teljesitményén
[http://hvg.hu/kultura/20150925_szamitogepezz_sokat_vagy_keveset - 2016.07.10.]
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Web 2.0 in teaching Hungarian language and literature

Teaching Hungarian language and literature to Z generation students raises a lot of
methodological questions. How can we resolve the contradiction between the digital ori-
entation of the generation and the bad results of their digital text comprehension? In this
study, | draw attention to Web 2.0 methods that may help both teachers’ and students’
work.
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Bevezetés

Napjainkban folyamatosan felértékel6dik a tanulds szerepe, hisz a mindennapi élet tarsa-
dalmi és gazdasagi valtozasai ezt egyre inkabb sziikségessé teszik, mivel a munkaerépiac
valtozo igényeihez folyamatosan alkalmazkodni kell (D. Molnar 2013: 21-38). A tanulas
szamtalan formajat ismerjiik, mely a mozgasos tanulastél a verbdlis tanulasig kiilonb6z6
modon és intenzitassal is végbemehet (Rabi 2008: 9). Ugyanakkor a tanulast kivalté kiilsé
hatésok szerint is megkiilonboztetiink szocidlis (tarsas kornyezet) és nem szocialis (tar-
gyi, fizikai kornyezet) tipust, melyek eltér6 médon hatnak az egyénre (Rabi 2008: 10).

A szakirodalom a tanulds folyamatat elméleti és mddszertani keretek kozott is vizs-
galja, mely kifejezetten hasznos lehet a didkok egyéni sziikségleteinek feltérképezéséhez
(v6.: D. Molnar 2013, N. Kollar-Martonné 2001). A tanulasi szokasok vizsgélata soran ko-
riiltekint6en kell eljarni, hisz a tanulds egy meglehetésen komplex folyamat (Téthné
2011: 12). Eppen ezért a kutatasok tobbsége kiterjed a tanérai magatartsra, a délutani
idGbeosztasra, a tanuldsi stratégidkra és a testhelyzetre is (Borbély-Botos-Turcsik 2011).

Jelen cikk els6sorban korabbi vizsgalatok eredményeit probélja meg aldtdmasztani,
valamint egy Gjabb empirikus kutatds keretében mutatja be a tanulds legfontosabb ele-
meinek megjelenését otthoni kornyezetben. Két kérdéiv all a kutatds koézéppontjaban:
egyik az otthoni tanuldsi szokdsokra és médszerekre fokuszal (Dr. N. Kollar-Martonné
2001: 64-66), a masik az életmddra (Martonné-N. Kollar 2001: 46-50), s ezek segitségé-
vel kivan atfogobb képet adni a tanulas folyamaténak alakulasarol a kézépiskola 10. évfo-
lyaman.

Kérdéives vizsgalat célja

A kérdéivet egy gimnaziumi mentorommal, valamint egy neveléstudomanyban dolgozé
egyetemi docens segitségével valogattuk ki. A kutatasnak létezik egy bévebb valtozata is,
melyet nem publikdltam, csak sajat célt felhasznélasa valésult meg.

Jelen kérdéiveket azon célbél valogattam ki, hogy az egyik altalam tanitott tizedikes
osztaly(ok) (két fél osztaly) tanuldsi szokdsait jobban megismerjem, ebbdl pedig kovet-
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keztetést vonjak le, ami alapjan majd segiteni tudom Gket az otthoni és a tanérai munka-
ban egyarant.

A felmérés célja tovabba, hogy ne kifejezetten az iskolai tanulds nehézségeire foku-
szaljon, hanem f6ként az otthoni tanulasra, s az ott jelen 1évé koriilmények befolyasol6
hataséra.

A kérddives vizsgalat kérdései, hipotézisei

1) Alegnehezebbnek itélt tantargyak esetében, mely nehézségi faktorokat emelték ki
a didkok a leggyakrabban? Igényelnek-e ezen tantargyak esetében valamilyen se-
gitséget? Ha igen, hogy zajlik a segitségkérés és milyen gyakorisaggal? Megallapit-
haté-e kiilonbség a két osztaly kozott valamelyik valtozé esetén?

2) Milyen aranyban tervezik meg a didkok elére a tanulasuk kovetkezd napjait?
Mennyi id6t toltenek egy-egy nap tanulassal a hétkoznapokban? Megfigyelheté-e,
hogy hétvégén jobban leterhelik magukat a hétkoznapi tanulassal szemben? Ma-
gyarazhato lenne-e ez a szdbeli tanulas mddszereinek valtozékonyséagaval, vagy a
hazi feladatok elkészitésének modszereivel?

3) Tartanak-e a didkok sziinetet, és ha igen, akkor azt pihenteté médon hasznaéljak-e
fel?

Feltételezem szerint, a didkok a legnehezebbnek itélt tantargyakkal kapcsolatban f6-
ként a ,Nem értem az anyagot”, illetve a ,Nem érdekel” lehetdségeket vélasztottdk a leg-
nagyobb ardnyban. Ennek elsédlegesen az lehetett az oka, hogy az életkoruk elérehalad-
taval folyamatosan csokken az érdekldésiik egyes tantargyak irant (vo.: Csapé 2000:
347). A csokken6 motivacié pedig dsszekapcsolhatd azzal, hogy ami irant kevésbé érdek-
16dnek, azzal kevesebbet foglalkoznak, igy automatikusan megértési nehézségekbe iit-
koznek. Véleményem szerint az altaluk legnehezebbnek itélt tantargyakkal kapcsolatban
igényelnek segitséget heti egyszeri alkalommal legalabb, de, ha nem fékuszalnak kell6en
a megértési nehézségiik okara, kevésbé lesz a segitség hatékony, érkezzen az barmilyen
forrasbél. A legtobben ugyanakkor csak a puszta felmondasra hagyatkoznak, s kevesen
koncentrilnak a tényanyag atlatdsdra. A két osztdly vélaszai tekintetében ezen a téren
nem feltételezek kiilonbséget.

A didkok legnagyobb szazalékban mdar elére megtervezik a tanulast, nemcsak egy
adott napon beliil, de egy hétre is. Ez az eredmény valésziniileg kapcsolatban lesz majd a
szbbeli tanulds modszereivel, miszerint a legnagyobb aranyban a ,Végiggondolom az
anyagot”, valamint az ,Atolvasom az egész szoveget” valaszlehetdségek lesznek a legna-
gyobb aranyban. A két osztaly kozott azonban ezen a téren kiilonbséget feltételezek. Vé-
leményem szerint az idésebbik osztaly tagjaira mindez sokkal inkabb jellemz6 lesz, mint
a normal tizedikes osztaly tanul6inal. A didkok hétkoznapi és hétvégi tanulasa kozott je-
lent6s kiilonbséget nem feltételezek, csupén a fiatalabb korosztdly tagjainal lesz tapasz-
talhat6 eltérés. Ok vélhetden tobb id6t forditanak a hétvégi, mint a hétkdznapi tanulasra.
Ugyanakkor feltételezem, hogy a szdbeli tanulds metédusa nem &ll majd 6sszhangban a
hazi feladat elkészitésének modszereivel, mivel véleményem szerint a legtobben, még
mindig elszor az irasbeli hazi feladatot készitik el, s csak ezutan foglalkoznak majd a tu-
lajdonképpeni tényanyaggal. Ezt mindkét osztalynal ugyanolyan aranyban feltételezem.

Véleményem szerint a didkok csupdn fele tart sziinetet a tanulds kozben. Azok, akik
nem élnek ezzel a lehet6séggel, 6k vélhet6en nehezebben tanulnak, mint azok, akik tarta-
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nak valamennyi sziinetet. Azon tanulék, akik beiktatnak valamennyi pihenéidét vélhets-
en hasznosan toltik el azt, példaul beszélgetnek, zenét hallgatnak stb.

Vizsgadlati személyek

A kérdéivet kitolto osztaly valéjaban két kiillonb6z6 tantervii, eltérd osztalyprofild szemé-
lyekbdl tevédik ossze. Az osztély egyik fele egy ot évfolyamos képzésben résztvevs ma-
gyar-francia két tanitasi nyelvii osztaly (1. abra) 18 f6vel (13 lany, 5 fit), mig az osztély
masik fele egy négy évfolyamos (2. abra) 16 f6bél (13 fit, 3 lany) allé informatikus orien-
taciéju osztaly. A vizsgdlat kitoltése alatt a két osztalylétszam osszesen 34 f6 volt (3. abra).

Minta N Atlagéletkor
Fit 5 15,5
Lany 13 16
Osszesen 18 15,75
1. dbra

A magyar-francia két tanitdsi nyelvii osztdly adatai

Minta N Atlagéletkor
Fiu 13 16,5
Lany 3 15,45
Osszesen 16 15,97

2.4bra

Az informatikus orientdcidju osztdly adatai

Minta N Atlagéletkor
Fid 18 16
Lany 16 15,75
Osszesen 34 15,87
3. 4bra

A két osztdly adatai Gsszevetve

Vizsgdlati modszerek

A vizsgélataim sorén N. Kollar és Martonné (2001: 64-66) Tanuldsi szokdsok és médsze-
rek (1. melléklet), valamint Martonné és N. Kollar (2001: 46-50) Eletméd kérdéivének (2.
melléklet) részletét hasznaltam fel. Tobb oka is van annak, hogy nem az egész kérddivet
vettem alapul. Egyrészt a kérdések egy része a mai gyerekek szamara mar nem, vagy csak
nehezen értelmezhet6k. Masrészt a rendelkezésemre allo id6keret is indokoltta tette,
hogy csupan a szimomra relevansnak vélt kérdésekre fokuszaljak. A Tanuldsi szokdsok és
médszerek kérdéiv nem tartalmazott nyilt végii kérdést, mig az Eletmédot vizsgél6 kérdé-
iv harom kérdése koziil kettd is ilyen felépitési volt.
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Kérdoives vizsgalat eredményei

A vizsgalatok soran a kovetkezo eredmények sziilettek:

1) Az osztaly tanul6i a legnehezebbnek itélt tantargyak esetében azt gondoltak, hogy
a legnagyobb probléma azzal van, hogy nem értik a tananyagot, illetve, hogy nem is
érdekli 6ket (4. abra).

Miben latjak a tantargyak nehézségének okait?

@ nehezen olvasom el

@ nem tudok odafigyelni

0 tdl hosszuak a leckék

a nem értem a szoveget, az anyagol
| nem érdekel

@ egyéb

4. abra
Miben ldtjak a tanulék a tantdrgyak nehézségének okait?

Ezen alacsony motivaltsagnak koszonhetd, hogy a legtobben segitségre szorulnak a kér-
déses tantargyakkal kapcsolatban (5. abra), hetente akar tobb alkalommal is (5. dbra).

A tanulasban nyujtott segitség rendszeressége

| hetente tobbsz or

m hetente egyszer

@ alkaimankeént, ritkan

o nem kapok segtséget, de j6

lenne

m nem kapok segtséget, egyedul
1s boldogulok

5.4bra
A tanuldsban nyujtott segitség rendszeressége

A segitségkérés soran mindkét osztély tagjai azonban csupéan csak a tananyag felmonda-
sara koncentralnak (6. abra).
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Hogyan segitenek a tanulasban otthon?

B felmondom a tananyagot

@ beszélgetunkrola

D kérdéseket teszek fel vele

6. abra
A tanuldsban nyujtott segitség formdi

Szamos olyan tanul6 is van azonban az osztalyban, aki azt gondolja, hogy nem kell segit-
séget kapnia, hisz 6nmaga is elég hatékony médszerrel képes tanulni (5. abra). Meglep6
ugyanakkor, hogy a két eltéré kort kozosség kozott nincs kiillonbség, eredményeikkel
rendre ugyanazokat a valaszelemeket hangstlyozzdk (4-6. abra).

2) A tanuldk felénél megvalésul az eléretervezés folyamata. Itt tapasztalhatunk némi
eltérést a két osztaly kozott (7-8. abra), hisz az id6sebb kozosségi csoport jobban
tigyel erre (7. abra), mint a fiatalabbik (8. dbra). Ez ugyanakkor val6szintileg 6sz-
szefliggésben van azzal, hogy a hétk6znapokban is tobbet tanulnak (9. dbra).

A kévetkezd napokra valé eléretervezés elofordulasi
esélye

| gen
- nem

7.4bra
Tervezés megléte a kévetkezé napokra a magyar-francia két tanitdsi nyelvii (idésebb) csoportndl
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el6fordulasanak esélye

A kévetkez6 napokra valo eléretervezeés

@ igen
@nem

8. dbra

Tanulas beosztasa Magyar-francia két tanitdsi Informatika orientdcidju
nyelvii (idésebb) csoportndl (fiatalabb) csoportndl
Hétkoznap 3 6ra 0 perc 2 6ra 30 perc
Szombat 1 6ra 30 perc 2 6ra 15 perc
Vasarnap 2 6ra 0 perc 2 6ra 15 perc
9. abra

A tanuldsi id6 beosztdsa a vizsgdlt osztdlyok esetében

A szébeli feladatok tekintetében (10. dbra) mindkét osztaly hatékony tanulasi stratégia-
kat alkalmaz, vagyis a legtobben el6szor végiggondoljak a tananyagot, illetve elolvassak

az adott szoveget.

A szobeli tanulas lehetséges modszerei

10. dbra
A tanuldsi idé beosztdsa

| végiggondolom

W elolvasom az egészet

O részenként tanulom

W az ismeretlen szavakat kikeresem
vagy megkerdezem

m felmondom

W ismét elolvasom, ha nem tudom
felmondani

@ ujra elmondom

W addig olvasom, amig meg nem
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Ez viszont némiképp ellentmond annak, hogy a hazi feladatok elkészitésének megterve-
zése kapcsan a legtobb tanulénak vagy egyaltaldan nincs koncepcidja, vagy ha van is, akkor
az sem helyes (el6bb készitik el az {rasbeli feleletet, minthogy megtanulnék, azt, ami alap-
jan ezt el kell készitenitik (11. &bra).

‘ A hazi feladat megoldasanak lehetséges médjai

1
‘ [ e — — f
| mecsak az irasbelit

W elészér az irasbelit, azutan a szobelit ‘

O csak a szobelit

|
D elészér a szobelit, azutan az irasbelit |
W irasbelit és szobelit valtogatva

mnincs kialakult sorrend

| megyeb

11. abra
A hazi feladat megolddsdnak lehetséges médjai

3) A diakok a tanulasi idejiikbe igyekeznek mindig valamilyen sziinetet beiktatni (12
abra). Ez egyontet(ien igazolhaté mindkét diakcsoportnal, s a kett6 kozosség ko-
zOtt nem tapasztalhat6 eltérés. A legtobben azonban csak minimalis sziinetet tar-
tanak (5-10 perc), ezt azonban pihentetd modon igyekeznek eltolteni (13. 4bra), s
altalaban vagy zenét hallgatnak, vagy beszélgetnek. Ezen szempont szerint sincsen
kiillonbség a két osztély kozott.

A tanulas kozben tart-e sztnetet
3

x |nem
E ®gen
§ @510 perc
s |mtobb

0 20 40 60 80 100

A vélaszelemek szazalékos aranya
12. dbra

A sziinet megléte a vizsgdlt csoportokndl
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A szlnetben alkalmazott tevékenység tipusai

W nem tartok szunetet
mzenét hallgatok

o téveét nézek
m@olvasom

meszek

@ beszélgetek

| szamtogépez ek

@ sportolok

W mozgok, jarkalok
@egyéb

13. 4bra
A sziinet sordn alkalmazott lehetséges tevékenységtipusok a vizsgdlt csoportokndl

Kovetkeztetések

Az elvégzett empirikus kutatds eredményei alapjan elmondhatd, hogy a didkok nagy ré-
szének, valamelyik tantarggyal kapcsolatban vannak problémai, melyek kezelését, egyéb
mas forrasbol igyekszenek pétolni. Ez egyrészt pozitivnak mondhatd, hisz, ha tudja, hogy
valamilyen teriileten hianyossaga van, akkor megprébal azon segiteni. A gond ezzel csu-
pan az, hogyha nem is motivalt a tananyag megértésében, akkor nem biztos, hogy haté-
kony lesz az a heti tobb 6ra, amit pluszban az adott tantarggyal foglalkozik, egyrészt az
érdektelenség, masrészt a nem kell6en atgondolt tanuldsi stratégia miatt.

A tanul6k tobbsége - bar nagyon helyesen - tart sziinetet a sajat tanulasa folyamata-
ban, tanulasuk mégsem tekintheté koriiltekintének, hisz a legtobbszor atgondolatlanul
végzik ezt a miiveletet. Ez kétféle médon is megval6sulhat: vagy nincs egyaltalan terviik
arrél, hogy mit és hogyan kellene csinalni, vagy éppen van egy berégzott mechanizmus,
ami mentén haladnak, de az elméleti tananyag birtokdnak hidnyaban teszik ezt meg, ami
igy megint nem teszi lehetévé a hatékony tanulds megval6sulasat (vo.. N. Kollar-
Martonné 2001: 60-61).

Osszegzés

Nemcsak a tanulds folyamata, de annak értelmezése is sokrétd, hisz szamos tudomanyag
eltér6 magyarazatot ad ra (Nahalka 2006: 9-16), mivel mas kertil a kozéppontba a pszi-
cholégia és mas a pedagdgia szemszogébdl nézve.

A didkok tanulasanak egyik legnagyobb hianyossaga az, hogy csak részben prébaljak
meg a megfelel6 stratégiakat alkalmazni. Tudjak, hogy kell sziinetet tartani a tanulas fo-
lyamatéban, s azt az id6t megfeleléen is toltik ki. Viszont a tanulds megtervezése mar
szamos esetben nehézséget okoz nekik, amit azonban 6k nem érzékelnek. Ha a tanulas fo-
lyamataban alacsony a megtervezettség foka, akkor kevésbé jellemzé rajuk az onszaba-
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lyozott tanulas, vagyis a tanulasi médszereik kevésbé lesznek hatékonyabbak (D. Molnar
2013: 74-116).

A tanulék tanulasat minden esetben lehet, és kell is segiteni. Megvalésulhat ez kiilon-
boz6 tréningek, de egy-egy oraba beintegralt szovegértési feladat kapcsan, ami altal rave-
zethet6ek lesznek arra is, hogy az otthoni tanuldsukat mar masféle koncepci6 alapjan
prébaljak meg felépiteni.
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MELLEKLETEK
1. melléklet:
Tanulasi szokasok és modszerek kérd6iv
Nemed: 1. fid 2. lany Korod: Osztaly:

A kévetkeziékben egy pdr kérdést fogsz ldtni, melyek a tanuldsi szokdsaiddal és médszereiddel
kapcsolatosak. Kérlek, toltsd ki a rad legjellemz6bb médon!

1) Mi okozza szamodra a nehézséget az altalad legnehezebbnek itélt tantargyak kap-
csan?

a) nehezen olvasom el b) nem értem a szoveget, az anyagot

¢) nem tudok odafigyelni d) nem érdekel

e) til hosszuak a leckék

2) Kapsz segitséget a tanulasban? Ha igen, milyen rendszerességgel? Huzd al4 a legjel-
lemzébbet!

a) hetente tobbszor

b) hetente egyszer

¢) alkalmanként, ritkan

d) nem kapok segitséget, de j6 lenne

e) nem kapok segitséget, egyediil is boldogulok.
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3) Hogyan készited el a hazi feladatot? Huzd ala a rad jellemzot!
a) csak az irasbelit
b) el6szor az irasbelit, azutan a szébelit
c) csak a szobelit
d) eldszor a szdbelit, azutan az frasbelit
e) irasbelit és a szdbelit valtogatva
f) nincs kialakult sorrend

g) egyéb, éspedig:

4) Szoktal-e eldre a kovetkezd napokra is tanulni? Igen - nem

5) Jeléld meg azokat a modszereket, amelyeket alkalmazol a szébeli tanulds soran!
Tobbet is alahuzhatsz!

a)Végiggondolom

b) Elolvasom az egészet

¢) Részenként tanulom

d) Az ismeretlen szavakat kikeresem vagy megkérdezem

e) Felmondom

f) Ismét elolvasom, ha nem tudom felmondani

g) Ujra elmondom

h) Addig olvasom, amig meg nem jegyzem

6) Szoktal-e sziinetet tartani tanulds kézben? Hizd ala a megfelel6 valaszt!
a) nem b) igen: 5-10 perc / tobbet

7) Mit szoktal a tanulas kozben tartott sziinetekben csinalni? Tobbet is alahtzhatsz!
a) nem tartok sziinetet
b) zenét hallgatok
c) tévét nézek
d) olvasok
e) eszek
f) beszélgetek
g) szamitégépezek
h) sportolok
i) mozgok, jarkalok
j) egyéb, éspedig:

Felhasznalt irodalom
N. Kollar Katalin - Martonné Tamas Marta 2001: Tanuldsi szokdsok és mddszerek. Iskola-

pszicholégia 25. Budapest: Eotvos Kiado.
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2. melléklet:
Eletméd kérdéiv
Nemed: 1. fia 2. lany Korod: Osztaly:

Az aldbbiakban a tanuldsi életviteleddel kapcsolatban ldtsz majd kérdéseket. Vdlaszolj minde-
gyikre értelemszeriien!

1) Hétkoéznap délutan hany oérat toltesz altalaban tanuldssal (6ra; perc)?..........o...

2) Hany orat toltesz tanulassal...
a) szombaton? .....
b) vasarnap? ...

3) Hogyan segitenek a tanulasban?
a) felmondom a tananyagot
b) beszélgetiink réla
c) kérdéseket tesz fel vele kapcsolatban

Felhasznalt irodalom
Martonné Tamas Marta - N. Kollar Katalin 2001: A tanuldk életmédjdnak kérdéives vizsgd-
lata. Iskolapszicholégia 25. Budapest: E6tvos Kiado.

The examination of home learning habits and methods
at high-school students

Nowadays learning has become increasingly important because it is vital not only in the
education system but in the labor market as well (D. Molnar 2013:21-38).

We know numberless forms of learning, and several literatures examine both theoret-
ical or practical aspects of the topic.

This study focuses on the specificity of the home learning by the surveys called Learn-
ing habits and methods (N. Kollar-Martonné 2001: 64-66) and The lifestyle (Martonné-
N. Kollar 2001: 46-50). The questionnaires were filled by two different groups of 10th
graders. One part of the questions was about the problems they have with the most diffi-
cult subjects and the ways how they deal with them. The other part of the questions was
about learning-time management.

The answers reveal that most of the students are trying to improve their weaknesses
encountered during the learning process. The endeavor for self-improvement is positive
but in the same time the methods of it are rather inconsistent.

It is possible and also important to assist the students in learning because self-
regulated learning is less typical among them if the learning process is not well struc-
tured (D. Molnar 2013: 74-116). The efficient learning can be carried out by different
trainings or certain reading comprehensions integrated into lessons. In this way students
can be motivated to build up their home learning methods based on different concepts,
and to follow up their own improvements.
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Kedves Kollégdk! Kedves Szerzéink!

A Mddszertani Kozlemények és a Methodus.hu szerkesztdsége az SZTE JGYPK tdmogatasa-
val szoros egyiittm(ikédésben dolgozik. Az Onok szakmai munkajéat szeretnénk tdmogatni
azzal is, hogy a Mddszertani Kozlemények szerkesztoségébe bekiildott és kozolt cikkek
rovid atfutasi idével a Methodus.hu-n is olvashaték lesznek.

A kozlemények sziikos terjedelme és a szakmai mingsitési eljarasunk nem teszik lehe-
tévé, hogy minden bekiildétt cikket megjelentessiink nyomtatott formaban. A nyomtatott
valtozatban nem megjelentetett cikkeket a kozlemények szerkesztdsége rendelkezésére
bocséjtja a Methodus.hu szerkesztdségének, hiszen a honlapon szélesebb tartalmi és ter-
jedelmi lehet6ségiink van irdsaik kozlésére. Amennyiben nem jarulnak hozzd, hogy a koz-
leményekbe bekiildott, de ott nem kozolt irdsaikat a Methodus.hu szerkesztdségéhez to-
vabbitsuk, kérjiik, jelezzék ezt nekiink a kisérdleveliikben!

A kozleményekben megjelent tanulmdnyok minéségi szinvonaldnak biztositasa érde-
kében a szerkesztGségbe érkezett munkak véleményezésére szakértd lektorokat kértink
fol. Ezzel nemcsak a lap tudoméanyos szinvonalanak, szerzéink referaltsdganak a noveke-
dését szeretnénk erdsiteni, hanem segiteni kivanjuk az Onok tovabbi munkajat, szakmai
tevékenységét és kapcsolatait is. A bekiildott frasokhoz, kérjiik, irjanak egy révid, angol
nyelvii dsszefoglalét is. Kérjiik, hogy tanulmanyaikban kovessék a hivatkozasi rendsze-
riink formai szabvanyat: http://www.jgypk.u-szeged.hu/methodus/?page_id=29.

A Mddszertani Kozlemények 2013-t6] évi négy szammal jelenik meg. A lap éves el6-
fizetése 2400 Ft, egy szam 600 Ft-ba kertil.

Kérjiik, hogy a kozleményekbe szant frasaikat a kovetkez6 emailcimre kiildjék:
modszertan@jgypk.u-szeged.hu.

A szerkesztGség cime: 6725 Szeged, Hattyas sor 10.

Telefonszam: 06-62-546-346.

A szerkesztdk
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SZTE JGYPK MODSZERTAN!I KOZLEMENYEK ONLINE KIADASA Telefon: 62/546-346

| Egyenesek és gorbék. A folyoso (j értelmezése -
Altemativak a testnevelésorakon - gyakorlati
bemutato

Egyéni mobilitasi osztondijjal Europaban - Jaték vagy tanulds? Elet a napkoziben
avagy beszamolé egy Comenius emoe .
tanarasszisztens tollabol

ELINDULT A METHODUS.HU

A Mdédszertani Kdzlemények online valtozata naprakész,
gyakorlati szempontu anyagokkal igyekszik segiteni a peda-
gogusok oktato-neveld munkajat, beleértve a specialis (fej-
lesztd és tehetséggondozo) igényeket is. Oldalunk azzal a
céllal indult, hogy olyan kdnnyen elérhetd, tanitasi, tanulasi
metodikaval foglalkozd online felliletet biztositson a peda-
gogusok szamara, ahonnan megismerhetik a modern, haté-
kony tanitasi modszereket, illetve dtleteket tudnak meriteni
mindennapi munkajukhoz.

Honlapunk a Médszertani Kézlemények tarsoldalaként is
mukodik. A kézleményekben megjelent cikkek rovid atfuta-
siidovel nalunk is olvashatok.

www.methodus.hu
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