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Az egyiittmiikodés és a problémamegoldas
tantargyba agyazott fejlesztése 2. osztalyban

Tanulsdgok, eredmények

OzvEeGy JupIT
ozvegy.judit@gmail.com

SZTE Gyakorlé Gimndzium és Altaldnos Iskola

.,

Kulcsszavak: szocidlisprobléma-megoldds, egyiittmitkidés, projektpedagdgia, élménype-
dagdgia, zoopedagdgia

A szocialis kompetencia nélkiilozhetetlen a szociilis helyzetek értelmezésekor, tarsas vi-
selkedésiink pszichikus alapja, és alakulésa, valtozasa jelent6sen befolyasolja a vilagrol és
a masokrdl alkotott ismereteink kialakitasat és folyamatos formalasat. Osszetevéi kozé
tartozik az egyiittm{ikodés, a segités, a versengés, a problémamegoldas, a konfliktuskeze-
1és, a vezetés, a kommunikacié és a kotddés (Kasik 2007: 21-37). Mivel az életiinket befo-
lyasolo kompetenciardl van sz6, fejlédését szamos tényez6 befolyasolja (Kasik-Lesznyak-
Zsolnai 2007: 233-270), melyek, példaul a csalad, nem minden esetben megfelels, haté-
konyak, ezért fejlesztésiik (mar dvodaskortol) nagy odafigyelést igényel és nélkilézhetet-
Ien feladata az intézményes nevelésnek-oktatasnak.

A mindennapi életiinkben egyre nagyobb szerepet kap az egylittmikédés, mely befo-
lyésolja kot6déseinket, kapcsolatkezeléseinket, csoportkezeléseinket. Az iskolai életben is
meghatarozd az egyiittmiikodési képesség, hiszen egyre népszer(ibbek az egyiittmiiks-
dést igénylé munkaformak alkalmazasa. Az egyiittmiikédési képesség a kozos érdeket
szolgald viselkedést teszi lehetdvé, ami 6nalléan vagy vezetéssel, iranyitassal valosul
meg.

Az egyiittmiikodésiinket nagymértékben befolyasolja a problémamegoldé képessé-
giink, a probléma felismerése, a probléma definialasa és a megfelel6 megoldasi médok al-
kalmazasa.

Altalanos és specialis célok, hipotézisek és fejlesztési alapelvek

Kutatdasom altaldnos célja a kdrnyezetismeret tantargyba agyazott szocidliskompetencia-
fejlesztés volt 2. osztalyosok korében. A kérnyezetismeret tantargy ismeretanyagat hasz-
naltam fel a fejlesztés soran. A szocidlis kompetencian beliil két teriilet, az egylittmiiko-
dés és a problémamegoldas (probléma definidlasa és megoldasi médok killonb6z6 tarsas
helyzetekben) fejlesztése volt a célom. Bar a fejlesztés csak 6t honapig tartott kiillonboz6
iskolai szervezési tevékenységek, nehézségek miatt, feltételeztem, hogy a fejlesztés végén
a gyerekek magasabb értéket érnek el az egylittmiikédés és a problémamegoldas mért te-
riletein. Feltételeztem, hogy az egyiittmi{ikodés esetében azonosithato jelentsebb valto-
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zas, mert az altalam kidolgozott fejlesztGprogram elsésorban olyan technikakat, gyakor-
latokat tartalmaz, melyek e képesség fejlédését segitik.

Vizsgalatomat két hipotézis felallitasa inditotta el: (1) az élményalapii oktatassal és a
zoopedagdgiai mddszerek alkalmazisaval a két szocialiskompetencia-6sszetevé mar 6t
honap fejlesztéssel is hatékony, (2} a tanuldk kérnyezeti attitiidje a zoopedagdgiai méd-
szerekkel, 6t honap alatt nagyfokd hatékonysaggal pozitivan valtoztathaté. Jelen dolgoza-
tomban a szocidliskompetencia-Osszetevikre fokuszalok, ezen a terileten elért eredmé-
nyeket elemzem.

Alsé tagozaton a kornyezetismeret tantargy célja, hogy felkeltse a tanulékban az ér-
deklédést a kornyezet irant. Tananyagat tobb miiveltségi teriilet hatarozza meg, legna-
gyobb részteriilete a természetismeret témakér, melyet az ,Ember a természetben” mii-
veltségi teriilet tartalmaz. Fontos, hogy életkoruknak megfelel6 szinten ismerjék meg a
kutatémoddszereket, tapasztalatok, megfigyelések titjan ismerjék meg koérnyezetiiket. En-
nek érdekében valasztottam a foglalkozasok helyszinéiil a vadasparkot és a médszerek
koziil az élménypedagogiat és a zoopedagdgiat.

Moédszerek

A minta jellemz4i

A vizsgalat mintdjat két altalanos iskola 2. osztalyos (7-8 éves) tanuléi alkottak. Az isko-
lak koziil az egyik egy nagyvarosi iskola (6koiskola), a masik egy vidéki kisvaros 6koisko-
laja. A vizsgalat 134 2. osztalyos tanuld kérében zajlott, a kisérleti csoport 28 f6bdl allt
(egy osztaly), a kontrollcsoport 106 f6bdl (négy osztaly). A minta jellemzdit (1étszam,
nemek ardnya, kisérleti és kontrollcsoport létszama) az 1. tablazatban foglaltam 6ssze.

Csoport Létszam Fit Lany
Kisérleti 28 17 11
Kontroll 90 34 56
Osszesen 116 51 67

1. tiblazat

Avizsgdlatba bevont minta jellemzdi

A hattéradatok (nem, életkor, sziil6k iskolai végzettsége) alapjan a sziil6k (egyiitt
anyak és apak) iskolai végzettsége (kategériak: nyolc altalanos, szakmunkas-bizonyit-
vany, érettségi, féiskola, egyetem) a varosi iskolanal magasabb volt ( 2=27,34 p=0,05),
tobb volt a féiskolat, egyetemet végzett sziil6, mint a vidéki iskoldban (varosi: 74%, vidé-
ki: 52%).

Adatfelvétel

Kutatdsom két empirikus vizsgalatot és egy féléves fejlesztést tartalmaz. Az adatfelvétel
mindegyik kérdgivnél kikérdezéssel tortént, mert a masodik osztilyosoknal ebben az
idészakban az értd olvasds még nincs olyan szinten, hogy a kérdéiveket 6nalléan ki tud-
jak tolteni. A két mérés kozott zajlott a kozel féléves fejlesztés.
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Méréeszkézok

A mérGeszkozoket a SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, Neveléselmélet Tanszék SZTE
Szocialis Kompetencia Kutatécsoport - Gal Zita és Kasik Liszl6 — bocsatotta rendelkezé-
semre.

Egyiittmiikddés

Az egyiittmiikédés néhany jellemz6jének felmérésére Kasik (2012) kérdsivét hasznal-
tam. A kérdéiv 25 kijelentést tartalmaz, melyeket dtfoku skalan értékelnek (1=egyaltalan
nem jellemz6 ram - 5=teljesen jellemz6 ram). A kérdéiv az egyiittmiikodés 6t dimenzio-
jat méri: (1) viszonyulas az egyiittmiikodéshez, (2) az egyiittm{ikédés funkcidja, (3) hoz-
zajarulds és részesedés, (4) kizaras és elhagyas, (5) szabdly- és feladattartas.

Problémadefinidlds és problémamegoldds

A problémamegoldas mérésekor a probléma definialasat vizsgaltam, és iskolai helyzetek-
hez kapcsol6dé problémak megoldasi sajatossagait elemeztem. A Mi a probléma? (Kasik
2010) elsé részében definialni kell a tarsas probléma fogalmat, masodik részében példa-
kat kell adni sziilével (apaval és anyaval kiilon), osztalytarsakkal/kortarsakkal és peda-
gogussal/oktatéval kapcsolatos problémara. E mérdeszkoznek csak az elsé felét hasznal-
tam, példakat nem kellett a gyerekeknek felsorolniuk.

A problémamegoldas mérésére a Kasik és Gal altal 2014-ben Kkifejlesztett eszkozét
(Helyzet és személyspecifikus problémamegoldé gondolkodds [HSZPG]) alkalmaztam, mely-
nek alapja, egyrészt az SPSI-R (Social Problem Solving Inventory-Revised, D'Zurilla-
Nezu-Maydeu-Olivares 2002, magyar valtozata: Kasik-Nagy-Fiizy 2009) rovid valtozatat
hasznaltam.

A masik kérdéiv a Kasik és Gal altal 2014-ben (2014: 189-213), 6vodasok korében
korabban feltart, kortarsakkal kapcsolatos személykozi problémak, problémakorok mé-
résére alkalmazott valtozat. Osszesen nyolc jelenetet tartalmaz a mérdeszkdz, mindegyik
egy-egy kortarsi helyzethez kapcsolodik: (1) kizarja a jatékbél egy tarsa, (2) piszkilja egy
térsa, (3) elveszi egy tarsa a jatékat, (4) nem hagyja egy tarsa jatszani, (5) megiiti egy tar-
sa, {6) kiabal vele egy tarsa, (7) cstifolja egy tarsa, (8) arulkodik réla egy tarsa a pedagé-
gusnak.

Mindegyik helyzetet egy révid mondat ir le, a kérdések kapcsolédnak az SPSI-R szer-
kezetéhez: egy kérdés a problémaorientaciéra (problémanak latja-e, meg akarna oldani
vagy sem), egy az énhatékonysagra, a sajat eredményességének, hatékonysaganak meg-
itélésére (szerinte meg tudna-e oldani) és egy a megoldasi médra (miként oldani meg)
vonatkozik. Mindegyik kérdésnél tobb lehetséges valasz szerepel, ezekkel kellett azonosi-
tani a gyermek valaszat.

A fejlesztés folyamata

A kidolgozott fejlesztési terv a tantargyi kovetelményekkel d6sszhangban, az eddigi kuta-
tasok tapasztalatait felhasznéalva készilt. A fejlesztés 5 témat olelt fel: (1) Korilottiink é16
allatok, (2) Hazi kedvencek, (3) Vadon €16 allatok, (4) ,Nem szeretem” allatok, (5) Kor-
nyezetiinkre haté kdrnyezeti problémak. A vadasparki sétak alkalméval a tanuldk az al-
latsimogato és a parasztudvar lakoit figyelték meg. Ehhez kapcsol6ddan lehetdségiik nyilt
néhany vadon é16, t6liink tdvolabbi féldrészeken €18 allattal is talalkozni. A fejlesztés so-
ran a Cornell-féle elv mentén haladtunk, melynek lépései: (1) A lelkesedés felébresztése
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egy altaldnos vadasparki sétaval tortént. Itt valasztottuk ki a témat, a témahoz szorosan
kapcsolddé allatokat, névényeket. (2) Informécidk, adatok, érdekességek gyiijtése (lexi-
konok, internet, riport készitése a vadasparki szakemberekkel). A korosztaly természetes
érdeklédését felhasznalva a megfigyelési technikdk alkalmazasaval latogatis a vadas-
parkba és a témanak megfeleld megfigyelések végzése, kbzvetlen tapasztalas, 6sszponto-
sitott figyelem. (3) A gytjtott informacidk feldolgozasa. Koézvetlen tapasztalas, megfigye-
lés. A kapcsolddé kornyezeti problémak megvitatisa. Kooperativ technikdk alkalmazasa,
az ismeretek rendszerezésénél, bévitésénél. Megfigyelési technikak jatékos fejlesztése.
(4) A szerzett informaciok megosztasa a tarsakkal és masokkal.

A fejlesztés soran minden témaban valtozott a csoportok Osszetétele, ezzel is segitve,
hogy a tanulék minél t6bb szituaciéban ismerjék meg egymast. A foglalkozasok atlagosan
90 percesek voltak, minden alkalommal (hetente legalabb egyszer) valamilyen produk-
tum volt a koz6s munka eredménye, Legnépszer(bb a tablé és a PPT-s beszamol6 volt. ir-
tak a témaban fogalmazasokat, verseket is.

Eredmények

Az empirikus vizsgilat eredményei koziil el6szor az egyiittmiikodés két mérésének
eredményeit mutatom be a kisérleti és a kontrollcsoport mentén. Ezt kéveti a problé-
madefinialas és a problémamegoldas mérési adatainak ismertetése, majd a fejlesztés ha-
tasat foglalom &ssze.

Egyiittmiikédés

Az egyiittmiikodés mérésére hasznalt kérd6iv mindkét csoportban (kontroll, kisérleti) és
mindkét mérés soran megbizhaténak bizonyult (Cronbach-értékek 0,79 és 0,84 kozotti-
ek). Ugyanakkor a kérdéiv faktorstruktiraja a teljes mintdn nem egyezik az eredeti fak-
torstruktiraval, hiszen csak harom faktor kiilonilt el, ezek azonban jél értelmezhetdk:
(1) az egyiittm{ikodéshez val6 viszony (10 item), (11.) hozzajarulas, részésedés, feladat-
tartas (8 item), illetve (IIL) kizaras, szabdlytartas (7 item) - a Kaiser-Meyer-0lkin-
mutatd (KMO) megfelel6 (0,70).

Az elsd és a masodik mérés faktoronkénti eredményei alapjan a kisérleti csoport az
elsé és a masodik mérés soran hasonld atlagot ért el az 1. faktor esetében, &m a masodik
méréskor magasabbat a Il. és a III. faktorndl, ami alapjan a hozzajarulas, részesedés, fel-
adattartas, valamint a szabalytartas, kizaras jellemz8bb volt rajuk a fejlesztést kovetd
mérés soran, mint azt megel6zéen. A kontrollcsoport esetében csak a kizards, szabalytar-
tas atlaga volt magasabb fél év milva, a masodik méréskor. Az elsé méréskor a kisérleti
és a kontrollcsoport kdzott nem volt azonosithaté szignifikans kiilonbség egyik teriileten
(faktor alapjan) sem, a masodik mérés soran igen, a kisérleti csoportra a hozzajarulas, ré-
szesedés, feladattartas, valamint a szabalytartas, kizaras jellemzébb volt.

Noha a személyiségvaltozas spontan formajat sosem lehet kizarni az ilyen adatok ér-
telmezésébdl, az eredményekbdl 1atszik, hogy a végzett tevékenységek hatasara a feladat-
tartas, a szabalyok alkalmazdsa teriiletén értek el magasabb értéket a kisérleti csoportba
tartozok - a fejlesztés soran mindvégig fontos médszertani, szervezési rész volt a tevé-
kenységek esetében, hogy ismerjék, tudjak, alkalmazzak a kézosen végzett feladatokkal
jaré szabalyokat, egyiittmiikddési alapelveket.
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Problémadefinidlds

Kasik és Gal (2014) vizsgilata alapjin ebben az életkorban a problémadefiniciék legtdbb-
je nem valddi definicié, hanem negativ tarsas szituacid, illetve kevésbé tartalmaznak a
megoldasra vonatkozd negativ allitdsokat, mint pozitivakat. Az eredeti kategéridkkal vé-
geztem elemzést, vizsgiltam aranyuk eltéréseit, ami lehetGséget adott arra, hogy az
eredményeket 6sszevessem Kasik (2015: 139-153) adataival.

A korabbi vizsgalat adataival megegyez6 eredményt kaptam, a definiciék jelentds ré-
sze példa, valamint a pozitiv kiegészitések nagyobb aranyban fordulnak el6, mint a nega-
tivak, ami mutatja az erre a korra jellemzd pozitiv énhatékonysagot (a probléma megol-
dasaval kapcsolatosat — mindezt alatamasztjdk a megolddssal kapcsolatos adatok), amit
. kulfoldi vizsgalatok eredményei is bizonyitanak.

A kereszttabla-elemzés alapjan sem a kisérleti, sem a kontrollcsoport esetében nincs
eltérés a kategdridk eléforduldsi aranyaiban. Mindez alapjan a vizsgalati iddszakban a
problémadefinicidk jelentdsen nem véltoztak, aldtamasztva a szakirodalombdl ismerte-
ket. Ugyanakkor mindenképpen jelzésértéki, hogy a kisérleti csoport tagjai a masodik
méréskor tobb olyan negativ példat adtak, amiben egyértelmiien latszottak a kozos tevé-
kenységek soran megjelené problémak, vagyis a csoportos feladatok kdzben megélt prob-
lémakat adtak meg definiciénak. Ezek szerint a problémamegoldas fejlesztésének egyik
nagyon fontos eszkdze a nagyon gyakori csoportos munkavégzés, ahol egyszerre van méd
a problémak felszinre jutdsanak és azok nyilt kezelésének.

Problémamegoldds

A problémamegoldas jellemzdit személy- és helyzetspecifikus problémak jellemzésével
tartam fel. A nyolc szituacié mindegyike el6fordul az iskolai mindennapokban, valészind,
hogy egy-egy egyiittm(ikddést kivané helyzet soran is.

A kisérleti csoportban tébb eltérés azonosithat6 az 1. és a 2. mérés eredményei ko-
z6tt, mint a kontrollcsoportban. Egyezik a két csoport eredménye abban, hogy a munka
kézbeni zavaras, a csifolas és az arulkodds esetében nincs jelentds valtozas a mért id6-
szak alatt (els6 és masodik mérés kozott). Az eredmények értelmezésekor most is fontos
figyelembe venni a fejlesztés kis id6tartamat és a spontan valtozas lehet8ségét még a
szignifikdns kiilonbségek esetében is.

A munkabdl valé kizaras esetében a kisérleti csoport tagjai a masodik mérés soran
gyakrabban valasztottak azt a valaszt, hogy meg akarjak oldani a problémat, meg is tud-
jak oldani proszocialis médon, mint az elsé mérés esetében. A kontrollcsoport esetében
csak az orientacié valtozott szignifikdnsan (szintén tobb a pozitlv valasz a masodik mé-
résnél, mint az elsénél).

A piszkalas esetében a megoldasi méd kivételével mind a kontroll-, mind a kisérleti
csoport eredménye jelentGsen valtozott (tébb a pozitiv orientaciot kifejez6 és az énhaté-
konysagot mutaté valaszok aranya a masodik mérés soran) - vagyis mindkét csoportnal
azonos modon valtozott ennél a szituaciénal a gyerekek vélekedése. A jatékelvételben
csak a kisérleti csoport eredménye valtozott, kisebb aranyi a negativ érzelmek kifejezé-
se, a masik biantalmazasa mint megoldasi mdd a masodik mérés soran, mint az elsénél -
ez kapcsolodhat a kozds eszkdzhasznalathoz, a kdzdsen végzett tevékenységekhez is.

Igen figyelemremélté eredmény, hogy a fizikai bantalmazast tartalmazé helyzet ese-
tében a kisérleti csoportba tartozok a mésodik méréskor nagyobb aranyban valaszoltak
ugy, hogy nem akarjak ezt a problémat megoldani, illetve elkertiléssel oldandk meg. Ez a
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korabbi vizsgalattal ellentétes Kasik (2015: 139-153). E helyzetnél a kontrollcsoport tag-
jainak valasza egyik teriileten sem valtozott jelent8sen. Ugyanakkor a kiabalast tartalma-
26 helyzetnél a masodik mérésre nagyobb a pozitiv énhatékonysagot kifejezd valasz és a
proszocialis megoldasi médok aranya, mint az elsé6 méréskor, utébbi jellemz6 a kontroll-
csoportra is.

Osszességében az eredmények nagyrészt megegyeznek kutatasanak adataival, vagyis
a gyerekekre ebben az életkorban a pozitiv orientacio jellemz8, az énhatékonysag mar
valtozébb (ebben mar nagycsoportos kortél igen nagy egyéni kiillonbségek azonositha-
ték), illetve a legvaltozatosabb a megoldisi médok valasztasa, ami ebben az id6szakban
nagyobb aranyban mutat proszocidlis jellemzéket, mint a serdiilékorban (Kasik 2010).

Osszegzés

Noha a fejlesztés rovid ideig tartott, az eredmények aldtamasztjiak, megerdsitik a hipoté-
zisiinket, és kiemelik a fejlesztések fontossagdt, hiszen tobb teriileten is értékelhetd
eredményeket kaptunk.

Az egylittmiikodést vizsgalo kérdbiv elemzése a kisérleti csoportndl jelent8s pozitiv
valtozast mutat a feladattartas, a szabélyok alkalmazasa teriiletén. Az eredményhez hoz-
zajarult, hogy a fejlesztés soran mindvégig fontos volt a kzosen végzett feladatokkal jaré
szabalyok, egyiittmiikddési alapelvek ismerete és betartasa.

A vadasparki szakemberek tapasztalata is megerdsitette ezeket az eredményeket. A
fejlesztés végén a feladatok felosztasidban, végzésében hatékonyabbnak, egylittmiiko-
débbnek lattak Sket.

A problémadefinialdsnal a definiciék jelentésen nem valtoztak. Ugyanakkor minden-
képpen jelzésértékd, hogy a kisérleti csoport tagjai a masodik méréskor tébb olyan nega-
tiv példat adtak, amiben egyértelmiien latszottak a kozos tevékenységek soran megjelend
problémak, ugyanis a csoportos feladatok kézben megélt problémakat adtak meg defini-
ciénak.

A problémamegoldast elemezve, megallapithat6, hogy a kisérleti csoport tagjai kere-
sik a megoldasi lehetGségeket, meg akarjik oldani a problémat, illetve meg is tudjik ol-
dani. A megoldasi médok valtozoéak, megjelenik kozottiik a negativ érzelmek kifejezése, a
masik bantalmazasa, mint megoldasi méd, ami a kézos eszkozhasznalattal, a kézosen
végzett tevékenységgel is magyarazhato.

A tapasztalatok és az eredmények megerdsitették, hogy a tervezett, jol szervezett fo-
lyamatos tevékenységgel a kisiskolds korban is hatékonyan lehet és érdemes is fejleszte-
ni a szocialis 6sszeteviket.
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Developing solving problems integrated in the school subject
in the 2nd grade - morals, results

For the development of the different components of the social competence there are
quite few reliable national improvement programmes available for teachers. For the
promotion of a positive change in the social problem solving only foreign practices, ex-
periments and programmes are known. The basic condition of working out the pro-
grammes is the profound knowledge of the characteristics of the desired future to devel-
op components.

In order to have a shorter programme available for us, in the school year of 2014~
2015 we conducted an experiment for five months, including 118 pupils- with pre- and
post-measurement, and with a control group. Our aim was to develop both problem solv-
ing and cooperation integrated in the school subject among pupils of the 2nd grade.
Through ,What's the problem?” and location and person specific problem solving re-
vealed by measuring devices, problem definition, ways of solving the problem and the
development of different forms of cooperation in order to solve the problem were im-
proved using Science subject.
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Problémafelvetés

A szemantika az a diszciplina, amely a nyelv és a vilag kozott teremt kapcsolatot. Nem
terminalis szimbo6lumokkal dbrazolva: L p W (L a természetes nyelv nem terminilis
szimbdluma, W a vildg nem terminalis szimboluma, p pedig a kett8 kozotti relaciot jeléli).
Vagyis ha szemantikaval kivanunk foglalkozni, akkor szamot kell tudnunk adni a nyelvrél,
a vilagrél és e kett kapcsolatardl. Feltételezziik, hogy a szemantika fogalmanak ilyen
megkdzelitése otleteket adhat az idegennyelv-tanitashoz, valamint az anyanyelvi neve-
nyelvre, azonnal szembe tlinnek a kiilonbségek, hiszen az elsé nyelv (L1) fonoldgijja,
morfolégiaja és szintaxisa kiilonbozni fog a masodik nyelv (Lz) fonoldgiajitdl, morfologia-
jatdl és szintaxisatol. Az els6 nyelv vilagai (W1) szintén kiilonbozni fognak a masodik
nyelv vilagaitdl (Wz), és a pirelacié sem lesz ekvivalens p2 reldciéval. Mindez az 1. abran
lathaté. Feltételezziik, hogy ezeket a killonbségeket feltirva tehetiink olyan megéllapita-
sokat, amelyek segithetik a nyelvtanitast.

L1 # L2

g 3

pr ¥ P2

g 8

Wi 2 W2
1. dbra

Munkankban el8szor a nyelvvel foglalkozunk, utdna a vilagokkal, végiil pedig a nyelv
és vilag relacids lehetdségeivel. A szemantikat Ggy is csoportosithatjuk, hogy mekkora
nyelvi vagy beszédegység szemantikajarol szélunk. Jelen munkaban csak a szdszemanti-
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kaval foglalkozunk, e keretek kozott nem tériink ki sem a mondat-, sem a szévegszeman-
tikara.

A nyelv egy lehetséges modellje
A nyelv definiciéjaként a kovetkezd megkdzelitést hasznaljuk (Bacsi 2001: 76).
L: = {{fonoldgia}, {morfolégia}, {szintaxis}, {szemantika}}

A fonolégia olyan szabalyhalmaz, amely a képzés helyének és a képzés mddjanak meg-
adasaval definial egy beszédhangot, valamint szlikség esetén megad egy megkiilonbozte-
t6 jegyet. Az els6 nyelv és a masodik nyelv fonoldgiai készlete soha nem lesz teljesen azo-
nos, de a masodik nyelvben talalhatunk olyan fonémakat, amelyek az els6 nyelvben nem
taldlhaték meg, és csak akkor tudjuk megtanitani az elsé nyelvben nem talilhaté hango-
kat, ha tanitvanyaink tisztaban vannak a beszédhangok képzésének mddjaival és helyei-
vel. Fontos figyelembe venni, hogy bizonyos felfogasok szerint az agyban tizenkét éves
kor koriil befejez6dik a fonoldgiai bazis rogziilése, igy a tizenkettedik életév utdn mar
nem, vagy csak nagyon nehezen és nem tisztdn tudunk olyan beszédhangokat megtanul-
ni, amelyek anyanyelviinkben nem szerepelnek. Ezért mindenképpen célszeri a tizenket-
tedik életév el6tt elkezdeni az idegen nyelv tanitasat.

A masodik abran lathat6 morfolégia elemhalmaz azokra a szavakra és viszonyitasi
eszkozokre utal, amelyeket az adott nyelv eddigi térténete soran létrehozott. Ezek szdma
egy-egy természetes nyelvben eléri az egymilliét. Természetesen nem vagyunk képesek
ekkora szomennyiség megtanuldsara, egy tizenhat éves ifji kériilbeliil negyvennégyezer
sz6t ismer (Pinker 1999). Mind az anyanyelvi nevelésnek, mind az idegennyelv-tanitas-
nak egyik kiemelt feladata a székincsfejlesztés, hiszen a szokészletiinknek tobb mint a 80
szazalékat kettd és tizenhat éves korunk koézott tanuljuk meg, vagyis minden ébren téltott
kilencven percben elsajatitunk egy 4j szét (Pinker 1999). Hogy a szdkincsfejlesztésnek
milyen lehetséges mddszerei vannak, arrdl részletesebben fogunk sz6lni, amikor a nyelv
és a vilag kozotti lehetséges relaciokat targyaljuk.

A nyelv definiciéjdban a harmadik halmaz a szintaxis, amely azokat a véges szamu
szabalyokat tartalmazza, amely az adott nyelv végtelen szami mondatat képes létrehozni
a morféméakbél. A természetes nyelvben a mondatok szdma végtelen. Ezért mondhatjuk,
hogy a nyelv az egyik legproduktivabb és legkreativabb rendszer, hiszen véges szamu
elembdl (szavak és viszonyitasi eszkdzok), véges szamu szabalyok segitségével végtelen
szamu produktumot (mondatot) tud létrehozni. Eppen ezért mind az idegennyelv-tani-
tasnak, mind az anyanyelvi nevelésnek kiemelt feladata, hogy ezt a produktiv és kreativ
rendszert az egyénre szabottan, optimalis médon tudja miikédtetni.

A masodik abran a nyelv definici6ja alapjan a negyedik halmaz a szemantika. Mint
mar emlitettiik ez is szabalyhalmaz, azokat a szabalyokat tartalmazza, amely a nyelv és a
vilag kozott teremt kapcsolatot, vagyis itt akarva, akaratlanul ki kell 1épniink a nyelvi
rendszerbdl. A masodik abran lathaté modellben a szemantika kapcsol6dik a morfolégia-
hoz, igy beszélhetiink sz6szemantikardl, valamint kapcsolédik a szintaxishoz, ezek alap-
jan beszéliink mondatjelentésrdl.

A vilagok definidlasa az egyik legnagyobb probléma. A szemantika nem is tartozott
egészen a huszadik szdzad masodik feléig a nyelvtudomanyhoz, hanem a filozéfia foglal-
Kozott vele, prébalt szdmot adni arroél, hogy milyen is a koriiléttiink talalhaté objektiv vi-
lag (Robins 1999). A filozéfia torténetébdl latszik, hogy ennek a vilagnak a definialasa, va-
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lamint a vilagfragmentumok kozotti 6sszefiiggések leirdsa minden filozéfiai irdnyzat
szamara problémat jelentett. jelen munkaban a vilagok definidlasdhoz Montague lehetsé-
ges vilagok elméletét hasznéljuk fel (Szabolcsi 1977). Montague szerint végtelen szamu
lehetséges vilag van, és egy frazis jelentését az adja meg, hogy az adott frazis legalabb egy
lehetséges vilagban igaz. A vilagok rendezettek. W1 az aktualis vilag, az a vilag, amelyben
éliink, amely empirikusan megismerhet6. W az aktualizalhaté vilag, az a vilag, amely va-
laha empirikusan megismerhetd volt. llyen példaul a térténelmi mult. W3 logikailag lehet-
séges vilagok, ahol a logikai konnektivumok ugyaniigy miikddnek, mint az aktudlis vilag-
ban. Vagyis ebben a vildgban nem lehet id6utazast tenni, ha valakit megolnek, nem ta-
madhat fel stb. W4 az 6sszes lehetséges vilag. Itt mar a logikai konnektivumoknak sem
kell igy miikédnie, mint az aktudlis vilagban, vagyis lehetséges az id6utazas, az jrasziile-
tés, a halhatatlansag stb. Ha nem teremtenénk ilyen vilagokat, akkor nem tudnank példa-
ul értelmezni a tudomanyos-fantasztikus irodalmat, s6t nagyon sok mesét sem.

Ez az elmélet azért tlinik jonak az idegennyelv-tanitasban, mert az idegen nyelvi és
anyanyelvi viligok megismerése, hasonldsigainak és kiillonbdz8ségeinek feltirasa, hoz-
zasegiti a nyelvtanul6t ahhoz, hogy sikeresebben, alaposabban és tudatosabban sajatitsa
el és hasznalja a nyelvet. Az aktudlis vilagok, vagyis az empirikusan megismerhetd vilagok
kalénbségei a jelenkori orszagismereti tartalmak feldolgozasa soran érheték tetten, az
aktualizalhaté vilgot a torténelmi muitat feltérképezve, a logikailag lehetséges vilagokat
a térténelmi témaju alkotasokat kutatva, az dsszes lehetséges vilag killonbségeit az adott
kultura bizonyos szegmensein, példaul meséin, mondain keresztiil fedezhetjiik fel.

A nyelvtanulénak sokrétii tudassal, szaimos kompetenciaval kell rendelkeznie. A
Kozos eurdpai referenciakeret, a Nemzeti Alaptanterv és a kerettanterv célmeghataroza-
sai 6sszhangban vannak egymassal. A Nemzeti Alaptanterv és a kerettanterv a nyelvtanu-
las céljaiként a kommunikativ kompetencia, a célnyelvi miiveltség és az interkulturalis
kompetencia fejlesztését, a nevelési és tantargy-integracids lehet6ségek kihasznalasat,
nyelvtanuldsi stratégiak kialakitasat hatarozza meg. [(110/2012. (V1. 4.) Korm.rendelet a
Nemzeti alaptanterv kiadisardl, bevezetésérdl és alkalmazasardl; 51/2012. (XII 21.)
EMMI rendelet a kerettantervek kiadasanak és jévahagyasanak rendjérél.)] A Kozos eu-
répai referenciakeret szerint az altaldnos kompetencidk mellett (tényszerd ismeretek,
készségekkel és jartassagokkal, egzisztencialis kompetencia, tanulasi képesség) a nyelv-
tanulénak birtokaban Kkell lennie bizonyos kommunikativ és nyelvi kompetencidknak is
(nyelvi, szociolingvisztikai, pragmatikai kompetencia). Az dltaldnos kompetencidk foglal-
jak magukba a vilagrol sz616 és szociokulturalis ismeretek, az interkulturalis tudatossa-
got, illetve interkulturilis készségeket és jartassagokat (Kozods eurdpai referenciakeret
2002). Az alapdokumentumok tehat lényegesnek tartjak a vizsgalatunk szempontjabdl is
kiemelkedé jelentGségii interkulturalis tudatossagot, amely egy olyan tudast jelent, amely
a célnyelvi k6z6sség és a nyelvtanuld sajat vildginak viszonyara, hasonldsagara és kii-
lonbségeire vonatkozik. Az interkulturalis tudatossag segiti hozza a diakot ahhoz, hogy
felismerje a sajat és idegen kultdra jellegzetességeit, és a kulturalis sokféleség tudataban
képes legyen mas kultiira képvisel6ivel megfelelGen kapcsolatot teremteni, kézvetité sze-
repet betélteni, az eltérd kultirabo6l adédo félreértéseket elkeriilni, illetve megfeleléen
kezelni.

A kilonboz6 vilagok vizsgalataban tehit az orszigismeretre hagyatkozhatunk. A hang-
sdlyos tartalmak megvaltoztak ugyan, de az orszagismeret napjainkban is szerves része
az idegennyelv-oktatasnak. Munkinkban az idegen nyelvi aspektus vizsgalatahoz a pluri-
centrikus német nyelvet, mégpedig a német mint idegen nyelv oktatdsat vessziik alapul.
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A hagyomanyos orszigismeret elsGsorban Németorszag foldrajzinak, torténelmének, po-
litikdjanak és tarsadalmi rendszerének ismeretét tartotta fontosnak. A kultira kozvetité-
se a szokasok bemutatasat (pl. iinnepek, étkezés) jelentette, ezen kiviil az ugynevezett
»hohe Kultur” allt az érdeklédés kdozéppontjaban, amely az értékteremtd kultirat jelenti,
példaul hires irék, kolték, zeneszerz6k, milvészek életének és alkotidsainak megismerését
(Biechele-Padrés 2003). A kommunikativ nyelvoktatdssal egyre inkabb az aktualis vilag
(W1), a mindennapok kultirajaval kapcsolatos tudas kerlt elgtérbe, az informacidkozlé-
sen tillépve, célkitlizés egy olyan tudas kialakitasa, amely képessé tesz a sikeres kommu-
nikacidra. A kerettanterv ajanlott témakoreit figyelembe véve azonban megallithatd, hogy
korosztalytél, nyelvi szinttdl fliggen az aktualizalhaté vilagok (W2) és logikailag lehetsé-
ges vilagok (W3) is megjelennek az érintett témak kozétt, példaul a fantazia és valdsag,
kedvenc meséim, az én j6vOm, hires felfedezdk és feltaldldk, kulturalis és sportélet nalunk
és méas orszagokban. (110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasa-
rél, bevezetésérdl és alkalmazasardl; 51/2012. (XII. 21.) EMMI rendelet a kerettantervek
kiadasanak és jévahagyasanak rendjérdl.) Napjainkra az interkulturilis orszagismeret
térhdditisaval az egyik legfontosabb fejlesztendd teriiletté a mar emlitett interkulturalis
tudatossag valt, amely lehet6vé teszi a sajat és célnyelvi kultdra 6sszevetését, kulturalis
érzékenység kialakitasat, a sztereotipidktél vald elvonatkoztatast, és olyan stratégiak el-
sajatitasat, amelyek a killénb6z8 interkulturdlis helyzetekben valdé hatékony és aktiv
részvételhez nélkiilozhetetlenek.

Az interkulturalis tudas mar nemcsak a mindennapokban sziikséges bizonyos szavak,
kifejezések elsajatitdsat tdizi ki célul, hanem abbél indul ki, hogy a szavak az adott cél-
nyelvi kultira altal befolyasolt, az altal meghatérozott jelentéssel rendelkeznek, amelyet
a nyelvtanulénak meg kell értenie. Egy példan szemléltetve, ez azt jelenti, hogy a nyelvta-
nulénak nem elég a vacsora német megfelel§jét a das Abendessen sz6t megtanulnia, elke-
rilhetéek a félreértések, ha tisztaban van azzal is, hogy Németorszigban sok csalddnal ez
mar nem meleg ételt jelent, igy nem éri csalédas, amikor az emlitett orszagban vacsorara
var (Ros 2013).

Az interkulturdlis tudas kialakitidsanak része tovabbd annak megértése is, hogy az is
kultarafiiggs, mit mikor mondhatunk. A tankényvek példiiban, a mintaparbeszédek ko-
z6tt eléfordulnak olyan kifejezések, fordulatok is, amelyek mas orszdgokban nem feltét-
leniil a szituaciéhoz ill6ek, esetleg az illetlenségnek szdmitanak. igy példaul a bemutatko-
z4s témaban szamos kérdés mellett (Wie heifSen Sie? "Hogy hivjak?’ Was sind sie von Be-
ruf? 'Mi a foglalkozasa?'), szerepel olyan kérdés is (Sind Sie verheiratet? 'Hazas?’), amelyet
avalo életben egy idegen embernek nem tesziink fel (Ros 2003). Nyelvtanitds soran ezek
tudatositasa is sziikséges.

A német nyelv tanitasdban fordulépontot és egyben a lehetségek béviilését jelentette
a DACH-koncepcid elterjedése. A sz6 a német nyelvii orszagok jelzéseinek elsé betiiibdl
jott 1étre (Németorszag - D, Ausztria - A, Svajc - CH), és arra utal, hogy Németorszagon ki-
viil a tobbi német nyelvi orszag kultirajanak megismerése és megértése is az interkultu-
rilis tanulas része (Biechele~Padrés 2003). A nyelvtanulé dolgat megnehezitheti, ha
nincs tisztaban azzal, hogy a német nyelvi orszagokban nemcsak kiejtésbeli eltérések jel-
lemzéek, hanem ugyanazt a fogalmat sokszor kiillénbdz6 szavakkal fejezik ki. Ez a jelen-
ség gyakori példaul az ételek elnevezéseinél, a zsemle sz6 Németorszagban hasznalt meg-
felel6je a das Brétchen, Ausztridban a die Semmel, Svajcban pedig a das Weggli, de termé-
szetesen mas elnevezéseknél is talalunk kiilonbségeket, a janudr hénap németorszagi
megfelel§je a Januar, Ausztridban, Svajcban azonban a Jdnner sz6t hasznaljak, az érettségi
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Németorszagban das Abitur, Ausztridban, Svajcban viszont die Matura. Ebben az esetben
sem hagyhatjuk figyelmen kiviil a tanulék nyelvi szintjét, hiszen ett6l is fiigg, mikor is-
mertetjiik meg 6ket ezekkel a varidnsokkal.

Orszagismeret tanitisaval kapcsolatban 6sszességében elmondhaté, hogy érdemes
végiggondolni, melyek azok a tartalmak, amelyek relevansak, megfelelnek a nyelvi szint-
nek, amelyek a nyelvtanulé mindennapokban valé boldogulasat segitik eld, hiszen ezek
tananyagba vald integralasa fontos cél.

A szemantika a nyelv és a vilag kozotti relacié

A szdszemantika esetén ez a kapcsolat azt fogja jelenteni, ahogyan egy szd jelentését
megadom az adott nyelvben. Ezek leggyakoribb tipusai a kovetkezék (Baddeley 2001,
Crystal 2003):

lexikalis szemantika

jegyszemantika

feltételszemantika

prototipus-szemantika

halészemantika

modellelméleti szemantika

Ok N

Tanitvanyaink mind az idegennyelv-tanitasban, mind az anyanyelvi nevelésben leg-
gyakrabban a lexikalis szemantikaval talalkoznak. A legtobb egynyelv( szotir a lexika-
lis szemantika eszkézeivel adja meg egy sz6 jelentését, vagyis ad egy példamondatot, ko-
riilirja és/vagy osztalyba sorolja a fogalmat, ha vannak szinonimak, felsorolja azokat, ha
lehet, k6zdl képet vagy rajzot. A kép és a rajz kiiléndsen alkalmas a jelentés megadasara,
hiszen a vizualizacié erésebb a verbalitasnal, vagyis konnyebben tanuljuk meg a latott
dolgokat, mint a hallottakat. Nagy elénye még a képpel torténd jelentés megadasnak,
hogy akkor is hasznalhat6, ha a gyermek még nem tud sem az elsé-, sem a masodik nyel-
vén olvasni. Az ilyen képes szétarak nagyon jol hasznalhaték a székincs gyarapitisaban.

A nyomtatott sz6tarak nemcsak az 6ndll6 tanuldsban lehetnek a nyelvtanuldk segitsé-
gére, hanem a tandrakba is beépithetdek, hiszen rendszeres és megfelel6 alkalmazasuk
nemcsak hasznos, hanem szamos készség fejlédéséhez hozzajarulhat. Altaldnos iskolas
korosztaly esetében segitségiil hivhatjuk a szétdrat a szavak ABC sorrendbe rendezésé-
nél. Ennek gyakorlidsa meggyorsitja a késébbiekben a szavak keresésének folyamatat,
amely - annak ellenére, hogy az online szétirak egyre népszeri{ibbek - a nyelvtanulék
hasznara valhat, hiszen az irasbeli érettségin és egyes nyelvvizsgikon is engedélyezett a
szétarhasznalat. Minden korosztaly szamara fontosak a hangsiilyjelek, vagy azok a fone-
tikai jelolések, amelyek a szavak helyes kiejtését adjak meg. Tamogathatjuk a nyelvtan el-
sajatitasat is, hiszen a szétar roviditéseit ismerve a tanul6 informacidkat kaphat az adott
sz6 széfajardl, de a szétarak fliggelékében talalnak igelistakat és egyéb fontos nyelvtani
informacidkat is. A szotar el8segiti a szokincs béviilését is a megadott kifejezésekkel, pél-
dakkal, kalénbo6zé jelentésekkel. A roviditések segitenek olyan lényeges informéciok
megszerzésében, amelyek jelentdségét mar kiemeltiik: milyen nyelvi szinten/stilusréteg-
ben terjedt el az adott sz6. A rajzok, abrak segitségével vizualisan is tamogatott a rogzités.
A nyelvtanulé kis szégylijteményeket is taldlhat a szétarban, mar rendszerezett forma-
ban, szemléltetéssel kapja meg az adott témakorhdoz kapcsolddé szavakat, amennyiben az
adott szétarban taldlhat6ak tematikus rajzok. Mind az egynyelv{i, mind a kétnyelvi széta-
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rak készitésének célkitlizése, hogy megkénnyitsék a nyelvtanulast, ennek érdekében bi-
zonyos szotirak tartalmaznak a német nyelvii orszagokkal kapcsolatban tigynevezett or-
szagismereti és nyelvhaszndlati informaciokat, ablakokat is.

A jegyszemantika a generativ grammatikahoz sziiletett szemantikaelmélet. Ugy pré-
bal meg definialni egy fogalmat, hogy felsorolja azokat a jegyeket, amivel a fogalom ren-
delkezik, ezek + mindsitést kapnak, valamint azokat a jegyeket, amellyel nem rendelkezik
az adott fogalom -~ jegyet kapnak. Az elmélet azért nem viltott ki nagy hatast, mert egy-
egy fogalom pontos definidldsdhoz kezelhetetleniil sok jegyet kellett megadni. Az anya-
nyelvi nevelésben és az idegennyelv-tanitasban lehet didaktikai relevancidja, hiszen segiti
egy fogalom megértését, és a szokincset is fejleszti. Ha egy fogalmat megprébalok ugy de-
finidlni, hogy megadom, milyen jegyekkel rendelkezik. Példaul, ha megadom, hogy x = +
él6, + gerinces + kopoltyuval lélegzik, akkor az nagy valészin(iség szerint egy gyermek
szamara ki fogja jel6lni a halat. '

A szdékincs fejlesztésében a megfeleld rahangolas utan fontos, hogy a nyelvtanulé va-
lamilyen nagyobb kontextushoz is tudja kotni az adott szét. Ennek egyik lehetdsége, ha a
tanulok rendszerezik, osztalyozzak a szavakat (Ros 2013). Az ételek tanitasanak példajan
bemutatva, a székincs bevezetése utan hozzajarul a szavak régziiléséhez, rendszerben la-
tasahoz, ha a nyelvtanulé osztalyozza a szé6t: Apfel: + Essen, + Obst, + gesund, ... 'alma: +
étel, + gylimolcs, + egészséges’ stb.) A jegyszemantika alapja lehet kiilénb6z8 nyelvi jaté-
koknak is. A tanuldk kaphatnak példdul egy-egy szdt/képet, majd a tanar sorclhatja a
szemantikai jegyeket. Az a diak, akire vonatkozik az adott jegy, végrehajtja az eldre meg-
beszélt cselekvést (nyelvi szintjének megfelelden nonverbalisan vagy verbalisan reagal:
felemeli a kartyajat vagy felall, elmondhat egy mondatot. Der Apfel ist gesund. 'Az alma
egészséges.’).

A feltételszemantika ugy adja meg egy fogalom jelentését, hogy felsorolja azokat a
sziikséges és elégséges feltételeket, amelyet egy fogalom jelentésének ki kell elégitenie.
Ezt a természettudomanyok nagyon jol tudjak hasznalni. Vagyis mind az anyanyelvi neve-
lésben, mind az idegennyelv-tanitisban akkor van igazan jelentésége, ha tudomanyos
szovegek szdkészletével foglalkozunk. Példiul a matematika a kdvetkez&képpen definial-
_ ja a hdromszoéget: olyan sikidom, amely belsd szogeinek dsszege 180¢. Vagy példaul a de-
rékszogli hiromszog sziikséges és elégséges feltétele, hogy belsé szogeinek Osszege 180°
legyen és egy szoge pontosan 90°-o0s.

Tudomanyos definiciékkal féként a két tanitasi nyelvii iskoldk didkjai, illetve egyete-
men a kiilonb6z8 tantargyakat idegen nyelven tanuldk taldlkozhatnak. A tudomanyos de-
finiciok a német nyelvben is a sziikséges és elégséges feltételek megadasaval dolgoznak.
Péld4ul a parallelogrammat és az egyenlé oldalii haromszoget a kévetkezd, szamunkra is
ismert sziikséges és elégséges feltételekkel definialjak: ,Parallelogramm ist ein Viereck, in
dem gegeniiberliegende Seiten zueinander parallel sind” (Embacher-Oberhuemer é.n.).
Vagyis a paralelogramma olyan négyszdg, amelyben a szemkézti oldalak parhuzamosak.
~Wir nennen ein Dreieck gleichseitig, wenn alle seine Seiten gleich lang sind (was damit
gleichbedeutend ist, dass alle Winkel gleich, d.h. 60°, sind)” (Embacher-Oberhuemer é.n.).
A definicié szerint akkor neveziink egy haromszoget egyenlé oldalinak, ha minden oldala
azonos hosszisaguy, ami egyben azt is jelenti, hogy minden szdge ugyanakkora, mégpedig
60°.

A prototipus-szemantika szerint egy adott fogalom nem is létezik, csak vannak tipi-
kus és kevésbé tipikus példanyai. Példul a szék esetén a karosszék vagy az étkezd garni-
tirahoz tartozé székek tipikusan székek, hiszen van hattamlajuk és/vagy kartamlajuk. A
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sem oldaltdmlaja nincs. A prototipus-szemantika a prototipusok felallitisaval és oszta-
lyozasaval segitheti mind az anyanyelv, mind a masodik nyelv tanitdsaban a szinonimak
Osszegylijtését és megértését.

A nyelvtanitas idedlis esetben koncentrikus, vagyis egy adott témakérre t6bbszor
visszatér, fokozatosan bgviti a tudast, egyre nagyobb székincset épit ki, és egyre gazda-
gabb nyelvi megfogalmazast tesz lehetévé. A tanulék a nyelvtanulasi folyamat kezdetén
altalaban a tipikus fogalmakkal talialkoznak, azokat sajatitjak el, példaul a Mébel (btitor)
fogalomhoz eleinte a Stuhl (szék), Tisch (asztal), Bett (4gy), Schrank (szekrény) szavakat,
vagyis a kategéria tipikus elemit kapcsoljdk. Azonban a székincs béviilésekor a kategori-
dkat tovabbi alkategériakra tudjak osztani, és ezekhez ujabb, mar kevéshé tipikus fogal-
makat is fognak rendelni. Néhany példat kiemelve ez azt jelenti, hogy a Stuhl fogalomhoz
id6vel a Drehstuhl (forgoszék), Schaukelstuh! (hintaszék) Liegestuhl (napozéagy), a Tisch
kategdridhoz az Esstisch (étkezdasztal), Schreibtisch (irbasztal), Nachttisch (éjjeli szek-
rény), a Bett (4gy) fogalomhoz a Doppelbett (franciadgy), Etagenbett (emeletes agy) sza-
vakat is hozzarendelik. Fontos megjegyezni a prototipus-szemantika esetében is a kulti-
rak kozotti eltérés meglétét. Tipikusnak tekinthetjiik azokat az elemeket, amelyek az
adott kategéridban els6ként esziinkbe jutnak, azonban ezek az elemek kultiranként kii-
l6nbdzhetnek (Lobner 2003).

A halészemantika olyan fogalmi halé, amely mas fogalmak 6sszekapcsolédasaval je-
161 ki egy 4j fogalmat. Ha példaul tudom, hogy valaminek szarnya van, repiil, tojasokkal
szaporodik, fészket rak, akkor az mindenki szamira a madar fogalmat fogja kijel6lni. A
fogalmi halé haszndlata egyre jobban terjed az oktatasban. Gondolattérkép vagy pékhalé
4bra néven is ismert és ilyen fogalmi halé készitése mar a tankényvek feladatai kozétt is
szerepel.

A nyelvtanitas is haszndlja a halészemantikat. Németorakon kedvelt és bevalt méd-
szer az ugynevezett Wortigel/Wortrose/Assoziogramm a kovetkez6 téma bevezetésénél,
székincstanitasban, de szovegértés esetén is. A gondolattérkép készitése a témara vald
sott szovegértést is, hiszen mozgodsitja a nyelvtanulék témahoz kapcsolédé szokincsét,
el6ismeretit, amely a szovegértés el6tt motival, eldkészit, csdkkenti az ismeretlen széveg-
t6l valo esetleges félelmet a nyelvtanulékban. A pokhalé dbra alkalmazhaté a szévegértés
utan is, hiszen ez lehet egyfajta vazlat a hosszabb, dsszetettebb széveg utédn, rendszerezi
az olvasottakat. Szdkincs bévitésekor a kiilonb6z6 fogalmak 6sszekapcsoldsa hozzajarul
az elmélyitéshez. Céltol és nyelvi szinttél fiiggéen tartalmazhat az asszociogram csak sza-
vakat, kifejezéseket, vagy egyszer(ibb mondatokat, de részét képezhetik rajzok is, a vizua-
lis szemléltetés el6zGekben mar emlitett el6nyei miatt.
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hat einen weif3en Bart hat einen Sack.
bringt Geschenke und Siif3igkeiten. kommt am 6. Dezember.
Sonne Urlaub

Eis Hitze

2. abra

A modellelméleti szemantika azt vallja, hogy egy fogalom jelentését akkor ismerem,
ha az 6sszes lehetséges vildgban ismerem a jelentését. Példaul aktualis vildgunkban nincs
boszorkany és nincs tiindér sem, mégis tudunk mindkettérdl beszélni, és megértjiik azo-
kat a meséket, amelyekben szerepelnek. Ez tigy lehetséges, hogy feltételeziink olyan vila-
gokat, amelyben vannak boszorkdnyok és/vagy tiindérek. Vegyiik példaul a mesék vila-
gat. A mesékben vannak boszorkanyok, akik gonoszak, cstinyak, sepriinyélen lovagolnak,
és mindenkit csak bantanak stb. Ebben a vilagban vannak tiindérek is, akik szépek, fiata-
lok, teljesitik az ember harom kivansagat stb. Nevezziik ezt a vilagot Wi-nek. W pedig le-
gyen Sotétségorszaga, ahol vannak boszorkanyok és pont ugyanolyanok, mint Wi-ben, de
itt nincsenek tiindérek. W3 pedig legyen Tiindérorszag, ahol boszorkanyok nincsenek, és
a tiindérek pedig ugyanolyanok, mint Wi-ben. Azutan feltételezhetiink még egy Wi vila-
got, ami mintegy tiikorképe a W1 vilagnak, hiszen ismeriink olyan mesét, amelyben a tiin-
dér gonosz és szegény kisfilt verébbé valtoztatja, akit folyton iildéznek a macskak. A bo-
szorkany pedig kedves és j6sagos, és tarsadalmi munkaban minden nap kisopri a sarkany
barlangjat. Az aktualis vilagunkban azért tudunk boszorkanyokrdl és tiindérekrdl beszél-
getni, mert feltételezziik, hogy az emlitett négy vilagban lehetnek boszorkéanyok és tiindé-
rek, és az aktualis viligunkban olyanoknak tartjuk éket, mint amilyenek a lehetséges vila-
gokban.

Elsé nyelviink és egy tanult idegen nyelv lehetséges vilagai kozott léteznek olyan ele-
mek, amelyek mindkét kulttira vilagaiban megjelennek. igy példaul a tiindérek, bar ambi-
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valens szerepl6k, hiszen a tiindérek és boszorkanyok hatarai bizonyos esetekben éssze-
mosodhatnak, de a magyar mesékben és a német nyelvli orszagok térténeteiben is els-
fordulnak. Ismert példa a magyar népmesekincsbdl az istenndszerti Tiindér Ilona alakja,
az eurdpai mesekincsbél pedig megemlithetjiilk a Grimm-mesék tiindéreit a Csipkerdzsi-
kdban (Dornréschen) vagy a Hamupipdkében (Aschenputtel) (Boldizsar 2008). A kiilonbo-
z6 kulturadk gyermekei szamara ismert szerepldk a tiindérek, van elképzelésik a tulaj-
donsagaikrol, tehat tisztdban vannak jelentéseivel a kiilonb6zd vilagokban, vagyis a mo-
dellelméleti szemantikat alapul véve, ismerik a fogalom jelentését. Taldlunk azonban
olyan figurakat is, amelyek csak az egyik kultira lehetséges vildgaiban jelennek meg.
Ilyen Hétsz{inylikapanyanyimonydk a Fehérléfia cim( mesénkbdl, akihez egy német kul-
tirabdl érkez6 gyermek nem fog tudni hozzadkapcsolni olyan informéaciékat, mint a tiin-
dérekhez, boszorkanyokhoz, sarkanyokhoz, hiszen a kultirajaban nem tipikus meseh&s-
rél van szé6. A modellelméleti szemantika kritériuma szerint tehat nem ismeri a fogalom
jelentését. Ugyanakkor a Grimm-meséket nem ismerd magyar gyermek sincs tisztaban
azzal, hogy Rumpelstilzchen (magyar forditasban Z6rgéfiirge, Tizmand6cska, Lumpenstik-
1i) szalmébdl aranyat sz6, és segitségével egy csodas torténetben a szegény molnar lanya-
bdl kiralyné lesz, hiszen nem a kulttirdja része. Ezekben az esetekben tehat a masik kultd-
ra bizonyos szegmenseinek ismerete nélkiilozhetetlen, kévetkezésképpen a modellelmé-
leti szemantika orszagismereti kérdéseket, problémakat vet fel.

Osszegzés

Elhelyeztiik a szemantikat egy lehetséges nyelvi modellben azzal a céllal, hogy megmu-
tassuk kapcsolatat a rendszer tobbi elemével, de ezzel azt is feltartuk, hogy ez a nyelvi ke-
ret nem elegendd a szemantika fogalmanak a kezelésére, hanem a modellbdl kilépve a vi-
lagot is vizsgalnunk kell, hiszen a szemantika a nyelv és a vilag kapcsolatat igyekszik vizs-
gélni. Majd attekintettiik a szészemantika elméleteket azzal a céllal, hogy ezeknek az el-
méleteknek az ismerete milyen Gtleteket adhat a székincsfejlesztéshez, valamint az ide-
gen nyelv tanitdsahoz. Munkankat nem tekintjiik befejezettnek, az altaldnos ismertet6n
tul a késébbiekben részleteiben fogjuk vizsgalni a szészemantikak tudatos tanitdsianak
hatasat a nyelvi nevelésre.
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Possible connections between language teaching and semantic theories

We have put semantics into a possible language model with the aim of showing their rela-
tionship with other elements of the system, meanwhile we also found that this language
framework is not enough to handle the notion of semantics. The problem is that as we
leave the model, we have to look at the world as well, since semantics seeks to examine
the relationship between language and the world. We then reviewed the theories of word
meaning with the aim of helping to give ideas for vocabulary development and teaching
foreign languages. We do not consider our work as completed, in addition to the general
introduction, we will later thoroughly examine the effect of the conscientious teaching of
word meaning to language education.
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Bevezetés

A drimapedagdgiat Magyarorszadgon mar sok pedagdgus ismeri és alkalmazza, de még
mindig sokan vannak azok, akik azt gondoljak réla, hogy csupan céltalan jatszadozas,
amelynek nincs helye a tanitasi 6ran. Pedig a mai magyar oktatasi rendszerben, amely ki-
emelt fontossaginak tartja a kulcskompetenciék fejlesztését, az iskola az ilyen kovetel-
ményeknek nem tud eleget tenni csupan a hagyomanyos médszerek segitségével. E célok
megvaldsitisaban igen nagy hatékonysaggal alkalmazhaté a dramapedagégia, amely élet-
re kelti a tananyagot, és érzelmeket, fantaziat visz a tandrakba.

A dramapedagodgia hatékonysaga

A dramapedagégia bizonyitottan hatékony eszkéze a kompetenciafejlesztésnek, ezt iga-
zolta a Drama Improves Lisboa Key Competences in Education, avagy ,,A dramapedagdgia
hatdsa a lisszaboni kulcskompetencidkra”, réviden DICE elnevezésii kutatés is. A DICE egy
eurdpai unids tAmogatissal megvaldsult nemzetkézi kutatasi projekt volt, amely elssor-
ban azt vizsgilta, hogy a tanitasi szinhaz és a drama milyen hatdssal van 6t kulcskompe-
tenciara a nyolc lisszaboni kulcskompetencia koziil. A projekt két éven at tartott, 12 eu-
répai orszag vett benne részt, koztiik vezetd orszagként Magyarorszag. Ennél atfog6bb
nemzetkoézi vizsgilat a dramapedagdgia teriiletén korabban nem késziilt. A kutatas in-
terkulturdlis, kvantitativ és kvalitativ médszereket alkalmazott, 6sszesen mintegy 6tezer,
13-16 éves fiatal részvételével. Azt kivinta bebizonyitani, hogy a drama hatékonyan ké-
pes fejleszteni a kulcskompetenciakat, amelyek koézil a kovetkezd 6t6t vizsgilta: anya-
nyelvi kommunikacid, a tanulds tanulasa, személykozi, interkulturalis és szocidlis kompe-
tenciak, vallalkozoi kompetencia és kulturalis kifejez6készség.

A kutatas eredményei szerint azok a didkok, akik rendszeresen részt vesznek a drama
korébe tartozé tevékenységekben, minden szempontbdl jobb teljesitményt nyujtanak.
Magabiztosabban kommunikalnak, nagyobb érémiiket lelik az iskolai feladatokban, kény-
nyebben oldjik meg a problémakat és a stresszhelyzeteket, valamint kreativabbnak tart-
jak 6nmagukat. Tovabba sokkal empatikusabbak és tolerdnsabbak tarsaikkal és a kisebb-
ségekkel szemben, szivesebben vesznek részt a kozosség életében, kezdeményezébbek és
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vallalkozé6 kedviek, és képesek nézépontot valtani. Nem utolsésorban szivesebben vesz-
nek részt miivészeti és kulturalis tevékenységekben, és tobb idét toltenek csalddtagjaik-
kal, barataikkal (Cziboly 2010a).

A vizsgilat raadasul azt is kimutatta, hogy a tanarok szivesebben dolgoznak egyiitt
olyan didkokkal, akiknek kommunikacidja, aktivitasa, személyiségbeli érettsége és kultu-
ralis elkotelezettsége magasabb tarsaikénal. Az eredmények tehat nemcsak a didkok, ha-
nem a tanarok szemsz6gébdl is visszaigazolni latszanak a dramapedagdgia hatékonysagat
(Cziboly 2010b).

A dramapedagoégia és az idegen nyelv-oktatas talalkozasa

Most pedig vizsgaljuk meg, hogy a dramapedagégia hogyan taldlkozhat az idegennyelv-
oktatassal. Jelenleg Magyarorszagon az idegen nyelv oktatasdban a kommunikativ méd-
szer a legelterjedtebb, de a 90-es évek eleje 6ta a Kozds Eurdpai Nyelvi Referenciakeret
kidolgozasa is befolyast gyakorol a nyelvoktatdsra és a nyelvkonyvpiacra. Ennek alapja a
téma- és cselekvéskozpontu nyelvtanulasi megkozelités. Ebben el6térbe kertiiltek a nyelv-
tanulék tulajdonsagai, sziikségletei és motivacidi. A tanulasi tevékenységek egy adott té-
ma koré épiilnek fel, amelyek lehetnek tudoményos, kutatasi vagy kreativ tevékenységek.
A témak kivalasztasanal fontos szerepet jatszanak a személyes tapasztalatok, élmények,
hiszen ezek arra motivaljdk a tanuldkat, hogy aktivan bekapcsolddjanak a tevékenysé-
gekbe. A nyelvtanulas esetében a témak a tanulé altaldnos tudasat is bdvitik, és mindenki
a sajat tudasaval, képességeivel, tapasztalataival jarul hozza a csoport eredményességé-
hez. A témakozpontusag egyik célja a spontdn nyelvhaszndlat megteremtése a nyelvéran,
és mindezt az egyiittm{ikodés, a felelGsségvallalas és a szolidaritas jegyében képzeli el
(Zentai 2010).

Ebbe a nyelvoktatasi koncepciéba kivaléan bele lehet illeszteni a dramapedagégia
maédszereit, technikait. Erre el6szor Anglidban kerilt sor, ami nem véletlen, hiszen a
dramapedagégia sziil6hazaja is ez az orszig. 1978-ban jelent meg Maley és Duff Drama
Techniques in language teaching cim mive, amely mérfoldkdnek tekintheté a drdma-
technikdk nyelvérai alkalmazasanak tekintetében. A szerzék Ugy definidljdk a , dramate-
vékenység” fogalmat, miszerint az nem szindarabok bemutatasa, vagy dialégusok merev
eljatszasa, hanem a diak, mint egész személyiség kreat{v 6rai részvétele, amit a dramati-
zalas tesz lehet6vé, és ami a gyermeki utanzasban és jatékban gyokerezik. Maley és Duff
kiemelik, hogy az a hagyomanyos képlet, miszerint a székincs + alapvetd nyelvtani szerke-
zetek = nyelv mennyire nem helyénvald, hiszen ez a nyelvtanulasnak csupén egy szem-
pontjat veszi figyelembe, ami nem elég egy idegen nyelv helyes elsajatitasahoz. Sziikség
van a kontextus megteremtésére. A kontextus tobb annal, mint amikor egy nyelvkényv
megadja egy dialdégus helyszinét, és ehhez rendel szerepléket. Arra kell batoritanunk di-
dkjainkat, hogy hatoljanak be a szavak mdgé és vizsgaljadk meg a mogotte rejlé érzelme-
ket, viselkedésformékat és mozgatérugékat. igy megteremtddik az esély a nyelvoktatas-
ban régéta meglévé szakadék athidalasara, vagyis a hangstily atkeriilhet a nyelvi formaradl
a kommunikativ tartalmakra - mondjak a szerzdk. Azt is hangsulyozzak, hogy milyen fon-
tos a dramatikus jaték mint nyelvérai technika fokozatos bevezetése, és hogy a dramati-
kus jaték hatalmas motivalé erével bir.

Charlyn Wessels (1988) szerint a drama egy hihetetleniil rugalmas technika, amely
életre kelti a tananyagot azaltal, hogy érzelmeket, fantaziat és gondolatokat visz a tan-
6rakba. A drama négy kiilénboz6 teriileten alkalmazhaté a mindennapos nyelvoktatas-
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ban. El6szér is a tankonyvekben szereplé parbeszédek, szerepjatékok, jatékok és dalok
feldolgozasdban lehet olyan dramatechnikakat beépiteni a nyelvérakba, mint az improvi-
z4ci6, a mimelés vagy a megfigyelés. Misodszor, a dramatechnikdk tékéletesen alkalmaz-
hatdak a négy alapkészség (olvasis, irds, beszéd/kiejtés és hallas) fejlesztésében, mint
példaul a helyes kiejtés, a ritmus és az intonacié gyakoroltatasaban. Harmadszor, a kom-
munikécids gyakorlatoknal a dramanak kétségkiviil nagy szerep juthat abban, hogy széra
birja a didkokat. A drdma azaltal, hogy a tanul6 figyelmét egy parbeszéd létrehozasara
vagy egy probléma megoldasara iranyitja, olyan helyzetet general, ami szilikségszer{ivé
teszi a beszédet. A tanuldk aktiv résztvevgivé valnak a vitdknak, szerepjatékoknak, szinle-
léseknek és jatékoknak, amelyek akaratlanul is, de megkivanjak a kommunikacids kész-
ségeik hasznalatat az idegen nyelven. Végiil, a drama alkalmazhaté osztalytermen kiviil is
egy hosszi tavu projekt 1étrehozasaban, amelynek célja egy idegen nyelvii szindarab be-
mutatésa. Ennek legfébb elénye, hogy a résztvevé didkok nagyobb 6nbizalommal fogjak
hasznalni késébb az adott idegen nyelvet (Wessels 1988).

Dramajatékok az idegennyelv-6rakon

Angol-német szakos nyelvtanarként és dramapedagégusként én magam is hasznalok kii-
16nbéz6 dramatechnikakat a tanériimon, hiszen az iskola, ahol tanitok, alapfokd mivé-
szetoktatasi intézményként az orszidgban egyediildllé médon az angol és a német nyelvet
1-8. osztalyig emelt 6raszamban, a dramapedagdgia eszkozeit alkalmazva tanitja. A dra-
majatékok az alsGbb évfolyamokon a tananyag szinesitésére, a motivacids szint emelésé-
re szolgdlnak, majd késgbb, a felsbb évfolyamokon egyre inkabb helyet kapnak az érzé-
kelést fejlesztd, koncentracidés, memoriafejlesztd és bizalomjatékok. A dramazas legfel-
sébb szintjét az improvizacids és szituaciés dramajatékok jelentik. Emellett iskolamban
minden tanév végén bemutatok a csoportjaimmal egy angol illetve német nyelvi szinda-
rabot, amelyet a tanév sordn tanulunk meg, gyakorolunk be, és kézosen allitunk szinpad-
ra.

Eddigi gyakorlatom sorén kivaléan tudtam alkalmazni a drdmajatékokat az idegen-
nyelv-6raimon, de ezt elsGsorban készségfejlesztés, a szokincs bévitése, begyakoroltatdsa
és elmélyitése céljabdl tettem. Ugyanakkor a tananyag nem csak szavak tanitdsbdl all. Az
uj szavak, kifejezések mellett a didkoknak el kell sajatitaniuk a megfelelé nyelvtani struk-
turakat is ahhoz, hogy helyesen tudjék hasznélni az adott idegen nyelvet. gy felmeriilt
bennem a kérdés: Vajon mennyire alkalmazhatéak a dramatechnikak az idegen nyelv
nyelvtananak oktatasiban? El lehet-e érni alkalmazott dramajatékok hasznalataval azt,
hogy a szaraz, nyelvtani tananyag életre keljen? Vajon hatékonyabb-e a dramés médsze-
rekkel térténé nyelvtantanitas idegen nyelven, mint a hagyomanyos - esetiinkben kom-
munikativ - médszerekkel térténé?

Ahhoz, hogy a kérdéseimre megkapjam a vilaszt, kivalasztottam iskolamban egy
olyan osztalyt, amelyben az egyik nyelvi csoport a miivészeti iskola keretei kozott ,dra-
mas” moédszerekkel tanulja az angol nyelvet. Az elsé félévi tananyaguk minden szem-
pontbdl megfelelének tiint a vizsgalatomhoz, hiszen az harom angol igeid6t olelt fel. Ki-
16nb6z6 jatékgyijtemények (El6d 2003) segitségével Osszedllitottam szamukra mind-
egyik igeidd gyakoroltatidsidhoz egy alkalmazott drimajatékokat tartalmazé foglalkozast,
amely olyan dramajatékokbdl allt, amelyeket adaptiltam egyrészt angol nyelvre, mas-
részt pedig az adott nyelvtani tananyagra. Ezeket a foglalkozasokat megtartottam a cso-
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portnak, és onreflexiot irtam arrél, hogyan sikeriiltek a jatékok, tovabba mi az, ami mi-
kodott, és mi az, ami nem.

A kovetkezbkben szeretnék bemutatni néhdny olyan alkalmazott dramajatékot, amely
jol miikédott az angol igeid6k gyakoroltatasdban, és amelyek valdban élvezetesek voltak
"a didkok szdmara.

Alkalmazott dramajatékok az angol igeid6k tanitasaban

A jaték neve:
A jdték célja:
A jaték drdmds célja:

A gyakoroltatott igeidd:

Present Simple (egyszer( jelen)

My daily routine -~ step by step

Napirend gyakoroltatasa

memdria, koncentracié, logikus gondolkodas fejlesztése,
egymasra odafigyelés

A jdték leirdsa:

A diakok korben iilnek székeken. Mindenki hiz egy kar-
tyat, amit nem mutathat meg senki masnak. A kartyadkon
angol mondatok szerepelnek, a napirend egyes részei id6-
pontokkal. (pl. I wake up at 5.45. I get up at 6.00. I have
breakfast at 6.30..... I go to bed at 10 pm.) A diakok meg-
jegyzik a mondataikat, és ugy kell feldllniuk egymas utin
és elmondani azokat, hogy a napirend idérendben tékéle-
tesen gsszedlljon reggeltdl estig. Ha valaki ront, mindenki
letil, és kezdddik el6lrél a kor.
Variaciés lehetGségek:
¢ mondjak el Gjra a mondatokat egyes szdm harma-
dik személyben
¢ mondjak el a mondatokat djra, de most estétdl
visszafelé

A jdték neve:
A jdték célja:
A jdték drdmds célja:

A gyakoroltatott igeidé:

Present Simple (egyszerii jelen)

Kérbe-korbe

A szérend gyakoroltatasa egyszer(i jelen id6ben
A hallas, a koncentracié és a memoria fejlesztése

A jdték leirdsa:

A gyerekek korben allnak csukott szemmel. A tanar mond
egy mondatot, és megérinti az egyik tanulé vallat. (pl. How
often do you go to the cinema with your friends?) 0 elmond-
ja a mondat elsd szavat, majd a jobbra mellette 1évé a ma-
sodik sz6t, az az mellett dllé a harmadik sz6t, és igy tovabb.
Nagyon kell figyelniiik arra, hogy ki mikor jon, és hogy he-
lyesen mondjak vissza a mondatot. Ha valaki ront, vagy két
tanulé egyszerre szélal meg, el6lrél indul a mondat.

A jdték neve:
A jaték célja:

A jdaték drdmds célja:

A gyakoroltatott igeidé:

Present Simple (egyszer(i jelen)

Ki a gazdam?

Kijelent6 méd egyes szam harmadik személyli mondatok
gyakoroltatasa

Kreativitds, fantdzia, megfigyel6képesség fejlesztése

A jéték leirdsa:

A tandr a terem kdzepére helyez kiilonbé6z6 tipusd kisau-
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tokat {traktor, terepjar6, sportkocsi, oldtimer, furgon stb.)
Minden tanulé valaszt egyet, majd be kell mutatnia az auté
gazdajat. (hogy hivjak, hany éves, mi a foglalkozasa, hol la-
kik, mit csinal a szabadidejében stb.)

Variaciés lehetGség:

e a tanuldk tgy beszélnek az autd gazdajardl, hogy
nem aruljak el, hogy melyik auté volt az, ezt a t6b-
bieknek kell kitaldlniuk

e  kisautd helyett mas targyakkal is lehet jatszani, pl.
kulcstartékkal, ruhadarabokkal, taskdkkal stb., a
lényeg az, hogy a targyak ugyanabbdl a kategdria-
bél szarmazzanak, de mégis kiilonbézéek legye-
nek

A gyakoroltatott igeidé:

Present Continuous (folyamatos jelen)

A jdaték neve: Félig letakart kép

A jdték célja: A folyamatos jelen id6 gyakorlasa képleirasnal

A jdték drdmds célja: A fantazia, kreativitas fejlesztése

A jaték leirdsa: A didkok korben tlnek. A tanar a terem kdzepére, a foldre

helyez egy képet, amelynek a nagy része le van takarva. A
didkoknak taldlgatniuk kell, hogy mi torténik a képen,
természetesen a folyamatos jelen id6t hasznalva. A végén
meg kell mutatni nekik a képet, az kap egy pontot, aki a
legkdzelebb jart az igazsadghoz.

A gyakoroltatott igeidé:

Present Continuous (folyamatos jelen)

A jaték neve: Pillanatkép

Ajdték célja: Folyamatos jelen id6 gyakoroitatasa

A jdaték drdmds célja: Koncentracié, kreativitas és meméria fejlesztése

Ajdték lefrdsa: A didkok szétszérédnak a teremben. A tandr mond egy

helyszint angolul, visszaszamol hangosan 10-t4l 1-ig, majd
tapsol. A gyerekeknek ezalatt egy tipikus tevékenységet
kell eljatszaniuk az adott helyszinen, tapsra pedig meg kell
merevedniiik. Akire ramutat a tanar, el kell mondania fo-
lyamatos jelen idében, hogy éppen mit csinal. Ezutan jon-
nek egymads utan a helyszinek. 4-5 helyszin utdn a tanar
visszatér egy mar emlitett helyszinhez, és a gyerekeknek
pontosan ugyanabba a pézba kell visszadllniuk, mint az el-
s6 alkalommal. (helyszinek: beach, park, classroom, sports
centre, Zoo etc.)

Variacié: A 2-3. kor utan mar nem magukrol kell elmonda-
ni, hogy mit csindlnak, hanem egy tarsukrdl, igy lehet gya-
koroltatni az egyes szdm harmadik személyt is.
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A gyakoroltatott igeidd:

A jaték neve:

Past Simple (egyszer(i milt)
Mi esett le?

A jaték célja: A to be ige miilt idejének gyakoroltatasa-
A jdték drdmds célja: Erzékelés (hallds) fejlesztése
A jaték lefrdsa: A gyerekek korben iilnek csukott szemmel. A tanar kiilén-

boz6 targyakat ejt le, a gyerekeknek el kell mondaniuk, mi
volt az: It was a key. (targyak: ping-pong labda, vonalzé,
toll, kdnyv, alma stb.)

Variacié: A tanar rogton elrejti a ledobott targyat, és miu-
tan kitalaltak mi volt az, tovabbi kérdésekre kell valaszol-
niuk: What colour was it? Was it big or small? etc.

A gyakoroltatott igeidd:

Past Simple (egyszer(i milt)

A jdték neve: Gyermekkori fotd

A jdték célja: Rendhagyé igék milt idejének gyakorlasa

A jaték drdmds célja: Kreativitds, egylttmiikodés fejlesztése

A jaték lefrdsa: A tanuldék parokban dolgoznak. Huznak egy kartyat, amin

egy gyermekkori fotd cimét latjak. El kell jatszaniuk ezt a
fotdt a tébbieknek, azoknak pedig ki kell talalniuk, hogy mi
volt annak az eredeti cime.

Pl I lost my first tooth.

I'won a gold medal in running.

1 built a sand castle on the beach.

I caught a huge fish.

I saw the fireworks at midnight.

Variacié: A masodik kdrben mar csak egy rendhagyé igét
hiznak, ahhoz kitaldljak parokban a foté cimét, és eljatsz-
szak.

A gyakoroltatott igeidd:

A jdték neve:

Past Simple (egyszer{i mult)
Mi a kiilénbség?

A jdtek célja: A milt idej(i tagad6 mondatok gyakoroltatdsa
A jdték dramds célja: Figyelem, koncentracio fejlesztése
A jdték leirdsa: Két tanul6 kap egy-egy kartyat, amin egy 4 mondatbdl llé

cselekvéssor van, 3 mondat megegyezik, de egy mondat
kiilonbozik. A két tanulénak folyamatosan és parhuzamo-
san el kell jatszania a cselekvéssort, tigy, hogy nem figyel-
nek oda egymasra. A székeken il tanuléknak a rovid
»el6adas” utan meg kell fogalmazniuk, hogy mit nem csi-
nalt az egyik tanul6 a masikhoz képest, és forditva.

Pl. 1. kartya (Anna):

1 got up. I brushed my teeth. I drank a cup of coffee. I read
the morning paper.

2. kartya (Bogi):

1got up. 1 brushed my teeth. I ate a sandwich. I read the
morning paper.
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valaszok:
Anna didn't eat a sandwich.
Bogi didn’t drink a cup of coffee.

Mire figyeljiink oda?

A kovetkezékben néhiny nagyon fontos gyakorlati tanacsot adnék, mire figyeljiink oda,
hogy ezek a dramajatékok valdban jol miikodjenek.
e A termet mindig rendezziik at a tevékenységformanak megfelelGen. A legjobb
megoldas, ha kozépen iires a tér, a székek pedig kérben allnak.
e Ne eréltessiik a részvételt. A tapasztalat az, hogy elébb-utébb csatlakoznak a
passzivabb gyerekek is, hiszen a dramajaték hatalmas motivacios erével bir.
e Legyiink partnerek a drdmatevékenységek soran, ha kell, alljunk be mi is, és ba-
toritsuk a kreativ, egyéni megoldasokat.
+ Ha egy nyelvtanilag rossz megoldas hangzik el, varjunk egy kicsit a javitassal,
hatha ki tudjak javitani a gyerekek egymast, a mi segitségiink nélkiil is.

Az alkalmazott dramajatékok hatékonysiga az angol igeiddk elsajatitisaban

El6adasom elején emlitettem, hogy nemcsak arra voltam kivancsi, hogy lehet-e alkalma-
zott dramajatékokkal angol igeidéket gyakoroltatni, hanem arra is, hogy ezek vajon
mennyire hatékonyak. Hogy a foglalkozasok hatékonysagat is bizonyitani tudjam, egy
mikroelemzést végeztem két nyelvi csoport bevondsaval. El§szor is 6sszedllitottam mind-
egyik igeid6héz egy feladatlapot, amelyben arra voltam kivancsi, hogy a didkok mennyire
sajatitottak el az adott angol igeidd kijelentd, kérdd és tagadé alakjainak képzését. Ezt a
dolgozatot nemcsak a ,dramas”, tehat kisérleti csoporttal irattam meg, hanem egy kont-
rollcsoporttal is, amely az angol nyelvet kommunikativ moédszerrel, dramatechnikak
hasznélata nélkiil tanulja. A feltevésem az volt, hogy a kisérleti csoport ezeket a feladatla-
pokat jobb eredménnyel fogja megirni, mint a kontrollcsoport, hiszen 6k az alkalmazott
dramajatékok soran az adott igeidéket jatékos médon, nagy érzelmi bevonéddassal gyako-
roltak be.

A dolgozat eredményei igazoltak a feltevésemet. A kisérleti (dramas) csoport mindha-
rom esetben jobban teljesitett a kontrollcsoportndl. A kévetkezd grafikon a két csoport
dolgozatban elért pontszamanak dsszehasonlitasat mutatja.
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1. 4bra
Két csoport eredményeinek osszehasonlitdsa

Osszegzés

Az altalam végzett mikroelemzés tehat alatdmasztotta azt a feltevésemet, hogy a drama-
technikdk haszndlata idegennyelv-éran jotékony hatdssal van az adott idegen nyelvi
struktirdk elsajatitdsara. De nem csak emiatt biztatok minden kollégat arra, hogy merjen
dramajatékokat alkalmazni az 0j nyelvtani anyagot feldolgozé nyelvérakon. A dramajaté-
kok aktivabbg, élettel telibbé varazsoljak a szaraz tananyagot, motivaljak a didkokat, kre-
ativitassal és fantazidval toltik meg a tanérat, igy a tanuldk szinte észre sem veszik, hogy
val6jaban valami Gjat tanultak.
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Drama games in teaching English tenses

Drama pedagogy is a highly promising approach to foreign language teaching and learn-
ing as it stimulates creativity, imagination and communication in a meaningful context. In
Hungary more and more language teachers use drama methods and techniques in teach-
ing new vocabulary but I strongly believe that these are also suitable to aquire new
grammar structures. I am giving practical examples of drama games which can be used in
language classes to practise three tenses, the Present Simple, the Present Continuous and
the Past Simple tense. I am also presenting a micro survey to prove their effectiveness in
my language groups.
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»A hagyomany nem a hamu 6rzése,
hanem a lang tovabbadasa!”

Kézmdiives Kor iskolai kdnyvtdri keretek kozétt

NYIRO GIZELLA
nyiro.gizella@gmail.com

PTE Gyakorlé Altaldnos Iskola, Gimndzium és Szakkézépiskola,
Dedk Ferenc Gimndziuma és Altaldnos Iskoldja

i,

Kulcsszavak: kényvtdrpedagdgia, hagyomdnydpolds, miivészeti nevelés, kézmiivesség, tan-
tdrgyi integrdcio

A cimben szerepl6 idézet a XVI. szdzadban élt Morus Tamds tollabél szarmazik. Napjaink-
ban is értéket hordoz ez a mondat, hiszen mindennél fontosabbak azok a szokasok, csele-
kedetek, érzések, dolgok, melyek multunkhoz kétédnek, melyeket meg6rzésre, tovabb-
adasra fontosnak tartunk, melyek kézosséggé formalnak minket.

Szamomra, pécsiként ilyen érték a 650 éve alapitott egyetemiink, bar tudjuk, hogy
nem volt jogfolytonos az évszazadok soran, de biiszkeségiinkbdl ez semmit sem von le. A
40 éves iskolank 13 éve teljes atalakitason esett at, hogy fenntartdnk és az egyetemi szin-
tii tandrképzés elvarasainak és kihivasainak maradéktalanul megfeleljen. Orémmel télt
el, hogy Kézmiives Korlnk is mar 12 éve miikddik az iskolai kényvtar keretei kozott,
melybe 6rommel jarnak kicsik és nagyok.

Konyvtarpedagdgiai Programunk az iskolai kényvtarban folyé oktaté-neveld munka
folyamatat harom nagy pillérre épiti fel. Az iréva-olvaséva nevelésre a miivészeti neve-
lésre és a konyvtarhasznalatra nevelésre.

A mivészeti nevelésen belll két irany a mérvadd, a zenei kultira alakitasa és a kéz-
miives tevékenységek megismertetése, alkotd tevékenység altal a fantdzia, a kreativitds
és nem utolsé sorban a jellem, a személyiség formalasa a f6 feladatunk.

2004 szeptemberében inditottuk utjara Kutnyanszky Nikoletta kollégan6mmel, aki je-
lenleg 6nkéntes kényvtaros tanarunk, akkor pedig segité sziil§ként csatlakozott hozzank.
Egyutt formalgattuk a kézmi(ives kor tematikajat, tevékenységi korét, tanitandé6 technika-
kat és valogattuk, mikor milyen targyat készitsiink el. Nagy hangsulyt fektettiink az el-
mult 12 évben a haztartasokban mar feleslegessé valt (kin6tt ruhak, régi gombok, dobo-
zok, gurigdk, mlanyag palackok, parafa dugdk, ujsagok, CD stb.) valamint a természetben
talalhat6 kilénféle termések, levelek, csuhé, csuta, fadarabok, préselt virdgok stb. hasz-
nositasara. mivel fontosnak tartjuk a kérnyezettudatos viselkedésre nevelést. Az évek so-
ran tobb mint 300 tanulo vett részt a foglalkozasainkon, kéziilikk sokan az iskolaban t6l-
tott éveik alatt végig. A gyerekeknek bemutatott, majd megtanult tevékenységek kozott
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népi mesterségek és modern kézmiives technikik vegyesen szerepelnek, és mindketts
nagy hangstlyt kap a kiegészité anyagokban is (tematikus terv).

Alapanyagok: papir, fa, fém, miianyag, kécsempe, textil, fonal, hdztartisi hulladékok
(papirdobozok, gurigak, kinétt ruhanemiik, CD stb.).

Tematikus terviink a naptari id6szakot koveti, beleépitve egyhazi (karacsony, hiisvét)
és tarsadalmi iinnepeket (oktdber 6., marc. 15.) és nemzetkozi vilagnapokat (magyar kul-
tira, a kdltészet a zene, a viz és a madarak és fak napja). A csendes alkoté munka mellett
a foglalkozasok kiséréje a zenehallgatds, meseolvasas, néphagyomanyok felelevenitése. A
zene, a képz6miivészet és irodalmi alkotdsokbol vett részietek, valamint a népmesék adta
lehet&ségek kihasznalasa konyvtarpedagdgiai modszerekkel, a gyermeki jellem, viselke-
dés formalaséara és az olvasd, zeneértd és a zenét szereto fiatalok nevelésére alkalmas.

Egy év tematikus tervén keresztiil szeretném megmutatni, hogy kapcsolédik a Kéz-
miives Kor heti 2 éraban a magyar irodalom, ének-zene, technika-, rajztantargyakhoz.
Mert mikézben alkotnak a gyerekek komoly- és népzenei CD-ket hallgatnak, kdzosen
énekelnek sokszor zongorakisérettel, verseket, meséket hallgatnak, vagy 6k maguk me-
sélnek, szavalnak, népszokasokkal, hagyomanyokkal ismerkednek meg, ha idénk enged,i,
néhanyat el is jatszunk, és sokat beszélgetiink. Sziikségiik van ezekre a szabad, 6nfeledt
pillanatokra.

Tematikus terv
!\Ia”p tari A foglalkozas témaja Kiegeszitg Eszkdzok, anyagok
idészak anyag

x Kezd6dik az iskola Beszelgete§ Vastag karton, mozai-

Osz . PP Zenehallgatas: , .
Képkeret a kedvenc nyari foto- ) . , kok, szines papir, ra-

1. nak Vivaldi: A négy aszt6. oll6

évszak / Nyéar 8 ’ ’

. C , Cvs . , kemény karton,

9 Kényvijelzd, érarend, sarokfalé | Nyarbucsuztatd nyomda, filctoll, fonal,

mano papirbol versek oll, mintalyukaszték

Farmer- és pola-

3. Flizetborité varrasa, himzése Mesehallgatas ranyag, varréti, him-
z8 fondl, oll6

Piros-fehér-zold pa-

pir, ragaszto6 hurka-

Origami: Nemzeti szind virag az

4. Aradi vértanuk utjai szobrok- Azaradi vérta-

nuk emlékezete H .
hoz palca, olld
A természet soksziniisége £ . Kemfe ny k ar.tfm,’ a kr1’l-
5. i1 2 . ” " Oszi versek festék, ti, didhéj, szi-
Didhéjfigurak: teknéc, madar... ) p
nes papir, fonal, oll6
Zenehallgatas:
, e s Muzsikas egyiit- Szines falevelek, tii
6 Levél nyomat, levélfiizér tes: Bartok al- cérna, festék, rajzlap

bum
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Halloween Szokasok a ) ,
. . . a4 Facsipesz, oll6, ra-
7. Csipeszfigurdk: denevér, szel- nagyvildgban X
R gasztd, kartonok
lem, ték (nov. 1)
3 Marton napi ludas kényvjelzg, Marton napi kartonpapir, oll6, csi-
) csipeszfigura népszokasok _pesz, ragaszté
PP Zenehallgatas: Gyongyok, drét, fogo,
Oszi gylimélcsok & yonsy e
9. apireviiréssel. svéneviizéssel Gyermekdalok, karton, krepp-papir,
papirgy » 8YONgY népdalok ragaszté
10 Kukoricacsuhébdl virag, lepke, Mesehallgatas csuhé, csuta, raffia, ol-
’ csiga, asszony készitése CD-rél . 16
) Advent ' koszorualap, FD: ollé,
Tél . e L Meseolvasas: szalagok, apré diszek,
Adventi koszory, ajtédisz készi- o . . .
11. tése Macikardacsony termések, ragaszto-
pisztoly,
Jeles napok
Mikulas készitése foldimogyo- ) 1 . .
2 . v : . féldimogyoré fonal,
rébol, gyongyfiizéssel, illetve Zenehallgatas: . N
AT 2 - n festék, ecset, gydngy,
12. papirbdl, csipeszbdl. Csajkovszkij: . . .
. . e . s n droét, papir, csipesz,
Mindenki a sajat ligyessége, Diétord .
o . ragaszto
kedve szerint valaszt a harom
variaciébél
cserép, kaspé, akril-
festék, ecset, csillam-
13 Biizaliltetés, kaspodiszités, cse- Luca napi ragasztd, oll6, hurka-
' répdisz népszokasok palca, kartonpapir,
ragasztépisztoly, vi-
ragfold, buza
Karacsonyi késziilédés
Keresztszemes himzés, ‘ .
karacsonyfadiszek papirbél Karacsonyi ver-
o ' sek, dalok gye- | kongréanyag, himzé-
textilbdl, vl A .
‘ RO rekek el6adasa- td, himzdfonal, ollo,
karacsonyi mintas szivparna . .
, ban képkeret, karton, szi-
varrasa, nes papirok
14. inchies technikaval kép készi- . 'S Papirox,
. , .. P Zenehallgatis: varroétd, ragaszto,
tése, mécsessel diszitett hopihe . - f iz .
Karécsonyi CD dekoraciés kiegészi-
. . R , tok, textil a
Mindenki a sajat ligyessége, . PN anyag”olf
e g Meseolvasas: Az himzéfonalak, tifilc
kedve, gyakorlata, fantaziaja és P .
. o, . g els8 karacsony
ideje szerint valaszt az 6t varia-
ciobdl
s Y , r in{ karton,
Ujév koszontd Zenehallgatas: A anyszinu xa tor’l
, . . ollé, tifilc, raffia, 16-
15. Szerencsét hozo arany malac, Mozart: Utazas .
N P X herelyukaszto, ra-
népi rigmussal diszitve szanon

gaszté
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fekete karton, oll9,

Szerencsepatkd, hajtogatott Zenehallgatis: PR .
. e . . . . ragasztd, zéld papir,
16. négyleveli 16herével, gyongy- Vivaldi: A négy aranv toll. svén
fiizott I6here évszak / Tél Y ey OneY,
. . fehér-fekete és min-
Héemberes konyvijelzé, mécses . .
. . , - tas karton, oll6, gomb,
17. jeges macké, vagy mécses Téli versek Ay P
ingvin papirbél (valaszthat6) ragaszto, mecses, fo-
pingv nal, gyongy, drét
kartonpapir, oll9, ra-
gasztépisztoly,
(1x s Zenehallgatas: spatula, ecset,
18. Slelo, Szarvas kesmtes? ghulla- Haydn: Ora drét,akrilfesték,
dékok tjrahasznositasa) AR " i
szimfénia gyongy, zsenilia, tex-
tilanyag, aktimeles
flakon
Felolvasas: Do-
motor Tekla:
Magyar népszo- i . .
Téltemetés szokasai kasok cimi kartonpapir, 0“,0 »ras
19. . .. 1 fia, ragaszté
Busé alarcok konyvébdl apré masvak
Zenehallgatas: p gV
Magyarorszagi
sokdc népzene
Zenehallgatas:
. ‘2 . C.Saint-Saens: papirmasé alarcok,
Papirmasé éllarcok szalvéta- . .
20. oo Az allatok far- ecset, ollé, decoupage
technikaval . . . ox
sangja (részle- ragaszto, szalvétak
tek)
Zenehallgatas: | Koszortalap, vagy CD,
Tavasz Itt a tavasz! Muzsikas egyiit- | szines papirok, szala-
21 Viragos-madaras ajtodisz tes: Bartok al- gok, oll6, ti, ragasztd,
bum tavaszi dekordiszek
Nemzeti szinii szalag,
22 Kokarda varrasa, ragasztasa Zenehallgatas: olld, gomb, td, cérna,
) papirbdl Ghymes koncert | szines papir, krepp-
papir, ragaszté
Madarak, lepkék és viragok pa- Tavaslz ! dl?]l'c 50 Szines piplrok, 0“,0 !
23 pirbé] kor éneklése gomb, tdi, ragaszto,
' Tavaszi varrott virizok zongora- td, himzd6fonal, ollé,
g kisérettel szines textilanyagok
‘e Fakanal, akrilfesték,
Fakanalbabok: mané, virag Zenehallgatas: textilanyagok, oll6
24, ; ’ ’ Vivaldi: A négy ’ y

meseszereplok, allatok

évszak / Tavasz

ragasztépisztoly, szi-
nes papirok
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Falapok, filctollak, fil-
, , a ok, mégnes,
Beszélgetés: Cr: )ijsgzt}(: isztgo]
Hisvét Hisvéti nép- a8 p1sztoly,
PP . . muanyagtojas, ecset,
Hiitémagnesnyuszi szokasok decounage ragasztd
25. Tojésfestés, barkadiszek készi- 'p & ] § .
. . szalvéta, szines papi-
tése Locsoléversek . s
ez er s rok, oll6, ragaszto, ti,
Ajtédisz gyljtése, tanu- . >
lasa fondl, textilanyag,
agak, papirmasé, ré-
Ppa, apré diszek,
Zenehallgatas: , .
. ne.h, gatas Polaranyagok, ti,
Varrott nyuszi Muzsikas egylit- P ae .
26. ; - < . * . | himz&fonal, ollg, flit-
Himes tojas varrasa tes: Szép, hajnali ter. ovén
csillag » Byongy
Any4k napja Piros paplr,, ragaszto,
Origami vagy Quilling szivpa- | Anyak napi dal- (g olié,
27. AR . . polar- és farmeranya-
pirbél csokor éneklése Y e ae o
, . - gok, ti, himzdéfonal,
Sziv varrasa, himzése . )
ollg, gomb, gydngy
. . . . Farmeranyag, szines
Te -, toll-, e to An a r- . S
28, lefon-, to szemiv gtar yak napi ve textilanyag, oll6, i,
varrasa sek .
himzéfonal

A foglalkozasok szerdai szinte iinnepnapok a gyerekek szamara, még betegen is el-
jonnek iskolaba, hogy ne maradjanak le semmirél. Persze a rengeteg hattérmunkat 6k
nem latjak: a beszerzést, szallitast, a gimnazistakkal és segitémmel a sablonok és minta-
darabok elkészitését. Hihetetlen jol szervezetten és zokkendmentesen dolgozunk egyiitt.

Legjobban Marai Sandor Fiiveskonyvébdl vett idézettel tudnam kifejezni Kézmiives
Koriink szellemiségét:

,Ha az iinnep elérkezik életedben, akkor iinnepelj egészen. Olts fekete ruhat. Keféld
meg hajad vizes kefével. Tisztalkodjal beliilrél és kiviilr§l. Felejts el mindent, ami a koz-
napok szertartisa és feladata. Az iinnepet nem csak a naptarban irjak piros betiikkel.
Nézd a régieket, milyen ahitatosan, milyen feltétleniil, milyen koriilményesen, mennyi
vad orémmel linnepeltek! Az {innep a kiildnbozés. Az linnep a mély és varazsos rendha-
gyés. Az {innep legyen iinnepies. Legyen benne tanc, virag, fiatal n6k, valogatott étkek,
vérpezsdité és feledkezést nyijtéd italok. S mindenekfdlott legyen benne valami a régi
rendtartasbdl, a hetedik napbdl, a megszakitasbél, a teljes kikapcsolasbdl, legyen benne
ahitat és foltétlenség. Az Ginnep az élet rangja, fels6bb értelme. Késziilj fol rea, testben és
lélekben. S nem csak a naptarnak van piros betiis napja. Az élet elhoz masféle, lathatatlan
tinnepeket is. Ilyenkor felejts el mindent, figyelj az iinnepre.”
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, Tradition doesn’t mean keeping an eye on ashes but passing the flame”
Crafts club in the library

Our library pedagogical programme is built on three bases. These are: the education of
how to become a writer and reader, education of arts, and the usage of library. There are
two types of education of arts: musical culture and craftsmanship which help to form fan-
tasy, creativity, character and personality.

We restarted the club in September 2004 with more than 300 students during these
years. Our themes follow the calendar events with religious and national holidays or in-
ternational days. Beside silent creative work we also listen to music or tales and we recall
folklore traditions. In my presentation I would like to show the whole theme plan with

lots of photos, patterns and models.



A Storyline modszer
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Kulcsszavak: Storyline, jatékositds, kerettorténet, modul, térténet, kulcskérdés, motivdcié

Bevezetés

A Storyline médszer eredeti tlete Skéciabdl szarmazik. Amikor a tankényvkézpontu al-
taldnos iskolai oktatis szdmos problémijival szembesiiltek, 1965-ben egy Uj nemzeti
tanterv sziiletett, mely holisztikus megkozelitést javasolt, és figyelembe vette a gyerekek
eltérd fejlédési litemét és érdeklédését is. Két f6 tantdrgycsoport alakult ki: az egyik a
kérnyezeti, természettudomanyi targyakat otvozte, ide tartozott a torténelem, féldrajz,
matematika és a természettudomanyok; a masik teriilet az esztétikai, m{vészeti nevelés-
sel kapcsolatos targyakat integralta. Ebbe a csoportba a rajz, a technika, a zene és a test-
nevelés Keriilt. Az Uj rendszer bevezetésével, a tantervi valtozdsok nyoman fejlesztette ki
a Glasgow-i Jordanhill College of Education oktatdi csapata a Storyline médszert, hogy
megkdnnyitse az altaldnos iskolai tanitok és tanarok tervezési feladatait (S. Bell 1995).

Torténeti kitekintés

Ha egy kicsit visszamegytlink az id6ben, akkor taldn emlékeziink arra, hogy mar Johann
Amos Comenius (1592-1670) is az érzékszervek bevondsat és a pozitiv tanulasi kérnye-
zet fontossagat emliti 1654-ben megjelent Orbis Sensualium Pictus cimid miivében. Egy
kicsivel késGbb Rousseau (1712-1778) mar a holisztikus nevelés és az egyénre szabott,
individualista pedagdgia hive volt. A reformpedagégiai iranyzatok azonban tébb mint 100
évvel kés6bb, az 1890-es években kezdtek utat térni maguknak (New School, Montessori,
Decroly: Ermitage, Ferrier, Steiner: Waldorf). Célestin Freinet a szabad onkifejezést elg-
segit6, demokratikus 1égkér megteremtését, a tanulék kozotti egytittmiikodés és a tar-
talmas kozosségi élet kibontakozasénak feltételeit tartja fontosnak (Freinet-pedagégia

1997: 540). Az eredetileg az 1920-as évek végén megjelend elmélet Magyarorszigon csak
a 70-es években valik ismertté, majd 1980-as években vilik mozgalomma.

A Storyline médszer

A Storyline moédszer eldszor a 60-as évek derekan Skéciaban, a Jordanhill Féiskolan ke-
riilt kidolgozasra, ami ma a Strathclyde Egyetemhez tartozik. A mddszer kidolgozéinak
(Steve Bell, Sallie Harkness és Fred Rendell) célja az volt, hogy egy olyan integralt tan-
anyag-megkozelitést dolgozzanak ki, amelyet tobb kisebb részre tagolnak. Eltérbe he-


mailto:miko.attilane@uni-eszterhazy.hu

Mdédszertani Koziemények 2017. 1. szam 35

lyezték a gyermekkdzpontisagot, és elsédleges céljuk az volt, hogy megfeleld osztalyter-
mi kornyezetet teremtsenek a tanuldknak, eldsegitve ezzel olyan készségek elsajatitasat,
amelyek a tanulashoz elengedhetetlenek. A mddszer alkalmazasa sordn olyan stratégiak-
kal ismerkedhetnek meg a tanulék, amelyek mind osztily, csoport vagy egyéni munkak
soran is alkalmazhatdk. A médszerben szereplé részek, epizédok egymadsra épiilnek, biz-
tositjak az el6rehaladast, rugalmasak, és ahogy a kerettérténet halad, kibontakozik az el-
sajatitandé tananyagtartalom is. A résztvevd tanuldkat 6sztonzik arra, hogy sajat maguk
keressék meg a valaszokat, ezért problémahelyzetek elé allitjak Sket, amelyeket sajat is-
mereteik és kiillonboz6 informaciéforrasok segitségével kozosen kell megoldaniuk.

Hazai viszonylatok

s

Magyarorszagon elséként az OFI készitett olyan magyar nyelvi ttmutatét, amely beveze-
ti a pedagogusokat a kerettorténet-modszer alkalmazéasaba. A Storyline mddszer a 2015
tavaszan viélt akkreditalt képzéssé Magyarorszagon. A hdrom éven at ivels, négy bazisis-
kola és kozel 50 kapcsolddé civil szervezet bekapcsolédasaval végzett kozos alkotdmun-
ka eredménye a jelenleg elérheté 288 modul, melyek kéziil 144 mar kiprébalt. Tovabbi
el6relépés, hogy az ELTE PPK-n mar valaszthatd szerepjaték kurzus, és szakmai férumo-
kat is tartanak orszagszerte (Lippai 2015: 44-46).

A tavlati tervek kozott szerepel a tovabbi egylttmiikadés a pedagdgusképzé intézmé-
nyekkel és az eddig 9sszegyijtott adatok feldolgozasa, publikalasa.

A Storyline maédszer elvei

Az eredeti terv szerint a cél egy olyan médszer kidolgozasa volt, amelynek segitségével
egy motivalo tanulasi kornyezetet teremthetiink a tanuléink szamara (Mitchell 2016).

A tanité vagy tanar kivalaszt a tanmenetbdl egy témat, és a tanulokkal egyiitt dolgozza
ki a torténet cselekményét. A tanmenet egységeit kovetik az epizédok, melyeket kulcs-
kérdések segitségével iranyit a pedagdgus. A vezérszal biztositja a {6 struktiirajat a torté-
netnek, a kulcskérdések pedig arra az dsvényre terelik a tanulékat, ahol a kezdé 1épése-
ket megtehetik az ismeretszerzés felé. A torténet el6rehaladasa, kibontasa soran a részt-
vevik szamos készséget elsajatithatnak vagy begyakorolhatnak. Az eseménysorba a tanar
vagy tanité meglepetés feladatokat, problémahelyzeteket integral, melyeknek megoldasa
soran fejlédik a tanulék kommunikaciokészsége. A csoportmunka soran a tanulék megta-
nulnak egyiittm{ikodni, egymas oGtleteit meghallgatni és megvitatni a lehetséges variacié-
kat. A Storyline mddszer hasznalata soran a térténet minden lényeges elemét, beleértve
az esemény helyszinét, id6pontjat és a szerepléket, a tanulék alkotjak meg.

A téma és a tananyagtartalmak megtervezése soran az alabbi hat alapelvet kell szem
elétt tartanunk:

A térténet: A térténet biztositja a tanulas linearis szerkezetét, megteremti az epizédok
és a modulok ko6zotti kapcsolatot.

Az elGérzet: A j6 torténet varakozassal tolt el. Megprobaljuk kitalalni, hogy mi kévet-
kezik, és orommel, izgalommal tekintiink a jovo felé. A tanulok is izgatottan varjak, hogy
sejtéseik beigazolddnak-e, vajon mirdl sz6l majd a kovetkez$ esemény. A gyerekeket is
magaval ragadja a torténet, melynek folytatasat kivancsian varjak.

A tandr szerepe: A tanuld és a pedagogus kozott partneri viszony alakul ki. A gyepld
végét mindig a tanar fogja, mert az aktualis tananyagot be kell épiteni a munkaba. Ez a
gyepld azonban rugalmas, girbegurba, szdmos kanyart és csomét tartaimaz. A tanuld
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mégis koveti azt az 6svényt, amit a tanar gondosan megtervezett, és persze a tananyag-
tartalmat is elsajatitja a térténet végére.

A birtoklds: Ez a leger6sebb motivacié. A tanulék biiszkék és lelkesek, hogy olyan
munkaban vehetnek részt, amelyben &k a fdszerepldk. Ok hozzak létre, és sajatjuknak te-
kintik a torténetet és vele egyiitt a feladatokat, problémakat és azok megoldasait is. Sajat
otleteiket, elG6zetes ismereteiket osztjdk meg egymassal, mert egyiitt sokkal tobbet tud-
nak egy adott témardl, mint egyénenként: ez a Storyline motorja.

A kontextus: Az Gj ismeret mindig a mar meglév$ ismeretanyagra épiil. A kontextus
biztositja, hogy a tanulék megtanuljak azt, amit meg akarunk vellk tanitani. A tartalom
gyakran ismerds szamukra, mert a valdsagot képezi le, ezért lathatok és értheték a kap-
csolatok az igazi élethelyzetekkel.

Terv a tettek elStt: A tanuléknak elészor at kell gondolniuk, hogy mi az, amit mar tud-
nak. Ez sziikséges ahhoz, hogy megfogalmazhassék a kérdéseiket, amelyekre keresik a va-
laszokat. Sziikség van taimogatasra, hogy felfedhessék azokat a hidnyz6 ismereteket, ame-
lyeket késébb feltérképezve bemutathatnak a tarsaiknak (Creswell 1997).

A résztvevok

Ez a kisérleti tanulasi médszert az Eszterhazy Karoly Gyakorldiskolaban negyedik oszta-
lyos tanuléi prébaltuk ki. A tizenkét didk szakkér formajaban ismerkedett a médszerrel
harminchat héten keresztiil, heti negyvenét percben. A tanuldk koézétt fitk és lanyok egy-
arant voltak.

A szakkor f6 célja a kiilonb6z6 képességek fejlesztése: problémamegoldas, kreativitas,
egylittm(kodés, dnismeret, énértékelés, egymas munkajanak értékelése és véleményal-
kotas. Féleg a szocidlis készségek és a gyakorlati életre nevelés volt a kozéppontban. A ki-
lenc modul témai kozott szerepelt kozlekedés, vasarlas, egészséges életmdddal kapcsola-
tos ismeretek és a kornyezeti nevelés. A kozds tudasépités soran a didkok kézvetlen ta-
pasztalatokat szerezhettek a koriilottiik 1évé vilagrél, a probléma megoldisa kézben ko-
z0s dontéseket hoztak, megvitattik a lehet6ségeket és kompromisszumot kellett kotnitik.
A szakkor nem titkolt célja volt tovabba az osztalykozosségbe tjonnan érkezett gyerekek
beilleszkedésének el§segitése is.

A folyamat

A kerettorténet-modszer lényege, hogy a pedagégus egy kerettorténetet talal ki, amely
végigvezeti a tanuldkat az eseményeken, az elsajititando tananyag pedig a modulokban
van elrejtve. A modulok kulcskérdések koré épiilnek, ezek a kulcskérdések egy-egy meg-
oldandd problémat vetnek fel. Ezeknek a problémédknak a megoldasa a tanuléink feladata,
melyhez tetsz6legesen valaszthatnak informaciéforrasokat, de aktivan részt kell venniiik
a munkaban. Mindenkinek megvan a sajat feladata, a tanuldk igy egyiittm{ikédve dolgoz-
nak, de mégis autoném modon tevékenykednek. A problémahelyzet megoldasa utan jut-
hatnak at a kovetkezé modulba. Az ismeretatadas integralt, egy-egy témakérben, modul-
ban kiloénbozd tantargyak koncentralédnak.
A Kerettorténet-médszer f6bb 1épései:

e  kérdés megfogalmazasa, a probléma kozos felvetése,

e  az epizédokbdl dll6 torténet megalkotasa,

o helyszinek és a karakterek kivalasztasa, megalkotasa,

e akarakterek kapcsolatainak, hattértorténetének feltirasa,
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szabalyok kialakitasa,

problémafelvetés,

megoldasok keresése,

a problémamegoldas soran szerzett ismeretek rendszerezése,

onértékelés,

egymds munkajanak értékelése,

produktumok rendszerezése és bemutatasa, linnepség vagy Osszegzl ese-
mény (Lippai 2015).

Fontos hogy a kerettérténet legyen koézel a gyermekcsoporthoz, ehhez elengedhetet-
len, hogy ismerjiik a tanuléinkat. A kulcskérdések és a felvetett problémak legyenek meg-
oldhatdak, de ne til konnyiliek, és 6szténdzzenek 0j ismeretek megszerzésére.

A Gyakorléiskolaban a kerettorténet egy varazsléiskola volt, amelyben a tanulék, azaz
a varazslétanoncok kiilonb6zé problémahelyzetekkel talalkoztak. El6szor meg kellett al-
kotniuk a sajat karakteriiket, jelmezt készitettek, majd a sajit karakteriik hattértorténetét
is leirtak. Ezeket a fogalmazasokat a tarsaikkal meg kellett osztani, be kellett mutatkozni-
uk. Igy kialakult egy képzeletbeli kozdsség, amely minden héten egy 6rat egyiitt toltott
egy képzeletbeli viligban. Minden héten j hirt kaptak a varazslétanoncok, és a kérdések-
re sajat ismereteik felhasznaldsaval kellett valaszolniuk, illetve a problémahelyzetet
megoldaniuk. Minden modul végén értékeltiik a feladatmegoldast és mindenki beszamol-
hatott arrdl, hogy hogy érezte magat az adott foglalkozason. Természetesen jutalmat is
kaptak a Kkis varazslétanoncok a foglalkozas végén: a févarazslé egy-egy triikkét tanitott
meg velliik. Néhdny példa a feladatok kézil, zaréjelben a kapcsolddo tantargy: kddfejtés
(matematika), szelektiv hulladékgytijtés (természetismeret), levéliras (magyar nyelv és
irodalom), levél feladasa (gyakorlati életre nevelés), kozlekedési ismeretek (gyakorlati
életre nevelés).

Az eredmény

Elészor a tanuléink meglepddtek, az 0j helyzet furcsa volt szdmukra, nehezen talaltik
meg a hangot a tarsaikkal. Egy kis id6 mulva azonban természetesebbé valt a légkoér, és
elkezdtek bevonddni a torténetbe. Minden ora végén megbeszéltiik a tapasztalatokat és
Osszegeztiik az ismereteket. Nagyon vartdk a kovetkez6 alkalmat, szerették volna, ha
minden nap talalkozunk a Storyline 6ran. Kivancsian kérdezgettek hétkézben, hogy vajon
milyen feladat, probléma lesz a kévetkezd foglalkozason. A szakkér végén a tanuldkat
személyes elbeszélgetésre hivtuk, ahol megoszthattak az élményeiket. Az alabbi kérdé-
sekre kértiik, hogy valaszoljanak: Tetszett-e ez az ij médszer? Milyen érzésed volt az el-
s6, illetve az utolsé 6ran? Melyik volt a legérdekesebb és legizgalmasabb része a torté-
netnek? Melyek azok a készségek, amelyekben iligyesebb lettél? Mit tanultal a szakkorén?

A kezdetben bizonytalan tanuldk is pontosan megfogalmaztik, hogy jobban tudnak
egyiitt dolgozni, megismerték a tarsaikat, és nagyon élvezték a jatékot. Sokan emlitették a
kulcskérdésekhez és a problémakhoz kapcsolédo feladatok megoldasat. EZ a visszacsato-
14s fontos eleme a tovabbi munka megtervezésének.

Néhany gondolat a tanuldinktél: ,Minden héten nagyon vartam a szakkort.” ,,Az volt a
legjobb, hogy mas bérébe bujhattunk.” ,Nagyon sok érdekes dolgot tanultunk, legjobban a
triikkok tetszettek.” ,Barcsak tébb ilyen 6rank lenne!”
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Konkhizié

A kisérleti 6rak utan arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a Storyline médszer nemcsak
a résztvev{ bazisiskolakban, hanem mas intézményekben is jél m(ikodhet. Az a tanulasi
kérnyezet, amelybe igy a gyerekeket helyeztiik, fejlesztette a kreativ gondolkodast, a be-
szédkészséget, képesek voltak megfogalmazni sajat 6tleteiket, és a valtozatos kommuni-
kacios helyzetekben is helytélitak. A modul sordn szdmos témakért érintettiink, a kilenc
modul mindegyike mas-mds tananyagtartalmat kozvetitett, és a Storyline médszer meg-
felel6nek bizonyult ezen tananyagtartalmak hatékony és jatékos médon torténé elsajati-
tasahoz.

A Kerettorténet-médszer alkalmazhaté egy adott tanitasi éran vagy egy témakor fel-
dolgozasa soran akdr tobb 6ran keresztiil. Lehet azonban egy egész tanéven ativel$ keret-
torténet, amely tartalmaz ismeretkozlg, ismétlé és ellenérzd részeket is. Akar tanéran ki-
viili foglalkozasokon is felhasznilhaté a mddszer; projektnapok, témahetek, szakkdrok
alkalmaval, vagy akar a tehetséggondozast, felzarkoéztatast is segitheti. Szabadid6s prog-
ramok tervezésekor is gondolhatunk a kerettorténet moédszerre; nyari tdborok vagy erdei
iskola programok dsszeéllitasakor is.

IRODALOM

Bell, Steve 1995: ,Storyline as an Approach to Language Teaching.” Die Neueren Sprachen, Band 94, Heft 1.

Bell, Steve —~ Harkness, Sallie 2006: Storyline - Promoting Language Across the Curriculum. Royston: UKLA.

Bell, Steve — Harkness, Sallie - White, Graham (ed.) 2007: Storyline - Past, Present & Future. Glasgow:
Enterprising Careers, University of Srathclyde.

Creswell, Jeff 1997: Creating Worlds, Constructing Meaning: The Scottish Storyline Method. Portsmouth,NH:
Heinemann..

~Freinet-pedagbgia” In: Bathory Zoltén - Falus lvan (f6szerk.) 1997: Pedagdgiai Lexikon. Budapest:
Keraban Kiadé.

Letschert, Jos 1992: Topic Work. A Storyline Approach. Enschede: SLO Institut for Curriculum
Development.

Lippai, Edit ~ Nagy Viktéri - Sztridané Kurucz Krisztina - Voglné Nagy Zsuzsanna 2015: Gyakorlat-reflexio-
innovdcid. Budapest: OFI.

Peter ]. Mitchell - Marie Jeanne McNaughton 2016: Storyline: A Creative Approach to Learning and Tea-

ching. Cambridge: Cambridge Scholars Publishing.

Storyline method

Storyline is not limited to entertainment, but can also be used as an effective teaching
method in a language classroom environment. This study is devoted to the experimental
learning using Storyline approach for 10 year old students of the Practise School of
Eszterhazy Kdaroly University in Eger. A story setting in magic context has been designed
and the target skills assigned to the whole story have been defined in modules. The re-
sults of experimental learning in a group of primary students will be presented and the
impact of the Storyline methodology on different components of communicative compe-
tence and problem solving skills development will be analysed. Finally some pedagogical
implications for more effective teaching will be suggested.



Purcell-workshop Schloss Zeillern-ben
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Szegedi Tudomdnyegyetem Juhdsz Gyula Pedagdégusképzé Kar,
Miivészeti Intézet, Enek-zene Tanszék

A kremsi Kirchliche Padagogische Hochschule operakat szinre vivé sorozatiban! 2017
tavaszan Purcell Dido és Aeneas cim( miivét lathatja két el6adason kozel 400 kremsi alta-
lanos- és kozépiskolas, képviselve majd az alsé-ausztriai varos szinte valamennyi ilyen
oktatasi intézményét. Az 6t unids orszag egyetemének (Freiburg, Riga, Campobasso, Sze-
ged, Krems) hallgatdi és oktatdi el6addsaban szinpadra kertilé opera eléprébai 2017 ja-
nuarjaban egy harom napos workshop keretében kezddtek el az ausztriai Schloss Zeil-
lern-ben. Az Amstetten melletti kis telepiilés konferenciakézpontként miik6dé kastélya
ideélis korilményeket biztositott az intenziv munkanak, mivel azonos helyen voltak a
prébak, a szallas, és az étkezés. A feszes probarend és az Gsszezartsag eredményeként a
mii zenei betanulasa a workshop végére olyan szintre érhetett el, mely mar lehet&vé teszi
a zenekarral és rendezével torténd szinpadi probék tartasat.

A prébafolyamat elején az ,operatarsulat” egyiitt hallgatta végig figyelmesen a miivet,
ezek utdn kezd6dtek a kérus, sz6l6- és egyiittes probak. A prébak soran kilonds figyel-
met kapott az angol nyelvii operaszéveg kiejtésének helyes elsajatitasa, a kérus szdlam-
probakon az egyes szolamoknak nem csak a kiilén éneklése, hanem - az intonaciét jelen-
tésen javito - tobbi szolammal egyenkénti dsszeéneklése is, valamint a dinamikai sokszi-
niiséget célz6 beéneklés, mely minden préba elétt egy tizenot perces folyamat volt. A be-
éneklés kiemelten foglalkozott a magas hangfekvésbeli piano, illetve mezza voce éneklés-
sel, mely nem csak a dinamikai utasitasok megval6sitasat konnyiti meg, hanem a széveg-
érthetdséget is nagyban javitja. A szélistak kiilén korrepetitorokkal dolgoztak, mely az
énekszélamok technikai elsajatitasan til a memorizalasban is nagy segitséget jelentett. A
hallgaték egyéni kreativ Gtletekkel tervezik és szervezik meg a szinpadi munkat, valaszt-
jak ki és sajatitjak el a szinpadtechnikat (példaul arnyjaték és prizmatechnika), valamint
végzik a kozdnségszervezés teenddit. A Purcell-opera produkcidjaban az eldadok sajat, az
opera nyomtatott {nem fénymasolt) zongorakivonatat hasznaljak.

t A sorozat legutébbi darabja Hans Krasa Brundibdr cim{ gyerekoperaja volt 2015 tavaszan. A résztve-
vGk oktatdsi egytittmiikodéseirsl bévebben olvashaté Asztalos Bence: ,Promoting creativity and ent-
repreneurship through music, performance and cultural cooperation.” in: Teorie a praxe Hudebni
vychovy IV. (szerk. Zuzana SelZanova, Barbora Sobaiiova, Lenka Ka3¢akova, Ena Stevanovic, Milos Ko-
dejska), Univerzita Karlova Praha, 223-229.
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A napi munka zarasaként Ines Pilz hivatadsos Rythmikerin? tartott a kurzus résztvevé-
inek egy 6ras foglalkozast. A workshop kiemelt eseménye volt az elsé nap Osztrak-
Magyar Estje, melyen a résztvevik szo6l6 és egylttes produkcidkkal mutattdk be hazajuk
(nép)zenekultirajat, majd pedig koz6s kamarazenélésre keriilt sor. Az est soran - az
osztrdk miivek mejlett - Barték Gyermekeknek sorozatibdl a Kandsztdncot és a Fehér
LdszIé lovat lopott darabot ismerték meg a hallgatok - ez utébbit Szigeti J6zsef atdolgoza-
saban hegedlire és zongorara -, illetve a Hiisz magyar népdalbé} az Erik a ropogds cse-
resznye kezdet(i dalt —, majd ez utébbi kettt német széveggel megtanultdk és elGadtik. A
résztvevd tandr és tanitd szakos ausztriai hallgatokrol altalanossigban elmondhaté, hogy
tobb hangszeren jatszanak, mint magyar tarsaik.

A workshopon a hisz hallgaté és 6t oktaté (Mag. Regina Stummer, Mag. Eva Flieder,
Mag. Gerhard Hanel, dr. Dombi Jézsefné, dr. Asztalos Bence) mellett részt vett dr. Isabella
Benischek, a kremsi Kirchliche Piddagogische Hochschule intézményvezet6je is. A pro-
dukciéban résztvevd szegedi hallgaték: Ballabas Lilla, Haldsz Arnold, Géllont Béla, Meh-
med Erman Mete, Fésiis Ferenc.

z A ritmus és mozgas kombinacidt oktaté szakember hivatalos megnevezése német nyelvteriileten
Dipl.-Rythmiker/in. Ausztridban és Németorszagban a zenemiivészeti egyetemek nyujtanak ilyen
képzést, Magyarorszagon a zenei felsGoktatasban nincs ehhez hasonl6 diplomat adé intézmény.






Kedves Kollégdk! Kedves Szerzdink!

A Mddszertani Kézlemények és a Methodus.hu szerkesztOsége az SZTE JGYPK tdmogatasa-
val szoros egyiittm{ikédésben dolgozik. Az Ondk szakmai munkajat szeretnénk timogatni
azzal is, hogy a Mddszertani Koézlemények szerkeszt6ségébe bekilldott és kozolt cikkek
rovid étfutési idével a Methodus hu-n is olvashaték lesznek.

tévé, hogy minden bekiildott cikket megjelentessiink nyomtatott formaban. A nyomtatott
valtozatban nem megjelentetett cikkeket a kézlemények szerkesztGsége rendelkezésére
bocsajtja a Methodus.hu szerkeszt8ségének, hiszen a honlapon szélesebb tartalmi és ter-
jedelmi lehet§ségiink van irasaik kozlésére. Amennyiben nem jarulnak hozza, hogy a kéz-
leményekbe bekiildott, de ott nem kozolt irdsaikat a Methodus.hu szerkesztosegehez to-
vabbitsuk, kérjiik, jelezzék ezt nekiink a kisérdleveliikben!

A kézleményekben megjelent tanulmanyok mindségi szinvonalanak biztositasa érde-
kében a szerkeszt8ségbe érkezett munkak véleményezésére szakért$ lektorokat kériink
f6). Ezzel nemcsak a lap tudomanyos szinvonaldnak, szerz$ink referaltsaganak a noveke-
dését szeretnénk erdsiteni, hanem segiteni kivanjuk az Onék tovabbi munkajat, szakmai
tevékenységét és kapcsolatait is. A bekiildétt irasokhoz, kérjiik, irjanak egy révid, angol
nyelv(i dsszefoglalét is. Kérjilk, hogy tanulmanyaikban kovessék a hivatkozasi rendsze-
riink formai szabvanyat: http://www.jgypk.u-szeged.hu/methodus/?page_id=29.

A Moédszertani Kézlemények 2013-t6l évi négy szammal jelenik meg. A lap éves eld-
fizetése 2400 Ft, egy szam 600 Ft-ba kertil.

Kérjiik, hogy a kdzleményekbe szant irasaikat a kovetkezd emailcimre kildjék:
modszertan@jgypk.u-szeged.hu.

A szerkeszt8ség cime: 6725 Szeged, Hattyas sor 10.

Telefonszam: 06-62-546-346.
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Mit vamak el a sziil6k az 6vodatél?
JASKONE DR. GACSI MARIA - DR. STOKA GYORGY - Az
eleteven
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Kedvelt hoseink Tom Sawyert6l Emilig. Ajanlott
irodalom feldolgozasa a kdnyvtarban
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kérdése, hogy ezeket mikor és hogyan észieljuk, lletve

ELINDULT A METHODUS.HU

A Modszertani Kozlemények online valtozata naprakeész,
gyakorlati szempontu anyagokkal igyekszik segiteni a peda-
gogusok oktato-neveld munkajat, beleértve a specialis (fej-
leszto és tehetséggondozo) igényeket is. Oldalunk azzal a
céllal indult, hogy olyan kdnnyen elérheto, tanitasi, tanulasi
metodikaval foglalkozo online fellletet biztositson a peda-
gogusok szamara, ahonnan megismerhetik a modern, haté-
kony tanitasi modszereket, illetve otleteket tudnak meriteni
mindennapi munkajukhoz.

Honlapunk a Moédszertani Kozlemények tarsoldalaként is
mukodik. A kozleményekben megjelent cikkek rovid atfuta-
siidovel nalunk is olvashatok.
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