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Tegyiik ismét gyakorlatorientaltta
a tanitoképzést!

SANDOR JOZSEF
sandor.jozsef@uni-eszterhazy.hu

Eszterhdzy Kdroly Egyetem, Pedagdgusképzd Kozpont

.,

Kulcsszavak: tanitdképzés, belsé gyakorlatok, gyakoriéiskolai gyakorlatok, gyakoriatori-
entd! képzés

Osszegzés

Az utdbbi évek finanszirozdsi és az kdzoktatasi intézmények fenntartoi valtozasai érintet-
ték a pedagogusképzd intézményeket is. Tobb helyen a képzd intézmények elvesztették a
veliik szervesen egyiittdolgozoé belsé gyakorlati helyeiket, a gyakorléiskolakat. A kialaku-
16 4j rendszerben — a kezdeti tapasztalatok legaldbbis ezt mutatjak - jelentdsen sériiltek a
képzéshez szorosan kotddd belsd gyakorlatok. Egyrészt iddkeretiikben és a képzési idén
beliili egyenletes eloszlisukban, masrészt a gyakorlatokat vezetd pedagigusok e teveé-
kenységre fordithat6 idékerete tekintetében, mely jelenleg a korabbinak nagy jé indulat-
tal is csak toredéke.

A tanulmanyban vazolt rendszer kialakitasaval egy, korabban mar a gyakorlati élet
visszajelzései altal igazoltan j6l bevalt, mikdédo és sok értéket hoz6 képzd és gyakorld in-
tézmény kozotti egyittmiikodés johetne létre ismét. Természetesen a napjaink kihivasai-
hoz igazodd j korszer(i tartalmakkal kiegésziilve, az osztilytermi és a tanuldkozdssé-
gekben végzett tevékenységekre helyezve a felkészités hangsilyét. Bizva abban, hogy a
koncepcid alapjin felkészitett leendd tanitok sikeresen gyokeresednek meg a pedagdgus-
palyan.

Bevezetés

2015 tavaszan az Emberi Erdforrasok Minisztériuma attekintette, hogy a gyakorlé kizne-
velési intézmények megfelelnek-e a 87/2015. {IV.9.) kormanyrendeletben foglaltaknak. A
vizsgalat eredményeként tobb, jelenleg alacsony hallgatdi létszammal miakods, foként ta-
nit6képzd intézménynek megsziint a gyakorld kbznevelési intézménye. Az ott dolgozd és
a hallgatdk gyakorlati felkészitésével foglalkozé vezetSpedagégusok 2015. szeptember
01-t8l az intézmény KLIK-hez vald atkeriilésével parhuzamesan beosztott pedagdgusi
munkakérbe keriiltek. Az eltelt iddszak tapasztalatai alapjan megailapithatd, hogy a be-
osztott pedagbgusi kotelezd draszam (22-26) mellett a hallgatdk gyakorlati felkészitésé-
nek lehetdsége jelentdsen sérilt, a felkészitésre fordithatd - vezetépedagégusi kitelezd
6raszdm mellett kordbban rendelkezésre alld - idé elvesztésével.
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Az aldbbiakban egy minimalis, de még elégséges vezetdpedagogusi létszammal mil-
kodd megfeleld mennyiségl és mindségii belsd gyakarlati képzést (felkészitést) nyiijto
iskola miikddésére teszek javaslatot.

A gyakorlati képzés tervezése sordn az alabbi dokumentumokban megfogalmazottak
a mérvadok:

a tanitdi szak kkk-jat (képzés és kimeneti kovetelményei),

* atanito szakképzési programok,

a 2011. évi CXC. térvény 62.§-dban ,a pedagdgus kitelezettsége és jogai” részben
megfogalmazottak,

e a326/2013.(VIIL.30.) kormanyrendelet 17.§-aban megfogalmazottak,

¢ aB87/2015.(IV.9.) Korm. rendelet 6.§-4ban és 4. mellékletében megfogalmazottak,
* aPedagogusok Minésitésével és Onértékeléssel kapcsolatos eljarasrendek,

+ aKoznevelési Kerekasztal ajanlasai.

A Koéznevelési Kerekasztal Pedagdgusképzésre vonatkozd megallapitisai szerint a

gyakorldiskolai csoportos és egyéni gyakorlatoknak szervesen végig kell kisérnie a hall-
gatdk képzését, mindezt alatdmasztja az a tény is, hogy az Eur6pai Unidban csakigy, mint
hazankban, a palyara kertl6 fiatal pedagogusok tobb mint 20%-a az elsd 5 évben elhagyja
a palyat. Bevallasuk szerint ennek elsGdleges cka nem a szakmai ismeretek hidnya, ha-
nem az osztilytermi kudarc, a gyerekekkel valo szot nem értés, a hatékony modszerek
meglelésének, megfeleld gyakorlatra épiilé alkalmazasanak hidnya.

Javaslat a tanitéképzés belsd gyakorlatainak iij modelljére

A fentiekb6l adédéan, egy olyan gyakorlati képzési modell kialakitdsa a cél, melyben a
megvalosuld pedagogusképzési programban kiemelt szerepet kapnak a csoportos hospi-
talasok és az olyan egyéni gyakorlatok, melyek alkalmdval a hallgaték kapcsolatba keril-
nek tanuléi csoportokkal, tanultkkal, kézos tevékenységeket valdsitanak meg, melyekben
reagalnak a kialakult pedagdgiai helyzetekre. Ugyanakkor az is fontos elvéras, hogy a
gyakorlatok megvaldsitasidhoz megfelelden felkészilt vezetdpedagdgusi humanerdforras
alijon rendelkezésre, megfeleld erre fordithaté iddkerettel, és e gyakorlatok kivitelezése
koéltséghatékony mddon valdsuljon meg.

Az is rendkiviil fontos, hogy minden ilyen jellegl tevékenység a képzdhellyel legszo-
rosabban egyluttmiikéds, és a legkorszerlibb elveket, eljarasokat hatékonyan és magas
szinten megvalédsito gyakerlati képzést nyiijto iskolai vezetGpedagdgusok kozremiko-
désével valosuljanak meg. A javaslatban tehat a fenti elvardsoknak megfelelé minimalis
vezetdpedagogusi allomanyt igényld, belsé gyakorlati képzdhelyként miikédd gyakorlo-
iskolai vezetGpedagdgus allomany szerepel.
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Szakmaigyakorlatok J

Képzdintézményen bellili gyakorlatok Kils6 gyakorlatok

FelsGoktatds intézményben Gyaxorlé intézményben vezetGpedagogus
megvalosuld gyakorlatok irnyitasaval megvaldsul6 gyakorlatok
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miveltségteriileti
tanitasi gyakorlatok
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megfigyelések, gyakorlatok
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1.4bra
A tanitéképzés szakmai gyakorlatai

A vezetépedagégus iranyitasaval megvalésulé gyakorlatok idérendi iitemezése

Vezetépedagogus iranyitasaval FELEV
megvalésulé gyakorlatok 1 2 3 -+ 5 6 7 8
Vélasztott miiveltségteriileti tani-
tasi rlat (VMT)
2.4bra

A vezetdpedagdgus irdnyitdsdval megvaldsulé gyakorlatok idérendi litemezése
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Pedagédgiai - pszichologiai gyakorlatok, II-1II. félév

Szervezési elvek:

Az évfolyam hallgat6ibél azonos létszami csoportok alakitanddk (8-12 £6).

A félév csoportos kovetelményét hetenként egy, a vezetétanar altal tartott vagy szer-
vezett bemutatéora megtekintésével és az ahhoz kapcsolédé megbeszélé 6ran a veze-
tépedagégus altal megadott megfigyelési szempontokra valé reflektalassal, hospitala-
si naplo készitésével teljesitik a hallgatok, bemutatva gyakorlati tapasztalatainak
személyes hasznositisat.

Az egyéni iskolai gyakorlat soran a hallgatok a vezetpedagogus irdanyitisaval a fels6-
foku tanulmanyaikhoz kapcsolddoé, pilyaszocializacios tevékenységeket végeznek, is-
merkednek a pedagégus munkakori feladataival és az iskolai élet kiilonbozd teriilete-
ivel. Ezen tevékenységekre a rahangolast, érzékenyitést a vezetopedagdgus végzi, il-
letve koordindlja a hallgaté tevékenységét, megbeszélé foglalkozésokon segiti a hall-
gaté gyakorlati tevékenységéhez kapcsolddo portfolidjanak osszeallitasat, értékeli te-
vékenységét.

Az elrendezés lehetévé teszi, hogy a hallgaték a két félév soran az iskolai élet minél
tobb sajatossagaval megismerkedjenek.

A félév utolsé 6rajan a féléves munka értékelésére keriil sor.

A vezetépedagogusok foglalkoztatisa (20 hallgaté/tanév) a két félévi 8-12 hall-
gatobol allé csoportokkal teljesiil.

Tevékenység Becsiilt idétartam (6ra)

Csoportos gyakorlat (el6készitése, az orit 2 6ra

kévetd megbeszélés vezetése)

Egyéni gyakorlat (el6készités, hospitalas, 10-12 6ra/hét

megbeszélés, értékelés — 15 tan-

éra/hallgatd)

Osszesen: 12-14 6ra/hét

1. tablazat
A vezetdpedagdgus 12 tandra/hét kitelezé Graszdma és a beosztott pedagdgus 22-26 tan-
dra/hét kitelezd oraszdm kozotti idében végzett tevékenységei

Pszicholégiai megfigyelés és iskolai gyakorlat, I1. félév

Fokuszban az osztdly

8-12 hallgaté/csoport

Az egyéni gyakorlat gyakorldiskolaban/gyakorlati képzést nyijto iskolaban
Heti egy tandra hospitalds és egy tan6ra megbeszélés

Az egyéni gyakorlat gyakorldiskolaban

Id6tartam: 15 6ra - egy hét

Javasolt tartalom:

Az osztaly egy napjanak nyomon kovetése az iskolaban, az osztalyban (9 6ra)
o aziskoldba érkezés id6pontja

o atanitas el6tt milyen tevékenységet végeznek a tanuldk

o az osztaly tandrai munkaja

o asziinetbeli tevékenységek
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az étkezések soran az osztilyok megfigyelése

az osztaly szabadidds foglalkozasai

a tanulasi és jatékfoglalkozasok

a tanitas végi ligyeletek és a hazaindulas

e Pedagodgiai asszisztensek tevékenységével valé ismerkedés (6 dra)

00 0o0

Pedagégiai megfigyelés és iskolal gyakorlat, ill. félév
Fokuszban a tanévkezdés és tanuld

8-12 hallgato/csoport
Csoportos gyakorlat
Heti egy tanéra hospitalas és egy tandra megbeszélés
Az egyéni gyakorlat gyakorloiskolaban/gyakorlati képzést nyjté iskolaban
ldétartam: 15 + 15 éra - 2 x egy hét
Javasolt tartalom:
TANEVKEZDES:
¢ A pedagdgus felkésziilése a tanuldk fogadasara
¢ Tanév-elGkészitd értekezletek
» Az osztaly elGkészitése a tanuldk fogadasara
e Atanévnyitd iinnepély
» Elsd évfolyam elsé sziiléi értekezlete
¢ Ataniigyi dokumentumok megnyitisa
¢ Munka- és balesetvédelmi eldirasok
« Az elsd tanitasi nap

EGYHETES GYAKORLAT:

e Két kivilasztott tanuld tevékenységeinek végigkisérése megadott szempontok
szerint - kapcsolodva a félév tanegységeihez

Logopédus munkajanak megfigyelése

Kiilonleges banasmadot igényld gyermekek megfigyelése
Fejlesztépedagdgus tevékenysége

Az iskola adminisztrécios rendszere (hagyomanyos, elektronikus)
Foglalkozdsok tartdsa

Az osztalyfénoki munka

Gyermek- és ifjlisdgvédelem

A sziildkkel vald kapcsolattartas

Miiveltségteriileti rahangold - (hospitalas)

Tanitasi gyakorlatok, IV-VIL. félév
Szervezési elvek:

e Az évfolyam hallgat6ibdl 4 azonos létszadmi kiscsoport alakul (4-6 £6) a kévetkezd
tablazatokban: a, b, ¢ és d; a VMT-nél 8-10 f8s csoport.

s A félév csoportos kivetelményét (blokkokban) forgdszinpadszerilen teljesitik a hall-
gaték.
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Egy blokk harom hetet foglal magaba - a harmadik hét megbeszéld 6raja utan a ko-
vetkezo blokk eldkészitd ordjara megy a csoport

A félév utolsd drajan a féléves munka értékelésére keriil sor.

Az elrendezés lehet6vé teszi, hogy a hallgatok minden évfolyam tantervi, tantargyi
stb. sajatossagaival megismerkedjenek.

A blokkok elsd 6rajat a vezetdpedagdgus tartja, majd a hallgatok mikrotanitasokat, il-
letve késdbb teljes orakat valésitanak meg.

A csoport gesztora az a vezetdpedagogus, akivel a munka kezdodott (elsé blokk).

Az egyéni tanitisi gyakorlatok sordn 6 tandrat tart a hallgatd a csoportos gyakorlata-
nak megfeleld targyakbdl (3-3 tanéra 1-2. évfolyam, illetve 3-4. évfolyam), tovabba 2
differencialt képességfejlesztésen, a tantirgyakhoz kapcsolédé legalabb 2-2 egyéb
foglalkozason vesz részt. Nem tandrai foglalkozds = egyéh foglakozasok: szakkér, to-
megsport, egyéni és csoportos felzarkoztatds, fejlesztés, napkoézi tanuldszoba, kultura-
lis verseny, hazi verseny. Szertarfejlesztés, kornyezeti nevelés - ,6koiskola”,

A vezetdpedagogusok foglalkoztatisa 20 hallgaté/tanév, az érakedvezmény fel-
hasznalasa heti 2 tanéra csoportos elékészités {magyar, matematika, kérnye-
zetismeret), 2 tanéra csoportos megbeszélés (tobbi kizismereti targy), 3 tandra
egyéni elokészités, 3 tandra egyéni meghbeszélés = 10 tanéra/hét/ félév teljesiil.

Tevékenység Becsiilt idétartam (6ra)
Csoportos gyakorlat (elkészitése, az orat 46ra
kévetd megbeszélés vezetése)
Egyéni gyakorlat [el6készités, hospitalas, 6-8 éra/hét
megbeszélés, értékelés — 15 tan-
dra/hallgaté)

(sszesen: 10-12 éra/hét

2. tablazat
A vezetdpedagdgus 12 tandra/hét kitelezd draszdima és a beosztolt pedagdgus
22-26 tandra/hét kitelezd draszdm kézotti id6ben végzett tevékenységei

Csoportos el6készitd drak javasolt tartalmai

Az iskola helyi tanterve

A tantargy helye a helyi tantervben
Az iskola értékelési rendszere
Pedagdgus-tovibbképzési lehetségek
Szakmai szolgaltatisok igénybe vétele




Bemutaté ora

Megbeszél6 ora

Elokészitd ora
B ...

a. Kiscsport (4 - 6 f6)
b. Kiscsport (4 - 6 f6)
c. Kiscsport (4 - 6 f6)

d. Kiscsport (4 - 6 f6)
Csoport (8 - 10 f6)

Tanitasi gyakorlat I. (magyar, matematika, kornyezetismeret)

IV. félév - Kedd

Hét 1 2 5 6 10 11 12
Tantéargy Ora
Evfo- | B|M|E|B|M|E B|M|E|B|[M|E E|B(M|E|B|M|E|B|M|E
lyam
Magyar 1. alalala|a]a
M_gtematika/ 2. =l A R A
Kornyezet
Magyar 3. a
el duad L L
V. félév - Kedd + kéthetes egyéni tanitas
Hét 1 2 5 6 10 11 12

Tantargy Ora
Felo 1B |M|E|B[M|E

lyam

Matematika/
Kornyezet

Magyar 2




Matematika/

» 3.
Kornyezet
Magyar 4.

Tanitési gyakorlat I1. (Rajz, ének-zene, testnevelés, technika, életvitel, etika)
V. félév - csiitortok

A 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
Tantargy Ora
Evfo- B|M|E|B|M|E(B|M|E(B|M|E|B|M|E|(B|M|E|B|M|E(B|M|E|B|M|E|{B|M|E|B|M|E|B|M|E
lyam
Enek-zene/Rajz/Etika | 1.

Testnevelés/Eletvitel | 2. HHHEHEHHH

Enek-zene/Rajz/Etika | 3.

Testnevelés/Eletvitel | 4.

VL. félév - csiitortok + kéthetes egyéni tanitas

et |1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Tantargy Ora ;
Evfo- B/M|E|B|M|E(B[M|E|B/M|E|B|M|(E(B/M|E|B|M|E|(B(M|E|B|M|E|[{B|M|E|(B|M|E|B|M|E
Iyam

Testnevelés/Eletvitel | 1. A fachded acha e

Enek-zene/Rajz/Etika | 2¢ alalailalala|alala

Testnevelés/Eletvitel | 3. afajajajajajajalja

ajaja |a|ala |aja|a

Enek-zene/Rajz/Etika | 4.




Valasztott miiveltségteriileti tanitasi gyakorlat (VMT)

VL. félév - hétfo
Hét
Tag- Ora
tar| -
¥ Evfo-
lyam
VMT 5

VIL félév - szerda + kéthetes egyéni tanitasi gyakorlat

Hét
Tantargy Ora

Evfolyam
VMT 6.

3.4bra
Jelmagyardzat a tanitdsi gyakorlatok titemezéséhez

A fenti elképzelés 16-24 f6s nappali képzésben résztvevd hallgatéval kalkulalva késziilt.
Gyakorlatvezetd tanit6i igény: 2 6 pedagégia -pszicholégiai gyakorlat, 4 f6 tanitasi gyakorlat, 2 - fd VMT gyakorlat
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A vazolt rendszerhez sziikséges gyakorlatvezetd tanitoi allomanyt két parhuzamos
osztillyal mikéds dltalanos iskola képes biztositani.

A gyakorlati képzési rendszer Kialakitisanak forrasigénye:
Mivel a vezetipedagdgusok kotelezd draszama 12, ez jé kozelitéssel fele a beosztott pe-
dagégusi 22-26 oranak, tehat a 8 f6 vezetépedagdgus biztositasa a meglévd pedagdgus
(tanitd) statuszokhoz képest csupan 4 f6 plusz statustdbbletet jelentene. Az igy kialakuld
rendszer illetményvonzata ~ 300.000 Ft-os atlagilletménnyel kalkuldlva - kb. 20.0M Ft
brutté tobblet személyiforras-igényt jelentene tanitéképzd intézményenként, melynek
egy része (kb. 50%-a) jelenleg is szerepel a felsSoktatisi intézmények koltségvetésében.
A gyakorlatorientaltabb felkészitésnek koszénhetfen valdszinlileg csokkenne a palyael-
hagyé fiatal tanitok szama, ezaltal a rendszerbe fektetett forras megtériilne, hiszen a pa-
lyaelhagydk képzése ennél joval nagyobb dsszegekbe keriil,

[RODALOM

2011. évi CXC. torvény a nemzeti kdznevelésrél

326/2013. (V. 30.) Korm. rendelet a pedagdgusok elémeneteli rendszerérdl és a kozalkalmazottak jogil-
lasardl sz6l6 1992, évi XXXIII. tdrvény koznevelési intézményekben térténd végrehajtisardl

7/2015. (IV. 9.) Korm. rendeiet a nemzeti felséoktatasrél sz6l6 2011. évi CCIV. térvény egyes rendelkezé-
seinek végrehajtasarol

18/2016. (VIIL 5.) EMMI rendelet a felsdoktatdsi szakképzések, az alap- és mesterképzések képzési és ki-
meneti kovetelményeirdl, valamint a tandri felkészités kozos kovetelményeird] és az egyes tanarsza-
kok képzési és kimeneti kvetelményeirdl szold 8/2013. (1. 30.) EMMI rendelet médositasardl

Tanfeliigyeleti kézikonyvek [https://www.oktatas.hu /kiadvanyok/tanfelugyeleti_kezikonyvek -
2017.10.22))

Onértékelési kézikonyvek [https:/ /www.oktatas.hu/kiadvanyok/onertekelesi_kezikonyvek - 2017.10.22.]

Let’s make teacher training practice-oriented again!

Recent changes in financing and maintaining educational institutions have effected
teacher training institutions as well. Some of them even have lost their practice schools
(demonstration schools) which worked in close cooperation with these training institu-
tions providing venue and expertise for teaching practice.

In the formulating new system - as early experiences show - teaching practice as part
of the training has suffered serious losses. On the one hand, the time and the interval
provided for teaching practice is diminished, on the other hand, the time provided for
mentors for mentoring activities, is significantly less than it used to be.

The establisment of the system described in this study would bring back that coopera-
tion between the training institution and the practice school which had flourished previ-
ously and had been acknowledged by both sides as a valuable part of the training. In addi-
tion, it could be enriched and updated with contents focusing on activities carried out in
classrooms and in learning communities,

Moreover, teachers trained on the basis of this new concept are more likely to take
root in the teacher profession successfuily.
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A tehetség fogalma, dsszetevdi, azonositasa

A tehetség fogalmanak meghatirozésa folyamatos valtozason, fejlédésen ment keresztill,
napjainkra a definici6 szamos tehetség-Gsszetevét foglal magaba, hangsulyozva a kérnye-
zeti tényezdk fontos szerepét és a tarsadalmi hasznossag etvarasat is.

Czeizel Endre (1997) a kovetkezdképp irja le a fogalmat: ,a tehetség egy lehetdséget,
potencidlt, igéretet jelent arra, hogy valamelyik emberi tevékenységi kirben olvan kiemel-
kedd teljesitményt hozzon létre, amely tdrsadalmilag hasznos és amely megelégedettséggel,
sikerélménnyel jdr elérije szdmdra.”

Renzulli (1977) harom dsszetevdjét emeli ki a tehetséges embereknek:

» Atlagon felili aitalanos vagy specifikus képességek

» feladat irinti elkitelezettség

o kreativitas

A potenciilisan tehetséges gyermekeknél a ,tehetségigéret” einevezést hasznaljuk.
Sternberg (1993) szerint 6t kovetelménynek kell eleget tennie egy tehetségigéretnek:

» kivaldsdg: valamely terileten a tarsainal legyen kivdlobb
e ritkasag: olyan teriileten legyen kiemelkedd, amelyen kevesek eredményesek
o teremtdképesség: a Kivald teljesitmény valamilyen produktumban mutatkozzék
meg
# kimutathatésig: valamilyen mérés altal legyen kimutathatd az atlag feletti képes-
ség
® értékesség: hozzon létre valamilyen ériékes teljesitményt
A tehetség azonositasa hosszi folyamat eredménye, a szubjektiv és objektiv modsze-
rek egyiittesével dolgoznak a szakemberek. A pedagdégusok els§sorban iskolai eredmé-
nyekre (elsfsorban osztilyzatokra), valamint versenyhelyzetben elért teljesitményekre
alapozzak feltevésiiket, de ugyanolyan fontossiggal bfinak a szildk, tanarok, kortarsak
megfigyelései, észrevételei; s objektiv visszajelzésként sziikségesek a pszicholbgiai tesz-
tek is.
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A kreativitas

A tehetség fogalomalkoto elemei kézétt szerepld kreativitas alkotoképességet, alkoto te-
hetséget jelent.

JKreativitds alatt az ember azon képességét értjitk, amelynek segitségével eredeti és ta-
idlékony mdédon megolddst taldl bizonyos problémdkra.” (Monk-Yperburg 2011: 19)

Az alkotdshoz sziikséges divergens gondolkodas mérésére kreativitasteszteket készi-
tettek, melyeknek egyik elsé megalkotéja Torrance volt. A kutatd verbalis és figurdlis
teszteket is létrehozott, amelyekkel az alkotoképesség foka mérhetévé valt Vizsgaldda-
sai alapjan a tudé6s négy Osszetevijét allapitotta meg a kreativitasnak:

e flexibilitds (rugalmassag, hajlékonysag)

o fluencia (folyékonysag, konnyedség)

e originalitis (eredetiség)

¢ elaboricié (kidolgozottsag)

Kreativitas teszt

A, Torrance-kérék” kreativitdsteszt-vizsgdlat bemutatdsa

Ellis Paul Torrance amerikai pszicholdgusnak a kreativ gondolkodas mérését szolgald ls-
métlddd korok” tesztjében allanddan ismétlédd, ugyanolyan kéroket kell rajzokka alakitani.
A vizsgalatot 8-9 éves, masodik osztilyos tanuléim korében végeztettem el. A vizsgalt
személyek szadma 27 6. A vizsgalat helye a tanterem volt. A viszonylag magas osztalylét-
szam miatt egy idGben fél osztillyal végeztettem a tesztet, éppen azért, hogy egy padban
csak egy gyermek iljon. igy kizartam, hogy egymas 6tleteit hasznositsak sajat munkajuk-
ban. A vizsgalat mérdeszkoze egy 24 egyforma kort tartalmazé lap volt. A gyermekek gra-
fitceruzat és radirt hasznalhattak. A feladat kivitelezésére 20 perc allt rendelkezésiikre.

A feladat utasitasa:

Ezen a lapon kiréket ldtsz. Az a feladat, hogy egészitsd ki ezeket a kirdket valamilyen
rajzokkd gy, hogy a kér legven a rajz f6 részel Rajzolhatsz kiegészitd vonalakat a kérdn
beliilre, kiviilre vagy akdrhovd! Nézd, igy! (egy malacfej felrajzoldsa)

Ebben a feladatban nincs jé vagy rossz megoldds. Engedd szabadon a képzeletedet és
prébalj meg minél tébbféle érdekes dolgot kitaldini, olyanokat, amik senki mdsnak nem jut-
nak eszébe! A rajzoknak adj nevet vagy cimet és ezeket ird mindig a kér ald! Egy-eqy rajz-
hoz akdr tobb kort is felhaszndlhatsz! 20 percig dolgozhatsz!

OOOOO
900000
OOOOOO
900006

1.4bra
Torrance-korek tesztlapja
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A teszt értékelési szempontjai
A tesztet négy szempont szerint értékeltem:

o gordilékenység: azt jelenti, hogy a tanuldnak hany otlete volt, hany kort sikeriilt
tartalommal megtolteni. Minden egyes kérre egy pontot kaphattak a gyermekek.
fgy a maximalis pontszam 24 volt,

¢ rugalmassdg: hanyféle kategdriaba lehet besorolni a rajzokat. Minden egyes kate-
goria egy pontot ért.

» eredetiség: mennyire ritka, egyedi, kiilénleges volt a rajz. Ha csak anndl az egy
gyermeknél volt megtaldlhatd, akkor egy pontot kaphatott ra.

» kidolgozottsag, komplexitis: azokat a rajzokat tartalmazza, amelyhez tébb kort is
felhasznadlt a gyermek. Minden olyan képre egy pont volt adhatd, ahol tobb kort
hasznalt fel a rajzhoz.

A teszt értékelése

A gordiilékenység vizsgalatakor a 27 tanuléndl jelents eltérés, nagy szérédas mutatko-
zik abban, hogy kinek hany korbe sikerilt rajzolnia.

korok
. 24 23 22 21 20 19 18 17 1 15 14 13 12 11 10 9 8
szama

tanulék
szdma 9 1 2 1 0 1 1 1 2 1 2 2 0 0 1 0 3

2. 4dbra
Gordiilékenység vizsgdlat eredménye

A feladat kiértékelése soran 100%-os teljesitményt 9 tanulé nydjtott, ez a teljes tanu-
16i 1étszam 33%-a. A leggyengébb teljesitmény 8 kér kitdltése volt, ezt 3 tanuid produkal-
ta, ez a teljes tanuloi létszam 11 %-at teszi ki.

A rugalmassag vizsgalatakor azt néztem meg, hogy a tanuldk rajzait hiany kategériaba
lehetett besorolni. Hat kategéria szilletett: ember, allat, novény, targy, égitestek, fogal-
mak.

e 3 tanulo rajzolt mind a hat kategdridban,ez a tanulék 11%-a
*  9f6 rajzolt 6t kategdridban, ez a tanulok 33%-at teszi ki

s 6 f6 rajzolt négy kategériaban, a gyerekek 22%-a

» 8fd rajzolt hirom kategdriaban, ez a 1étszam 30 %-a

» 1 fd rajzolt két kategoridban, tanuldk 4%-at jelenti.
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2 kategorisban rajzoht 6 kategoraban rajzolt

3 kategoriaban rajzcht

5 kategoraban rajzolt

4 kategorigban rajzoft

3. abra
Rugalmassdgi vizsgdlat eredményei

Az eredetiség pontozasanal minden egyes olyan rajzra, ami mas gyermeknél nem sze-
repelt, 1 pontot lehetett kapni, ezaltal az eredmények az alabbiak szerint alakultak:

6 pont 4 tanuld, 14,82%
5 pont 2 tanulé, 7,4%

4 pont 3 tanuld, 11,11%
3 pont 4 tanul6, 14,82%
2 pont 5 tanulé, 18,51%
1 pont 5 tanulé, 18,51%
0 pont 4 tanulé 14,82%

Kovetkezésképpen megallapithatd, hogy a gyerekek munkdinak zomében egy-két
olyan rajz volt, mely mas tarsaiknél nem szerepelt. Nagyon j6 eredménynek tartom, hogy
hat diakomnal 5 vagy 6 olyan rajz is megtalalhaté volt, ami a tobbieknél egyéltalan nem.
Ez az adat mar utalni engedett az atlag feletti kreativitas szintjére.

A leggyakrabban rajzolt dolgok a kivetkez6k voltak: cica (23 f6), labda (16 f6), nap,
nyuszi (15 f6), virag (13 f6), kutya (12 f6), maci (11 6), o6ra, fit és lany rajz (10 f6), Fold
és szem (9 f6). A legegyedibb rajzok: malachatsé, jing-jang, nyulfark, szalami, gyémant,
kupola, haj, kupak, agy, selld, tojas, fatorzs, tiiparna.

A komplexitas vizsgalatandl azt néztem meg, hogy hanyszor hasznalt fel a tanuld egy-
szerre tobb kort a rajzaban.

e Nem hasznalt fel tébb kort, mindig csak egy korbe rajzolt: 12 tanulé, ez a tanulék
44%-a

1 rajzndl hasznalt fel tobb kort: 7 tanuld, ez a tanulék 26%-a

2 rajznal hasznalt fel tobb kort: 4 tanuld, ez a tanulék 15%-a

3 rajznal hasznalt fel tobb kort: 1 tanuld, ez a tanulék 4 %-a

4 rajznal hasznalt fel tobb kort: 3 tanulé, ez a gyerekek 11%-a
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4 rajzndl hasznall
Jrojznal nasandt
13l haszndll _Nem hasznah fel
1 rejznal hosznil
4. 4bra
Komplexitds vizsgdlat eredményei
A rajzolt targyak és korok kapcsolatét vizsgalva:
o 2 kor felhasznalasaval késziiltek: cseresznye, szemiiveg, krokodil
e 3 kor felhasznalasaval késziiltek: héember, kukac, kigy6
e 4 kor felhasznalasaval késziilt: haz, dobokocka
Osszegzé pontok
A mind a négy teriileten kapott pontok dsszeaddsaval szimoltam a végeredményt.
Sorszam | Gordiillékenység | Rugalmassag Eredetiség Kidolgozottsiag | Osszpontszim
1 21 6 6 0 33
2 24 5 3 32
3 14 4 2 1 21
4 8 2 1 0 11
5 24 4 3 4 35
6 22 4+ 3 1 30
7 24 5 4 0 33
8 15 3 1 1 20
9 14 5 3 0 22
10 24 6 6 1 37
11 24 5 6 2 37
12 16 3 2 2 23
13 17 5 1 0 23
14 16 3 3 0 22
15 13 3 2 2 20
16 24 5 5 0 34
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17 24 4 4 4 36
18 13 3 0 1 17
19 24 4 5 2 35
20 22 5 1 1 29
21 10 4 0 0 14
22 8 3 4 0 15
23 19 3 2 0 24
24 18 5 1 0 24
25 24 3 2 4 33
26 23 6 6 1 36
27 8 4 0 0 12
5. abra
Osszegzd pontok tdbldzata

A teszteredmények dsszegzd értékelése

Az értékeléskor a 34 pont feletti értékeket vettem figyelembe a tehetségigéretek joslasara.

A pontszamok alapjan hat tanulét tekinthetek tehetségigéretnek. Ez az osztily 1ét-
szamanak 22%-a. Hirom tanulé nem okozott meglepetést, réluk megfigyeléseim, tanul-
manyi eredményiik, motivéltsidguk alapjian voltak feltételezéseim, s ezek be is igazodtak.
Alegjobb eredmény 37 pont volt, ezt két tanulé érte el. Didkjaimra a tovabbiakban T1, T2,
T3 stb. néven fogok hivatkozni.

T1: Kiemelkedé intellektussal rendelkezik, kitind tanuld, érdeklédése és belsé motiva-
cidja, kitartasa példaértékd. Nemcsak a kozismereti tantdrgyakban, de testnevelésben és
zenei vonalon is megmutatta tehetségét a két év alatt. Szocialisan is érett, tirsai nagyon
kedvelik és jo humorérzéke is van. Sziilei pedagogusok, csaladi hattere nagyon tdimogato.

6.abra
T1 rajzai
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A tesztet 14 perc alatt megoldotta. 24 korbe rajzolt, rajzait hat kategdriaba lehet cso-
portositani: ember, allat, novény, targy, égitestek, fogalom. Az egyediségben is 6 pontot
ért el, a csak altala létrehozott rajzok a kovetkezGk voltak: salata, agy, disztircsa, sajat ke-
resztneve, radir, konnektor.

T2: Eredménye meglepetés volt szamomra, mivel csendes, inkabb visszahliz6d6 tanu-
lonak ismertem meg. Nagyon szorgalmas, jo intellektusu, kitlin6 tanulé, de otletgazdag-
sagaval eddig nem emelkedett ki a tobbiek koziil. A tanérakon kotelességtuddan dolgozik,
ritkan kérdez, és nem tul aktiv.

7.abra
T2 rajzai

Mind a 24 korbe rajzolt, az id6t maximalisan kihasznalta. Az egyediség kategoriaban
fantasztikus otletei voltak: tojas, fatorzs, tliparna, rajzszog, labdarézsa, kulcstarté. 36
pontot értel: T3

T3: Az els6 osztalyban nehezen indult, sok problémdja volt sajat magéval is, kornye-
zetével is. Tobbszor dithéngott tanulmanyi kudarcain, ilyenkor félrevonult, sirt vagy ma-
gaban beszélt. Az osztalyban ide-oda csapddott, de allandé iskolai baratja nincs. Nem de-
rilt ki szamomra, hogy kiemelkedé lenne barmibdl is. A feladatait nem til lelkesen, de
kotelességgel elvégezte. Felmeriilt, hogy tanulasi zavarral is kiizdhet, mert sokat félreol-
vasott, helyesirdsa gyenge és irasképe rendezetlen. Tanulményi eredménye atlagos, ma-
tematikabél tgy tlinik, hogy sikeresebb.



18 Muratiné Szél Edit: Lehetséges tehetségek

A tesztet 17 perc alatt oldotta meg. Mind a 24 korbe rajzolt, négy kategoriaba lehetett
rajzait csoportositani: ember, allat, targy, égitest. Az egyediség kategdriaban olyan otletei
voltak, mint: kupak, tavcsd, kovér ember, ollé. Szintén 36 pontot ért el T4.

T4 is a nagyon szorgalmas és kitiiné tanulok kategoriaba tartozik, de 6rakon nem mu-
tatta meg ezt, csak irdsbeli teljesitményei alapjan tint fel kivalésaga. Igazi jo kislany,
azonban tobbszor aggédtunk miatta, mert kissé hajlamos a depressziora. Csaladi kortil-
ményei talan rendezddni latszanak. Elvalt sziillék gyermeke, ahol az édesanya, mint gond-
visel6 kevesebb tamogatast tud kislanyanak nyujtani, mint az édesapa.

A teszt elvégzésére fordithat6 20 percet teljesen kihasznalta, 23 korbe jutott ideje raj-
zolni. A képeket hat kategéridba lehetett besorolni. Az egyedisége figyelemre mélt6: ma-
lachatso, nylfark, folyok, szalami, hégomb, jing-jang jel.

8. abra
T4 és T5 rajzai

35 pontot két tanulé - T5 és T6 - értel.

T5 eredménye sem volt kimondottan meglepd, mivel réla is feltételeztem, hogy tehet-
ségigéret. A tanuldsban nagyon motivalt, 6rikon aktivan dolgozott, kivalo intellektusu,
érdekl6dd kislany. Gondolkodasaban nagyon rugalmas, megoldasorientalt. Sokszor na-
gyon jo kérdésekkel és meglatasokkal segitette az o6rakat, azonban szocialisan voltak
problémai. A kudarc dacossa tette. Ha valamit nem akart megcsindlni, semmi nem tanto-
ritotta el szandékatdl, tanitdival vagy tarsaival ellenkezett.

T6 esetében vartam a kiemelkedd eredményét, mert az a sejtésem volt, hogy tehet-
ségnek igérkezik. O a kudarcos tanulék korébe tartozik. Figyelme nagyon szétszort, sok-
szor foglalkozott massal az 6rakon, vagy a feladatokat nagyon lassan oldotta meg. irasa
cstinyanak mondhatd, helyesirasa kozepes és gyenge szint kozott mozgott. Viszont na-
gyon széles ismeretkorrel rendelkezik, korosztalyanal joval tobbet tud. Szokincse gazdag,
szobeli kifejez6készsége, olvasasi technikaja és szovegértése magas szintii. Sokat szenve-
dett a kozosségbe vald beilleszkedéssel, gyakran volt dithés, hogy tarsai nem akarnak ve-
le jatszani. Er6s jellem és korandl joval érettebben gondolkodé gyermek.

A teszteredményében a gordiilékenység: 24/24 pont, rugalmassigban 5 kategdriat
érintett: embert nem rajzolt, dllat, névény, égitest és targy kategdriaban az utébbi domi-
nalt, 13 targyat rajzolt, egyediségre 5 pontot kapott. Rajzolt hajat, gyémantot, fat, nyol-
cast, kupolat is.
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9.4abra
T6 rajzai

Szamomra meglep6é mddon két olyan tanitvinyom nem keriilt be a teszt szerinti te-
hetségigéretek besorolasba, akik korabban mar versenyeken bizonyitottak kivalosagukat.

T7 a megyei Zrinyi matematika versenyen 7. helyezést; az iskolai helyesirasi verse-
nyen korcsoportjaban 1. helyezést ért el. Jellemz6 ra a sokrétii érdeklodés, az 6nallé tanu-
lasra valé hajlam, kivalé emlékezd képesség, s az affektiv tényezdk koziil az érzelmi in-
tenzitas. Igaz, 6 csak néhdny ponttal maradt le a kreativitasteszt élmezényébdl.

T8 a megyei Zrinyi matematika versenyen 15. helyezést ért el. Tollaslabdazik, s a Diak
olimpian remek eredménnyel szerepelt. Zenei téren is kiemelkedik tarsai koziil, otthon
maganszorgalombdl tanul zongorazni. Szabadidejében kis verseket irogat és révid kotta-
kat masol. Az 6 teljesitménye atlag alattinak bizonyult az értékelés soran.
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9. abra
T7, T8 rajzai
Osszefoglalas

Osztalyom tanuléi koziil néhdny gyermeket potencidlis tehetségnek véltem. A feltételezé-
sem megerdsitésére végeztettem el a ,Torrance-féle” kreativitastesztet osztalyszinten,
melynek eredménye tanulsagos volt sziamomra. Olyan tanuléknal is kiemelkedé ered-
mény mutatkozott meg, akiknél nem is szamitottam ra. Tudom, hogy a tehetségazonosi-
tds nem egyszeri alkalom, hanem hosszi folyamat, melyben a szubjektiv és objektiv mod-
szereket véltozatosan hasznalva lehet leginkabb eredményt elérni. Vallom, hogy az ,egy
mérés, nem mérés” elvet figyelembe véve, a tébbszori vizsgalat objektivebb eredménnyel
szolgalhat. Tud6sok bebizonyitottdk, hogy a pszicholégiai tesztek sem tévedhetetlenek.
Sajat magam is megtapasztaltam, hogy didkjaim teljesitménye nem mindig van dsszhang-
ban a képességeikkel. S az is bizonyos, hogy nem minden tehetségigéretbdl valik tehetség.

Az elkovetkezendd id6ben tovabbi megfigyelésekre, egyéni banasmddra, differencialt
tanuldsszervezésre, vagyis adekvat fejlesztésre van sziikségiik tanuléimnak, hiszen nagy
példaképem, Bagdi Eméke (2014) is igy fogalmaz: ,Ha mdr felfénylik a ,pozitiv deviancia”,
tamogassuk orommel, hadd bontakozzék.”
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Potential talents

People with above-average skills can be recognized early in our educational systems.
High potential talents usually reveal themselwves in their first years of their studies, there-
fore their recognition can be started even in the first years of primary school.

Creativity is one of the most important feature of talent. Ellis Paul Torrance an ameri-
can psychologist has developed a method - called Torrance test of creative thinking
(TTCT) - to identify this essential attribute.

My goal was to measure, compare and verify some of my previous observations re-
garding hidden talents with a proven scientific method by performing TTCT circles task
with my class.

This paper describes my observations and experiences during this journey of discov-
ering potential talents in my second year primary school class.
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Bevezetés

A Nemzeti alaptanterv (2012) értelmében Magyarorszagon legkésdbb az dltalanos iskola
negyedik évfolyaman kerill bevezetésre ij tantargyként az elsé idegen nyelv, de megfele-
16 feltételek teljesiilése esetén erre hamarabb, az 1-3. évfalyamon is sor keriilhet. A korai
idegennyelv-tanulds soran is fontos a tanuldsi, tanitasi eredmények feltirasa, értékelése,
dokumentalasa és folyamatos reflektdlisa. Ehhez jo hasznat vennénk a mesébdl ismert
varazstikornek, amelyik a ,tikeém, tikrom, mondd meg nékem” felszdlitasra mar vila-
szol is. De sajnos ennek a varazstiikornek épp Ggy nem vagyunk birtokaban, mint a bgl-
csek kdvének. Ezért mds eszkozékhoz kell folyamodnunk.

A célcsoport idegen nyelvi nevelésével kapcsolatos dokumentumok és ajanlasok min-
den esetben hangsilyozzik, hogy a mérés és értékelés sorin azok az eszkdzok a leghasz-
nosabbak, amelyek a legjobban hasonlitanak ahhoz a médhoz, ahogy a gyermekek az ide-
gen nyelvet tanuljak. Jelen tanulmany egyrészt ¢sszegzi, melyek lehetnek az 1-3. évfo-
lyamon foly6 idegen nyelvi nevelés mérhetd nyelvi eredményei, masrészt arra mutat be
néhany ,j6é gyakorlatot”, hogyan lehet ezeket az eredményeket a célcsoport életkori és
nyelvi sajatossagainak figyelembe vételével feltdrni és értékelni oly médon, hogy a gyer-
mek eldmenetelét elsdsorban a tanulasi folyamatok kontextusaban szemléljiik, és a felta-
ras modja ne killonhozzék a szokdsos, a gyerekek tanulisi héthkdznapjaibdl ismert tevé-
kenységektdl, tanulasi feladatoktol,

Ehhez elfszor ttekintjiik 6-9 éves tanuldk idegen nyelvi nevelésének legfontosabb
sajatossagait, a célcsoport szamdra javasolt tevékenységeket és értékelési mddokat, majd
néhany sajat tanitasi gyakerlatombél vett példa alapjan megvizsgaljuk, hogyan iiltethetd
at az elmélet ,j6 gyakorlatba”.
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A 6-9 éves tanuldk idegen nyelvi nevelésének legfontosabb sajatossagai

A 6-9 éves tanulok idegen nyelvi nevelését gyakran nevezik korai vagy kisgyermekkori
idegennyelv-oktatasnak is, bar tagabb értelemben ehhez a fogalomhoz az 6vodai idegen
nyelvi nevelés is hozzatartozhat. A korai idegennyelv-oktatds a nyelvoktatas egy specialis
teriilete, hiszen a gyermekek masképp tanulnak, mint a fiatalok vagy a felndéttek. A gyer-
mekek veliik sziiletett kivancsisaguktdl hajtva szeretnék felfedezni és megérteni a vilagot.
Gyorsan tanulnak, nagyon j6 az emlékezStehetségiik. Tanuldsukat kevésbé jellemzi a tu-
datossag, inkibb Oszténdsen utinozzak a latott mintdt. Akkor tanulnak a leghatékonyab-
ban, ha minden érzékszerviik részt vesz a tanulasi folyamatban. Nyelvtanulas soran sem a
tudatossag a meghatirozd. A sok, elsésorban jatékos, cselekedtetd, mozgasos tevékeny-
ség segit nekik abban, hogy elsajatitsak a szokincset és a sziikséges nyelvi struktirakat.
Ez azonban implicit médoen térténik.

A fentiekbdl kovetkezik, hogy a korai idegennyelv-oktatasnak sajatos célokat kell ki-
tiiznie, és e célok eléréséhez a hagyomanyostdl eltérd mddszerekre és eszkozdkre van
sziiksége. Mint arra a Kerettanterv (2012) is ramutat, ennél a célcsoportnal a nyelvtanitas
elsddleges célja a tanulék idegen nyelvi kommunikativ kompetencidjanak megalapozasa,
valamint a tanulék érdeklddésének felkeltése a nyelvek tanulisa és a mas nyelveket be-
szél6 emberek és kultirajuk megismerése irdnt. Az idegen nyelvvel valé korai ismerke-
dés a természetes nyelvelsajatitas folyamataira épill, ezért kdzéppontjaban a hallott szo-
veg értése és a szdbeli interakcid egyiittes fejlesztése all. A fejlesztés soran két szakaszt
kiilonithetiink el egyméstdl: az elsd szakaszban a tanuldk az idegen nyelvi olvasas és irds
bevezetése eldtt allnak (szdbeli bevezetd szakasz), a masodik szakaszban pedig mar fel-
késziiltek az idegen nyelvi olvasas és irds bevezetésére.

A késdbbi nyelvtanulashoz hasonléan ebben az esetben is hat fejlesztési egységet kit-
lénboztetiink meg: (1) olvasott és (2] hallott szoveg értése, (3) beszédkészség, {4) inter-
akciod, (5) irdskészség és (6) nyelvhelyesség. A Kerettanterv (2012) értelmében a ciklus,
azaz az also tagozat végén elvarhatd, hogy a tanuldk

+ aktivan vegyenek részt a célnyelvi tevékenységekben,

» kbvessék a célnyelvi dravezetést, az egyszer( tandri utasitasokat,

* megértsék az egyszerd, ismerds kérdéseket, és valaszoljanak ezekre,

e kiszilirjék egyszerq, rovid szdvegek lényegét,

+ elmondjanak néhany verset, monddkat és néhany dsszefliggd mondatot Hnmaguk-

rol,

tarsaikkal minta alapjan egyszeri parbeszédet folytassanak,

jol ismert témaban ismert szavakat, rovid szévegeket elolvassanak és megértse-
nek,

» tanult szavakat, ismerds mondatekat lemasoljanak, valamint

* minta alapjan egyszer(, rovid szovegeket alkossanak.

A fejlesztés varhatd eredményeit vizsgalva megallapithatjuk, hogy a Kerettanterv a
nyelvhelyesség kivételével minden egyes fejlesztési egységhez explicit médon fogalmaz
meg varhaté eredményeket ennél a célcsoportndl is. A nyelvhelyesség azért képez kivé-
telt, mert a 6-9 éves tanultk esetében hibatlan megoldasckra csak gapinratosan és nagy
tiirelemmel térekedhetiink (v6. Kuti és mtsai 2004; 6). Mdsrészt tetten érhetd a primer
készségekkel kapcsolatos eredmények tilsilya is (a varhat6 eredmények 2/3-a a hallott
szoveg értésére, a beszédkészségre és az interakcidra vonatkozik), ami a célcsoport élet-
kori és nyelvi sajatossagainak megfeleld szdbeliségre vezethetd vissza.
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A mérés és értékelés viszonylatiban a Kerettanterv 1. mellékletének bevezetdjében
olvashatd, hogy az als6 tagozaton lehetGséget kell biztositani arra, hogy a tanuldk gyakor-
latot szerezzenek teljesitményik és képességeik reilis értékelésében. Ez a szemlélet jel-
lemzi az idegennyelv-tantargyat is, ahol az 6nallé tanuldssal kapcsolatban fogalmazédik
meg az az elvaras, hogy a nyelvoran biztositsunk lehetdséget az 6nértékelésre és a tarsér-
tékelésre. Arra azonban sem a Nat-ban, sem a Kerettantervben nem talalunk konkrét ja-
vaslatot, milyen formaban valésulhat meg ez a torekvés. A dilemma feloldisa érdekében
tekintsiik at, milyen tevékenységek jellemzdk erre a célcsoportra az idegennyelv-érakon,
és vizsgaljuk meg, lehetséges-e az on-, illetve a tirsértékelés ezeknél a tevékenységeknél,

A 6-9 éves tanuldk szdmara javasolt idegen nyelvi tevékenységek

Chighini és Kirsch (2009: 30) harom tevékenységformat javasol a 6-9 éves tanuldék ide-
gen nyelvi neveléséhez: (1) narracid, (2) immerzi6, (3) jaték. Narrdcid alatt azt értik, hogy
autentikus, célnyelvi torténetek segitségével hozzuk kozelebb az idegen nyelvet a gyer-
mekekhez. Ehhez elsdsorban a képeskonyvek nyiijtanak segitséget, ahol a kényv illuszt-
racioi nagymértékben elésegitik a gyermekek sziovegértést (Hor-Seh-Verstehen). A jél
megvalasztott konyv nagyon jo kisérdje az idegen nyelvvel ismerkedd gyermeknek (vo.
Sarvari 2015).

A teljes immerzié leggyakrabban a két tanitdsi nyelvi nevelési intézményekben vald-
sul meg, ahol a gyermekek bizonyos tantirgyakat az adott idegen nyelven tanulnak. Ta-
pasztalataim azonban azt mutatjak, hogy a hagyomanyos idegen nyelvi nevelésben is
eredményesen alkalmazhatjuk a tartalomalap(i megkézelitést, melyet német nyelvteriile-
ten a moddszer angol nyelvd kifejezésébd! alkotott betliszdval CLIL-nek {Content and
language integrated learning) neveznek! (v6. Sarvéri 2013, Haataja 2007, 2009).

A harmadik altaluk javasolt tevékenység a jdték. A jitékos tevékenységek soran a
gyermekek - akarcsak az elsé nyelv esetében - szinte észrevétleniil sajatitjdk el a célnyel-
vi szbkincset, a nyelvi struktiirdkat, az adott kultiiriban elvart magatartisi mintakat.

Lundquist-Mog és Widlok (2015: 123) a fenti felsorolast kiegészitették még a mozgi-
sos tevékenységekkel, a dramajitékkal/jelenetekkel és a forgészinpad-médszer (Lernen
an Stationen) alkalmazasaval.

Nyelvéran szamos lehetdség van a mozgdsra. A kézzel-labbal magyararazas” és a
pantomim a korai nyelvoktatisban gyakran alkalmazott technika. De sokan kedvelik az
un. brain-gym, azaz agytorna gyakorlatokat is, melyek specialis mozgasformékat kinalnak
annak érdekében, hogy hatékonyabba valjon a tanulas. Ezekkel a gyakorlatokkal ugyanis
j6l fejleszthetd a gyermekek koncentricickészsége, illetve az idegen nyelvii utasitisoknak
kodszénhetden a tanuldk szokincse, szévegértési készsége is.

A révid jelenetek, szerepjdtékok lehetGvé teszik, hogy a tanuldk védett kérnyezetben,
mégis autentikusnak hatd szituacidkban alkalmazzak és gyakoroljdk a megismert kifeje-
zéseket, parbeszédeket. Kiilbnsen nagy 6rémot okoz a gyerekeknek, ha ehhez eszkozo-
ket, jelmezeket is hasznalhatnak. A dramajatékok alkalmazisa nagymértékben hozzaja-

! Mint az Eurydice (2006: 8) definiciéjabdl is kitdnik, a CLIL betdiszét iltaldnos szakkifejezésként hasz-
naljak mindazon oktatasi formak lefrisara, melyek keretében a tantervben szerepld bizonyos - nyelvi
Graktol eltérd - tantargyak tanitisa egy misodik nyelven (valamely idegen, regionalis vagy kisebbségi
nyelven és/vagy egy misik hivatalos allamnyelven) valésul meg. Napjainkban német nyelvteriileten
egyre elterjedtebb a CLILIG (Content and language integrated learning in German) révidités, ami arra
utal, hogy az alkalmazott mdsodik nyelv a német.
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rulhat az dnbizalom fejlesztéséhez, az eléadasmod, a helyes kiejtés és intonalas tokélete-
sitéséhez (v6. Sarvari 2013a, 2013b).

A forgdszinpad-médszer a kooperativ médszertan egyik gyakran alkalmazott eleme. A
teremben tébb informdcids asztal (Station = dllomas) all feladatokkal. A gyermekek egye-
diil, parban vagy csoportban oldjak meg a feladatokat, melyek sorrendje leggyakrabban
szabadon vilaszthatd. A tanuldk az elére elkészitett megoldodlapok segitségével anilldan
ellendrzik, helyesen oldottak-e meg a feladatokat. Ez a munkaforma elgsegiti az dnallé
tanuléva valast, hiszen a tanarnak els8sorban csak akkor kell segitenie, ha valamilyen
megoldhatatlannak tiné probléma lép fel (vo. Sarvari 2012).

A 6-9 éves tanulék szadmdra javasolt értékelési médok

Az idegen nyelvi mérés és értékelés egyik legfontosabb nemzetkézi alapdokumentuma a
2002-ben megjelent Kizds eurdpai referenciakeret (KER), mely a nyelvtanuldkat harom
nagy csoportba (alapszinti, 6ndlld, mesterfoki nyelvhasznalg), illetve hat kilénbdzé
nyelvi szintre (Al = minimumszint, A2 = alapszint, B1 = kiiszébszint, B2 = kizépszint, C1
= haladd, C2 = mesterfok)} osztja.?

A magyar viszonylatok tekintetében kihagyhatatlan a magyar koznevelés két, a
2013/2014. tanévtdl felmendrendszerben bevezetésre keriilt alapdokumentuma a Nem-
zeti alaptanterv (Nat) és a Kerettanterv ismerete. Az idegen nyelvi méréssel és értékelés-
sel kapcsolatosan a Nat csak azt mondja ki, hogy a tanuldknak a tanari értékelés mellett
az 6nértékelés modszereit is el kell sajatitania, illetve, hogy a korai idegen nyelvi fejlesz-
tés, azaz a 4. évfolyam végén elérheté minimumszint KER-szintben nem adhat6 meg.

A Kerettanterv hatarozza meg kétéves képzési szakaszokra bontva az elérendd célok
és nyelvi szintek leirdsat. Ez aldl csak az altalianos iskola 4. évfolyama képez kivételt, mi-
vel ebben az esetben csak egyéves (kitelezd) ciklusrdl beszélhetiink. A Kerettanterv ré-
szét képezi még a mérés és értékelés szempontjabdl fontos un. Fiiggelék, ami az egyes
KER-szintekhez rendelt kommunikicios eszkozoket és fogalomkéroket, valamint a hozza-
juk tartozd angol és német nyelvi példakat tartalmazza.

Mint azonban korabban mar utaltunk r4, a korai idegennyelv-oktatis végén elérhetd
nyelvi eredmények nem adhatdak meg a KER szintjei alapjan, ezért a témakér jobb meg-
ismeréséhez két ajanlast célszerli még alapul venni. Az egyik a Kuti Zsuzsa és munkatar-
sai altal 2004-ben kidolgozott idegen nyelvi program az 1-3. évfolyam szdmara, mely
ajanlasokat fogalmaz meg a 6-9 éves korosztaly idegennyelv-tanitisihoz, a masik a Goet-
he Intézet munkatérsa, Beate Widlok irdnyitasaval 2010-ben aktualizalt Niirnbergi ajén-
lasok.

Az 1-3. évfolyam szamara kidolgozott idegen nyelvi program (Kuti 2004: 6) egyér-
telmiien megfogalmazza, hogy a gyerekek fejlédését elsdsorban a beszédértés fejiddéss-
nek szempontbdl kell nyomon kivetni és a legkisebb teljesitményt is értékelniink kell.
Fontos megemliteni, hogy a teljesitmény ebben a szakaszban még nem csak az 6ndllé tel-
jesitményt jelenti, mert azt csak jol ismert szitudcidkban, ismerds tevékenységekben var-
hatjuk el a tanuldktél. Minden esetben alapelv a pozitiv visszajelzés, azaz azt értékeljiik,

2 A német nyelv esetében az idegen nyelvi méréssel és értékeléssel kapcsolatosan meg kell még emlite-
ni a szintén 2002-ben késziilt Profile deutsch cim( nemzetkdzi kiadvanyt, ami az Eurdpa Tanécs kez-
deményezésére a németnyelvil orszagok altal kézosen dsszedllitott adatbank. Ez az adatbank a KER
nyelvi szintjeit adaptilja a német nyelvre, és timpontot ad az egyes szinteknek megfelel§ székincs, il-
letve nyelvtani struktiira meghatarozashoz.
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amit a kisdidkok tudnak, és ne a hidnyossigokat hangsillyozzuk. Ne felejtsiik el azt sem,
hogy ne a nyelvrdl valé tudast, hanem a nyelvi készségeket, a hasznalhato nyelvtudast fej-
lessziik és értékeljiik, valamint dicsérjilk a tanulasi folyamatban valé kézremiikodést is. A
Kerettantervben is megemlitett onértékelésre leghamarabb a kilencéves korosztalynal
szamithatunk.

A korai idegennyelv-oktatassal kapcsolatos Niirnbergi ajanlasok eldszér 1996-ban je-
lentek meg, ennek aktualizalidsara vallalkoztak 2010-ben a Goethe Intézet munkatirsai
Beate Widlok vezetésével, Az elkésziilt dokumentum szerzbi (Widlok-Petravié-Org-
Romcea 2010: 10) kiemelik, hogy a tudisszint feltdrasanak tartalmait és formait a gyer-
mekek életkori sajatossigainak megfelelden kell kialakitani, valamint figyelembe kell
venni a korai idegennyelv-tanuiis tartalmi és médszertani elveit. Ezen tilmenden felhiv-
jak a figyelmet arra, hogy a mérhetd nyelvi eredmények elérésének a korai idegennyelv-
tanulds esetében ahhoz a célhoz képest a hattérbe kell szorulnia, hogy a gyermek szemé-
lyiségét sokoldalian fejlessziik, valamint kialakitsuk és fenntartsuk az idegennyelv-
tanulashez sziikséges motivaciét. Ezért célszerd a tanuldsban elért eredmények feltard-
sahoz olyan médot vilasztani, ami nem kiilénbézik a szokdsos, a gyerekek tanuldsi hét-
koznapjaibdl ismert tevékenységektd] és tanulasi feladatoktal.

A korai idegennyelv-oktatdssal kapcsolatos ajanlasok kozds eleme, hogy a portfdliot
emlitik az elért eredmények feltarasanak egyik lehetséges eszkizeként3

A Kozoktatdsi Tankényvlistan (http://www.kirhu/kir_tkv_jegyzek) szerepld, gyer-
mekeknek sz6ld német nyelvkonyvcsalddok kozill csak hiromban taldlunk portfélio-
készitéssel kapcsolatos feladatot. A Hueber Kiaddnal megjelent hiromkatetes Planetino
cimi{ nyelvkdnyv munkafiizetében taldlhaté a kivaghaté, On. Das habe ich gelernt oldal.
Ezeken az oldalakon gyfijthetik 6ssze a tanuldk az adott lecke végén azokat a témadval
kapcsolatos szavakat, kifejezéseket, amelyeket mar ismernek.

A Klett-Langenscheidt Kiadd két tankdnyvcsaladja is Gszténoz a portfolio-készitésre,
Mind a Wir, mind pedig a Der griine Max nyelvkdényvcsaldd tankényvei kinalnak az egyes
leckékhez legalabb egy portfélid-feladatot {Meine Wir-Mappe / Mein Dossier), ami lehetd-
vé teszi a tanult témakor adaptalést, személyre szabasat.

Azok szdmara, akik nem az emlitett nyelvkonyvesaladokkal dolgoznak németéran, el-
érhetd egyrészt az On. Eurdpai nyelvtanuldsi portfolié/napld, illetve a Goethe Intézet
munkatérsai iltal kidolgozott Kinderportfolio.

Az Eurdpai nyelvtanuldsi portfélid, melyet Magyarorszagon az osztalynaplé analogia-
jara Eurdpai nyelvtanuldsi naplénak is neveznek, olyan nyelvtanulasra vonatkozé rend-
szerezett dokumentumgyijtemény (portfdlié), amely arra szolgil, hogy pozitivan jelenit-
se meg a nyelvtanuld elért eredményeit, és tiikrozze a killonbézd készségekben elért tu-
dasat és a nyelvtanulas soran szerzett tapasztalatait. A napld tavlati célja, hogy segitse tu-
lajdonosit abban, hogy tudatosodjon benne a nyelvek tanulasanak folyamata, és motivalt-
ta valjon az egész életen 4t tartd nyelvtanulisra, meglévé nyelvtudasanak fejlesztésére, il-
letve Gjabb nyelvek elsajatitisara. Mivel a nyelvtanulis soran fontos szerepet jatszanak az
életkori sajatossagok, korosztalyonként mas nyelvezet{ és tartalmi nyelvtanulisinaplé-
viltozatok készitltek a kisiskolasok, a serdiilék és a feln6ttek szamara. A harom valtozat
kozds eleme, hogy mindegyik harom nagy részhdl tevidik dssze (1) nyelvi utlevél, (2}

¥ A portfolit egy dokumentumgyijtemény, amely a tanulé hosszabb id5 alatti fejiddését, vagy a folya-
mat végére elért eredményeit dokumentilja {vé. Falus-Kimmel 2009}.
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nyelvi életrajz és (3) nyelvi dosszié. A hirom rész a kilénbozd életkorokban mas-mads
szerepet jatszik.

A kisiskolasoknak készilt valtozatban a tanuldk még csak a nyelvi Gtlevél részleteivel
taldlkoznak. A gyermekek felnbtt segitségével, a megadott hatszint{i KER-lista alapjan ér-
tékelik nyelvtudasuk szintjét a kiilonhozd készségeken (hallasértés, frasértés, tirsalgds,
beszéd, irdsbeli kifejezés) beliil. Az egyes készségeket piktogramokkal is jeldli a napld,
hogy a gyermekek szamara jobban érthetd legyen. Ide irhatjdk a tanulék, ha az adott
nyelvi szint elérésérdl rendelkeznek valamilyen igazoldssal, tanidsitvannyal, és azt is
megadhatjak, mennyi id6t toltottek olyan teriileten, ahol az dltaluk tanult idegen nyelvet
beszélik.

A nyelvi életrajzban a tanulék elsGsorban iskolai nyelvtanulasukrél adnak képet,
megadva, hol, mennyi ideig, melyik nyelvet tanultak. Mivel nyelvet nemcsak iskolaban ta-
nulhatunk, a nyelvi életrajz arra is rakérdez, milyen iskolan kiviili nyelvtanulasban vett
részt a naplo tulajdonosa. A nyelvi életrajzban feltett kérdések alapjan a tanuldk - kogni-
tiv fejlettségi szintjiiknek megfeleléen - elgondolkodhatnak azon, mi a nyelvtanulas, illet-
ve mi a nyelvtudas. Ez utébbihoz tébb dnértékelési lap is segitséget nyujt, amelyek E/1-
ben megfogalmazott kijelentéseket tartalmaznak, ezekrdl a tanulé eldontheti, igazak-e ra
(©/@). A megadott kijelentések A1-B2 szintre vonatkozd részletesen lebontott hailas-,
beszéd-, tarsalgdsi-, olvasds- és iraskészséplistik.

A dossziéban azok a naplé tulajdonosa altal kivalasztott munkak (irdsos vagy tirgyi
dokumentumok) keriilnek, melyek dokumentaljak vagy illusztraljak az életrajzban vagy
az itlevélben leirtakat,

Az Eurdpai nyelvtanulasi naplé mindharom valtozata nagy hangsulyt fektet az 6nér-
tékelésre. A nyelvi Gtlevélben a naplé tulajdonosa a KER szintjei alapjan értékeli nyelvi
készségeit, a nyelvi életrajzban pedig tanuldsi célokat fogalmaz meg, ami csak akkor le-
hetséges, ha fejlodését rendszeres értékelés kiséri. Ebben nyijt segitséget, tAmogatast a
nyelvtanar, akinek munkajat a naplo bevezetése idején rendszeres tovibbképzések segi-
tették®. Annak ellenére, hogy a nyelvtanulasi naplé a 2003/2004. tanévtdl szerepelt a
taneszkozlistan, nem terjedt el igazan a magyarorszagi nyelvtanitasi gyakorlatban.

A Kinderportfolio a Goethe Intézet honlapjaréls ingyenesen letdlthetd anyag, ami ha-
rom részre tagolédik: (1) Das bin ich (Ez vagyok én), (2] Das kann ich schon (Ezt mar tu-
dom) és (3) Geschafft! (Amire biiszke vagyok). Az els6 rész (Das bin ich) két valtozatban
kesziilt A4-es méretd, szines portfolidoldalakat tartalmaz, melyek segitségével a gyerme-
kek sajit magukat és mikrokdrnyezetiiket (szileiket, barataikat, kedvenc allataikat, ott-
honukat) mutathatjak be. Az egyik valtozat azoknak késziilt, akik még az idegen nyelvi ol-
vasas és iras bevezetése elétt dllnak, a masodik pedig azoknak, akik mar a szekunder
keészségeiket is fejlesztik az adott idegen nyelven. A portfélidoldal jobb felsé sarkaban
megjelend egy, illetve két szimbdlum [/ ) a szinteket, azaz a feladat nehézségi fo-
kat jeldli.

A feladattipusok megfelelnek a gyermekek életkori sajatossagainak, hiszen elsésorban
manualis tevékenységeket (rajzolas, szinezés, nyiras, ragasztas stb.) kell végrehajtaniuk a
feladatok megoldasa soran,

* Tovabbi tandri segédanyagként elkésziilt egy Un. Kalauz az eurdpai nyelvtanuldsi naplé alkalmazésa-
hoz, ami egy altaldnos bevezetd utan néhany végiggondolandé kérdéskort vett fel (motivicid, a napié
és a tandri munka, onértékelés stb.), illetve gyakorlati ajanlasokat kinal azoknak a nyelvtanaroknak,
akik szivesen kiprébélnak a nyelvtanulasi napiét.

5 http://www.goethe.de/resources/files/pdf22 /Kinderportfolio_ds.pdf
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A masodik részben (Das kann ich schon) az elsé részhez hasonldan, szintén két vilto-
zatban késziilt szines portfolidoldalak talilhatok, melyek lehetdvé teszik, hogy a gyerme-
kek a mar tanult, életkori sajatossigaiknak megfeleld témakdrokben (pl. szinek, szamok,
allatok, jatékok, kedvencek) adjanak szamot tudasukrol,

A harmadik rész {(Geschafft!) egy gytjtemény /kincseslada, ahova a tanulék azokat az
irasos és targyi produktumokat gyQjthetik 6ssze, melyek sajit megitélésiik alapjan a leg-
jobban sikeriiltek, vagy valamilyen mas, féleg érzelmi okbdl fontosak szamukra.

Néhany sajat ,j6 gyakorlat”

Német nyelvi emelt szinti osztalyainkban 3. évfolyamtdl kezdve a Wir tankonyvcsaladdal
dolgozunk, amely — mint lattuk - tartalmaz portfélio-feladatokat. Az idegen nyelvi nevelés
azonban mar 1. évfolyamon elkezd&dik iskolinkban, ahol a kezdetektdl fogva igyeksziink
bevezetni a gyermekeket a portfolio-készités rejtelmeibe. Ezeken az évfolyamokon a Hal-
le Anna tankonyvcsalad koteteit hasznéljuk, amelyek ugyan nem alkalmazzak a portfoli-
omddszert, de egyfajta sajat portfoliot dllitunk Hssze, melynek alapjat a Goethe Intézet
munkatarsaj altal kidolgozott Kinderportfolio adja, adaptalva az Altalunk feldolgozott té-
makra. Egy-egy témakér végén mindenki elkésziti a sajat portfélidoldalat, amit nyelvi fej-
lettségi szintjétdl fiiggben egyszavas, vagy néhany sz6bol all6, egyszerit struktiraji mon-
datok segitségével mutat be a tobbieknek.

Iskolank egy belsd pedagdgiai innovicio keretében dtvdzte az emelt szint(i nyelvokta-
tdst a dramapedagogia eszkozeivel, ezért nyelvordinkon nagy szerep jut a mozgdsos gya-
korlatoknak, a pantomimnek, a dramajitékoknak és a dramatizédlisnak. A gyermekek ér-
tékelik a kozos jatékot és egymas produkcidit is, kiemelve a pozitiv elemeket. Kezdetben
ez elsdsorban még anyanyelven, illetve nonverbalis eszkdzékkel torténik, de fokozatosan
téreksziink arra, hogy célnyelvi kifejezéseket alkalmazzunk az értékelésnél.

A forgdszinpadmaodszert is szivesen alkalmazom, ahol a tanulék altalaban kisebb cso-
portokban dolgoznak. Az dra végén nemcsak azt beszéljik meg, kinek melyik feladat tet-
szett a legjobban, vagy melyik feladat volt konnyi/nehéz, hanem azt is, hogy melyik cso-
port hogy jutott el a megoldashoz, és ebben ki mennyire vett részt.

Osszegzés

A korai idegennyelv-oktatasban is fontos feladat a tanulasi folyamatok megfigyelése, do-
kumentdldsa és a folyamatos (0n)reflektildsa. Jelen tanulmany célja az volt, hogy meg-
vizsgalja, melyek azok a célcsoport életkori és nyelvi fejlettségi szintjének legjobban meg-
feleld eszkdzok, melyekkel sikeresen, mégis ,tapintatosan” tirhatéak fel és értékelhetéek
a korai német mint idegennyelv-tanulis sorin elért eredmények.

Az korai idegennyelv-tanulassal kapcsolatos alapdokumentumok és ajanlasok is utal-
nak arra, hogy a tanuloknak a tandri értékelés mellett az 6nértékelés modszereit is el kell
sajatitaniuk, valamint felhivjik a figyelmet arra, hogy a korai idegennyelv-tanulds elért
eredményeinek mérése és értékelése sordn azok az eszkozok a leghasznosabbak, ame-
lyek a legjobban hasonlitanak ahhoz 2 médhoz, ahogy a gyermekek az idegen nyelvet ta-
nuljak. Ezért attekintettiik, mely tevékenységek a leghatékonyabban ennek a korosztily-
nak az idegen nyelvi nevelésében. Lattuk, hogy a javasolt tevékenységeket leggyakrabban
parban vagy csoportban végzik a tanuldk, ezért az értékelésné! sem az egyéni teljesit-
ményt kell alapul venniink.
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A korai idegennyelv-oktatds sajatossagait figyelembevevé ajanlasok hangsilyozzak
azt is, hogy az egyik legalkalmasabb eszkoz az elért eredmények bemutatdsara és az 6n-
reflexiora a portfdlié, ezért megvizsgltuk, mely gyermekeknek késziilt német nyelv-
konyvek tartalmaznak portfalio-feladatokat, illetve milyen lehetdség adott azok szaméra,
akik nem ezekkel a tankdnyvcsaladokkal dolgoznak, de szivesen alkalmaznak ezt az érté-
kelési format.

Ha azonban tikrot tartunk valakinek, ne felejtsiik el Platén gondolatat: Ha titkrét tar-
tasz masok elé, ne felejts magad is tiikkérbe pillantani.
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Evaluation methods in early language teaching

According te the National Core Curriculum (NCC), the first foreign language education
begins in the fourth grade of primary school at the latest, but if properly trained teachers
in the school education program and the institution permits has 1-3rd grade was intro-
duced in the teaching of a second language. This possibility is consistent with published
in 1995 by the European Commission on the so-called education and training. White Pa-
per set out the target, the European Union: the more citizens speak three languages of the
Community. One of the prerequisites to achieving this goal is the document identifies ear-
ly foreign language education as. Not brought forward to meet the requirements of the
specific area of foreign language teaching aims, but the development of skills and topics
that require processing concentrically expanding, increasingly rich linguistic formulation.

One of the most important international documents of foreign language measurement
and evaluation is the Common European Framework of Reference for Languages
(CEERL), which was published in 2002, it divides language learners into three major
groups and six different language levels. However the linguistic results available at the
end of the language teaching cannot be given on the basis of CEERL, therefore we should
consider two recommendations: a foreign language programs developed by Kuti Zsuzsa
et al. which sets out recommendations for teaching foreign languages between the ages of
6 and 9, and the recommendations of the Goethe Institute, Beate Widlok, updated in 2010
by the Nuremberg Recommendations.
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Osszefoglald

A forrdskézponti torténelemtanitis soran a tanuldk olyan osszetett, sokszind tevékeny-
séget végeznek, amely igen sok kompetenciatertlet egyiittes feilesztését valdsithatja meg.
Ebben a cikkben olyan konkrét feladatmintak szerepelnek, amelyekkel lehetdség van a
szovegértési és a matematikai kompetenciak fejlesztésére. A forrasckkal valé munka igy
nemcsak a térténelmi ismeretek megszerzésének eszkize, hanem kompetenciafejlesztd
eszkiz is. Természetesen a cimben kiemelt két kompetencian kivil egyéb készségek is
kénnyen fejlesztheték a forrasfeldolgozas soran, a pedagdégus ugyanis a forrastipusokat
és a hozzajuk tartozo feladattipusokat is szabadon kombinalhatja a pedagégiai folyamat
soran.

Bevezetés

A forraskizponti térténelemtanitas és a forrasok hasznalatara vald felkészités a torténe-
lemtanar egyik nagyon fontos feladata a kézépiskolai évek soran, hiszen az érettségi vizs-
ga kbvetelményei alapjan a didkoknak a vizsga idején rendelkezniitk kell a kivetkezd
készségekkel: ,Legyen képes informdacidkat gyijteni a forrasbdl megadott szempontok
szerint, dsszevetni az informacidkat ismereteivel, az eltéréseket megfogalmazni és indo-
kelni. Tudjon forrasokbdl gyiijtétt informdcidkra vonatkozo kérdésekre vilaszolni szove-
ges forras, képi forras, statisztikai tablazat, diagram, grafikon, térkép, térképvazlat, abra
alapjan. Legyen képes képi forrasokat sajat szavaival leirni, ismereteivel Gsszevetni és a
nagy torténelmi korszakok, korstilusok szerint csoportositani. Tudja értelmezni a széve-
ges forrasokat a megadott szempontok szerint, és tudjon forrasckbdl gydijtott informéci-
okra vonatkoz6 kovetkeztetéseket megfogalmazni.”! A felsorolas nem teljes, de az idézett
részbdl is latszik, hogy a forrisokkal valé munka rendkivill dsszetett. Terjedelmi okokbdl

! Térténelem részletes érettségi vizsgakovetelmények. [https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/
kozoktatas/erettsegi/vizsgakovetelmenyek2017 ftortenelem_vk_2017.pdf]
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a kiilonféle forrastipusok jellemzésétd], bemutatasardl ebben a cikkben eltekintiink, de
Kéfalvi Tamas és Makk Ferenc (2007) Forrdstani ismeretek tdrténelembdl cim(i munkaja
jo szivvel ajanlhatd az érdeklédd kollégéknak.

A forraselemz6 munka folyamata, haszna

A forraselemzd munka mind a didktdl, mind a tandrtdl nagy odafigyelést és precizitast ki-
vin meg. Mészaros Adam (2017: 23-27) A levéitdr-pedagdgia szerepe a torténelmi gon-
dolkodds fejlesztésében ciml munkajaban ramutatott, hogy a levéltari forrisokkal val6
munkdra remek lehetGség adodik a levéltar-pedagogiai foglalkozdsokon. Természetes
ugyanakkor az idébeli és térbeli korlatok miatt a levéltari 6rak szama csak csekély lehet.
Ennek ellenére a forrashasznalatrél nem kell lemondanunk, s a tankényvi kindlatnal jéval
szélesebb kirbdl valogathatunk, hiszen rengeteg forraskiadvany és szakirodalom 3ll ren-
delkezésiinkre, amely didaktikai elkészitést kdvetden a tandran felhasznilhato. A forra-
sok eldkészitése komoly tandri feladat, hiszen nagyon fontos, hogy megfeleld megfigyelési
szempontok alapjan irdnyitsuk a tanuldék figyelmét a problémara, és segitsiik az ismere-
tek szintézisét. A forraselemzésnek természetes modon része a forraskritika is, igy egy
megfelelben kivalasztott és feldolgoztatott forrds djabb kérdések felvetésére inspirilhatja
a tanulét, olyan dsszefiiggéseket lattathat meg, amelyek eddig a felszin alatt maradtak. Az
el6készités feladata azonban a pedagégusé, hiszen nagyon fontos, hogy a megfeleld idg-
ben megfeleld forrast adjunk a tanuldk kezébe. A forrashasznalat megkdveteli a fokoza-
tossag, a redundancia, a relevancia és az aranyossag elveinek figyelembevételét is. A re-
dundancia elvének alkalmazisa lehetévé teszi, hogy a feladatokat a gyengébb képességii
didkok is megfeleld szinten meg tudjak oldani. A relevancia elve szerint a forrasnak al-
kalmasnak kell lennie a feladat megoldasara, az aranyossag elve pedig azt kiveteli meg,
hogy az egyes feladatokhoz megfeleld mennyiség(i és mindségii forras tartozzon (Kéfalvi-
Makk 2007: 25).

A diakok szamara is egy rendkiviil dsszetett feladat a térténelmi forrasok elemzése,
amely tobb szakaszra bonthaté. Az egyes szakaszok bemutatisitdl terjedelmi okokbél
szintén el kel tekinteni, de fontos utalni Vajda Barnabas (2011) munkajara, aki ezeket a
szakaszokat részletesen is bemutatja.

Ez a rendkivill dsszetett folyamat azonban olyan készségek fejlédését kivanja meg,
amelyek miatt nemcsak a térténelmi ismeretszerzés eszkézét lithatjuk a forrashaszna-
latban, hanem a matematikai és az anyanyelvi kommunikaciés kompetencidk fejlesztésé-
nek lehetSségét is. Az anyanyelvi kommunikdcids kompetenciat raadasul tébbféle médon
is fejleszthetjik, hiszen a szévegek értelmezése, az informacidkeresés a szovegértési
kompetenciat fejleszti, a kovetkeztetések, megallapitisok megfogalmazasahoz pedig
sziikség van a gondolatok szabatos megfogalmazdsara. A statisztikai tipust forrasok
hasznalata esetén a pedagdgus két madszer koziil valaszthat attdl fiiggden, hogy milyen
célt szeretne elérni. Az egyik a vizualizicid, a masik pedig a verbalizacié modszere. Az el-
sb esetben a szovegként vagy szamként megfogalmazott informacidkat kell a tanuléknak
képileg megjelenitenie, példaul grafikonna alakitva azokat. A verbalizacié modszere en-
nek az ellenkezdje, a képi jelleglien megjelenitett adatok szdbeli informaciéva formalasat
célozza. Mindkét médszer remek fejlesztdje a matematikai kompetencidknak, hiszen a di-
aknak a sikeres munkahoz mindenképpen a szamok vilidgaban kell mozognia és egy ma-
tematikai adatsort kell el6allitani, vagy éppen abbdl kell széveges informaciot létrehoz-
nia, kdvetkeztetéseket levonnia.
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A fentiek jol bizonyitjak, hogy a torténelmi forrasck feldolgozasa elsdsorban termé-
szetesen a torténelemoéra feladata, de az ezekkel valé munka haszna egyértelmiien kimu-
tathaté mas tantargyak esetében is. igy a tantargyak kézétti kapcsolat folyamatosan erd-
sithetd a forrashasznalattal, hiszen akar a matematikatanar vagy a magyartanar is vihet
az orajara olyan feladatot, amelyben az osztily altal éppen tanult térténelmi korszakra
vonatkozé forrasck vannak, s mikézben az adott tantirgyra vonatkozé kompetenciakat
fejleszti, a diakok torténelmi ismeretei is gazdagodnak, az 6ra pedig szinesebbé tehetd.
Raadasul minél tébbet taldlkozik a didk egy adott ismeretanyaggal, annal hatékonyabb
lesz a felidézés a késébbiekben, tehat sikeresebb a tanulasi folyamat.

A mintafeladatokrol

Ez az irds alapvetden gyakorlati céllal késziilt, ezért legnagyobb részét a mintafeladatok
teszik ki. Természetesen joggal mondhatnik a pedagégus kollégak, hogy rengeteg forras-
gyljternény és munkafiizet all rendelkezésre, ezért nincs sziikség djabb mintafeladatok
készitésére. Erdemes azonban megnézni az elkészitett feladatokat, mert arra igyekeztiink
példakat hozni, hogy hogyan lehet a szakirodalom felhasznalasaval tanérai munkara al-
kalmas feladatokat késziteni. A munka soran régebbi és Gjabb szakirodalmakat csakugy
felhaszndltunk, mint régebbi tankonyveket. Természetesen az ilyen jellegil feladatok, a
lehet egy-egy ilyen feladatlap elkészitése, mert a diakok ezaltal olyan forrasokkal ismer-
kedhetnek meg, amelyeket a tankonyvek, feladatgylijtemények nem tartalmaznak. Ez
azért is rendkiviil hasznos, mert az érettségi vizsga soran is eléfordulhat, hogy ismeretlen
forrassal talalkozik a tanulé. A pedagogus pedig megbizonyosodhat arrél, hogy didkjai va-
léban készségszinten elemzik a forrdsokat, hiszen kizarhaté, hogy kordbban taldlkoztak
az eléjiik keriild feladatokkal.

A kivetkezOkben kozolt feladatok mindegyike a foldrajzi felfedezések és a spanyol
nagyhatalmisag korszakahoz kapcsolédnak, de nem kot6dnek szorosan egyetlen tan-
kdnyvi leckéhez, ilyen médon akar Ggy is felhasznalhatdk, hogy csak egyet vagy néhanyat
hasznalunk fel a téma feldolgozasakor.

A feladatok megfogalmazasakor nem torekedtiink a teljességre, ezek csupan étletek,
természetesen barmelyik forras feldolgozasa tovabbi kérdésekkel, feladatokkal bévithe-
td.

Feladatok szoveges forrasok elemzéséhez?

1. A forrds alapjdn vdlaszolj az aldbbi kérdésekre!

»[...] amikor beléptek a kincsek hazaba, mintha maguken kiviil lettek volna. Minden zugot
felkutattak, mindent maguknak akartak, a mohdsag keritette hatalmaba dket. Aztan min-
dent kihurcoltak, ami egyediil az 6vé volt, ami csak 6t illette meg, az 6 sajat része volt;
minden értékes és becses holmit: nyakékeket nagy kévekkel, finom mivii karpereceket,
arany karkdtdket és csuklofiizéreket, bokara vald arany csérgddiszes pereceket, és kiralyi
koronakat, valddi kiralyi holmikat, amik egyediil neki [Moktezumanak, az azték kiraly-
nak] voltak fenntartva. Es a tébbi, szdmtalan sok ékszerét.

2 Természetesen a kérdések a tandran megfigyelési szempontokkd alakithaték, igy lehetdség van arra
is, hogy frontalis osztalymunkaban, adott megfigyelési szempontok alapjdn dolgozzuk fel a forrasokat.
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Mindent 6sszeszedtek, mindent birtokukba vettek, mindent elraboltak; mindent sajatjuk-
nak tekintettek, mindent kisajatitottak, mintha tulajdonuk lett volna, Es azutdn, hogy
mindent megfosztottak aranydiszétdl, amikor minden aranyat kivalogattak, az Gsszes
tobbit egy helyre gytijtotték, dsszehordtak az udvar kdzepére, a belsd udvaron minden te-
le volt driga tollakkal.” (Indian kronika a XV1. szazadbol. Forras: Szaray Miklés 2007: Tér-
ténelem II. Budapest: Nemzeti tankdnyvkiadd.)

a) Milyen volt az azték uralkodd anyagi helyzete? Valaszodat indokold!

2. Vdlaszolj a forrdshoz kapcsolédo kérdésekire!

.Ofelségeik, mint az 6cedn-tengerek urai, nevezett don Cristobal Colénnak [Kolumbusz
Kristofnak] adomanyozzak mostantél fogva mindazoknak a szigeteknek és szarazféldek-
nek az admiralissagat, amelyeket 6 személyesen és mestersége révén felfedez vagy meg-
szerez ezeken a tengereken és dcednokon, az & haldla utdn pedig 6rdkre utddainak és
unokdinak [adomanyozzadk] ezt a cimet az Gsszes velejaro kivaltsagokkal és eldjogokkal
[...] Ofelségeik kinevezik Colént alkiralyukka és fékormanyzéjukka [..] azokra a szigetek-
re és szarazfildekre, amelyeket § [...] felfedez vagy megszerez és e szigetek mindegyiké-
nek karmanyzasara azt kell majd kivalasztani, aki a legalkalmasabb erre a szolgdlatra [...].
Az 6sszes és barmifajta aruk utan, legyen az igazgyongy vagy drigakd vagy ezist, fiiszer
és egyéb holmi és aru [...], amelyeket majd vasarolnak, cserélnek, taldlnak vagy szereznek
a nevezett admiralitds hatarain beliil [..] birja és visszatarthatja maganak az dsszes meg-
szerzett druk tizedrészét, szamitasba véve az Gsszes koltségeket, s a fennmaradt kilenc
részt elkiildi Ofelségeiknek.” [1492. aprilis 17.]

{A spanyol kirdlyok és Kolumbusz szerzddése. Forras: Magidovics, L.P. 1968: A féldrajzi
felfedezések torténete. Budapest: Gondolat kiadd. 131-132.)

a) Milyen cimeket szerzett meg Kolumbusz a felfedezett teriileteken?

b} Milyen hasznot remélnek a felfedezésekbdl a szerzddé felek?

d) Kik a forrasban spanyol kiralyok?

3 Qlyan el6zetes ismeret meglétét feltételezi a kérdés, amely miatt csak dsszefoglald érén vagy téma-
zar6 dolgozatban fordulhat eld.



Mdédszertani Kozlemények 2017, 4. szam 35

3. Vdlaszolj a forrdshoz kapesolodd kérdésekre!

,Ha itt piispékeink és prelatusaink lesznek, ezek - kdvetve a szokast, mely biineink biin-
tetéseként ma fennall - rendelkezni fognak az egyhazi jovedelmekkel, s ezeket kiilsd
fényilizésre meg egyéb biinds hajlanddsigok kielégitésére forditjak, a birtokaikat pedig
érakiil hagyjak rokonaiknak és gyermekeiknek... Ha pedig az indianok meglatjak, hogy az
Ur szolgdi a Mammon hatalmaban vannak s léhdn viselkednek, és megtudjak, hogy az
egyhaz szolgai bilnbe siillyedtek, mint ahogy ez napjainkban, Spanyolorszagban térténik,
akkor az indidnok meg fogjdk vetni, az Gslakosok ki fogjak glinyolni hitlinket. Ez pedig
olyan kart okozhat, amelyet, Ggy vélem, semennyi prédikaciéval sem lehet ellensdlyozni.”
(Hernando Cortés levele a spanyal kirdlynak 1519-ben. Forrds: LR. Grigulevics 1981: Ke-
reszt és kard. Budapest: Kossuth kényvkiadd. 64.)

a) Mire kéltik az egyhaz jovedelmeit a forras szerint?

b} Milyen erkélcsi problémdkat tapasztaltak a kor emberei a papokkal kapcsolatban?

c) Mely fontos egyhazi szabalyt szegték meg a papok, ha gyermekeik szilettek?

d) Miért kell elkerilni azt, hogy az indidnok lassdk a papok erkolcstelenségét?

e) Hogy nevezziik azt a vallasi mozgalmat, ami a papok, illetve az egyhiz erkélcstelensé-
gei miatt indult Eurépaban?+

4. Valaszolj a forrdsokhoz kapcsolédd kérdésekre!

A. ,Az angol intervencid [beavatkozas] Hollandia, Zeeland tartomanyokban, az Indidken
és az Oceanon oly mérték(, hogy pusztin defenziv [védekezd] eszkdzokkel visszaszorita-
ni azt képtelenség, ezért lobbantjuk langra az anyaorszagot, melynek védelmére erdiket
mashonnét kell elvonniuk. [...} Nagyon jo tengerész az angol, ez az igazi erésségiik. [gy hat
{Ofelsége Armadaja nem puszta erét kell, hogy képviseljen, a lehetd legnagyobbnak és leg-
félelmetesebbnek kell lennie. [...] Az Armada célja nem mds, mint az Indidkon haj6z¢ ha-
joéink biztositisa, majd Németalfold visszaszerzése.” (Egy spanyocl miniszter levele 1587-
bél Forras: Roger Whiting 2007: A spanyol Armada. Debrecen: Hajja és Fiai Kiadd. 22.)

B. .A kirdly és Armadija kezd nevetségessé valni, mikézben Erzsébet kiralynd pontosan
tudja, miként kezelje iigyeit. Barcsak katolikus volna ez az asszony! J[obban szeretnénk,
mint barmely mas hithid uralkodét, hiszen nagyszerii erényekkel bir... A spanyol Armada
nyugtalansagra ad okot. Az az érzésiink nem jarhat sikerrel.”

(A velencei kovet jelentése a papinak 1587-ben Forras: Roger Whiting 2007: A spanyol
Armada. Debrecen: Hajja és Fiai Kiadd. 25-26.)

a) Mely teriiletek miatt van konfliktus Anglia és Spanyolorszag miatt?

+ Dlyan eidzetes ismeret meglétét feltételezi a kérdés, amely miatt csak dsszefoglalo éran vagy téma-
zard dolgozatban fordulhat el6.
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b) Miért kell megtimadni Angliat?

c} Miaz Armada célja?

d) Hogy lattak a kortarsak az Armadat?

e) Hogy lattak a kortarsak Anglia politikajat?

f) Miért tdmogatja a papa mégis inkabb a spanyolokat?

g) Mi szolgalt végiil iirligyként az Anglia elleni timadashoz?5

Megoldékulcs a szidveges forrasok elemzéséhez

1. A forrds alapfdn vdlaszolj az aldbbi kérdésekre!
a) Milyen volt az azték uralkodd anyagi helyzete? Vilaszodat indokold!

Az azték uralkod6 rendkiviil gazdag volt, erre utal a szdmos ékszer és drdgakd, amit bir-
tokol,

b} Kik lehetnek a latogatdk, akik az uralkodo udvaraba érkeztek?
A spanyol héditék/konkvisztdadorok./Cortés emberei/spanyol katondk.
c) Hogyan viselkednek ezek a latogaték, mi érdekli Gket a leginkabb?
Kizardlag az arany érdekli Gket, kapzsik, viselkedésik egyértelmiien erre utal,
d) Ki a latogatok vezetSje?
Hernando Cortés.

2. Vdlaszolj a forrashoz kapcsolédd kérdésekre!
a) Milyen cimeket szerzett meg Kolumbusz a felfedezett teriileteken?

A felfedezett teriiletek admirdlissdgdt,/ A megszerzett teriiletek tengernagya lett. Alki-
ralyi cimet kapott a felfedezett teriileteken.

b) Milyen hasznot remélnek a felfedezésekbdl a szerzddé felek?
Igazgydngyot, drdgukoveket, eziistot és filszereket.
€) Milyen részesedést kap a felfedezés hasznabdl Kolumbusz?

Minden termék értékének egytizede Gt, illetve utddait illeti meg, amely az djonnan felfe-
dezett teriiletekril szdrmazik.

d) Kik a forrasban emlitett spanyol kirdlyok?
Aragdniai Ferdindnd és Kasztfliai fzabella.

5 Olyan eldzetes ismeret meglétét feltételezi a kérdés, amely miatt csak ésszefoglalé dran vagy téma-
24ard dolgozatban ferdulhat eld.
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3. Vilaszolj a forrdshoz kapcsolédo kérdésekre!

a)

b)

c)

d)

e)

Mire koltik az egyhaz jovedelmeit a forras szerint?

Fénytizésre kiltik az egyhdz javait. {(Csak az egész mondatos vdlasz fogadhatd el )
Milyen erkdlcsi problémakat tapasztaltak a kor emberei a papokkal kapcsolatban?
Fényizésben éitek, szeretdket tartottak, nem tartottdk meg az egyhdzi eléirdsokat.
Mely fontos egyhazi szabéalyt szegték meg a papok, ha gyermekeik sziilettek?

A cilibdtus/papi nétlenség szabdlydt szegték meg.

Miért kell elkeriilni azt, hogy az indidnok lassak a papok erkolcstelenségét?

Mert akkor még nehezebb lett volna Sket megtériteni, hiszen ldttdk volna, hogy a pap-
sdg sem tartja be a valldsi eldirdsokat.

Hogy nevezziik azt a vallasi mozgalmat, ami a papok, illetve az egyhaz erkdlcstelensé-
gei miatt indult Eurépaban?

Ezt a valldsi mozgalmat reformdcidnak nevezziik.

4. Vdlaszolj a forrdsokhoz kapcsoléds kérdésekre!

a)

b)

c)

d)

e}

g)

Mely teriiletek miatt van konfliktus Anglia és Spanyolorszag miatt?

Németaifold és az Ujvildg miatt. /Hollandia és Zeeland tartomdnyok és az Indidk miatt.
Miért kell megtimadni Angliat?

Az Ujvildgban és Németalfoldon tapasztalt intervencid miatt.

Mi az Armada célja?

Az, hogy Anglia megtdmaddsa miatt az angol erdket elvonjdk a sajdt teriileteiktdl.
Hogy lattak a kortarsak az Armadat?

Nevetségesnek, amely nem lesz képes sikeresen végrehajtani a feladatdt

Hogy lattak a kortarsak Anglia politikajat?

Ugy gondoltdk, hogy Erzsébet kirdlyné politikdja rendkiviil tudatos, dtgondolt

Miért tamogatja a papa mégis inkabb a spanyolokat?

Azért, mert Erzsébet/Anglia protestdns/nem katolikus, ezzel szemben Spanyolorszdg
igen.

Mi szolgalt végal iriigyként az Anglia elleni timadédshoz?

Stuart Mdria skot kirdlynd kivégzése, amely miatt blintetShadjdratnak nevezték az Ar-
mada tdmaddsdt
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Feladatok statisztikai tipusi forrasok elemezéséhez

1. A grafikonok segitségével vdlaszolj a kérdésekre!

A sevillai kikotd forgalma Nemesfém (arany, ezist)
(1506-1600) behozatala Spanyolorszagba
hajok szama (1500-1600)
Otéves otéves id8szakonként A Z
tonnatartalom Nemesfém import (millié pezetaban)
90
220000 9 35 7
1 i
200000 800 1
1 30 A
of 1
180 000 L s ]
160000 | ' 25
i 600
140 000
1 20 -
120000 - o 1
100 000 ~ 400 15 1
80 000 @ - j
60000 5 / 10
i - 200 .
40 000 4
] - 100 *3
20000 | =
0 - rrTo rrr -8 QT+ 73 3T % T 1
T PP S QL (3 Q08 B s O &
RO Xy \"’@\"S\ \"?P\"’opxb@ \"SP S FE \"’@'(';\ & 'S’op‘\
1. tablazat

Davies Norman 2002: Eurdpa térténete. Budapest: Osiris Kiadd.

a) Mikor volt a legnagyobb tomeg(i arumozgas a sevillai kikot6ben?

c) Mely évtizedben emelkedett meg leginkabb a nemesfém behozatala?

d) Miért kezdett el az 1520-as években meredeken emelkedni a nemesfém-behozatal?é

& Olyan el6zetes ismeret meglétét feltételezi a kérdés, amely miatt csak dsszefoglal6é 6ran vagy téma-
zaro dolgozatban fordulhat elé.
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2. Vidlaszolj a tabldzatokhoz kapcsolédd kérdésekre!

A katonai potencial névekedése 1470 és 1590 kozott (f6)

Id6szak Spanyolorszag Franciaorszag Anglia
1470-es évek 20 000 40 000 25000
1550-es évek 150 000 50000 20 000
1590-es évek 200000 80 000 30000

2. tablazat
Paul Kennedy 1992: A nagyhatalmak tiindékiése és bukdsa. Budapest: Akadémiai Kiado.
Kasztilia kamatterhei az éves bevételek aranyaban
Ev Szazalék

1527 59

1542 65

1557 103
3. tablazat

Angi-Barta-Barany et. al. 2006: Eurdpa az iijkorban. Debrecen: DUP.

a) Melyik allam novelte legnagyobb mértékben a katonai erejét a korszakban?

b) Miért névekedhetett meg ennyire a katonai ereje?”

c) Melyik allam volt a vezetd katonai hatalom a korszak elején?

d) Hogyan valtozott Kasztilia kamatterhelése, és mi lehet ennek az oka?

~

Olyan elGzetes ismeret meglétét feltételezi a kérdés, amely miatt csak Gsszefoglalé éran vagy téma-
zaro dolgozatban fordulhat eld.
Olyan el6zetes ismeret meglétét feltételezi a kérdés, amely miatt csak osszefoglalé 6ran vagy téma-
zaro dolgozatban fordulhat eld.
Olyan el6zetes ismeret meglétét feltételezi a kérdés, amely miatt csak osszefoglalé éran vagy téma-
zaro dolgozatban fordulhat el6.

@

w
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3. A grafikonok és eldzetes ismereteid segitségével vdlaszolj a kérdésekre!'®

M piry, e Kézszikségleti cikkek ara
behozatala Spanyolorszagba (1500-1600)
Fashn-1800 viszonyitasi pont: az 1570-80-as &r = 100
Nemesfém import (millié pezetaban} 140

= 1 130
1 120
30 1 1
] 110
] 100
25 3
90
20 — 80
=
~ 70
15 60 -
il 50
10 40 -
. 30
5 20
10
BTt e

a)

b)

FELFFLS LS LSS

4. tablazat
Davies Norman 2002: Eurdpa torténete. Budapest: Osiris Kiadé.

Hogyan valtozott a kozsziikségleti cikkek dra a vizsgalt id6szakban?

Gortva Janos: A szovegértési és matematikai kompetenciak fejlesztési lehetoségei

10 A feladat olyan ismereteket var el, amely miatt csak témazaré dolgozatban fordulhat el6.
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Megoldokulcs a statisztikai tipusi forrasok elemzéséhez

1. A grafikonok segitségével vdlaszolj a kérdésekre!
a) Mikor volt a legnagyobb tomeg(i arumozgas a sevillai kikotében?
1550 és 1590 koriil volt a legnagyobb drumozgds a kikitdben.
b) Hanyszorosara emelkedett a sevillai kik6té hajéforgalma a vizsgalt id6szakban?
Kériilbeliil tizennyolcszorosdra vdltozott./Kb. 50-rél 900-ra, azaz tizennyolcszorosdra.
c) Mely évtizedben emelkedett meg leginkabb a nemesfém behozatala?
Az 1570-es években emelkedett meg leginkdbb.
d) Miért kezdett el az 1520-as években meredeken emelkedni a nemesfém-behozatal?

Azért, mert ekkor héditottdk meg a nagy indidn birodalmakat, igy még nagyobb meny-
nyiségben dramolhatott be a nemesfém az orszdgba.

2. Vdlaszolj a tdbldzatokhoz kapcsolédé kérdésekre!

a) Melyik allam novelte legnagyobb mértékben a katonai erejét a korszakban?
Spanyolorszdg névelte leginkdbb a katonai erejét.

b) Miért novekedhetett meg ennyire a katonai ereje?

Azért, mert a spanyol kirdly megszerezte a német-rémai csdszdri cimet is és Spanyolor-
szdg a felfedezések miatt sok pénzhez jutott, amibél névelhette erejét.

¢) Melyik dllam volt a vezetd katonai hatalom a korszak elején?
Franciaorszdg volt a vezetd hatalom ekkor.
d) Hogyan véltozott Kasztilia kamatterhelése, és mi lehet ennek az oka?

Ezt a hatalmas sereget csak hitelbdl tudtdk fenntartani, igy Kasztilia egyre t6bb kama-
tot kénytelen fizetni.

e) Melyik varost fosztottak ki a zsoldosok azért, mert nem kaptak zsoldot?
Rémdt fosztottdk ki, ez a hires Sacco di Roma.

f) Mikor tortént ez az esemény?
1527 mdjusdban.

3. A grafikonok és el6zetes ismereteid segitségével vdlaszolj a kérdésekre!
a) Hogyan valtozott a kizsziikségleti cikkek dra a vizsgalt id6szakban?
Meredeken emelkedett.
b) Mivezetett az arak véltozasahoz?
Az, hogy rendkiviil nagy mennyiségii nemesfém dramlott be Eurépdba.
c) Hogy nevezziik ezt a vilaggazdasagi folyamatot?

Arforradalomnak nevezziik azt a folyamatot, amelyben a bedramlé nemesfémek miatt
az drak meredeken emelkedtek.

d) Milyen torténelmi esemény volt ennek az el6feltétele?
A nagy féldrajzi felfedezések voltak az elifeltételei.

e) Milyen tarsadalmi kovetkezményei lehettek az arak valtozasanak?
Az emberek elszegényedése, kivdandorlas.
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Feladatok vegyes tipusi forrasok osszevetéséhez

1. Vdlaszolj a forrasokhoz kapcsolédé kérdésekre! Az adatokat figyelmesen olvasd el, iigyelj
a megjegyzésre is!

Fegyvertipusok a két flottan!!

Fepvvertious® Kozvetlen 16ta- Lotavolsag Armada Angol flotta
gyvertip volsag (1épés) (1épés) (darab) (darab)

Yt Sertaid 340 kb.1800 163 55
csovil agyi

Mozsaragyu 320 1600 326 43
Csatakigy6 400 2500 165 153
Rovid csatakigyo 400 2500 137 344
Kis agyu 340 1700 144 662
Kis kaliberi dgyu 320 1600 189 715
Osszesen: - - 1124 1972

5. tablazat

Roger Whiting 2007: A spanyol Armada. Debrecen: Hajja és Fiai Kiadd, Debrecen.

»Az angol hajék nagyon gyorsak, és kivdlé a személyzetiik, igy azt tesznek veliink, amit csak
akarnak.” (A spanyol flotta parancsnokdnak szavai az elsé nagy csata utdn.) (Whiting
2007: 81-82)

~Nem merészkedtiink kézéjiik, oly hatalmas a flottdjuk. Uram, az Isten szerelmére, kiildes-
sen kegyelmed néhdny igazdn nagy dgyiit és hozzd valé puskaport, mert ezen szolgdlat igen
hosszii lészen.” (Az angol flotta parancsnokanak szavai az elsé nagy csata utan.) (Whiting
2007:81-82)

Az Armada oly rosszul fest, hogy tigy gondolom, azzal szolgdlom Felségedet, ha megmen-
tem azt, ami megmaradt beléle, még ha ezzel északra kell is hajéznom. A legjobb hajdink
megmaradtak, és immdr Idthatjuk, mennyit ér a tobbi. A kirdlynd flottdja tengeri csatdban,
taktikdjdt, tizérségét és mozgékonysdgit tekintve, sokkal jobb.” (A spanyol flotta fépa-
rancsnokanak levele a kirdlynak 1588. szeptember 3-an.) (Whiting 2007: 81-82)

a) A tablazatalapjan jellemezd sajat szavaiddal az Armada fegyverzetét!

11 A fegyvertipusok fentrdl lefelé haladva egyre konnyebbek, a hozzajuk hasznalt dgyidgolydk is kiseb-
bek. Az Armada 128 darab, az angol flotta pedig 187 darab haj6bél 4llt.
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b) A tiblazat alapjan jellemezd sajat szavaiddal az ango! flotta fegyverzetét!

¢) Miindokolhatja az angol flotta parancsnokdnak kérését?

d) Milehet az angol flotta gyorsasigdnak oka?

Megolddkulcs a vegyes tipusu forrasok dsszevetéséhez

1. Vélaszolj a forrdsokhoz kapcsolédd kérdésekre! Az adatokat figyelmesen olvasd el, lgyelj
a megjegyvzésre is!

a) A tablazat alapjan jellemezd sajat szavaiddal az Armada fegyverzetét!

Elvart tartalmi elemek:
* nagy létdvolsdgu fegyverek tulsulya jellemzé
o g kiilinbézd fegyvertipusok hasonld szdmban vannak jelen
s dsszességében kevesebb fegyvere van a flottdnak, mint az angoloknak
Lehetséges tartalmi elem:
s ardnyaiban is kevesebb fegyver van az Armaddn, mint az angol flottdn, de ezek ne-
hezebb, nagyobb ldtavolsdgl feqyverek
* hajénként dtlagosan 9 darab fegyvere volt az Armaddnak

b) A tablazat alapjan jellemezd sajat szavaiddal az angol flotta fegyverzetét!

Elvart tartalmi elemek:
e kisebb IGtdvolsdgi fegyverek tilsiilya jellemzs
e a kiilénbGz0 fegyvertipusok kézitt jelentds ardnytalansdg figyelhetd meg, alig van
nagy dgyii a hajékon
o gsszességében tibb fegyvere van az angol flottdnak, mint az Armaddnak
Lehetséges tartalmi elem:
* ardnyaiban is tobb fegyver van az angol flottan, mint az Armadan, de ezek kony-
nyebb, kisebb 16tavolsagl fegyverek.
¢ hajonként atlagosan 11 darab fegyvere volt az Armadéanak

c) Miindokolhatja az angol flotta parancsnokanak kérését?

Kevés nagy dgyi volt a hajéikon, és azt hitte, hogy ezek hidnydban nem, vagy csak igen
nehezen gydzheti le az erdsebb fegyverekkel rendelkezd Armaddt.

d) Milehet az angol flotta gyorsasiganak oka?

Az, hogy lényegesen kisebb fegyverek voltak a fedélzeten, amelyekhez kisebb dgytgo-
lydkra volt sziikség, igy a hajék kénnyebbek voltak, tehdt gyorsabban mozoghattak.
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How to improve literacy and mathematical competence in source-
centred history teaching

During source-centred history teaching, students carry out complex and varied activities
which can improve several fields of competence simultaneously. In this paper, there are
various specific tasks which can help students to develop their literacy and mathematical
competence. Using sources is not only a way to acquire knowledge about history but also
a tool to improve a particular competence. Other competences can also be enhanced by
source processing as the teacher can combine various types of sources with numerous
tasks.
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Osszefoglalé

Szimos olyan levéltari forrds all a pedagdgusok rendelkezésére, amelyek segitségével
szinesebbé, érdekesebbé tehetik a tandraikat. A forrasok felhasznalasa nem csak a torté-
nelemorin valosulhat meg, hanem mas tantirgyak esetében is. Ma mar szamos levéltari
forras online formaban is elérhetd, igy 2 pedagégusoknak nagyon sok lehetdsége van ar-
ra, hogy ne csak a tankdnyvekben elérhetd forrasanyagot hasznaljak fel az 6ran, igy sze-
mélyesebbé, élményszeriibbé tegyék a tanulast. Ebben az irasban erre mutatunk néhany
konkrét példat.

Bevezetés

A XXI, szazadi iskola és pedagdgus egyre nagyobb kihivasokkal néz szembe, amikor a dia-
kok érdeklédésének felkeltésére, motivaciojuk novelésére keres megoldast. A hagyoma-
nyos maddszerek, a hagyomanyos tanérai keretek egyre kevésbé kétik le a digitdlis kor-
szak gyermekeit, akik hozzaszoktak ahhoz, hogy folyton (j ingerek érik Gket. Eppen ezért
minden olyan otlet, amely eltér az eddig hasznalt eszkoztartdl, nagy segitség lehet. A ko-
rabban mar bemutatott levéltari 6rak is ilyen lehetéséget kindlnak, hiszen az iskolai, tan-
termi kozegtdl eltérs, Gj tanulasi helyszint jelentenek. Ugyanakkor nyilvanvalo, hogy bi-
zonyoes tényezék miatt levéltari drak igénybevételére csak korlatozottan van lehetdség.
Van azonban a levéltari anyag oktatasi felhasznaldsanak olyan madja, amely nem igényli
a diakok csoportos utazasat, a tandrak esetleges elcserélését, vagy barmiféle kiilon szer-
vezést.

Az viszont dnmagaban is képes lehet motivalni a didkokat, hogy olyan példa- és kép-
anyagot, forrasokat tudunk felhasznalni, ami a lakohelyhez, az iskola kézvetlen kdrnyeze-
téhez kotddik.

Béséges hazai és nemzetkozi szakirodalma van a forraskézponta torténelemtanitis-
nak, amelyben igen viltozatos moédszertani dtleteket mutatnak be, Gortva Janos {2017:
30-35) tanulmanyiban példaul szamos kompetenciafejlesztési lehetdségre mutat rd a
helytérténet tanitisaban, kilonféle adattarak felhasznalisi méodjat is bemutatva. Az altala
felvazolt megoldasok mindegyike remekiil kiegészithetd levéltari forrasck hasznalataval.
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A kévetkezokben néhany olyan konkrét, gyakorlati javaslatot teszek, amelynek soran
levéltari anyaggal dolgozhatunk a tandérin, akar vgy is, hogy digitalisan elérhetd tartal-
makat hasznalunk fel.

Javaslataim nemcsak a térténelemorin, hanem szamos egyéb teriileten is felhasznal-
hatdk, példaul a fildrajz és vizualis kultira tantargy keretein beliil.

A reformacidos emlékév anyagainak felhasznalasi lehetdségei

A konkrét példa a Heves Megyei Levéltdr iratanyagahoz kapcsolddé lesz, de az orszagos
Reformacié500 projekt keretében az dsszes megyei levéltar jelentds mennyiségi infor-
maciét tett elérhetdvé, ilyen maddon barmely iskola pedagégusai taldlhatnak kénnyen fel-
hasznalhat6 anyagokat.! A reformacié témaja a torténelem tantirgy keretein beliil min-
denképpen el6keriil, de sokkal nagyobb motivaciét jelenthet, ha a téma kapcsan a szd-
kebb kérnyezetiinkhoz kapcsolddd témakkal tudunk foglalkozni.

E honlap latogatasa feltétlenil ajinlott, mert a levéltiri forrasanyagnak nemcsak a fel-
tarasat, de a folyamatos digitalizélasat is végzik, igy rovid idén beliil egy nagyon jél hasz-
nalhaté forrasgyijteményre tehet szert az érdekl3dé pedagdgus.

A konkrét példaban Varga Zsolt levéltaros Eger elsd protestdns templomdnak terve ci-
mi munkajinak tanérai felhaszndlasara teszek néhiny javaslatot, rAmutatva, hogy egyet-
len cikk is felhasznalhat6 akar tébb tantiargy keretein belil is. Az emlitett cikk szd szerint
kozd] egy 1908-ban Toth Istvan lelkész altal irt levelet, igy lehetdséget kinal a sziiveg
elemzésére, a szivegértési kompetencia fejlesztésére, rdadasut Egerrdl is szamos isme-
rettel gazdagodhatnak a didkok. Teljességre nem térekedhetiink e cikk keretei kézott, de
néhany szempontot mindenképpen fontosnak tartunk: érdemes lehet, példaul megfigyel-
tetni a didkokkal a kvetkezdket:

e Mikor kezdte meg ismételten a mikdédését Egerben a reformatus egyhiz?

+ Milyen oktatasi intézmények 1étét ismerhetjik meg a levélbsI?

+ Hany protestins tanulét és katonat emlit a forras?

Ugyanez a cikk tartalmazza az 1908-ban tervezett reformatus templom tervrajzainak
fotdjat is. Ezek a képek kivaldan alkalmasak lehetnek a vizualis kultira tantargy keretein
beldli drai elemzésre is. A tervek alapjin megfigyelhetdk és azonosithaték a stilusjegyek,
részletesen vizsgalhatd, hogy az épiilet milyen jellemzdkkel rendelkezett volna. A végiil
1930-ban elkésziilt templom latvanyterve jelentfsen eltér az 1908-as tervektdl. Mivel e
kettd egyiitt szerepel a cikkben, kifejezetten hasznos lehet a kilonbségek és hasonlésa-
gok megfigyeltetése és megvitatisa,

A Reformici6500 projekt keretében miikédtetett honlapon szdmos térképet és sta-
tisztikai adatot is megtaldlhatnak az érdeklédék. A térképekhez kapcsolddé feladatlapok
készitésével a pedagbgusok fejleszthetik a tanuldk topografiai készségeit, gvakoroltathat-
jak a térképolvasast. llyen térképeket talalhatunk példaul a Felekezeti adatok térképekiel
I. - Attekintés cimii cikkben, illetve a tovabbi hozza kapcsolédé oldalakon. Ugyanitt sta-
tisztikai adatsorokat is talalhatunk, amelyekhez a matematikatanarok készithetnek re-
mek feladatokat. A tablazatba rendezett adatokkal a didkok kilénféle szamitasi feladato-
kat végezhetnek, az ardnyokrol diagramokat készithetnek, mindezt gy, hogy a szilikebb
vagy tagabb lakdhelyiik adatait hasznaljik fel, tehat még egyéb ismeretekhez is jutnak al-
taluk.

! Lasd: http://reformacio.mnl.gov.hu/
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A hénap dokumentumai mint oktatasi eszkdzék

A Magyar Nemzeti Levéltar Megyei Levéltirainak oldalain szerepel 2 Honap dokumentu-
ma elnevezési meniipont. Ezekben a rovid ismeretterjesztd irdsokban oclyan szdveges
forrasokra, képekre és egyéb érdekes informacidkra lelhetiink, amelyek akar az iskolai
kozegben is remekiil hasznalhatéak.

A reformacios projekt idében igen tivoli viliga utdn ebben a részben egy olyan cikket
szeretnék bemutatni, amely jéval kdzelebb all napjainkhoz.

A Kadar-korszak mindennapjai rendszeresen feltlinnek a torténelem-érettségivizsga
irasbeli feladatlapjain, de a szobeli tételseroknak is igen gyakran részei. A didkokhoz sok-
kal kizelebb hozhat6 a téma, ha olyan példakkal tudunk élni, amelyekhez akar személyes
kapcsoldasi pontjaik is lehetnek. Tath-Péter Veronika ,Szocialista mdodon delgozni, ta-
nuini, élni” - A Tatabdnyai Kristdly Vendégldto Villalat Georgi Dimitrov Szocialista Brigdd-
jdnak brigddnapléja 1985-1986 cimf( irasa példaul rengeteg ilyen adalékot tartalmaz. A
brigddnaplé részletei egyfelsl remek vizudlis szemléltetik lehetnek a tandran, masrészt a
szoveges részek segitségével jol szemléltethetdek a korszak ideologidval atszott retorika-
janak jellemzdi. Végezetiil pedig a mindennapi élet jellemzdit figyeltethetjiilk meg, hiszen
kideriil példaul, hogy a brigad tagjai honnan kiildtek képeslapokat, azaz hol tdltitték sza-
badsagukat.

Osszegzés

Rengetep lehetdség kinalkozik arra, hogy az iskolai oktatasban a levéltari forrasokat fel-
hasznaljuk. Egyre tébb olyan digitslisan elérhetd anyag dll rendelkezésre, ami viszonylag
egyszer(ien, némi tanari kreativitassal oktatsi segédanyagga alakithaté, és a didkok sza-
mara motivald, érdekes feladatokat nytjthat. Erdemes a digitalisan elérheté anyagok
bongészése mellett kdzvetleniil is felvenni a kapesolatot a teriiletileg illetékes levéltarral,
mert ott a kutatészolgalat munkatirsa akar tovabbi 6tletekkel is szolgalhat az egy-egy
téma kapcsan elérhetd forrasanyagrol, amelyhez {gy a pedagégus hozzaférhet. Minden-
képpen érdemes a levéltari forrdsanyagban rejld lehetségek kihasznilasa, mert a tanuldi
kompetencidk minél sokrétibb fejlesztése az érettségi eredményekben megmutatkozd
javuldsban kénnyen tetten érhetd eredményre vezet.
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How to use archive sources in secondary education

Teachers can use many kinds of archive sources with which they are able to make lessons
varied and interesting. In addition to history lessons, students can use these sources in
other classes as well. Recently, numerous archive sources are availahble online therefore
textbook is not the only way to teach students anymore: with these online platforms,
learning is more personal and the material is more accessible. This paper aims at intro-
ducing such examples.





