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Kivonat

Munkdmban arra a kérdésre keresem a vilaszt, hogy az érvényben 1év6 roménai tantervek,
amelyek a magyar mint anyanyelv oktatdsat szabalyozzak, milyen tartalmi és médszertani
mutat6k mentén épitkeznek, illetve reflektdlnak-e az aktudlis tarsadalmi igényekre. Célom
bemutatni azokat az oktatdstervezési dokumentumokat, amelyek jelenleg szabélyozzak
dltalanos €s kozépiskolai szinten a magyar nyelv tanitdsat, illetve ezek tartalmi elemzésén
keresztiil kivanom vizsgdlni a szabélyozds €s a tanitdsi gyakorlat kapcsolatat. Tovabbi kuta-
tdsi modszerem az aktiv résztvevoi megfigyelés, melynek keretében magyart tanité gyakorld
pedagdgusok iskolai munkdjéra reflektalok. -

Bevezeto

Az elmailt két-hdrom esztendSben 1j tantervek és tananyagok jelentek meg a roméniai magyar
nyelv és irodalom mint anyanyelv oktatdsanak szabdlyozasaban. Tanulmanyomban arra az alap-
kérdésre keresem a valaszt, hogy ezek az oktatdsszervez6 dokumentumok korszeriiek-e,
felkészitik-e a tanul6t azokra a kihivdsokra, amelyekkel feln6tt kordban, az iskoldn kiviil
taldlkozni fog. Ennek megvalaszoldsara az aldbbi részkérdéseket jarom korbe: (a) milyen
tartalmi és médszertani mutat6k mentén épitkeznek az érvényben 1év6 tantdrgyi programok;
(b) ezek reflektdlnak-e az aktudlis tarsadalmi igényekre.
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A kutatds korpusziba az érvényben 1év6 magyar nyelv- és irodalomoktatést szabalyozé tan-
tervek mindegyikét bevontam, azaz a Tantdrgyi program magyar nyelv és irodalom (anyanyelv)
V=VIILI. osztdly (3393/2017. 02. 28.), Tanterv magyar nyelv és irodalom (anyanyelv) IX-X. osztdly
(2009), Tanterv magyar nyelv és irodalom (anyanyelv) XI. osztdly (3252/2006. 02.13.)
és Tanterv magyar nyelv és irodalom (anyanyelv) XII. osztdly (5959/ 2006. 12. 22.).

Ebbdl a sorbdl a legijabb az dltaldnos iskola alsé tagozatéra (5-8. osztdly) megirt tanterv,
igy ennek elemzésével aprélékosabban foglalkozom, s csak érintSlegesen térek ki ebben
a munkdban a fels6 szakaszok programjaira, mivel ezek dtdolgozasa a kovetkezd idGszakban
meg kellene torténjék.

Kutatdsi médszerem egyrészt tartalomelemzésen alapszik, igy kivanom vizsgdlni a szaba-
lyozds és a tanitdsi gyakorlat kapcsolatét, tovabba az aktiv résztvevoi megfigyelés, melynek
keretében magyart tanit6 gyakorlé pedaggusok iskolai munkdjdra reflektalok.

(a) Tartalmi és modszertani mutatok az érvényben lévo
tantargyi programokban

Az dltalanos iskolai tanterv ,,Szemléletét tekintve figyelembe veszi az Eur6pai Parlament
és az Eurdpai Tanécs 2006/962/EK ajanldsat az egész €leten ét tart6 tanuldshoz sziikséges
kulcskompetencidkra vonatkozo6lag, valamint a 3590/05. 04. 2016-os szdmu minisztériumi
rendelettel jévdhagyott kerettervet, amelynek megfeleléen a magyar nyelv és irodalom
tantdrgyat a gimnaziumi tanuldk heti négy 6rdban tanuljak.” (Tanterv 2017: 2) ugyanakkor
,»olyan harmonikus személyiség kialakitdsat célozzdk, aki magabiztosan képes eligazodni
a vildg- és onértés folyamatdban, akinek alapképességei a problémamegoldé gondolkodas,
a kreativitas és a kritikai attitdd” (Tanterv 2017: 2).

Ebbdl kiindulva a tanitdsi tartalmak, f6ként az irodalmi szovegek révén, a befogado-
kdzpontisagot, az élményszeriiséget biztositjak interaktiv tanuldsi tevékenységek sordn,
melynek célja a tudatos olvasévéanevelés, a tanulok személyes olvasméanyélményén keresztiil.
A nyelvi nevelés a kozlési szitudciok tipusaibol indul ki, kommunikéaciés helyzetekbdl épitkezik.
Hangsilyozza a dokumentum, hogy nem a nyelvészeti terminoldgia kialakitdsa a cél, hanem
szovegértési-szovegalkotdsi kompetencia fejlesztése (Tanterv 2017: 2).

Mindezek megvalositdsét az aldbbi négy kompetencia fejlesztésén keresztiil probéljuk
megvaldsitani: szobeli szovegértés és szovegalkotds kiilonbozd kommunikdcios helyzetekben;
irott szovegek értése és értelmezése; irdsbeli szovegalkotds; a nyelvi megformdldsra valo
érzékenység és igényesség a szobeli és irdsbeli kommunikdcioban.

Az dltalanos iskolai oktatds fels6 kozépfokon Romdnidban két szakaszra bomlik: a kotelezd
alsé szakaszra, azaz a 9-10. osztdlyra és a nem kotelezd felss szakaszra, azaz a 11-12. osztédlyra.

Az als6 szakaszon heti 3 6rés tanitédsi idGvel gazdalkodunk. Az oktatds célja pedig fel-
késziteni a didkot a tuddsalapu tdrsadalom elvardsainak megfelelGen, az ehhez igazod6 folya-
matos tanuldsra serkenteni, melynek alappillérei az anyanyelvi kommunikdcié, kommunikacié
idegen nyelven, matematika, tudoményok és technolégia, kommunikdcids technolégidk,
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az interperszondlis, interkulturdlis és dllampolgdri viszonyuldsokat magdba foglal6 szocidlis
kompetencia, véllalkoz6i kultira, kulturdlis nyitottsag, a tanulds tanuldsa (Tanterv 2009, 1).
Ebben a struktirdban a magyar nyelv €s irodalom keretén beliil a kommunikéciés, irodalmi
és kognitiv kompetencia fejlodését sziikséges megvaldsitani. Ehhez az aldbbi kompetencidkat
rendeli a tanterv: anyanyelvhaszndlat és tudatos nyelvi viselkedés kiilonbozo élethelyzetekben,
kommunikdcio szoban és irdsban; szovegolvasds, az olvaséi szerep, az esztétikai magatartds
gyakorldsa; torténeti ldtasmod, kulturdlis viszonyuldsok gyakorldsa.

A kompetenciafejlesztés mellé értéktudat és attitidok fejlesztését is célként hatdrozza
meg a tanterv, ezen az évfolyamon az aldbbiakat: a kultiira folyamatdba valo belépés, a kultu-
rdlis viszonyuldsok gyakorldsa; az onértés, a vildgértés, a problémdk megfogalmazdsdnak
és megolddsdnak képessége; az olvasoi szerep, az esztétikai magatartds gyakorldsa; a mdssdag
elfogadasa, tolerancia és rugalmassdag mdsok véleményével szemben; a tudatos nyelvhaszndlat,
a sikeres kommunikdcio igénye; az ondllo informdcioszerzés és tdjékozodds igénye.

A nem kotelez6 fels6 szakaszban (11-12. osztaly) a magyar nyelv és irodalom tanitasat
heti 3 6raban frja el6 a program, amennyiben pedagdgiai szakirdny 6vodapedagdgus €s tanit6-
képz0 szakjan tanitunk, mindez kiegésziil plusz heti 1 éraval (Tanterv 2006: 2). A kompetencidk
és képességek, valamint az értékviszonyuldsok és bedllitédasok ugyanazok, mint a kotele-
z0 als6 szakaszon.

(b) Tantervek és az aktualis tarsadalmi igények

Az aktudlis tarsadalmi igények kozépfoku iskolai végzettségre vonatkoztatva két irdnybol ha-
tarozhatok meg: egyrészt az oktatés feldl, masrészt a tarsadalom irdnydbél. Az els az oktatdsi
értékekre iranyul. Jelen esetben négy értékcsoportot hatiroz meg a romdniai oktataspolitika:
(1) szocidlis értékeket (valori sociale) — ide tartozik az egyiittmikodés, kedvesség, tarsadalmi
igazsagossag, kozosségi szellem, felelGsségtudat stb.; (2) egyéni értékeket (valori individuale),
mint a rend és fegyelem, Gszinteség, tolerancia, fejlddésvagy stb.; (3) a nemzetre vonatkoz6
értékeket (valori ce vizeaza natiunea): hazafiassag, testvériség, nemzetek fiiggetlenségnek
tiszteletben tartdsa; (4) jogi vonatkozasu értékeket (valori procesuale): igazsigkeresés, tél16-
képesség, reflexio, a valésdg tudoményos alapi megkozelitése stb. (Schmidt 2008).

A tarsadalom iranyabo6l az oktatési tartalmakra vonatkoz6 igények nehezebben foghatok meg.
Egyrészt azért, mert van egy alulrél szervezdd6, igymond civil, de szakmai igény és ezzel egyre
inkdbb szembe helyezkedik az tgynevezett dllami vagy hatalmi struktira elvdrdsrendszere.
Az elsé a tarsadalom valtozdsit, kihivdsait, mindennapisdgdb6l ad6dé problémadit probalja
orvosolni az oktatdsi rendszeren keresztiil, a mésik egyre inkdbb sajét hatalmi helyzetét igyek-
szik meger0siteni az oktatdsi rendszeren keresztiil is.

A szakmai igény az aldbbiakban ragadhaté meg: ,Figyelembe kell venni azt is, hogy az isme-
retek viszonylag gyorsan elavulnak s gyakran cserélddnek. A tdrsadalomnak elsSsorban arra
van sziiksége, hogy a fiatalok stabil, j0l szervezett alapmiiveltséggel rendelkezzenek, s ez a tudds
tovabb épithetd, konnyen kiegészithetd és megjithaté legyen” (Ballér et al. 2011).
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Mindezeket figyelembe véve tigy tiinik, a romdniai magyar anyanyelvi tantervek nagyja-
bol megfelelnek a tarsadalmi elvardsoknak. Nagyobb mértékben jelenthetd ez ki az dltaldnos
iskolds programra vonatkoztatva, és ahogyan haladunk a kdzépiskola felsd szakaszai irdnydba,
tgy lesz forditottan ardnyos az elvdrds, azaz egyre kevésbé reagiljik le a dokumentumok
az aktudlis tdrsadalmi problémakat, igényeket. Ennek egyik oka lehet, hogy 12 évvel ezeldtt
késziiltek, mely idGegység manapsdg nagy eltéréseket okozhat, masrészt pedig abbdl is adédhat,
hogy inkdbb az elméleti oktatds felé sziikiil a tartalom, a human miveltség irdnydba, melynek
mutat6i a klasszikus értelemben vett miivelt ember képéhez igazodnak.

Korszeriiség a tanordk viszonylataban

A tanitdsi gyakorlat, a tanérak fiiggvényében egészen mds képet kapunk az oktatds kor-
szer(iségérol. Ebben a részben sajdt 6raldtogatdsi tapasztalataimat haszndlom fel, ez kétirdnyu
adatgydjtést tett lehetdvé: egyrészt 20062014 kozott mint Temes megyei szakmodszer-
tanos jartam a megye magyar tannyelvii iskoldit ellendrzéseket, 6rahallgatdsokat végezve,
majd 2013-2018 kozott mint pedagdgiai gyakorlatot koordindlé oktaté végeztem meg-
figyeléseket Temes és Bihar megyében. Igy tobb szdz magyaréra megfigyelései dllnak
rendelkezésemre ugy dltaldnos, mint kozépiskolai vonatkozdsban.

Az egyik legfeltlinGbb magatartds a magyartanarok részér6l, hogy nem ismerik a tantervi
szabalyozast. Nem a tantervekb6l tanitanak, hanem azokbdl a tankonyvekbdl, amelyek a ren-
delkezésiikre dllnak. Ez azért okoz problémat, mert ezek a didaktikai eszkdzok nincsenek
mindig dsszhangban a tantervi kovetelményekkel, rdaddsul a sz6ban forgé programokban
taldljuk azt is, hogy a tankonyv csak kiegészit6 eszkoze az oktatdsnak, a tartalmak, az el6iré
jelleg a tantervben taldlhato.

A miésodik probléma, hogy nem tudjék sokan értelmezni a tantervet, 6dzkodnak a hasznélatatol,
mivel ezt ,,csak’” adminisztrativ dokumentumként tartjdk szamon. Ennek okdt a tandrképzés
hidnyossdgaival magyardzom, valésziniileg nem fektetiink elég nagy hangsiilyt a curriculum
dokumentumainak értelmezésére.

A harmadik ok a tanitdsi modszerekben keresendS. A rendelkezésemre ll6 6raldtogatdsok
anyaga azt bizonyitja, hogy a korszeri médszerek, az interaktiv tanitds, a tobbirdnyd érté-
kelés és az alternativ oktatdsi lehetségek nem valésulnak meg az 6rakon. Ez azért furcsa,
mert a tandrtovdbbképzések terén igen nagy energidkat fektetiink orszdgszerte az dtképzésre.
Ugy tiinik, hogy a tandri akarat, a hozzd4llas akadozik helyenként. Ennek magyardzata lehet
a gyorsan és kivetkezetleniil valtoz6 romdniai oktatdsi reformok sorozata, amely egyrészt
elbizonytalanitja a taniigyi kdrdereket, masrészt adminisztrativ feladatok elé allitja, amelyek
sokszor tdvol dllnak attél a pedag6gusi személyiségtol, amely a kreativitds, az érzékenység,
a gyakorlatiassdg fel6l foghaté meg a leginkdbb.
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Osszegzés

A tanulmdny elején megfogalmazott alapkérdésre csak latszolag adhatunk egyértelmii valaszt:
a romdniai tantervek fiiggvényében, kiilonos tekintettel az altalanos iskolai programra, korszert
a magyar nyelv és irodalom tanitdsa. A szabalyozds figyelembe veszi azokat a tdrsadalmi
igényeket, amelyek a 21. szdzadban térségiinkre jellemzdk, de ahogyan haladunk a fels6bb
osztdlyok felé, igy vilik egyre elméletkbzpontiibbé a szabalyozds, illetve a tanitdsi gyakorlat,
a mindennapi oktat6i munka a vizsgdlt teriileten nem tdmasztja ald a korszerliség meglétét,
de még csak az igényét sem. Ennek okat orszagos szinten is mérni, kutatni kellene, csak ezutdn
tudunk majd kidolgozni megoldasi lehetdségeket.

Jelen tanulmény figyelemfelkeltS célzattal sziiletett, mivel kiilonosen fontos kisebbségi
helyzetben odafigyelni a minGségi anyanyelv-oktatésra, hiszen megmaradasunk egyik alapkove
az iskolai oktatds professziondlis volta. Ennek feltétele pedig els6 sorban az osztdlytermi
mindennapi munkdn keresztiil valésithaté meg.
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Is the teaching of the Hungarian language modern
in the context of Romanian curricula?

In my lecture, I look for the answer of two question: what are the content and methodological indicators
of regulation the teaching of Hungarian as a mother tongue in the current Romanian curricula rand
how they reflect on current social needs. My aim is to present the educational design documents that
currently regulate the teaching of the Hungarian language at the general and the secondary level,
and to examine the relationship between regulation and teaching practice through their content analysis.
My further research method is active participant observation, which reflects on the school work of Hungarian
teacher training teachers. As a theoretical framework I use the works of Sdra Magyari (2005; 2006;
2015; 2017) and Janos Péntek (1999).
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A szovegértési-szovegfeldolgozasi képességek értelmezései

Az olvasas-szovegfeldolgozds minden tantdrgy alapja (Tan 2015). Megfeleld olvasasi-
szovegértési készségek nélkiil a tanulék nem képesek a tananyag megértésére, feldolgozdsara
és elsajatitasara, amely a késGbbiekben silyos lemaradast okozhat (J6zsa—Steklacs 2012).

Az utébbi években az olvasdsi és szovegértési képességek értelmezése jelentds valtoza-
sokon ment keresztiil. Attél fiiggden, hogy az olvasds folyamatat kognitiv pszicholégiai,
szociokulturélis vagy tarsadalmi aspektusbol kozelitjiik meg, szamos elmélet latott napvilagot.
Az Gjabb pszicholégiai megkozelitések a szovegértési képességet egy komplex, részkészsé-
gekbdl all6 rendszernek tekintik, amelynek elemei folyamatos interakciéban dllnak egyméssal.
A legteljesebb pszichikus komponensrendszer Kidolgozédsa Nagy J6zsef (2010) nevéhez fliz6dik.
Az éltala kidolgozott komponensrendszerben az olvasési-szovegértési képesség kiilonboz6
rutinokbdl, részkészségekbdl és ismeretekbdl szervezdik, amelyek az olvasasi készségek
optimadlis elsajatithatésaganak és haszndlhatésaganak kritikus eldfeltételeit teremtik meg.

A szociokulturilis megkozelités a RAND csoport (Reading Study Group 2002) nevéhez
kapesol6dik, akik az olvasdsi tevékenységet szociokulturdlis oldalrél kozelitik meg. Elméletiik
szerint az olvasdsi-szovegértési tevékenység a tagabb szociokulturélis kontextusban illeszkedik,
és hdrom f6 eleme az olvaso, a szoveg és maga az olvasdsi tevékenység, melyek folyamatos
interakci6ban 4llnak egymassal. Ertelmezésiik szerint a szovegértés olyan folyamat, amely sordn
segyidejileg jelentés kinyerése és megalkotdsa torténik az frott szoveggel val6 interakcion
és egyiittmtikodésen keresztiil” (Kirby 2003: 1).
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Az olvasds €s szovegértés értelmezésében meghatarozé véltozast hozott az OECD PISA
vizsgdlat (2009, 2015) felfogdsa, amely a szovegértést tarsadalmi aspektusbol kozeliti meg,
és olyan folytonosan boviilo készség- €s stratégiakészletnek tekinti, amely alapvetSen sziiksé-
ges az egyén tuddsanak fejlesztéséhez, a tarsadalomban valé részvételéhez és a sajat céljai
eléréséhez (OECD 2016). Ahhoz, hogy a tanul6k megfelels szovegértési képességek bir-
tokdba jussanak, sziikséges, hogy hatékony szovegfeldolgozasi technikdkat, modszereket,
stratégidkat alkalmazzanak a szovegek olvasdsa sordn.

A szovegértési és szovegfeldolgozasi stratégiak

Az olvasott szévegek feldolgozasa sordn alkalmazott stratégidk meghatdrozasiban és kategori-
zélasdban az egyik legelterjedtebb médszer a stratégidk olvasds folyamata szerinti csoportositdsa
(Paris, Wasik és Turner 1991, idézi: J6zsa és Steklacs 2012). Az olvasds folyamatdban a ko-
vetkez0 stratégidk segithetik a hatékony szovegértést:

(A) Olvasas el6tt: (1) Az olvasds céljanak tisztdzasa; (2) a szoveg gyors dtolvasdsa, informécié-
szerzés a szoveg hosszisdgarol, szerkezetérdl; és (3) az el6zetes tudds aktivéldsa.

(B) Olvasas kozben: (1) Szelektiv olvasés: az irrelevans informéciok kihagyésa, fontos informéa-
cidkra valo figyelés, a nehéz szovegrészek tobbszori dtolvasdsa, (2) a szoveg f6 pontjainak
és legfontosabb gondolatainak kiemelése, (3) a kovetkeztetések levondsa, valamint (4) a szoveg
szerkezetének feltdrdsa és megjelenitése.

(C) Olvasis végén: (1) Kérdések megfogalmazdsa a szovegrdl, (2) a haszndlt stratégidk fel-
idézése a szoveg €s a sajat szovegértés vizsgdlatira, tovabbad (3) a szoveg Osszefoglaldsa.

Grafikus szervezok szerepe a szovegfeldolgozasban

A szovegfeldolgozas magédban foglalja a szovegben olvasott fogalmak kozotti kapcsolatok
azonositasat és a fogalmak rendezett mddon torténd megjelenitését. Ebben a folyamatban
kiemelt szerepet kaphatnak a kiilonbozg grafikus szervezok. Elonyiik, hogy vizudlisan jeleni-
tik meg az olvasott informécidkat, és nem csupdn az olvasott adatok és fogalmak bemutatdsara,
hanem a kozottiik 1év kapesolatok dbrazoldsdra is alkalmasak (Tan 2015).

A grafikus szervezok szovegfeldolgozast segitd hatdsat tobb elmélet is aldtdmasztja. Ezek
koziil hdrom elméletet mutatunk be. A kognitiv pszicholégiai elméletek szerint az uj infor-
mécidkat a mdr régebben tanultakhoz kapcsolja az agyunk. A tanult fogalmak hierarchikus
rendben illeszkednek egymadshoz, és az (ij ismeret minél tobb ponton illeszkedik az el6z6ek-
ben tanultakhoz, anndl kénnyebben rogziil és anndl hosszabb ideig megmarad. A grafikus
szervezOkkel vizudlisan jelenithetSk meg ezek a kapcsolatok, hierarchidk, ily médon model-
lezve az informaciok feldolgozasat.
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A kett6s kédolds elmélet szerint a memoria két egymast6l fiiggetlen, de egymdssal koleso-
nosen osszefiiggd informéciéfeldolgozé rendszerbdl 4ll. A jobb agyfélteke a képi informacick
feldolgozasdra szakosodott, a bal agyfélteke pedig a verbalis informécidkat tarolja. Bar mindkét
rendszer ondll6an is aktivalhato, de létezik a két agyfélteke kozott olyan dsszekottetés,
amelyek lehetové teszi az informéciok kettds kodoldsat. Ily médon a kettds kodoldsi elméleti
alapjai hatdrozottan alatdmasztjdk a grafikus szervezok szovegfeldolgozdsban valé szerepét,
mivel a képiség bizonyitottan segiti a szovegmegértést és a gondolkodast.

A harmadik elmélet a kognitiv terhelés elmélete. A kognitiv terhelés kifejezés az informa-
ciéfeldolgozashoz sziikséges mentdlis er6forrasok mennyiségét jelenti. Az elmélet szerint
a munkamemoria korldtozott mennyiségii informéciét tud kezelni. Ennek megfelelden az in-
formécié val6sziniileg elvész, ha kapacitisa meghaladta ezt a hatarértékeket. A vizudlis tanuldsi
eszkozok, igy példaul a grafikus szervezdk csokkenthetik a kognitiv terhelést és lehetdvé teszik,
hogy a munkamemoria tobbsége részt vegyen az \ij anyagok tanuldsaban.

A tovabbiakban néhény grafikus szervez6t mutatunk be példdkkal illusztrdlva. A grafikus
szervezOk szabadkézi rajzokkal is elkészithetGek, de szamos IKT alkalmazis is rendelke-
zésre 4ll, amelyekbdl egy linkgyijtemény taldlhaté a tanulmany végén.

Gyakorlati példak a grafikus szervezok szovegfeldolgozasban valo
hasznalatara

Vazlatkészités grafikus szervezdk segitségével

A vazlatkészités olyan szovegfeldolgozisi képesség, amely magdban foglalja a legfontosabb
gondolatok azonositdsat, a koztiik 1év6 kapcsolatok értelmezését és a rendezett médon torténd
dbrazolasét. Az aldbbiakban a szovegfeldolgozashoz haszndlhat6 kiilonboz6 vazlatkészité
technikdk koziil a cselekmény {6 pontjainak és legfontosabb gondolatainak kiemelésére adunk
példdkat az ,[Egyszer volt Buddn kutyavaséar” cimi mese kapcsan.

1. példa: A cselekmény szerkezeti egységeinek szemléltetése cselekmény alapi diagrammal
A cselekmény alapu diagram az epikus miivek eseménysoranak megjelenitésére alkalmazhat6
technika, amely grafikonhoz hasonléan dbrédzolja a torténet cselekményét (1d. A cselekmény
6t eleme — Five Elements of Plot feladatlap).

(1) Bevezetés: itt torténik a szereplok megismerése, a bonyodalom el6zményeinek bemutatisa.
(2) Emelked6 szakasz: események sorozata keriil bemutatédsra, melyekbdl felépiil a konfliktus.
Az események egyre bonyolddnak, ezzel kialakitva a fesziiltséget. (3) Cstcspont: a {6 for-
dul6pont, melyen a szereplSknek donts 1épésre kell elszannia magat. (4) A torténet lezérésa,
ahol az események megoldédnak, és a dontések kovetkezményei vildgossa valnak. (5) Lezdrés:
a torténet boldog vagy tragikus vége (1. dbra).



12 Magyar Andrea — Habdk Anita: Szévegfeldolgozas grafikus szervezdk segitségével

a gazdag szantévetd nem
nyujt segitséget, a szegény
szantoveté mindenét
eladja és kutyakat vesz

a szegény és gazdag

szantovetd életének és a szegény szantovetd

anyagi helyzetének minden kutyét elad

megismerése
a szegény ¢és
gazdag szz?m()vcu'i a gazdag szantovetd
megismerése cgy kutyat sem ad el

1. dbra. Egyszer volt Buddn kutyavdsdr c. mese f& pontjainak kiemelése

2. példa: A cselekmény fé gondolatainak kiemelése tdbldzattal

A {6 gondolatok kiemelése tdbldzatos formdban is torténhet. A szoveg részekre bontdsat
kovetéen mindegyik egységhez tételmondat és azt megerssits részletek kivalasztdsa segiti
a szoveg szerkezetének feltarasat (1. tablazat)

1. rész
Hattérinforméci6: Matyds kirdly szanté emberekkel taldlkozik.
Tézis: A szantas nehéz munka, de van, akinek kénnyebb, van, akinek nehezebb dolga van.

2. rész

Tételmondat/-ok: ,,Nekem mindennap harom kenyeret kell az asztalra tennem.” ,,Hogy az én driga
joszagaimat odaadjam annak a kédusnak?”

Megerdsits részletek. A szegény egy kenyeret ad a fidnak, egyet a sziileinek, egyet megtart. A gazdag
azt mondja, hogy dolgozzon a szomszéd, neki is lesz.

3vrész
Tételmondat: ,,Adja el a teheneit, s minden pénzt, amit kap értiik, verje kutydkba!”
Megerdsits részletek: A szegény szantévetd eladta teheneit és kutydkat vasdrolt.

4. rész
Tételmondat: ,Majd én, nemsokdra arra megyek, aztdn pénzzé tessziik a kutyakat.”
Megerdsits részletek: Minden kutya elkelt.

5. rész
Kovetkeztetések: A gazdag szantévetd szintén kutydkat vasarolt, de az & kutydi nem keltek el.

A segitSkészség és szerénység kifizetddik, mig a kapzsisdg nem.

1. tabldzat. Az ,,Egyszer volt Buddn kutyavdsdr” cimii mese
legfontosabb gondolatainak kiemelése
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3. példa: A fontos informdcick megjelenitése (Story map)

A torténet elemeinek megjelenitése torténhet kiilonboz6 grafikus elemek (dbrdk, geometri-
kus formdk) alkalmazésdval. A kovetkez6 dbra Az egyszer volt Budan kutyavdsar cimii me-
se cselekményét mutatja be story map-be rendezve (2. dbra).

Fészereplok

Matyas kirély Helyzet
szegény kiraly szantovetd A gazdag szantovetd
gazdag szdntovetd munkdja konnyebb,

mint a szegényé

Egyszer volt
Budin kutyavasar

Tovabbi szereplék

Probléma
A gazdag ember
Megoldas lehetésé,gc ellenére
nem segit
A szegény ember —.—
tdmogatasa

a kutyavasaron

2. dbra. A mese fo elemeinek megjelenitése story map alkalmazdsdval

4. Példa: Gondolattérképek, fogalmi térképek

A gondolattérképek készitése sordn a tanulék kivalogatjak a szovegbdl a f6 gondolatokat,
szavakat, vagy kifejezéseket és dbrdba rendezik Sket a kozottiik 1évo dsszefiiggések alapjan.
A fogalmi térképekre annyi kiegészités keriil, hogy a fogalmak, gondolatok kozotti dssze-
fiiggéseket meg is nevezik az dsszekapcsol6 vonalakon. Ezéltal nemcsak kulcsfogalmak
kivélasztdsa torténik, hanem az osszefiiggések konkrét megnevezése is (3. dbra). A fogalmi
térképek nemcsak a szovegek feldolgozasara, hanem az informéciok elGhivasara is hatéko-
nyan alkalmazhat6ak, mivel a l1ényeges informaciok mellett 6sszefiiggéseket is mutatnak.
A vizudlis térképek elonye, hogy nem kell egy hosszabb szovegrészt Gjra elolvasni és fel-
dolgozni, a kapcsolatok gyorsan leolvashatéak az dbrér6l.
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Maétyés-kirly

Széantévetok

3. dbra. A mese szerkezetének bemutatdsa a bubbl.us programmal

Képversek

A képversek a szoveget vizudlis formaban jelenitik meg (4. és 5. dbra). A képvers annyiban
tobb mint egy illusztraci6, hogy egybekapcsolddik a szoveg és a kép, igy vizudlisan is meg-
erOsitést nyer a szoveg jelentése (4. dbra). Az online képversalkoté programok esetében
a program onélléan generdlja a képet az adott vers szavainak el6forduldsa alapjan. Ebben
az esetben a tandr felteheti a kérdést, hogy a tanulék milyen dbrét képzelnek el, mely arculatot
szeretnék adni az dbrajuknak. Az dbragenerdlds utdn kozosen megbeszélhetik, hogy az dbra
az elképzelésiik alapjan néz-e ki vagy sziikség van modositdsokra. Az 5. dbra Wedres Sandor:
Kutya-tdr cimii versét jeleniti meg kutya formdban. A programokndl bedllithat6, hogy gya-
korisdguk alapjan kiemelje a legtobbszor el6fordulé szavakat, igy rdirdnyitsa a figyelmet
a szoveg kulcsszavaira.



1
Médszertani Kozlemények 2018/4. 5

585
w;l!AP' %
& .—:;»;omwTsnﬁTﬂm KuWA,TI'ZEQI
) ( #
%Jm\g&%‘.{} ‘9)7:% é‘é
~ ("L /,b “’)‘/ %
§ gy O «
. 2% W
E§ %i‘; U}% ; ;D
¥ \
N 1%' 4(‘ 1"5 \”,’( j’
3 /
? t :I’;-’ 0"?‘.

)
%
S -0
4 2
8 “TAhKUTrAFOLLA, num’.auo\v" 3.
TR =TAs/
3””0012 A KATYA-TAW | HARAP-UTCA, wamort, A

4. dbra: Weires Sdndor: Kutya-tdr cimii versének megjelenitése szabadkézi képverssel.
A képvers vizudlis megjelenitdje Szdnté Laura 8. évfolyamos tanulo.

5. dbra. Wedres Sdndor: Kutya-tdr cimii versének megjelenitése a wordart.com programmal
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Osszegzés

Tanulményunkban a szovegértés és szovegfeldolgozas fejlesztéséhez alkalmazhat6 grafikus
szovegfeldolgozo technikdk koziil mutattunk be néhényat. A grafikus szervezdk elonye,
hogy segitik a szovegfeldolgozast a f6bb informacidk kiemelésén keresztiil, valamint a szoveg
f6 gondolatainak vizudlis megjelenitésével. A tablazatok és dbrédk lehetdvé teszik az informé-
cidk egymdshoz val6 kapcsolatdnak kifejezését, ok-okozati kapcsolatok bemutatdsat, €s érvek
felsoroldsat, melyek egy éttekinthetd struktirdban rendezik az ismereteket. Az ismeretek
attekintésekor, tjra felidézésekor nem kell nagyobb mennyiségii szoveget djraolvasni, mert
az Osszefiiggések a tablazatokbdl, dbrakbdl leolvashatd. Elonyiik, hogy a tanulds sordn bér-
mikor hasznélhat6k, miutdn a tanul6k megismerték a technikék felhaszndldsi lehetoségeit,
onall6 tanuldsuk sorédn is alkalmazhatjdk. Azon tanul6k, akik az IKT-s eszkozoket vélasztjak
a kézi készitéssel szemben, tobb programot is taldlnak az dbrak készitéséhez, amelyet sza-
badon alkalmazhatnak.

Programok

Sz0halo és fogalmi térkép készité programok
https://bubbl.us/

https://cmap.ihmc.us/
http://www.mindmapping.com/
https://www.mindmeister.com/
https://www.mindmup.com/

Képverskészité programok
http://www.tagxedo.com
https://wordart.com

Segédanyagok és sablonok

http://www.bucks.edu/media/bcccmedialibrary/pdf/FiveParagraphEssayGraphicOrganizerJuly08_000.pdf
(Graphic Organizer for a Five-Paragraph Essay)

https://www .k 12reader.com/resource/main-idea-graphic-organizer/ https://www.k12reader.com/
worksheet/main-idea-map/ (Main Idea Graphic Organizer)

http://www.nepmese.hu/mesetar/mesek/matyas-kiraly-mesek/egyszer-volt-budan-kutyavasar


https://bubbl.us/
https://cmap.ihmc.us/
http://www.mindmapping.com/
https://www.mindmeister.com/
https://www.mindmup.com/
http://www.tagxedo.com
https://wordart.com
http://www.bucks.edu/mcdia/bcccmedialibrary/pdf/FiveParagraphEssayGraphicOrganizerJuly08_000.pdf
https://www.k
https://www.k
http://www.nepmese.hu/mesetar/mesek/matyas-kiraly-mesek/egyszer-volt-budan-kutyavasar
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http://www.pearsonlongman.com/ae/download/shiningstar/graphic_organizers_6_10.pdf (Main Idea/
Supporting Details Chart)

https://quizlet.com/96068/the-plot-has-five-elements-in-a-story-flash-cards
http://www.readingrockets.org/strategies/story_maps
https://www.smartdraw.com/cause-and-effect/

https://tinyurl.hu/gLIe/ (Five Elements of Plot)
https://www.template.net/design-templates/print/story-map-template/
https://www.twinkl.co.uk/resource/t-1-1953-story-map-worksheets-pack
https://www.thinglink.com/scene/669598805598928896 (Story map)
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Using graphic organisers for text processing

Reading comprehension is one of the key competences. Without suitable reading and text comprehension
ability the students are unable to perform in the school and later in their life. In order to help students
to acquire adequate reading comprehension skills, it is necessary to use effective text processing techniques,
methods, and strategies. As all learners are, to some extent, visual learners, visual tools, such as graphic
organisers are extremely helpful techniques to illustrate concepts and relationships between concepts
in a text. The aim of this paper is to present some practical examples for the use of graphic organizers
for text comprehension and text processing, such as ‘five elements of plot’ diagrams, graphic charts,
story maps, concept maps and shape poems. The paper also includes digital resources and softwares
for creating graphic organizers.
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1. Bevezetés

A jelen globdlis problémai aktualizéljdk a kormyezeti nevelés felé tdmasztott tarsadalmi elvardsokat.
Ebbdl kovetkezben a kornyezeti nevelés modszertana akkor eredményes, ha a fenntarthatéség
keretei kozott az egyén kornyezeti cselekvoképessége fokozodik.

Kialakuldsa 6ta az erdei iskolai programok médszertana fokozatosan korszeriisodott,
igy lehetdvé teszi a kooperativ tanulds, és a projektpedagégiai modszerek folyamatosan meg-
tjuld alkalmazasat. (Katona 2005)

A vandortdboroztatést és az erdei iskoldztatdst sszehasonlitva azt tapasztaljuk, hogy bar
a modszerekben sok a hasonl6sdg, a két nevelési helyszin eltéré célokat fogalmazott meg
kialakuldsuk idején és jelenleg is megfigyelhetd, hogy hasonl6 pedagdégiai céljaik eltérd
hangsiillyal valésulnak meg. Tanulmédnyomban az erdei iskolai €s a vandortabor programok
Osszehasonlitdsa sordn ezeket a kiilonbségeket is bemutatom.

Az élményalapi, sajét tapasztalatokra és kutatdsra épiil6 természettudoméanyos oktatés
fejlesztésének igénye szdmos publikdciéban, tudomdnyos vitdban, konferencidn megfogal-
mazdésra keriilt és folyamatosan napirenden van (Nagy—Nagy 2016). A tanul6k sokoldald,
interakciés, kommunikdaciés és kooperativ nevelésének, oktatdsanak a lehetGségeit tobbféle
modszer alkalmazasa is lehetové teszi. Az erdei iskolai programok mddszertana az évtizedek
sordn fokozatosan bdviilt és igy mod nyilik a szenzitiv pedagégia, az élménypedagdbgia,
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a konstruktiv és kooperativ tanulds, valamint a projektpedagégiai médszerek széles tarhdzanak
alkalmazdsdra (Katona 2005). A nemzetk6zi szakirodalom is egyetért a program hasznossigé-
val és szdmos elényét felismeri. Médszertanilag a nem irdnyitott felfedez6 tanulds csoportjaba
sorolhat6, amennyiben az erdei iskola programja nem egy konkrét probléma megolddsa koré
osszpontosul. Ha az erdei iskola foglalkozésai adott probléma megoldasat célozzdk, kutatds-
alapi vagy problémaalapi tanuldsként alkalmazhatjuk (Nagy-Nagy 2016).

Fontos, hogy a pedagégusképzés reagdljon a felmeriilG igényekre. Erre intézményi szinten
dltaldban van hajland6sdg, de az, hogy melyik pedag6gusképz6 felsGoktatdsi intézményben
milyen képzést kapnak a hallgaték terepi médszerekb6l, erdsen oktatofiiggd, alapvetden
nem kovetelmény az intézményekkel szemben. Nem kap jelentds szerepet az interdiszcip-
lindris komplex szemléletméd, a kooperativitds és a terepi munka (Suhajda et al. 2012).
A hallgatok részvétele a gyakorl6iskoldk erdei iskolai programjain megolddsi lehetdséget
nyujthatna a problémadra.

Magyarorszdg lakossagédnak rossz lelki és fizikai egészségi dllapotaval az 1980-as évek
6ta foglalkoznak tanulményok. A ndk 40 éves korban vérhato élettartama az EU-s dtlaghoz
képest 1993 6ta nem viltozott, 4,8 év a kiilonbség, természetesen nem a magyar nGi lakossag
javdra. A férfiak helyzete még rosszabb, 2016-ban a 40 éves korban védrhato élettartamuk
1,4 évvel hosszabb, mint 1960-ban. Gyakorlatilag a férfiak 40 éves korban vérhato €lettartama
egy 50 évvel ezelbtti dllapoton rogziilt (Orosz—Kolldnyi 2016). Ezen a trenden vdltoztatni,
csak az egészséges €letméd gyermekkort6l torténd oktatdsdval lehet.

A mozgas szeretetének és mindennapos igényének kialakitdsdban jelent segitséget az erdei
iskolai programok mellett a vandortdbor-mozgalom feldjitdsa. A gyalogos vandortdborozas
feledhetetlen élményekkel gazdagitja a didkokat, mikozben észrevétleniil szereznek a magyar
kozéphegységek erdeirdl tuddst és tapasztalatot.

2. Kulcskompetenciak és kornyezeti kompetencidk viszonya
a kornyezeti nevelésben

Az ENSZ 2005-2014 kozott hirdette meg a ,,Tanulds a fenntarthatésagért” évtizedet. Célul
tlizték ki, hogy az oktatds minden szintjén jelenjenek meg a fenntarthatésdg, a kornyezet- €s
egészségvédelem alapelvei (Varga 2009). Igy a fenntarthat6sdg pedagdgidjaval megoldhatéva
valik az emberiség és a foldi kornyezeti rendszer fenntartasdnak problematikdja, valamint
lehetvé teszi, hogy az oktatds hozzdjaruljon a fenntarthat6 tarsadalom miikodéséhez.
Ennek eredményeként a tarsadalom tagjai a formdlis oktatds sordn megszerzett ismereteiket
képesek lesznek alkalmazni a kornyezeti problémédk megolddsara.

Az aktiv, kornyezettudatos viselkedéshez adekvat kompetencia-teriiletek sziikségesek.
Az eurdpai referenciakeretben definidlt nyolc kulcskompetencia alkalmas kornyezeti problémak
kezelésére (Horvath-Szaraz—Varga 2009). A kdryezeti kompetencidkat ezek keresztkompeten-
cidjaként értelmezhetjiik (Varga 2009). Tavlati céljaik és a fenntarthatésdg folyamatdban
betoltott szerepiik alapjan kapcsoljak dssze a kompetencidk egy csoportjat.
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A fenntarthat6 fejldés érdekében t6rténd cselekvés a kovetkezd kompetencia-teriileteket
igényli még (Horvath—Szaraz—Varga 2009):
— Rendszerszemléletl gondolkodds.
— Kritikus és kreativ gondolkodds.
— Fenntarthat6 fejlodéssel kapcsolatos tudaselemek.
— Fenntarthat6 fejlodést nem tdmogat6 dontések kovetkezményeinek ismerete.
— Globdlis, regiondlis, nemzeti és helyi kornyezeti problémék ismerete.
— Kornyezeti problémdk gazdaségi, okol6giai és tarsadalmi kdvetkezményeinek ismerete.
— A fenntarthatd fejl6dés etikai dimenzi6janak tudatositésa.
— Nemzedékek kozotti és nemzedékeken beliili szolidaritds és felelosség.

3. A fenntarthatésag és a fenntarthato fejlodési célok tudatositiasa
a kornyezeti nevelés gyakorlataban

A fenntarthat6 fejlédés olyan fejlodés, amely kielégiti a jelen generdcidinak sziikségleteit anélkiil,
hogy veszélyeztetné a jovo generaciok esélyeit arra, hogy Ok is kielégitsék a sziikségleteiket
(Persanyi 1988).

A fogalom a fenntarthat6 gazdasagi, okologiai és tarsadalmi fejlodést egységben értelmezi,
melyek a fenntarthat6 fejlodés harom dimenzi6jat alkotjak.

A fenntarthat6 fejlédés a Brundtland Bizottsdg értelmezése alapjéan a komplex természeti,
gazdasagi, és tarsadalmi rendszer képlékeny, rugalmas dllapota. Eléréséhez a kovetkezs nagy
rendszerek dinamikus kolcsonhatésa sziikséges. A dontések meghozataldban hatékony dllam-
polgiri részvételt biztosité politikai rendszer. Onmagéra tdmaszkod6, nmagit fenntart6
bazison ndvekményt és technikai djitdsokat létrehozni képes gazdasagi rendszer. A diszharmo-
nikus fejlédésbdl ered6 fesziiltségekre megoldasi lehetdségeket nyijté tarsadalmi rendszer.
A fejlédés okoldgiai alapjainak megdrzését tiszteletben tart6 termelési rendszer. Folyamatosan
Gij megolddsok utén kutat technikai rendszer. A kereskedelem és a pénziigyek megfelel for-
méinak kialakuldsat eldsegité nemzetkozi rendszer. Rugalmas és az 6nkorrekci6 képességével
rendelkez6 kormdnyzati rendszer (Szldvik 2013). Az oktatés szerepe a célok elérésében nagyon
jelentds. A fenntarthat6sdg érdekében t6rténd beavatkozasokhoz az oktatdsi intézményeknek
tanterveikben Ossze kell gyjteni a fenntarthaté fejlodés kozéppontjdban 4ll6 ismereteket,
problémdkat, perspektivakat, képességeket és értékeket. A gondolkodj globélisan, cselekedi
lokdlisan alapelvnek megfelelen a tantervekbe beépitett fenntarthatésagi problémékat nem-
zeti vagy helyi szintii célokra kell vonatkoztatni. Idedlis esetben a helyi szint{i kornyezeti
és tarsadalmi problémék jelennek meg a tantervbe beépitett fenntarthat6ségi problémdk koziil.'

I Oktatds a fenntarthat6 fejlédés szolgélataban — Forrdsgytjtemény 2014 Budapest: Oktatdskutat6 és Fejleszt6 Intézet.
URL: http://ofi.hu/kiadvany/oktatas-fenntarthato-fejlodes-szolgalataban-forrasgyujtemeny [Utolsé letoltés:
2018. november 7.]
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4. Erdei iskolai programok mdédszertani osszehasonlitasa

Doktori iskolai kutatdsomban erdei iskolai programok pedagégiai elemzésével foglalkozom.
A kutatds jelenlegi dllapotdban az dltaldnos iskolai korosztalynak készitett kiilonb6z0 fenntartasa,
mindsitett erdei iskolai programokat hasonlitom 6ssze pedagdgiai céljaik és médszertani
sokféleségiik alapjan. (N = 15, ahol a nemzeti parkok, erdészetek és egyéb fenntartdsi erdei
iskolak programjaib6l elemzek 5-5 tipust.) A dokumentumelemzés sordn vizsgdlom a fenn-
tarthatéségra nevelés tartalmanak megjelenését, és médszereinek kimutathat6sagat.

Az Eszterhdzy Kiéroly Egyetem Gyakorl6iskoldja 2006 6ta szervez erdei iskoldt sajt és més
intézmények tanul6i szamdra. Két programot dolgoztak ki az érdekl6dd didkoknak a vulkani
miikodés, valamint a fenntarthatésag témakorében. A teljes dltaldnos iskolai korosztdly sza-
mdra készitették, folyamatosan fejlesztik és korszersitik. Az elemzés sordn megvizsgéaltam
a nevelési célok, tartalmi kovetelmények, pedagégiai célok, munkaformdk és tanuldsi méd-
szerek megjelenését a modulokban, majd Gsszehasonlitottam a Biikki Nemzeti Park erdei
iskolai anyagdval. Osszevetettem az egyes évfolyamok programjanak rendszerét, egymdsra
épiilését és boviilését, modszertani diverzitdsukat. A programok tipizdlasa mellett a rendelkezésre
4ll6 idSkeret felosztasdt, az elméleti és gyakorlati foglalkozdsok aranydt is megvizsgéltam.
Az elemzés eredményeképpen felmeriil§ javaslatok a programok tovabbi bovitését teszik
lehetdvé. A sokrétii vizsgélat kirajzolja a fejlesztési irdnyokat és a kornyezeti nevelés probléma-
érzékenységét fokozva segiti annak folyamatos aktualizaldsat.

Az erdei iskola Lehoczky Janos klasszikus definici6ja alapjan az anyaiskola székhelyétdl
kiilonboz6 helyszind, a kdrnyezet adottsdgaira épits, tobb napos tanuldsszervezési forma.
A terepi ismeretszerzést kozos cselekvésekhez koti. A tanitds helyszinével szorosan €s szer-
vesen Osszefiigg a tananyag, a képességfejlesztés és a kozosségi tevékenységekhez kot6do
szocializécié (Lehoczky 1999: 111-113.)

Hortobagyi Katalin (1993) a kovetkez6 jellemzoit dllapitja meg:

— Az iskola tantervének integrans része.

— A megismerés targya az erdei iskola helyszinének természeti, épitett és szociokulturdlis
kornyezete.

— A program megvalésitdsa a tanuldk aktiv, cselekvd tevékenységére épit.

— Az ismeretszerzés folyamatdt elsGsorban a kooperativ tanuldsi technikdkra, a projektmdédszer
alkalmazdséra €épiti.

— Kihaszndlja az egyiittes tevékenységekben rejlé szocializaciés lehetGségeket.

A tanulds célja szerint lehet ismeretbdvitd, képességfejleszts és cselekedtetd tipusi (Lehoczky
1999: 138-142.)

Az erdei iskoldk mindsitési kritériumait és a mindsités protokolljat a Kérnyezet- €s
Természetvédelmi Oktatokdzpontok Orszagos Szovetsége (KOKOSZ) dolgozta ki (Kérdsz
2013: 31-34.).
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4.1. A kompetencia-alapu oktatas és a fenntarthatésdgra nevelés megjelenése
a programokban

A pedagogiai célokban megfogalmazédnak kulcskompetencidk: az élethosszig tarté tanulds
és az 6nallo ismeretszerzés képessége, valamint a szocidlis érzékenység érvényesitése.

A kornyezeti kompetencia teriileteit megfogalmaz6 hosszi tavi pedagégiai célokban,
megjelennek értékek, valamint ezek érzelmi, értelmi, esztétikai megalapozasa. Mindezek
a fenntarthatésagra nevelés rendszerébe sorolhatok. Megjelenik a rendszerszemlélet, a kritikai
gondolkodads, a kreativitds, a fenntarthat6 fejlédéssel kapcsolatos tudaselemek, a fenntarthaté
fejlédést nem tamogat6 dontések kovetkezményeinek ismerete, globdlis és helyi kdrnyezet-
védelmi problémadk, és ezek gazdaségi, okologiai €s tarsadalmi kovetkezményeinek belatédsa,
a fenntarthato fejlodés etikai vonatkozdsainak tudatositdsa, a szolidaritds €s a felelGsség.

A kornyezettudatossaghoz sziikséges specialis képességek (Lehoczky 1999: 111-113.)
megfigyelhetSk a pedagégiai célok kozott. Igy az igények és a sziikségletek kiilonbségének
felismerése, cselekvési motivaciok és képesség, kényszerek felismerése, érdekérvényesités,
konfrontdlds képessége, onzetlen cselekvés masokért.

4.2. A nevelési célok és a tartalmi kovetelmények valtozasai
az egyes korcsoportok egymasra épiilé programjaiban

4.2.1. Vulkdni mitkodések-program

Az 1-2. osztaly programjdban elkezd6dik az ember és a természet kozotti Gsszhang megismertetése
és a természetvédelem feladatdnak tudatositdsa, a gyermekek fizikai dlloképességének és onallo-
saganak novelése, valamint torekvések a kozosség irdnti felelosségérzet kialakitdsa érdekében.

A 3-4. osztély programja néhédny elemben hasonlit az el6z6 korcsoportéhoz, igy az ember
és természet kozotti 6sszhang osszefiiggéseinek megértetése €s a természetvédelem fontos-
sdgdnak tudatositdsa tekintetében. Megismerkednek a kornyezet nytjtotta lehetdségek fenn-
tarthaté médon t6rténd hasznositasanak lehetdségeivel. Uj elemként jelenik meg a pontossdgra
nevelés laboratériumi, kisérletez6 feladatokkal.

Az 5-6. osztdly programjdban megﬁgyélhetc’i a természet védelmének hangsiilyozésa
a tanul6k fokozatos bevondsédval, valamint 6ndll6an mozognak a szabadban tdjékozo6ddsi
modszerek segitségével.

A 7-8. osztalyos tanuldk szamdra kifejezésre keriil, hogy az ember és a természet 0ssz-
hangjanak biztositdsa létkérdés a foldi élet megmaraddsa szempontjabol.

4.2.2. Fenntarthatosdagi-program

Az 1-2. osztdlyos programban az ember és a természet kozotti 6sszhang megismertetése mellett
megjelenik a természetvédelem feladatdnak tudatositdsa, a kornyezeti rendszer értelmezése
és életvezetési normdk kialakitdsa. A gyermekek fizikai dl16képességének és onéllosagdnak
novelése ebben a programban is fontos szerepet kap.
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A 3—4. osztaly programjdban Uj elem a szabadban zajl6 elfoglaltsigok kornyezetvédelmi
elvérasainak elsajdtitdsa és a fenntarthat6sag eszkozeinek tanulmanyozasa a tdbor teriiletén.
Ilyenek a napkollektoros melegviz-szolgdltatds, a szelektiv hulladékgyiijtés, djrahasznosités,
komposztalas.

Az 5-6. osztdlyosok megismerkednek a sziirke viz hasznositdsanak lehetSségeivel,
feladatuk kozt szerepel mini-gazdasagok tervezése, megalkotdsa. A nehezebb gyakorlati
feladatok megoldésdhoz a fenntarthatésdgi kompetencidk alkalmazésa sziikséges.

A 7-8. osztdlyos programban megjelenik az 6kolégiai ldbnyom fogalma. Hangsulyt
helyeznek a kornyezet irdnti felelGsség kérdésére, megismerkednek a levegd- €s vizszennye-
zés folyamataival, a megujulé energiaforrasok fajtdival.

4.2.3. A Biikki Nemzeti Park Erdei Iskolai programjdnak elemzése

A Biikk-hegység csodalatos elnevezésii program a 3—6. osztdlyos korosztilynak szol. F6 célja
a DNY-i Biikk természeti és kultirtorténeti értékeinek bemutatdsa. A program sordn teriiletileg
is egyre sz€lesebb koncentrikus kirokben nyerhetnek bepillantdst a tanuldk az erdd €letébe.
Megismerik az erdei életkozosségeket és a viltozatos kozéphegységi felszinformdkat.
Récsodélkozhatnak a Biikki Nemzeti Park legszebb bemutat6 és kidllitohelyeire, mikzben
az ember tdjatalakito tevékenységének megfigyelése sordn tudatosodik a gyerekekben a felelGs-
ség a kornyezetért. A terepi foglalkozasok célja az erddk, gyepek, vizes €l6helyek €l6vildganak
bemutatdsa. A hegység foldtani érdekességei, foldtorténete rendkiviili élményt jelent a program
résztvevdinek. Taldn ebben rejlik a legnagyobb értéke, hiszen a Biikki Nemzeti Park kiilonle-
ges értékii természetvédelmi objektumokat tartalmaz. Mindezek mellett feltdrulnak a tdjon
letelepedett emberek régészeti, torténelmi, néprajzi jellegzetességei, €s a gyerekek meg-
ismerkedhetnek a nemzeti parkban zajlé természetvédelmi tevékenységekkel.

A program nevelési céljai a kovetkezdk: kornyezettudatos, a kornyezetért felelGsséget
vallal6 magatartés kialakitdsa, a természetben alkalmazandé viselkedési normék elsajatitdsa,
ismeretszerzés, készségek és képességek kialakitdsa, fejlesztése, motivacié a természet jelen-
ségeinek a megértésére, rendszerszemlélet kialakitdsa, az emberi tevékenység hatdsainak
bemutatdsa védett teriileten.

4.3. A rendelkezésre all6 idokeret megosztisa
4.3.1. Vulkdni miikodések program

Az 1-2. osztély programjdban a felhasznalt idSkeret 18 6ra, melybdl terepi foglalkozds 16 6ra,
tantermi foglalkozés 2 6ra. Az elméleti és gyakorlati foglalkozés ardnya 6:12 6ra. (1. dbra)
Ez a program elsGsorban ismeretbdvitd és cselekedtetS tipusba sorolhat6.

A 3-4. osztilyosoknak javasolt program idGkerete 16 6ra. Ebbdl terepi foglalkozds 11 ora,
tantermi foglalkozds 5 6ra. Az elméleti és gyakorlati foglalkozds ardnya 7:9 6ra. Az erdei
iskolai program ismeretbdvits és cselekedtetd tipusu.
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Az 5-6. osztdly programjat elemezve megéllapithat6, hogy a program ismeretszerzo
és cselekedtetd elsGsorban, de mivel a mozgdsos képességeket, a kommunikécids és intel-
lektudlis képességeket és az attitidoket is fejleszti, a képességfejleszto tipusba is besorolhato.
A rendelkezésre ll6 idkeret 36 6ra. Ebbol terepi foglalkozas 22 6ra. Az elmélet — gyakorlat
ardanya 2:34 ora, a gyakorlati ismeretszerzés dominal.

A 7-8. osztaly programja elsGsorban ismeretb6vitd, de képességfejlesztd elemei is vannak,
a kommunikdcids és az intellektudlis képességeket fejleszti, a kornyezeti attitidoket formalja.
A munkdhoz rendelkezésére dll6 idGkeret 36 6ra. Ebbdl terepi foglalkozds 26 6ra, tantermi
tevékenység 10 6ra. Az elméleti és a gyakorlati foglalkozdsok ardnya 6:30, itt is a gyakorlati
foglalkozasok domindlnak. (1. dbra)

Idékeret | Evfolyam Elmélet - gyakorlat

tanterem .
3.-4.

Elm.

K -

7.-8.

1. dbra: A rendelkezésre dllo idokeret a Vulkdni miikodések programban

4.3.2. Fenntarthatdsdgi program

Az 1-2. osztily szamdra készitett program 17 munkadrdjabol 12 6ra terepi munka és 5 6ra
tantermi foglalkozas, elméleti foglalkozas 4 6ra, gyakorlati foglalkozds 13 6ra. (2. dbra)
A 3-4. osztdly programjanak 18 6rajabol 13 ora terepi és 5 6ra tantermi foglalkozas.
5 6ra elméleti és 13 6ra gyakorlati foglalkozés.
Az 5-6. osztily programja 40 6rds idotartami. Ebb6] terepi foglalkozas 29 6ra, tanteremben
zajlik 11 6ra. Az elméleti ismeretek dtaddsdra szant id6 14 6ra, gyakorlati foglalkozds 26 6ra.
7-8. osztély esetében a program szintén 40 6rds. Ebb6l terepi foglalkozds 25 éra, tanteremben
zajlik 15 6ra. Az elméleti ismeretek dtaddséra szant id6 14 6ra, gyakorlati foglalkozés 26 6ra.
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Idékeret ] Evfolyam ' Elmélet - gyakorlat

2. dbra: A rendelkezésre dllo iddkeret a Fenntarthatosdgi programban

4.3.3. A Biikki Nemzeti Park programja

A program soran alkalmazott
didaktikai eszk6zok megoszlasa:

A BUKK-HEGYSEG CSODALATOS
100% o 3-6. osztaly

50%

Pedagdgiai célok Modszerek, munkaformak  Ellenérzés, értékelés

3. dbra: A didaktikai eszkozok és az idokeret a Biikki Nemzeti Park programjdban

A program 36 6ra idGtartamu. EbbGl 12 6ra elméleti és 24 6ra gyakorlati foglalkozas.
24 6ra terepi munka és 12 6ra tanteremben zajlik. (3. dbra)
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4.4. Az egyes modulok pedagdgiai céljai, munkaformadi és az ellendrzés médjaban
fellelhetd diverzitas

A modulok
pedagdgiai céljai,
munkaformadi, és az
ellenérzés modja i e i i

1. Hol is vagyunk? Munkamegosztas

2. Révid séta a tabor Onailosdg fejlesztése
kézelében.

3. A vulkdni miikodés
nyomdban I.

4. Hosszabb séta az llona-
vilgyben

5. A vulkdni mikodés
nyomdban. Il.

6. Védjilk patakunkat!
Ismerkedjiink a vizek
Jtorpéivel”.

7. A tdjékozddds elmélete
és gyakorlata. L PR plecy
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4. dbra: A pedagdgiai célok, médszerek, munkaformdk
és az ellendrzés a Vulkdani miikodések programban

A hérom erdei iskolai program elemzése sordn a modulok osszedllitdsakor a szakemberek
28 féle pedagdgiai célt, 30 féle modszert és munkaformat és 17 féle ellendrzési és értékelési
modot soroltak fel. A pedagdgiai célok kozt szerepelt a pozitiv attitiid kialakitdsa, ismeret-
szerzés, ismeretek alkalmazésa, ismeretek rendszerezése, kommunikécios készségek fejlesztése,
Osszefiiggések elemzése, problémamegoldas, az 6ndllésag fejlesztése. (4. dbra) A médszerek
és munkaformék széles tarhdza tartalmazza a kisérlet, csoportmunka, egyéni munka, gy(jtés,
kirdndulds, megbeszélés, modellezés, terepi munka, vizsgalédas modszereit. Az ellenorzés
és értékelés kisebb spektrumot olelt fel az eddig vizsgalt programokban. Megjelolték az egyé-
ni és csoportos feladatmegoldast, a beszélgetést, alkotdst, vetélkeddt, munkanaplét, jatékos
értékelési formakat.

4.4.1. Vulkdni miikodések program

A pedagégiai célok koziil 39%-kal az 1-2. osztdlyosok programja vonultatja fol a legtobbet.
Magas az ellendrzés, értékelés szempontjainak sokfélesége is, 35%. A 3—4. osztdlyosok
programja a pedagégiai célok és az ellendrzés-értékelés szempontjabdl is a felét tartalmazza
a kisebb korosztalyndl alkalmazottaknak, ugyanakkor a médszerek diverzitdsa nagyon magas.
Az 5-6. és a 7-8. osztaly szamara készitett programok étlagosan 6-6 féle pedagégiai célt
és értékelési szempontot tartalmaznak, a felhasznalt modszerek szazalékos ardnya 27%.
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Korcsoportok Pedagégiai célok | Mddszerek, munkaformik | Ellenorzés, értékelés
1-2. osztaly (11/28) 39% (8/29) 27% (6/17) 35%
3-4. osztaly (5/28) 17% (10/29) 34% B3/17) 17%
5-6. osztély (6/28) 21% (9/29) 31% (5/17) 29%
7-8. osztély (6/28) 21% (8/29) 27% (7117) 41%

1. tablazat: A pedagogiai célok, modszerek, munkaformdk
és az ellendrzés szempontjainak ardnya a Vulkdni mikodések programban

Az egyes korcsoportok
programjainak ésszehasonlitasa
didaktikai szempontok alapjan:

Vulkani mikodés
Pedagdgiai célok Madszerek, munkaformak Ellendrzés, értékelés

W 1-2. osztdly W 3-4. osztily W 5-6, osztaly W 7-8. osztily

5. dbra: A pedagdgiai célok, médszerek, munkaformdk
és az ellendrzés szdazalékos megoszldsa a Vulkdni miikodések programban

4.4.2. Fenntarthatésdgi program

Ebben a programban a megfogalmazott pedagégiai célkitlizések szima nagyon egyenle-
tesen alakul. A legidGsebb korcsoport programja tartalmaz csupén kettdvel kevesebb célt,
a masik harom korcsoportnak készitett program mindegyike nyolc kiilonb6zs elérendd
célt fogalmaz meg. A médszerek, munkaformdk tekintetében az alsé tagozat programjai
szintén nagyon egyenletesen alakultak, 9-9 mddszert alkalmaznak mindegyik programban,
mig a 7-8. osztilyosok programja 8 félét, és az 5-6. osztalyosoké 5 féle médszerrel dolgozik.
Az ellendrzés-értékelés szempontjai 3 és S kozott vdltoznak az egyes programokban.
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Korcsoportok Pedagogiai célok | Modszerek, munkaformik | Ellendrzés, értékelés
1-2. osztily (8/28) 28% (9/29) 31% (4/17) 24%
3-4. osztily (8/28) 28% (9/29) 31% (5/17) 29%
5-6. osztaly (8/28) 28% (5/129) 17% (3117) 17%
7-8. osztily (6/28) 21% (8/29) 27% (4/17) 24%

2. tdbldazat: A pedagdgiai célok, modszerek, munkaformdk
és az ellendrzés ardnya a Fenntarthatosdgi programban

A programok elsGsorban ismeretbdvitd €s cselekedtetd tipusiak, ugyanakkor minden
korcsoportban megfigyelhetSk a képességfejlesztés elemei is.

Az egyes korcsoportok programjainak
Osszehasonlitasa didaktikai szempontok

alapjan:
Fenntarthaté fejlGdés

35%
30%
25%
20%
15%
10% l I
5%
0%

Padagagiai célok Médszerek, munkaformak Ellendrzés, értékelés

W12 osztily W34 0srtdly WS-6. osntdly W7-8. osaély

6. dbra: A pedagogiai célok, modszerek, munkaformdk
és az ellendrzés szdzalékos megoszldsa a Fenntarthatésdgi programban

4.4.3. A Biikki Nemzeti Park programja

Ez az erdei iskolai program nagyon magas szamban fogalmaz meg pedagdgiai célokat.
A 28-féle cél koziil 11-gyel dolgozik, ami 39%-os ardny. Kiemelkedd a médszerek sokfélesége.
A 29 felsorolt médszerbdl 18-at haszndl, ez 62%-os ardny, mig az ellenorzés, értékelés diver-
zitasa 53 %-os (9/17).
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5. Az Orszagos Erdészeti Egyesiilet altal felajitott vandortabor
program altalanos céljai, a fenntarthatésagi célok megjelenése

A gyalogos vandortaborok alkalmaval a didkok megismerkedhetnek a magyarorszagi kozép-
hegységek erdeivel, személyes természeti tapasztalatokat, élményeket szereznek. A tirdzds sordn
beiktatott erdei iskoldkban eltoltott programok bdvitik a természetre vonatkozo6 ismereteiket,
ugyanakkor az itt szerzett kulturélis élmények szélesitik a latokoriiket.

Az erdei vandortdboroknak mindemellett fontos kozosségépitd szerepe van, hiszen a didkok
a tantermi koriilményektdl elszakadva tapasztaljak meg, mire képesek kozosségként. A hely-
szinen szereznek benyomésokat arr6l, hogy turistaként az ember a sajit 5romére, kikapcsolodasért,
a szabadban megélhetd élményekért jar ismételten a természetbe (Németh 2017).

A fenntarthat6sag elveit tobbféleképpen igyekeznek érvényesiteni a szervezdk. Sajat meg-
fogalmazasuk szerint a vandortabor a kovetkezé tényezOk miatt ,,z61d”. Kiemelt szempont,
hogy minél kisebb 6koldgiai libnyommal miikodjon a rendszer: A taborhelyeken szelektiv
hulladékgyijtés miikodik. A résztvevok kulacsot kapnak, igy csokken a felhaszndlt és eset-
leg eldobalt miianyag-palackok szdma. A napi hideg élelmet tdborozas sordn folyamatosan
haszndlhat6 élelmiszeres zsdkban viszik a tardkra a gyerekek. A szallashelyek zuhanyzo6i-
ban 3 perces homokéraval figyelhetik sajat tudatos vizfelhasznaldsukat. A program azzal,
hogy csatlakozik a ,,switch off! — kapcsolj ki!”” mobiltelefon-mentes hét kezdeményezéséhez,
modot kindl a tudatos energiagazdalkodasra.

6. A taborvezetok kozott végzett kérddives minikutatas elemzése.

Az internetes alapti kérd6ives felmérést 21 £6 — 5 férfi és 16 n6 toltotte ki. Eletkoruk 25 és
59 év kozotti (13 6 40 és 50 év kozotti). A vilaszolok 66%-a dltaldnos iskoldban tanit,
kozismereti tandr. A Kitoltok 70%-anak végzettsége az ember és természet, és a foldiink
és kornyezetiink miiveltségteriiletre sz6l és 9 f6 szakjai kothetSk a természethez €s az €16-
1ényekhez (biolégia, foldrajz, természetismeret, kornyezetismeret, mezdgazdasagi isme-
retek, stb.) Az intézményeik kornyezeti nevelési programot valdsitanak meg (95%-ban),
ezen beliil szerveznek erdei iskoldt (75%-ban) és részt vesznek a lebonyolitasban (70%-ban).

A véndortdboroztatés célja a megkérdezettek szerint a kornyezet-harmonikus életvezetés
kialakitdsa, valamint az ismeretszerzés és kozosségfejlesztés. A program megvalésitdsa sordn
érintendd legfontosabbnak tartott témék a természet megismerése, a természeti jelenségek ma-
gyardzata, a természetvédelem, és a helyszinnel kapcsolatos ismeretek fejlesztése. SzabadidGs
programokként elsdsorban a jatékot, ismeretterjesztS foglalkozasokat, és a sportot emlitették meg.

A véndortdbor lebonyolitdsa soran alkalmazott médszerek a felfedeztetés, csoportmunka
és megfigyelés.

Egyértelmiien akkor tartjdk sikeresnek a tabort, ha a résztvevok jol érzik magukat. Modszer-
tani ismereteiket a képzésrol szerzik.

A tdboroztatok attitiidje nagyon pozitiv. A 7. dbra szemlélteti az elsS 3 fogalmat, ami a vandor-
taboroztatasrol esziikbe jutott.
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7. dbra: A tdboroztatok asszocidcioi a vandortdaborrol

A taborvezetSk motivécioi kozott egyéni és szakmai szempontok is felmeriiltek. Egyéni
szempontként megjelolték a kirandulds, a természet szeretetét, gyermekkori emlékeiket. Szivesen
osztjdk meg ezeket az élményeiket méasokkal, mert mindezt k6zosségi élményként jobb atélni.

A szakmai szempontjaik, hogy szeretnék, ha a tanitvanyaik dtéInék a tira élményét. Szellemi
és fizikai kihivast jelent, amit meg kell ismerni a fiatalsagnak. Uj élményeket nytjt a didkoknak,
kimerithetetlen nevelési lehetGségekkel. Orvendetes, hogy ez az orszdgos program kozelebb
hozza a gyerekekhez a természetet.

Az erdei iskola mellett sz616 érveik dontSen az iskoldn kiviili informalis és nem formalis
tanuldsi lehetGségek koriil csoportosultak. Fontos, hogy a gyerekek élmények mellett szereznek
ismereteket, és a program visszavezeti ket a természethez. A didkok kiszakadnak a virtudlis
vildgbol, egészséges kornyezetben, kozosségben tartézkodnak, mikozben jol érzik magukat.

Joval kevesebb ellenérvet soroltak fel. A nehézkes szervezés, a tanitasbol valo kiesés,
az anyagi nehézségek mellett a sokszor tilsdgosan révid, par napos program és a veszélyes,
esetleg kullanccsal fert6zott kornyezet meriilt fel.

A véandortabor mellett sz616 érvek kitértek az élményekben gazdag napokra, a szabad,
természetkozeli életformdra, a tapasztalatok szerzésére, a kozos probléma- és feladat-
megolddsokra, az egyén fiiggetlenségére, és a felelosségtudat kialakuldsara. Megjegyezték,
hogy aktivabb fejlesztési forma, mint az erdei iskola. Meglep&dnek a gyerekek, mennyi
mindent lehet az erdGben csindlni, és a kihivasok sordn jobban megismerik onmagukat.
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Ebben az esetben is joval kevesebb ellenérvet soroltak fol a tdboroztaté pedag6égusok.
A kimerit6 tdrdk mellett megemlitették a faraszté cipekedést, ha til komfortos a tdborhely,
akkor hiteltelenné valik a kihivas, ha til kevés a komfort, nem érzik jol magukat a gyerekek.
Felmeriiltek az id6jards viszontagsdgai, sziikséges a teljesitéséhez a megfeleld kondicid,
esetleg balesetveszélyes lehet.
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Forest school and wandering camp
The progressively renewing opportunities of environmental education

The present global problems are updating the social expectations for the environmental education.
Consequently, the methodology of environmental education is effective if an individual’s environmental
capacity is increased within the framework of sustainability. Since its inception, the methodology
of forest school programs has been gradually upgraded, thus enabling co-operative learning and project-
based pedagogical methods to be continuously applied. Némethné Dr. Katona (2005)

Comparing wandering camp and forestry education, we find that while the methods have many
similarities, the two educational places had different goals at the time of their development and it is currently
observed that similar pedagogical goals are achieved with different emphasis.

In my study, I also present these differences when comparing the forest school and the wandering
camp programs.
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pedagdogus-tovabbképzés, kozépiskolai korosztdly

A kozépiskolai tanaroknak sz616 szocidlis érzékenyitd tréning, a MiEgyMds pedagdgus-
tovabbképzési tananyag az ErTed! ?: Stratégiai partnerség a szocidlis érzékenység fejlesztéséért
projekt' egyik szellemi terméke. A programunk éltaldnos célja elsGsorban a serdiilSkordak
szocidlis érzékenységének fejlesztése, de a konkrét megvaldsitds a megfogalmazott cél egyik
elengedhetetlen elGfeltételét vallalta fel: arra keresett valaszt, hogy hogyan val6sithaté meg
a serdiil6ket tanit6 tandrok szocidlis érzékenyitése. A tanulmanyban bemutatjuk, hogy miért
éppen a serdiilSkor a megfelels erre a célra, hogyan fejleszthet a szocidlis érzékenység,
milyen médszerek segithetnek a cél elérésében.

A serdiilSkorrdl alkotott elképzelések koziil az egyik legelterjedtebb, hogy ez az az id6szak,
amikor a stabil felnétt személyiség alapja kialakul. Az, hogy a tizenévesek tobb tényezot
is képesek egyszerre figyelembe venni a probléma megolddsakor, hogy szélesebb tuddsuk
van a tarsadalmi normdkr6l és az erkolcesi kovetelményekrdl, és hogy egyre inkdbb tudatosul
benniik a felnGttkor kozeledte, hozzasegiti Gket egy integralt, felnStt identitds kialakitdsdhoz
(Cole—Cole 2003).

' Erasmus + Strategic Partnership for Enhanching Social Conciousness (2015-1-HU01-KA201-013623)
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Erikson (2002) a serdiil6kor alapvetd feladatdnak az identitdsképzést tartja. A serdiilo
vagy kialakit egy szildrd személyes identitdst, vagy kiilonboz6 pszicholégiai problémékkal
keriil szembe késdbbi élete sordn. A serdiildnek négy kordbbi fejlédési krizist kell djra fel-
dolgoznia: a bizalom megalapozdsat, az autonémia megalapozésit, a kezdeményezé€s igényét
és a teljesitmény igényét. Személyiségfejlddési modelljében a serdiilokor az 6todik szakasz,
és az osszes fejl6dési szakasz koziil a legfontosabb és a legkritikusabb. Ekkor nemcsak
az a személy ,életfeladata”, hogy megbirk6zzon a nemi érés élményeivel és a felnSttszerep
bizonytalansdgaival, hanem szdmot kell vetnie azzal is, hogy a kordbbi szakaszokb6l mit
hozott magdval. Ebben a szakaszban megteremt6dhet a szildrd +EN”, aminek birtokdban
mdr megengedheti magédnak az egyén, hogy tobbé ne kelljen ilyen intenzitdssal és tudatos-
saggal foglalkoznia Gnmagdval, johet valami az ,.identitdson til”. Erikson f& gondolata az,
hogy a serdiilok identitasképzésének folyamata attél fiigg, hogy: Hogyan it€lnek meg mésokat?
Misok hogyan itélik meg 6ket? Miként vélekednek masok itéleteir6l? Mennyire képesek
szem elGtt tartani a kulturdlis tarsadalmi kategoéridkat, amikor méasokrdl itélnek? Mindezek
a jellemzdk egyfeldl megerdsitik a szocidlis készségfejlesztés, érzékenyités fontossdgat,
masfeldl biztositjdk az ehhez sziikséges feltételeket.

A szocidlis érzékenységet a szocidlis kompetencia részeként tekintjiik. Az elmult év-
tizedekben ugrdsszertien megndtt a szocidlis kompetencia irdnti érdekl6dés. A szakmai
és magénéletben egyardnt nélkiilozhetetlen szocialis készségek, a matematikai-logikai
intelligencia teljhatalmét megsziintetS érzelmi intelligencia, a sajatos készségeket, ismereteket
és attitiidoket magdban foglal6 szocidlis kompetencia a tudomanyos publikdciok, kutatdsok
téméjdva vélt. Goleman (1997) kozismert értelmezésében a szocidlis kompetencia az érzelmi
kompetencia egyik osszetevje a személyes kompetencidk mellett, €s mindkettS olyan tu-
lajdonsagok vagy képességek gyijtéfogalma, amelyek az életben a sikerességet biztositjak.
A személyes kompetencidk hatdrozzak meg, hogyan irdnyitjuk Snmagunkat, ide sorolja az ér-
zelmek felismerését (érzelmi tudatossag, pontos onértékelés, onbizalom, intuicié képessége),
az Onszabdlyozast (érzelmi 6nkontroll, kongruencia, rugalmassig, optimizmus), valamint
a motiviciot (teljesitménymotivicio, elkdtelezddés, kezdeményezdkészség). A szocidlis kom-
petencidk a tarsas kapcsolataink irdnyitdsaban jdtszanak szerepet. Ide tartozik az empétia
(képesség arra, hogy megértsiik masok érzéseit, sziikségleteit, meggydzodéseit), valamint
a kapcsolatirdnyité képesség.

Stephens (1992) szocidlis készséglistdja szintén j6 koriilir6ja a szocidlis kompetencidnak
és egyben a szocidlis érzékenyités teriileteinek. A Stephens-féle modell elemei: a személykozi
viselkedés (konfliktuskezelés, figyelemfelkeltés, iidvozlés, segités masokon, viselkedés,
pozitiv attitiid masok irdnt), az onmagdval szembeni viselkedés (kovetkezmények villaldsa,
etikus viselkedés, érzelmek kifejezése, pozitiv én-attitiid, -onelfogadas, feleldsség a tanuldsban,
kapcsolatokban), a feladattal kapesolatos viselkedés (kommunikécio feladatvégzés kozben
— kérdésre vilaszol, figyelés feladatvégzés kozben, csoporton beliili aktivitds, szivesen egyiitt-
miikodik, masok el6tti szereplés villaldsa) és a kornyezeti viselkedés (kornyezet megovasa,
étkezési viselkedés, kozlekedés).
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Ezek a modellek abban segitenek, hogy megértsiik a jelenség Osszetettségét és ebbdl
adédoan a lehetséges feladatok €s tartalmak sokszintiségét.

A tarsas készségek olyan készségek, amelyek lehetdvé teszik, hogy masokbdl az dltalunk
kivant reakciot valtsuk ki, haszndlva a meggy6z0 er6t, kommunikdaciét, konfliktuskezelést,
vezetést, a véltozds katalizalasat, kapcsolatépitést, egyiittmikodést. A szocidlis képesség
rendszerének OsszetevOi: kommunikdcio, szervezés, érdekérvényesités, szocidlis tanulds,
tolerancia, kapcsolatteremtés, szocidlis elfogadds, énelfogadas.

A szocidlis készségek alakitdsa elsosorban csoportmunkdban, sajat élményii tanuldssal
val6sithaté meg. Amikor egy csoport kozos Iélektani munkéra, ontapasztaldsra, tanuldsra,
élményszerzésre vallalkozik, minden résztvevotdl azt varjak el, hogy spontdn, szinte, szemé-
lyes modon forduljanak egymads felé, igy segitsék a kozos, eredményes tapasztalatszerzést.
A csoportmunka a valésdgot mintdzo, ,,mesterséges csoportforméciéban” bontakozik ki,
»olyan, mintha” kozegben, amely csak a résztvevok munkdja sordn vélhat valédi csoporttd.
Ez az ,,0lyan, mintha” jelleg azt kivanja, hogy a résztvevok vegyék komolyan magukat,
egymast €s a feladatot, abban a ,,mintha vildgban”, amely konstrudlt val6sdg, dtmeneti vilag,
jatékszerd létforma. (Bagdy—-Telkes 1995).

A csoportban a résztvevoknek nem mérik a ,.teljesitményét”, nem fiigg csoportbeli visel-
kedéstol a jovobeni val6sagos (tarsadalmi) helyzetiik, szabad prébatereppé vilik szamukra
a csoport vildga. Szabadabb, mint az iskolapad, hiszen az iskola falai kozt minden viselkedés
kovetkezményes. A csoport kozege a probék, probacselekvések, kisérletezések terepe, a jaték
szabadsdgaval, onfeledtségével és kovetkezménymentességével, a ,,jatszva tanulds” 6rom-
tobbletével, az optimdlis tanuldsi helyzet prototipusa: szabad, kovetkezménymentes valésagproba.

Bagdy és Telkes (1995) szerint a csoportban megval6sulé tanulds sajatos. Amikor élta-
ldban véve tapasztalatokat (ismereteket) szerziink, egyszerre két tanuldsi szinten végziink
pszichikus munkdt: az adott tartalom, ismeret ,,beprogramozasa” képezi az els6 szintet.
A masodik szint egyidejii torténés az elsdvel, €s azt jelenti, hogy egyittal mindig meg-
tanulunk valamilyen kontextust is felismerni, szokdssa tenni. Ez donti el, hogyan fogjuk fel,
miképp értelmezziik valaki viselkedését veliink kapcsolatban. A tanulds harmadik szintje
— a személyiség: ezen a szinten megtanuljuk felismerni és ellenrzésiink ald vonni sajat
észlelési, jelentésértelmezési szokdsainkat. Rendkiviil jelentSs torténésekrdl van sz6 ebben
az Onalakitd, néz6pont-viltoztaté folyamatban.

Ahhoz, hogy a 1418 éves korosztély szocidlis érzékenységének fejlesztésérdl besz€ljiink,
elGszor az ket tanité pedagégusok szocidlis érzékenyitésétnek lehetdségét kell megteremteni,
lehetSleg csoportmunkaban, sajatélményii tanulds révén, hiszen ezek bizonyulnak a leghatéko-
nyabbnak akkor, amikor szocidlis kompetencidrol, érzékenyitésril beszéliink. A tapaszta-
lati tanuldst nydjté modszerek a technikdk koziil az aldbbiak bizonyulnak hatékonynak
(Bagdy-Telkes 1995), ezekre épiil a kidogozott pedagégus-tovabbképzd tananyag is.

Mintanyijtds — A leggyorsabb tanuldsi mod egy képesség esetében valakinek a megfigyelése,
az utdnzds pedig a leghatékonyabb és a legkordbbi tanuldsi képességiink. A modellnyujtas
hatékony eszkdz mind a megfelels viselkedés tjra fellépési esélyének fokozasahoz, mind az iij
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viselkedési modok elsajatitasahoz, fejlesztéséhez. A technikai eszk6zok haszndlata jelentSsen
megnovelheti a viselkedés megfigyelését, elemzését.

Szerepjdték — A pszichodramdbol dtvett technika. A résztveviknek sok 6romiik van
a megszemélyesitd, megelevenits, ,,dramatizal6” cselekvéskozponti tevékenységekben.
Lehet&ségiik van tobb szerep eljatszédsdra, tobb helyzet kiprébdldsdra. A megfigyel6knek
is aktiv szerepiik van, hiszen megfigyelik majd elemzik a torténteket.

Brainstorming technikdk — A szabad otletfelbukkandsok és az otletek azonnali begy(ijté-
sét jelenti. Sajdtos szabdlyok segitik el a kreativitds szabad kibontakozasat. A divergens
gondolkodasi, otletkeresési megkozelitést hangsilyozza a vélaszkeresésben, és kizdrja a kreativ
alternativék id6 eldtti kritikdjat.

A bemutatott technikdk mellett fontos szerepet toltenek be a strukturdlt gyakorlatok
—ezek a technikdk jatékossaguknak, fesziiltségoldé és oromszerzd funkcidjuknak koszonhetSen,
kozkedveltek a kiilonb6z6 tréningprogramokban. Rudas (1990) szerint a strukturélt gyakorla-
tok elonyei a kovetkezdk: erds célra orientdltsag, a csoportdinamika kezdeti felgyorsitasa,
megkonnyitett ismeretelsajatitds, a csoportmunka fokuszalhatésaga és tematizalhatésaga
és a csoport erdsebb kohézidjanak elsegitése.

A tanulmény masodik részében bemutatjuk a fenti elméleti megalapozasra épillé MiEgyMds
— Szocidlis érzékenység fejlesztése a 1418 éves korosztdly kirében c. tovabbképzési tananyagot.
A tananyagot un. tesztkurzuson prébaltuk ki az akkreditdldsi eljards elinditdsa elétt, 10—12 6
gyakorl6 pedagégus részvételével, akik szegedi €s battonyai kozépiskolakbol érkeztek.

A Ml(egy)Mas: Szocidlis érzékenység fejlesztése a 14—18 éves korosztdly korében c.
pedagégus tovabbképzés egy kétéves nemzetkozi egyiittmiikodés eredménye, amely az Erasmus+
Stratégiai Partnerség a szocidlis érzékenység fejlesztéséért c. projekt keretében zajlott.
A 2015-2018 kozott megvaldosulé projektben hat partner vesz részt, nevezetesen: a Kathaz
Kozhaszni Nonprofit Kft (Szeged) mint vezetS partner, az Akademie Klausenhof (Hamminkeln),
az Angers-i Egyetem Térsadalomtudomanyi és Bolcsészettudomanyi Kar Foldrajz Tanszéke,
a Batorkeszi Magén Szakkozépiskola, a Socialna Akademija (Ljubljana) és a temesvari
Bartok Béla Elméleti Liceum. ;

A képzés kidolgozdsa helyzetfelmérési és -értékelési szakasszal kezd6dott, amelyet
a francia partner szocidlis foldrajzzal foglalkozé kutatéival végeztiink el. A kérdGives fel-
mérés €s elemzés 850 f6s mintdn késziilt, a mintavétel szegedi, temesvari €s komédromi
kozépiskoldkban tortént, meghatdarozott szempontok alapjan. A felmérés eredményeinek
felhaszndldsa és egyéb rendelkezésre 4ll6 tapasztalatok alapjin, a német partnerrel két-
alkalmas Képzok képzése (Training of Trainers) eseményt tartottunk Szegeden, 10-12 {6
részvételével. A képzGi csapat f6 feladata az volt, hogy kozremiikddjen a jelen harmincoras
tovabbképzés kidolgozasdban, amihez két munkacsoportot dllitottunk fel: az els6 a képzés
tematikdjanak és moduljainak kidolgozésit, mig a masodik a képzéshez kapcsol6dé
Moddszertani segédlet elkészitését vallalta fel.

A kidolgozott képzési anyagot tn. tesztkurzuson probaltuk ki az akkreditéciés folyamat
elinditésa el6tt. A kurzuson 12 pedagégus vett részt, akik a képzési esemény kozben szakmai
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szempontbdl (is) értékelték a modulok tartalmat, felépitését, valamint az egész képzés koheren-
cidjat és gyakorlati hasznosithatosagat. A sziikséges javitdsok elvégzése utdn, 2018 méjusaban
a képzési anyag megkapta az akkreditdcios engedélyt, igy 2018. szeptembert6l hivatalosan
is elérhetd lesz a Kathdz Kft képzési kindlatdban. A tovdbbiakban az akkreditdlt tovabb-
képzés bemutatdsa kovetkezik.

A Ml(egy)Mads: Szocidlis érzékenység fejlesztése a 14—18 éves korosztdly korében® cimmel
akkreditalt tréningjellegii pedagdgus-tovabbképzés a 14—18 éves korosztdlyt tanitd, neveld
pedagbgusok, valamint a korosztéllyal foglalkoz6 humdn segitSk (iskolapszichologus, gyerek-
védelmi felelds) szamadra ajanlott. A harmincéras tovibbképzés két f6 céllal rendelkezik.
Egyrészt, a tanulmany els6 részében emlitetteknek megfelelGen, sajatélményti tanulds és érzé-
kenyitd tréninggyakorlatok segitségével, novelni szeretnénk a képzést elvégzo kozépiskolai
pedagégusok tarsadalmi érzékenységét, empatidjat és ezirdnyd kezdeményezSkészségét.
Misrészt, célunk, hogy a résztvevok képesek legyenek a szocidlis érzékenység szerepének
hiteles kozvetitésére a didkjaik kozott és didkjaik szocidlis érzékenységének novelésére is.

A képzés kétszer két napos idSkeretben val6sul meg, két trénerrel és 12—15 résztvevovel.
Az els6 hétvége a személyes szocidlis kompetencia, és ennek részeként a személyes szocidlis
érzékenység fejlodésére fokuszal, mig a masodik alkalom a résztvevd pedagogusok médszer-
tani tarhdzanak bovitését, iskolan kiviili/nemformalis eszkdzokkel megval6sithat6 érzékenyitd
programok bemutatdsat tiizi ki célul.

Mindkét hétvége kiilonb6z6 egymasra €piild modulokra tagol6dik, amelyen a részt-
vevdk csoportban vagy tobb kiscsoportban vesznek részt. Minden modulnak meghatérozott,
a szocidlis kompetencia részét képez0, vagy hozza kapcsol6do témdja van, a modul feldolgozédsa
reflexiéval zdrul. Az elsd hétvége a kovetkez6 modulokbdl 4ll: bemutatkozds, csoportalakitas
(szabalyok kozos kialakitdsa), személyes érzékenyitd tapasztalatok szerzése (pdros €s kis-
csoportos gyakorlatok, kozos tevékenység hatranyos helyzetii csoportokkal), Gnismeret:
erOsségek, gyengeségek, pozitiv énkép, onbizalom, kommunikéaciés technikdk (asszertiv
kommunikdacid, ért6 hallgatas, kérdezéstechnikdk, visszajelzés adésa).

A miésodik hétvége a médszertani tarhazbGvitésé, amelynek keretében 1j, innovativ,
a képzés szamara kifejlesztett modulok is megjelennek. Az ezekben val6 részvétel mellett,
a masodik alkalom célja az is, hogy felkészitse a pedagégusokat ismert gyakorlatok, jatékok
atalakitdsdra és meghatérozott, feldolgozandé szocidlis témdnak, korosztédlynak, csoportnak
megfelelGen 4j gyakorlatok alkotdséra is. A médszertani modulok kozott €16 konyvtar,
modelléra, didkprojektek tdimogatdsa és mentordldsa szerepel.

A képzés tovabbi fontos eleme, hogy férumot biztosit a témdhoz kapcsol6do, minden-
napi tanitdsi-pedag6égusi munkébol szdrmazo tapasztalatok cseréjére, esetek megbesz€lésére
szakképzett tréner vezetésével. Erre a csoportos munkaforma, a feladatokat kovetd reflexio,
illetve a célzott brainstorming jellegli gyakorlatok adnak alkalmat.

2 A képzési program tematikus, modulokra bontott részletes leirdsdt 1d. a tanulmény végén.
pzest p!
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A képzési modulok attekintése utdn érdemes ravildgitani a képzés tjszerii elemeire. Egyrészt,
a képzés témafelvetése, tartalma is tjszerti, mivel a kozépiskolai korosztdly szocidlis érzéke-
nyitése témdban eddig nem dllt rendelkezésre akkreditalt pedagogus-tovabbképzési anyag.
Masrészt, a képzés kidolgozdsa sordn szamos régi mddszert dj formédba ontottek a trénerek,
illetve wjat is kidolgoztak gyakorl6 pedagégus részvételével, mégpedig a modelléra formajaban.

A modelléra egy 45 perces iskolai tanéra mintdjdra zajlik. A modellorét gyakorl6 pedagégus
vezeti, aki egy meghatdrozott téma lehetséges tandrai feldolgozasat mutatja be a résztvevok
bevondsdval. A résztvevok didkszerepbe keriilnek a gyakorlat sordn, igy konkrét tapasztalat
szerezhet$ a didkok oldaldrdl a szocidlis érzékenyit feladatok megolddsa sordn. A gyakorlat
utdn reflexio és értékelés kovetkezik, amelyet a modelléra alapjaul szolgélé éravazlat szak-
mai dtbeszélése kovet.

Végiil, a Mi(egy)Mds harmincords tovabbképzés j6 példa a nemformalis eszkozok,
a tapasztalati tanulds és az érzékenyités formalis kornyezetben val6 haszndlatdra. Valamennyi,
az akkreditdlt képzési anyagban szerepl6 gyakorlat konnyedén alkalmazhat6 a mindennapi
iskolai nevel6 munka sordn.

Osszegzés

Tanulméanyunkban a pedagdgusok szocidlis érzékenyitésének lehetdségeit jartuk koriil. A téma
elméleti megalapozdsa sordn meghatdroztuk, milyen fogalmi keretek kozott foglalkozunk
a szocidlis érzékenyitéssel, ravildgitottunk a pedagégusok érzékenyitésének fontossagédra
mint a kozépiskolai korosztdly ezirdnyi nevelésének elGfeltétele. Végiil, a serdiild korosztily
jellemzésére keriilt sor a szocidlis érzékenyités teriiletén.

A tanulmédny masodik része a A Ml(egy)Mds: Szocidlis érzékenység fejlesztése a 14-18 éves
korosztdly korében c. harminc6rds akkreditalt pedagégus-toviabbképzést mutatta be mint a pe-
dagégusok érzékenyitésének egyik kivalo lehetdségét. A képzés kidolgozasi folyamatdnak
attekintése utdn az egyes tematikai egységek ismertetése kovetkezett. Zarasképpen kiemeltiik
a tovdbbképzés tjszeri elemeit, amelyek szintén kedvet adhatnak a képzés elvégzéséhez.
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Social consciousness education of high school teachers

— opportunities and challenges
Mi(egy)Mds — Social consciousness education
among 14-18 year old students

The present article discusses the possibilities of social consciousness education among youngsters
aged 14—18. Having examined a theoretic basis on the issue, a concrete example is presented in the form
of a new state-accredited former education course for high school teachers.

Recently social consciousness and sensibility have become more valuable and discussed. It turned out
to be a key issue for achieving success both in personal and professional life. Such increased importance
of social consciousness justifies its integration into school education. However, this integration also has
some preconditions, such as high-quality teachers’ trainings and teachers trained in social consciousness
education. Replying to this need, the professional team of Kathaz Public Benefit Nonprofit Ltd has
developed a 30-hours state-accredited former education course for high school teachers in the topic
of social consciousness education. The course, based on teamwork, experimental learning, brainstorming
techniques and regular reflection, gives concrete, useful and applicable knowledge for social consciousness
education of high school students.
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1. Bevezetés

Magyarorszdgon az elmilt években tobb kornyezeti nevelési oktatéecsomag késziilt, amelyek
f6 feladata a fenntarthat6sag, a kornyezettudatos gondolkodds és a mindennapi élet sordn
alkalmazhat6 tudds megszerzése. A hazai kornyezeti nevelési oktatécsomagok kiilonbozd
tematikdval, médszerrel igyekeznek szinesiteni a pedagégusok munkdjat, ezzel segitve
a didkok fenntarthaté gondolkodasdhoz sziikséges informacionak elsajatitdsat. Munkdmban
igyekszem bemutatni néhdny hazai kdrnyezeti nevelési oktatécsomag tartalmat, médszereit,
illetve azt, hogy téméjukkal mely korosztélyt célozzdk meg, milyen célokat térekednek
megval6sitani és milyen kiilonbségek ‘'vannak kozottiik.

A hazai kornyezeti nevelésben fontos szerepet toltenek be a kiilonb6z6 oktatécsomagok,
amelyek szinesitik, kiegészitik az oktaté-nevel6 munkédt. Munkdmban célom bemutatni
az oktatécsomagok fogalmat, valamint néhdny hazai kornyezeti nevelési oktatécsomagot,
beleértve a csalddom altal kifejlesztettet is. A kivélasztott oktatécsomagok kozott lesz olyan,
amely egy téma koré csoportositja az ismereteket, illetve olyan is, amely tobb témdt dolgoz fel.
Valamennyi oktatécsomag rendelkezik foglalkoztat6 fiizettel, valamint tandri Gtmutatéval.

1.1. Az oktatocsomag fogalma

Tompa Kléra oktatdskutaté szerkesztette az elsé magyar oktatécsomagokat. Ugy gondolta,
hogy meghatdrozhatjuk az oktatécsomagokat aszerint, hogy milyen mennyiségben tartal-
maznak tananyagot. Eszerint lehetnek olyanok, amelyek egy gyakorlati tevékenységeket vagy
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dltalanos ismerettel kapcsolatos tudést segiteneck megtanulni, lehetnek egy teljes tanitdsi
témadval kapcsolatos anyagot feldolgozo, illetve lehetnek egy oktatési kurzussal kapcsolatos
tananyagot feldolgoz6 oktatécsomagok. Ezenkiviil fontosnak tartja, hogy ne csak a tananyagok
mennyisége szerint csoportositsuk az oktatécsomagokat, hanem annak megfelelden is, hogy
egyéni munka sordn, esetleg csoportmunkdval vagy tandri irdnyitds segitségével torténik
a feladatok feldolgozdsa (Tompa et al. 1977, Tompa 1982).

Falus Ivan szerint az olyan nyomtatott, tanuldsi-tanitdsi és audiovizudlis anyagokat nevezziik
oktatécsomagnak, amelyek a tanulds-tanitds folyamatdt egy téma elSre meghatdrozott célja-
nak elérését segitik, valamint lehetGséget biztositanak az onértékelés €s a teljesitményérté-
kelés megval6suldsara (Falus szerk. 1980). ,,Oktatécsomagnak nevezziik az audiovizudlis,
nyomtatott és egyéb tanitdsi-tanuldsi anyagok olyan rendszerét, amely egy téma pontosan
megfogalmazott céljainak elérésében a tanuldk és a tanar munkdjat bizonyitottan segiti.”
(Falus et al. 1979)

Nadasi Andrés tigy gondolta, hogy meg kell kiilonboztetiink oktatécsomagot €s programot.
A kettd abban tér el egymast6l, hogy az oktatécsomag lehetdséget biztosit arra, hogy ne csak
egy-egy didk egyénileg tanulhasson, hanem az egész osztily vagy csoport munkdjat irdnyitsa
a segitségével a pedagdgus. Eltérés még, hogy az oktatécsomag esetében a pedagogus fel-
adatai kozé tartozik a didkok tevékenységeinek javitdsa, szabdlyozasa, valamint a feladatok
kijelolése is. Az oktatécsomagok esetében nincs kiemelten fontos informaciéhordozé, a célok
elérése érdekében barmilyen, a tdjékoztatast, tudasatadast, tudasmegszerzést segit6 eszkozt
fel lehet haszndlni (pl.: kisérleti eszkozok, audiovizudlis-demonstraciés anyagok). Nadasi
gy fogalmaz, hogy az oktatécsomag egy olyan taneszkozrendszer, amely kiemelten fontosnak
tartja a tanuldsi célokat, a teljesitményméré eszkozoket, a gyakorlati feladatokat, kiegésziil
tandri Gitmutatoval, amely segiti a pedagogust a feldolgozand6 ismeretek elsajatitdsa sordn
az egyéni vagy csoportos ismeretszerzés kivitelezésében (Néddasi €. n.).

1.2. A kornyezeti nevelési oktatocsomagok fajtai

A kornyezeti oktatécsomagokat vizsgédlva megkiilonboztethetiink tematikus €s komplex oktaté-
csomagokat. A tematikus oktatdsi segédanyagok egy adott probléma koré csoportositjik
ismeretanyagukat, mig a komplex oktatécsomagok harom témakor koré épitve dolgozzak
fel az ismereteket, amelyek a fenntarthatésdg, a kornyezetvédelem és a természetvédelem

(Leské 2007).
Nddasi Andrds gy gondolta, hogy a komplex oktatécsomagokat, programokat 6t féle

csoportba lehet besorolni:

— tanul6i programcsomagok

— nyelvi labor programok

— multimédia oktatécsomagok

— pedagdgiai programcsomagok

— integrélt média rendszerek. (Nadasi 2010)
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A legtobb oktatdsi-nevelési segédanyag tartalmaz egy tandri kézikonyvet, amely segit fel-
dolgozni az oktatécsomag tartalmat a pedagégus szdméra. Manapsag elGtérbe keriilnek
a papiralapu kézikonyvek helyett a digitdlisan elérhetd (CD-n vagy online feliileten megosztott)
tartalmak, illeszkedve a mai generdciok ismeretszerzési formaihoz (Lesk6 2007).

Kiérdsz Imre (2006) a kovetkezoképpen hatdrozta meg a kornyezeti nevelési oktatocsomagok
fogalmat: ,,az oktatécsomag olyan oktatdsi segédeszkoz, amely az oktatdsi folyamat résztvevoi
szamdra rendszerszeriien haszndlhaté, komponensei és kombinativ oktatdsi modszertani
igénye dltal hatékonyabba teszi a tanuldst”.

2. Hazai kornyezeti nevelési oktatécsomagok

A kovetkezokben néhdny hazai kornyezeti nevelési oktatocsomagot mutatok be. A bemutatott
oktatécsomagok kozott kiilonbozd tematikus, illetve komplex csomagokat is dsszehasonlitok
a csaladom dltal kifejlesztett oktatécsomaggal. Az 6sszehasonlitds sordn azt fogom vizsgdlni,
hogy melyik oktatécsomag milyen 6 célkitlizéssel rendelkezik, milyen médszerekkel,
eszkozokkel igyekszik megval6sitani a kornyezeti nevelést, illetve, hogy milyen korosztély-
nak sz6lnak. El6szor a komplex, majd a tematikus oktatécsomagokat mutatom be.

2.1. Kornyezettudatossagra neveld Oktatocsomag (komplex)

A komplex Kornyezettudatossagra neveld Oktatécsomagot csalddunk 2007-ben hozta Iétre,
amelynek célja, hogy a kornyezettudatos szemléletméd, kornyezettudatos életvitel a minden-
napi tevékenységek sordn €piiljon be a gyerekek tudatdba, szokdsrendszerébe. A program,
a foglalkozésok valds élethelyzetekben megval6suld, élményeken alapuld tevékenységalapi
munkdval valésul meg. Célkozonség foleg az dltalanos iskoldk 3-6. évfolyama.

A komplex Oktatécsomag tobb részbdl 4ll. Alapja a komyezettudatosségra neveld Okofiizet,
az iskolaradiéban hetente hallaté maximum 6t perces Okopercek hanganyag, valamint egy
online feliilet.

Az Okofiizet két kotetes, kiilon az els6 és masodik félévre késziilt foglalkoztat6 fiizet, amely
az Okopercek hanganyagban elhangzottakat jdtékos formdban dolgozza fel. Az Okofiizethez
tartozik egy tandri kézikonyv is, amely segiti a pedagégusokat abban, hogy kiilonbdz6 tan-
6rdkon és délutdni tevékenységek sordn is alkalmazni tudjdk az oktatécsomagot. Az Okofiizet
tartalmi elemei minden hénapban azonos koncepciét kovetnek:

— Néphagyomanyok

— Természeti jelenségek

— Hoénapismertetd

— Jeles napok id6rendi felsoroldsa
— A hénap madara

— Jeles napok, események

— Kisérletek

— Megfigyelések
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Az Okopercek adds minden héten az aktudlis jeles eseményekrdl, néphagyoményokrol szol,
minden alkalommal beépitve kornyezeti szemléletformal6 informéciokat is. Az Oktatécsomagot
édesanydm dolgozta ki, aki tobb évtizede van a pedag6gus palyan. Az Okopercek hang-
anyagdnak létrejottében kezdetektdl fogva én is személyesen részt vettem — tanité szakos
hallgatéként mér a folyamatosan megujul6 feladatok megalkotdsédban is szerepet véllaltam.

Az Okopercekben elhangzott révid informaciok ismeretk6z15, érzelmekre hat6 tarta-
lommal birnak. Az elhangzott akusztikus informdciékhoz minden esetben gondolkodtato,
cselekedtetést szorgalmaz6 ismeretek is kapcsolédnak, mivel legfébb cél a passziv tanulds,
ismeretbefogadds helyett a tevékenységorientdlt ismeretszerzés.

Az Okopercek maximum 6t perces addsaiban atlag 4 téma szerepel, igy egy tanév sordn
kozel 150 témdban szerezhetnek ismeretet. Minden héten van egy olyan téma is, amely
tevékenységalapu — pl. kisérlet, megfigyelés, adatgy(ijtés, kreativ alkotds, stb.

Az Okopercek adésai és az Okofiizet feladatai tudatosan fejlesztik a kiilonboz6 kompetencia-
teriileteket, kulcskompetencidkat, nincsenek tantargyakhoz kotve, ezért eredményesen alkal-
mazhatok a tehetséggondozds és a képességfejlesztés sordn, szakkorokon, hazi feladatként
és az eg€sz napos oktatds részeként is.

Az Oktatécsomagban taldlhat6 feladatok, programok élményszerti modszerekkel valés
€lethelyzeteket, eseményeket dolgoznak fel. Cél a passziv tanulds helyett a tevékenységalapii,
€rzelmekre hat6 ismeretszerzés. Az Oktatécsomag tudatosan fejleszti a képességeket, készségeket,
ahogy a /. dbra is mutatja.

felel6s életszemléletet

kornyezettudatos magatartast

:F
|
|

megfigyeloképesseéget

Ti kreativitast
felelOs cselekvést

tarsas kapcsolatokat

eletviteli szokasokat

megfigyeld képesseget

problémamegoldo képességet

Az Oktatécsomag fejleszti

kritikai erzeket

1. dbra: Oktatécsomag fontosabb fejleszté hatdsai
Forrds: sajdt dbra
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A tanul6k digitélis ismeretbdviilésének kovetkezménye volt az online ismeretszerz€si
feliilet kialakitdsa, amely fejlesztése az én feladatom. Igyeksziink folyamatosan segiteni
a gyerekek motivildsat olyan feladatokkal, amelyek jatékosan segitenek szdmukra az isme-
retek elsajatitdsaban, ugyanakkor a szemléletformaldst, a gyakorlati tuddst helyezi el6térbe
a passziv tudds megszerzésével szemben.

Az oktatécsomaghoz jutalom matrica is tartozik, igy az Okofiizetben iigyesen dolgozok
ezzel jutalmazhat6k, valamint abban az intézményben, ahol dolgozom, a legtébb matricét
szerzOk tanév végén jutalomkirdnduldson vehetnek részt (Krakker 2016).

2.2. Kozép- és Kelet-Eurépai Regionalis Kornyezetvédelmi Kézpont (REC):
Zold utipakk (komplex)

Ez a komplex oktatécsomag kiilonboz6 orszdgok kozos munkdjabol jott 1étre. Célja, hogy
ne csak tanodrai keretek kozott valésuljon meg a kornyezeti tudatossdagra nevelés, hanem
szakkorok, tdborok keretében is. Altaldnos iskolds korosztdlynak késziilt, kézikonyvvel,
videokazettdval, CD-vel és egy specidlis jatékkal, a Dilemméval (Sandor 2003). Ot 6 rész-
bal épiil fel a konyv:

,.Kornyezeti elemek — levegd, viz, talaj és bioldgiai sokféleség

Veszélyek — urbanizacid, zaj, hulladékok és vegyi anyagok

Emberi tevékenységek — energia, szdllitas, ipar, mezdgazdasag, erddgazdalkodas és turizmus
Globidlis kihivdsok — éghajlatvaltozds, 6zonpusztulds, savasodds

Ertékek — a fogyasztassal osszefiiggd etika és értékek, az egészség és a kornyezet, az dllam-
polgdrok jogai, felelGsség Foldiink jovoéért” (Sandor 2003).

Az oktatécsomag tartalmaz Oraterveket is, amely minden témakor esetén megtaldlhaté. Minden
ismeretanyaghoz kapcsol6dik feladatlap, amely az ismeretek befogaddsat segiti (Sandor 2003).

2.3. Egyetlen Foldiink van (komplex)

Az Eur6pa Tandcs lisszaboni Eszak-Dél kozpontja dltal készitett anyagot a Fiiggetlen
Okolégiai Kozpont vette 4t Magyarorszdgon. Az oktatéesomag a 10-14 éves korosztdlynak
késziilt. A komplex oktatécsomag olyan feladatsorokat tartalmaz, amely a tantdrgyi koncent-
raciot tartotta szem eldtt, olyan témdkat érintve, mint a kornyezetvédelmi problémadk, az irott
és elektronikus sajté, a rekldmok, a szellemi szennyezés, a szegénység (Szdvai 1993).

2.4. HUMUSZ: Belefulladunk? (tematikus)

A HUMUSZ Szivetség 1995-ben alakult, és céljuk azéta is véltozatlan: a fenntarthatd ter-
melés és fogyasztds hirdetése, gyakorlati megval6suldsa. A HUMUSZ Szovetség tematikus
oktatécsomagjdnak célja a hulladékkezeléssel kapcsolatos, fogyasztéds-hulladék dssze-
fiiggéseivel kapcsolatos ismeretek bovitése.
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Az oktat6csomag gyakorlati feladatokkal igyekszik a kornyezetvédelem ismereteinek
alkalmazasit segiteni. Az oktatécsomag egy elméleti anyagokat tartalmazé kotetbdl 4ll,
valamint sok ehhez kapcsol6dé feladatbél, amelyek segitik olvasottak feldolgozasit.
Az oktatécsomag rendelhetd CD-vel és filmmel is. A szines dbrdkkal bovitett kapcsos
kiadds a 10-18 éves korosztdlynak szol.

Témakorei kozott megtaldlhatéak a reklamok és azok hatdsai, a vasdrldsi szokdsok,
az otthoni hulladékkezelés lehetGségei, a szelektiv hulladékgyijtés is.'

2.5. ENERGIAKLUB: Hol az energia? (tematikus)

Az ENERGIAKLUB iltal kidolgozott tematikus oktatécsomag célja, hogy egyszeriien hasznal-
hat6 feladatlapok segitségével ismertesse meg a didkokat a fenntarthat6 energiagazdalkodassal.

A kiadvéanyuk elsGsorban olyan pedagégusoknak, nevelSknek, oktatoknak késziilt, akik felsd
tagozatos tanuldkat tanitanak.

A kiadvény el6szor 1997-ben jelent meg, majd azéta késziilt bel6le bovitett valtozat is.
Az oktatéesomag tobb, mint 300 oldalbél dll és nem csak sokszorosithaté feladatlapokat
tartalmaz, hanem egy tandrok szdmadra hasznosithat6 6ravazlat, kisérlet, térkép, tablazat mel-
lékletet is. A didkok szdmdra keresztrejtvényekkel, tesztekkel, jatékokkal igyekszik szinesiteni
az ismeretszerzést.”

2.6. ENERGIAKLUB: Eghajlatviltozés (tematikus)

Az oktat6csomag a 13-16 éves korosztilynak késziilt oktatdsi segédanyag. A csomag
az éghajlatvéltozdssal, annak okaival, észlelhetd jeleivel és kivetkezményeivel foglalkozik,
olyan médon, amely minden gyermek szamadra érthetd. Tiz irdsvetits segitségével hasznélhat6
f6lidja és tandri magyardz6 anyaga segit elsajétitani a 1égkor és az iiveghdzhatds fogalmat
vagy éppen az éghajlatviltozas megoldasi lehetGségeit.’

2.7. Globalis éghajlatvaltozas (tematikus)

Az oktatécsomag az dltaldnos iskolds hetedikes, és a — régi szakmunkasképzds — szakkozép-
iskoldk kilencedik osztdlydba jaré tanuloknak késziilt. Feladatait, ismeretanyagédt nem csak
konyv formdban, hanem internetes feliileten is elérhetévé tették. Tartalmazza a globalis
felmelegedés, a klimaviltozds és az 6kol6gia témakoreit is. Nem tantdrgyspecifikus, igy jol
alkalmazhat6 barmely természettudomény tantargy esetében. Megtaldlhat6 a csomagban

' HUMUSZ Szovetség. URL: http:/humusz.hw/kiadvanyok/belefulladunk-hulladekos-oktatocsomag [Utols6 letoltés:
2018. oktéber 19.]

* ENERGIAKLUB Hol az energia? — oktatécsomag. URL: https:/energiaklub.hw/projekthol-az-energia-oktatocsomag-2124
[Utolsé letsltés: 2018. oktéber 19.]

* ENERGIAKLUB Eghajlatvaltozds. URL: https://energiaklub.hu/hirek/eghajlatvaltozas-oktatocsomag-1498
[Utolsé letoltés: 2018. oktéber 19.]
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az Gravazlatok sokasdga, tandri segédkonyv, valamint a modulok javasolt felépitése. A modulok
kozott megtaldlhat6 a hotagulds, a szén-dioxid hatdsa, az éghajlatvaltozas tudoményos elore-
jelzése helyi és globdlis szinten, az iiveghdzhatdsi gazok csokkentésének otletei valamint
egy tUgynevezett fenntarthat6 varosrész is. Lehetoség van tovabbképzésekre az oktatbcsomag
haszndlatanak elsajatitasa céljabol (Havas—Vandor 2008).

2.8. Magyar Madairtani és Természetvédelmi Egyesiilet:
Madarasz ovi és madarasz suli (tematikus)

Az MME (Magyar Madartani és Természetvédelmi Egyesiilet) tematikus oktatécsomagja
két korosztélyt céloz meg. Kiilon anyag késziilt az 6vodas koru és az iskolaskort didkok részére.
Céljuk, hogy élmények segitségével ismertessék meg a gyerekkel a természetvédelem,
a madarvédelem fontossagat.

A programok keretében nemcsak megismerhetik a gyerekek a hazai hiresebb madarainkat,
de részei lehetnek a madarvédelemnek, az etetSk készitésének, valamint a madargytiriizés
1épéseibe is betekintést nyerhetnek.

Az oktatécsomag tartalmaz egy itmutatét, amely kifejezetten a pedagégusoknak sz6l;
ttmutat6t egyesiileti Gj tagoknak, illetve kezd6 madardszoknak; egy madérhatirozot a leg-
gyakoribb telepi maddrfajokrol; egy dtven darabos diasort és egy CD-t, amelyen a kertben
és a hdz koriil leggyakrabban hallhaté madaraink hangjat hallgathatjak meg a gyerekek.

Kiilon szakemberek segitésével is igénybe vehets a program, amely sordn az 6vodasok
és iskoldsok szdmdra tobb alkalommal nem csak tantermi keretek kozott, hanem szabadtéri
programok sordn is torténhet az ismeretbdvités. Nagyobb orszagos rendezvényeken és tobb
hazai erdei iskoldba is kiterjesztették programjukat, ezzel segitve a tanuldk érdekl6dési
korének taguldsat.*

2.9. EnergiaKaland (tematikus)

Az E.ON EnergiaKaland tematikus oktatécsomagja célja, hogy a pedagégusoknak segitsé-
get nydjtson abban, hogy 6vodds kortél kezdve energiatudatossdgot tudjanak kialakitani
a gyerekekben.

Ot kiilonboz6 életkorid csoportnak készitettek feladatokat, amelyek illeszkednek az életkori
sajdtossagaikhoz. Kiilon késziiltek az 5-7 éves korosztalynak (Energiakuckd), a 6-8 éveseknek
(Energiaotthon), a 7-11 éveseknek (Energiavaros), a 11-14 éveseknek (Energiaorszag)
és a 14-18 éve tanul6knak (Energiavilag).

Rengeteg interaktiv anyaggal, vide6val, jatékkal igyekszik a program kozelebb hozni
a gyerekhez az olyan fogalmakat, mint energia, energiapazarlds, energiaforrdsok, energia
elballitds, éghajlatvéltozds vagy a nukledris energia.’

* Magyar Maddrtani és Természetvédelmi Egyesiilet. URL: http://www.mme.hu [Utols6 letoltés: 2018. oktéber 19.]
5 EnergiaKaland. URL: http://www.energiakaland.hu/ [Utolsé letoltés: 2018. oktéber 19.]
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A program szdmos témakorei valtozatosak:

—,,a kiilonboz6 energiaforrasokat,

— a felhasznalasuk elonyeit €s hatranyait,

— a jovo energiatermelésének lehetdségeit,

— az energidval kapcsolatos dontések helyi, orszagos és globdlis hatdsait,

— az energia Utjat az energiaforrasoktdl a felhaszndlasi helyéig,

— a legfontosabb energiabiztonsagi szabdlyokat,

— az energiatakarékossdg globalis elveit és a hdztartdsban is alkalmazhat6 energiagazdalko-
dasi fortélyokat.”

2.10. Hulladék-suli Templomdombi Altalinos Iskola (tematikus)

A szentendrei Templomdombi Altaldnos Iskola oktatécsomagjanak otletét az iskoldban évek
Ota zajlo programok, kornyezetvédelmi otletek adtak. Fontosnak tartjak a papirgy(jtést, az Gjra-
papir készitést és a szerves hulladékok gazdagédgban €16 dllatok etetésére forditdsat.

A 6-14 éves korosztalyt megszolito oktatécsomag nemcesak jatékos munkalapokat tartalmaz,
hanem CD-n és internetes is fellelhetd anyagokkal igyekszenek a manuadlis feladatokat konnyen
elsajatithatéva tenni. Fontos torekvése a programnak a manudlis tevékenységek alkalmazésa.
Tartalmaz mintadravazlatokat, csoportmunkdban is alkalmazhaté feladatokkal kiegészitve,
valamint memoriajatékokat és irasvetitd folidkat is. Az internetes €s CD-s megoldéssal arra
torekszenek, hogy mindenki a kinyomtathat6 és szerkeszthetd tartalmakat a sajat osztdlydra
tudja formalni. Igyekszik a program a hulladékgazdélkodas alapfogalmait tisztdzni, valamint
a hulladékkeletkezésnek és felhaszndlasnak lehetGségeit keresni. Késziilt egy gyerekeknek
82010 fiizet is, mely fénymasolhat6, valamint figyelemfelhivés plakat is.’

2.11. Géntechnologia (tematikus)

Az Egyetemes Létezés Természetvédelmi Egyesiilet kiaddsaban jelent meg az oktatécsomag,
amely leginkdbb a kozépiskolds korosztilynak sz6l. Témédjat tekint a genetikailag médositott
€é161ényekrol szol, kiemelten foglalkozva a mezdgazdasagi géntechnolégidval, illetve annak
a tarsadalomra, gazdasagra €s az 6koldgidra gyakorolt hatdsaival.

Tartalmaz egy tandri kézikonyvet, egy didkoknak sz616 fénymésolhato feladatlap-gytijteményt,
illetve szines irdsvetitd folidkat. A tematikat négy tandrdra tervezték, ugy, hogy egy alap gene-
tikdval rendelkez6 tuddst javasolnak, mivel az alapfogalmakra nem tér ki az oktatécsomag.*

¢ EnergiaKaland. URL: http://www.energiakaland.hu/ [Utolsé letoltés: 2018. oktéber 19.]
7 Hulladék-suli. URL: http://www.hulladek-suli.hu/ [Utolsé letoltés: 2018. oktéber 19.]
* Lélegzet. URL: http://www.lelegzet.hu/archivum/2001/05/2549.hpp.html [Utolsé letoltés: 2018. oktéber 19.]
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3. Az oktatécsomagok sziikségessége, hatasa

Az elmiilt évtizedekben a technolégiai fejlédések kovetkeztében a mindennapi élet részévé
valtak az infokommunikacios eszkozok, az internet szélesebb korben elérhetdvé valt. A huszadik
szdzad masodik felében kezdtek a tankonyvek mar nemcsak 0sszefiigg6 olvasmanyok, hanem
kérdéseket is tartalmazoé, feladatsorokkal bovitett segédeszkozok lenni.

Ezekhez gyakran kapcsolédtak audiovizudlis és elektronikus informéciéhordozok,
amelyek a tandr, illetve a didk tanuldsi, tanitdsi folyamatat segitd oktatécsomagok vagy
programcsomagok voltak. A huszonegyedik szdzadban mar egyre inkdbb felvéltja ezeknél
az oktatécsomagokndl a CD haszndlatdt az interneten is elérhetd tartalmak alkalmazésa,
a digitalis konyvek (Nadasi 2013).

Leskd, Katona, Kérdsz és Lakatos 2007-ben felmérte, hogy a kornyezeti nevelési oktato-
csomagok Magyarorszdgon mennyire elterjedtek, mennyire alkalmazzak azokat a pedagégusok.
Kutatdsukbdl kideriilt, hogy a megkérdezett magyar pedagégusok 74%-a alkalmazott vagy
haszndl jelenleg is kornyezeti nevelési oktatécsomagot. Ez az eredmény pozitivnak tekinthetd,
de sajnos valésziniileg leginkdbb azok a pedagégusok toltotték ki a kérdbivet, akik alkalmaz-
nak oktatécsomagot, igy az eredmények nem tekinthetdk teljesen relevansnak. A kutatasbol
kideriilt, hogy a megkérdezettek szerint a kollégdik 80%-a nem szeretne oktatécsomagot
haszndlni, annak ellenére sem, hogy a kérdGivet kitoltdk 98%-a adta azt a vélaszt, hogy meg-
konnyitette a munkajukat a kiilonboz6 oktatécsomagok alkalmazasa (Lesko et al. 2007).

Ez a kutatds rdmutatott arra, hogy hidba j6 felépitésii, a didkok érdekl6dési korének meg-
feleld egy oktatécsomag, ha a pedagdgusok nem motivaltak azok alkalmazésara. A tankonyvek
és munkafiizetek segithetik a tananyagok ismertetését, gyakoroltatdst, a pedagégus beszélgethet
a didkokkal a kornyezeti nevelés fontos kérdéseirdl, példat is mutathat, de ha nem segitjiik
a didkokat abban, hogy gyakorlati ton is elsajdtithassak az ismereteket, akkor az ismeret-
dtadds kevésbé lehet sikeres. Mindenképpen fontos lenne a pedagégusok szaméra olyan kép-
zéseken részt venni, ahol segithetik ket abban, hogy hogyan épitsék be az 6rdikba a kornye-
zeti nevelést, esetleg az oktatécsomagokat. A megfelelen alkalmazott kornyezeti nevelési
oktatécsomagok — Lesk6€k felmérésébdl is kideriil — segithetik a pedagdgusok munkajét,
élvezetsebbé tehetik tanitast, tanuldst.

4. Osszegzés

A bemutatott tizenegy oktatéecsomagbdl jol latszik, hogy bar mindegyik a kornyezeti nevelés
fontos egységeivel foglalkozik, mégis egyedileg dolgozzdk fel az ismeretanyagokat. A legtobb
bemutatott oktatécsomag az dltaldnos iskolds korosztilynak sz6l, amelynek oka lehet, hogy
ebben az életkorban a legfogékonyabbak a tanuldk, érdeklddési koriik folyamatosan boviil.
Amennyiben gyakorlati feladatokkal is meg van ersitve az oktatécsomag, segitheti a helyes
kornyezethez, természethez, életmédhoz vald viszony kialakuldsat.

Annak oka, hogy az dltaldnos iskolds korosztalyon beliil is leginkdbb az als6 tagozatos
didkoknak szélnak a kiadvanyok, az lehet, hogy a tantdrgyi koncentréci6 jobban megoldhato,
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hiszen a tanérdk nagy részét egy vagy két pedagégus tanitja, igy konnyebben be tudjak illesz-
teni a kiegészitd anyagokat a tanérai vagy napkozis foglalkozésaik keretébe.

Ennek ellenére fontos lenne mas korosztilyok szdmadra is az oktat6csomagokkal segitett
ismeretszerzés, hiszen az életkori sajatossagokbdl kifoly6lag az infokommunikdacids eszk6zos
hasznélta szamukra sokkal inkabb mindennapi, igy ezeken a feliileteken keresztiil a motivalasuk,
szemléletformdlasuk megfeleld oktatécsomagok segitségével megvaldsithaté lenne, hiszen
a kornyezeti nevelés nem csak kisgyermekkorban fontos.

Az online és digitélis feliiletek szélesebb korben val6 alkalmazédsa mindenképp segithetné
az oktatécsomag népszerdsitését, hiszen a mai generdciok szamara mér nyilvanvalé a tény, hogy
a modern elektronikai eszkozok segitségével is 0j képességeket, ismereteket sajatithatnak el.

Sajat tapasztalataim €s a kutatdsaim alapjan rendkiviil sikeres médszernek tartom az ilyen
oktatécsomagok alkalmazasat. Sok esetben az oktatécsomagokhoz tartozé gyakorlati feladatok
alkalmazésa el6segitheti a didkok mélyebb ismeretszerzését. Mindenképp javasolnam, hogy
a kornyezeti nevelési oktatécsomagok szélesebb korben valo elterjesztését. Fontosnak tartom
a gyakorlati tudds atadasanak kiterjesztését a fels6bb évfolyamok szdmadra is, az életkori
sajatossagok figyelembevételével.
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Introduction to some hungarian environmental
awareness educational packages

A few educational packages about environmental awareness had been developed in Hungary in the past
couple of years focusing on sustainability, environmental awareness and transferring knowledge about
these which would be useful in the everyday life. Each of these packages might employ different techniques
in order to present diversity for teachers therefore helping children gaining the essential knowledge
to approach environmental awareness.

In my research I'd like to introduce you some of these educational packages, their approaches,
what age-groups are they focusing on, what goals they’re set to achieve and what are the differences
between them.
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Tisztelt Szerzok! Kedves Kollégdk!

Szeretnénk tajékoztatni 6ndket, hogy a foly6iratunkban megjelent tanulmanyok minGségi
szinvonaldnak biztositdsa érdekében a szerkesztéségbe érkezett munkdk véleményezésére
szakértd lektorokat kériink fel. Ezzel nemcsak a lap tudoményos szinvonaldnak, szerzoink
referdltsdganak a novekedését szeretnénk erdsiteni, hanem segiteni kivanjuk az Onok tovabbi
munkdjdt, szakmai tevékenységét és kapcsolatait is.

A bekiildott frdsokhoz, kérjiik, adjanak meg ot kulcsszot, valamint frjanak egy rovid, angol
nyelvii osszefoglalot is. Kérjiik tovabbd, hogy tanulmanyaikban kovessék a hivatkozasi rendsze-
riink formai szabvdnydt: http://www.gyak.jgypk.u-szeged.hu/index.php?menu=pri&pid=mokoz.

A kozleményekbe szdnt irdsaikat a kovetkez6 e-mail cimre varjuk: modszertan @jgypk.szte.hu.
A szerkesztOség cime: 6725 Szeged, Boldogasszony sgt. 8.
Telefonszdm: +36/62-546-083

A szerkesztok
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