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Bevezetés

Az ember szavakkal nevezi meg a vildg elemeit. A fragmentumok kozotti Osszefiiggéseket
szintén szavak segitségével irja le. Az elemek kozotti kapcsolatokat jelols szabad morfé-
mdkat nevezhetjiik relaciészénak. A kiilonb6z6 nyelvleirds-elméletek més-mds sz6halmazt
definidlnak reldciés szkincsként. A kategoridlis grammatika oddig jut el, hogy minden szét,
vagyis a nyelv teljes szokészletét, relaciéként definidlja, még ha ezt nem is mondja ki, de a ma-
tematikai modell implikdlja (Montague 1970), csak ezek koziil vannak olyanok, amelyek
areldcios jelentés mellett valamilyen vildgfragmentumot is megneveznek. A limitélt sz6-
kincs a siilyos nyelvi deficitek kozé tartozik. Az eddigi kutatdsok azt prébéljak igazolni,
ha a tartalmas szavak teriiletén jelentkezik a limitélt szokincs, akkor az els6 sorban a szoveg-
értésben és az expressziv nyelvhasznélatban okoz deficitet. Ha a reldciészo-készlet limitélt,
akkor az a természettudomaényos targyak interpretaldsat fogja negativan érinteni. Dolgozatomban
azt vizsgdlom, hogy ennél drnyaltabb rendszert célszert felépiteni a deficitek szempontjabél,
ha a teljes szokészletet reldciészénak tekintjiik, ezért a limitélt szokincs fogalmat célszer(i més
aspektusokbdl vizsgdlni.
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A szokészlet

Egy természetes nyelv szOkészlete, igy anyanyelviinké is, meghaladja az egymilli6 sz6t
(Bokor 2001), egy 16 éves fiatal ebbdl a szokészletbsl mér 44 ezer sz6t ismer, hiszen 2 és
16 éves kora kozott 4tlag minden ébren toltott 90 percben megtanul egy j sz6t (Pinker 1999).
Az embereknek jellemz§ tulajdonsdga, ha valamibdl sok van, akkor azokat osztdlyozzak,
kiilonbozd kategéridkba soroljak azonos, hasonlé és eltérs tulajdonsdgok alapjén. Igy van
ez a szokészletiinkkel is. A nyelvtudoményok ezt a koriilbeliil egymillids székészletet példaul
a kivetkezd szempontok alapjdn csoportositjdk (néhény példa a teljesség igénye nélkiil):

1. A beszél6 széra vonatkozé ismerete szerint beszélhetiink aktiv szokinesrdl, amit a minden-
napi kommunikéciéban hasznalunk. Passziv székinesrdl, amelyeket nem haszndlunk a hétkoz-
napi kommunikéci6ban, de ha halljuk vagy olvassuk, felismerjiik az adott sz6 lexikai jelentését.
A szakszavak példdul ebbe a rétegbe tartoznak. Valamint van még a felismerhetd, , kitaldlhat6”
szokészletiink: ha egy ebbe a kategéridba tartozé sz6t izoldltan hallunk, nem tudjuk meg-
hatdrozni a lexikai jelentését, viszont ha szovegkornyezetben fordul eld, akkor a lexikai
jelentést ki tudjuk taldlni, ki tudjuk kovetkeztetni. Péld4ul tudjuk-e, mit jelent a Quilmes sz26?
Nagy val6szintiséggel nem. De ki tudjuk-e kdvetkeztetni ebbdl a szovegrészbdl: Az 1. osztdlyi
argentin labdarigé bajnoksdg e heti forduldjanak legnagyobb meglepetését a Quilmes csapata
okozta, aki idegenben 2:0 ardnyban legydzte a listavezeté Boca Juniors csapatadt. Itt je-
gyezném meg, hogy a szétanulds egyik hatékony eszkoze, amikor szovegbdl nekiink kell
kikovetkeztetni egy-egy sz0 jelentését. Ezért nagyobb azoknak a gyerekeknek a sz6kincse,
akiknek kiskorukban mesét olvasnak a sziil6k, majd késébb 6k maguk kapnak ré az olvasdsra,
mint azoknak, akiknek nem olvasnak mesét, €s késobb sem szoknak ré az olvasdsra.

2. Székészletiinket szofajokba soroljuk éppen az alapjan, hogy mi az adott sz6 lexikai jelentése.
Péld4ul, ha egy sz6 megnevez valamit, akkor arra azt mondjuk, hogy fonév. Am vannak olyan
szavaink (példdul a névmdsok és a hatdrozészok egy csoportja), amelyeknek nincs lexikai
jelentése, ezek sz6fajba soroldsa esetén mdr figyelembe kell venni a grammatikai jelentést,
azaz hogy milyen mondatrészi szerepet tolthet be a mondatban, és hogyan toldalékolhat6.
Végiil, ha az el6z6 két szempont sem segit, akkor még azt vessziik figyelembe, hogy az adott
sz6 milyen deszkriptiv kérnyezetben fordulhat el§, vagyis milyen széfaj/milyen mondatrész
el6tt vagy utén 4llhat. Ez a szempont kiiloniti el példdul az az hatdrozott nével6t az az mutaté
névmdstol stb. A fenti harom szempont alapjan egy sz6faji rendszer a strukturalista nyelv-
leirds elmélet alapjan a kovetkez6képpen demonstralhato:

» L. Igék: megy, megbetegszik, esik, van.
I1. Névszok:
1. fonevek: erdo, tiindér;
2. melléknevek: zold, tiszta;
3. szdmnevek: egy, ot hatod, harmadik, sok;
4. névmdsok: én, olyan, ahdny.
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I11. Igenevek:
1. fénévi: iigemi, dlmodni, megoldani;
2. melléknévi: dlmodd, megoldando, elvégzett;
3. hatdrozdi: iigetve, megoldvdn.
IV. Hatéarozoszok: itt, tiistént, oromest.
V. Viszonyszék:
1. néveldk: a, az, egy;
2. névutok: alatt, miilva, nélkiil;
3. kotdszok: és, hogy;
4. igekotok: be, ki, meg;
5. segédigék: fog, volna;
6. modositoszok: nem, bizony, -e;
V1. Mondatszok:
1. indulatszok: jaj, nesze, puff;
2. feleld- és kérddszok: igen, persze; nos, he” (Bokor 2001: 195).

3. Feloszthatjuk még anyanyelviink szokészletét a szotorténet alapjan (Benk6—Berrar 1980):
melyek a belsS keletkezésii szavak, mik tartoznak az Gsi sz6készlethez, mikor, milyen jovevény-
szavak melyik mds nyelvbdl keriiltek atvételre stb., de ez a mostani téma szempontjabdl
nem relevans, ezért itt nem foglalkozom vele.

4. Ami benniinket érdekel, az az a felosztds, amely a teljes szokészletet két nagy csoportra osztja:
reldciészokincs és nem reldcidszokines (Nagy 2004). Ezzel a felosztédssal a késSbbiekben
foglalkozom. Most vizsgéljuk meg a reldci6 fogalmat.

Relacio

A reldcié sz6 lexikai jelentését legdltaldnosabban kapcsolat, viszony definiciéjaként szoktuk
megadni. De ha a kapcsolat, viszony meghatérozést elfogadjuk, madris jelentkeznek a kovetke-
z6 problémék: hdny elem kozott 41l fenn ez a kapcsolat, és lehet-e valahogyan jellemezni
ezt a kapcsolatot, ugyanis az elemek viszonya fiigg azok szdmétol és a kapcsolat tipusatél.
Mis-mds viszonyokra utalnak a kovetkezd mondatok az elemek szdménak valtozédsa miatt,
valamint a rel4cié tipusdnak médosuldsa miatt: a) A kutya kergeti a macskdt. b) A kutya két
macskdkat kerget. c) A kutya kergeti a macskdkat. d) A kutya és a macska kergetik egymdst.
e) A kutydk és a macskdk kergetik egymdst. f) A kutya és a macskdk kergetik egymdst.
g) A kutydk és a macska kergetik egymdst. Mind a hét mondatban a kergeti relaci6 teremt
kapcsolatot a két entitds kozott (kutya és macska), csak a b) és ¢) mondatokban valtozik
az entitdsok szdma, az e), f) és g) mondatokban pedig a reldci6 tulajdonséga is, hiszen a relaci6
ezekben mar szimmetrikussa vélik, vagyis a reldciéknak lehetnek kiilonboz6 tulajdonsédgaik,
ezekben az esetekben a szimmetrikus tulajdonsag jelenik meg. A természetes nyelv terminélis




6 Bécsi Janos: Minden sz6 relacio?

szimbo6lumai helyett (kutya, macska, kerget) haszndlhatunk nem termindlis szimbélumokat,
igy juthatunk el a tudomdny nyelvéig és a tudomdny reléciéihoz:

X 8, ahol példdul X = kutya, Y = macska, 9 = kerget. Mint a nem termindlis szimbo-
lumok segitségével is leirt fenti példdbol latjuk, a kétvéltozds reldci6 két halmaz elemei kozott
teremt kapcsolatot, amit a matematika igy definidl: ,, Kétvdltozds reldcio két halmaz elemei
kozott... Két véges halmaz, H, és H, Descartes-szorzatdnak annyi eleme van, amennyi a két
halmaz elemei szdmdnak a szorzata. (Descartes szorzata nem csak a véges halmazoknak van.)
A Descartes szorzat elemei nem az eredeti halmazok elemei, hanem a beléliik képezhetd
rendezett pdrok” (Varga 2001: 332). Persze hosszi és izgalmas az az iit, amig egy gyermek
elkezdi megnevezni a valésdg elemeit, majd felfedezi és/vagy megtanulja az elemek ko-
zotti kapesolatokat, viszonyokat, reldcidkat. Ezutdn tudja csak dltaldnositani a reldciokat,
példdul két tetsz6leges targyrdl biztosan el tudja donteni, melyik a nagyobb, vagy egyenlok.
Ha el tudja donteni, melyik a nagyobb, akkor azt is meg tudja mondani, hogy a mésik kisebb stb.
Es ha ezeket a reldciészékat magabiztosan haszndlja, csak azutdn tudja a valésdg elemeit
és a kozottiik fennéll6 viszonyokat nem termindlis szimbélumokkal kezelni, és csak ekkor
érti meg a nem terminélis szimbélumokkal leirt reldcidk jelentését.

DIFER

A reldciészokinces fejlodését vizsgilja 4-8 éves életkor kozott a DIFER (Nagy 2004).
A tanulmdnyban a kovetkezdket olvashatjuk a reldciészokinesrdl: ,, Minden nyelv alapjdt
néhdny szdz reldciészo képezi. Ezek a szavak dolgok, tulajdonsdgok, folyamatok (torténések,
események, cselekvések) kozotti viszonyokat, reldciokat fejeznek ki. A magyarban ilyen szerepiik
van a ragoknak és az igekétoknek is... A reldciészokincs ismerete, biztonsdgos alkalmazdsa
nélkiil a nyelv haszndlhatatlan. Az iskoldba lépésig a gyerekek tobbsége elsajdtitja a reldcio-
szokincset, de jelentds hdnyaduk a tanuldsi folyamatnak nem ér a végére. Az ilyen gyerekek
lekiizdhetetlen hdtrdnnyal indulnak, mert nem vagy nehezen értik, amit a pedagdgus és tdrsaik
beszélnek. Nem a tdrgyi tudds hidnyossdgai miatt (ez is kozrejdtszik), hanem a reldcioszokincs
hidnyossdgai miatt” (Nagy 2004: 30). A DIFER reldciészékincset vizsgdlo tesztnek négyféle
véltozata van, ahol egy-egy teszthez 24 dbrazoldssal elldtott reldciész6 tartozik. Ez a relaci6sz6-
készlet a kovetkezd teriileteket oleli fel:

1. térbeli viszonyok (alatt, kint, el6tt, balra, mogé, kozé stb.),

2. id6beli viszonyok (reggel, idSs, nydr stb.),

3. mennyiségi felismerések (negyed, fél, péros, kevés stb.),

4. hasonlésagi viszonyok (legkisebb, két egyenld nagysdgu, legmagasabb stb.),
5. igekotSs cselekvd igék (belelép, leszdll, félbevag stb.).

A tanulményban konkrét adatokat taldlunk arra, hogy a fent emlitett 6t reldciészokincs-
teriilet hogyan fejlédik kiscsoportos kort6l 3. osztalyig az orszdgos dtlag alapjdn, a 2002. év
felméréseit figyelembe véve (Nagy 2004).
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A téma szempontjabdl nem ezt a fejlédési gorbét tartom relevansnak, hanem azt, hogy
a fejlédés kiscsoportos (3 éves) korban 15%-os teljesitményrdl indul. Vagyis nem nullardl,
hiromévesen a gyerekek a fent emlitett relaciészokészlet egy részével mar rendelkeznek,
3. osztdly végére pedig a teljesitményiik nem éri még el a 100%-ot. Vagyis a reldciészokincs
felfejlédése a nyelvelsajatitassal elindul, és nem tudjuk, mikor fejezddik be. De ha elfogadjuk,
hogy a szétanulds anyanyelviinkon egész €letiinkon at tart, akkor a reldciészavak tanuldsa szintén;
és ez mindségében is sokat fejlédik, nemcsak mennyiségében. A mésik fontos megéllapitas,
hogy a DIFER teszt a mar fent emlitett Bokor sz6faji rendszerébdl tobb széfajt dtemel a reldcio-
szavak kozé. llyenek az igekotds igék, a fonevek, a melléknevek, a szimnevek és a hataroz6szok,
vagyis a névmasok kivételével az 6sszes szofaj. Nagy relaciészé-készletének fogalma jelents-
sen boviilt Bokor széfaji rendszeréhez képest, mert az utébb emlitett szerzs csak a viszonyszok
kategéridban emlit olyan fogalmakat, amely a relaciészavak k6zé sorolhatok (néveldk, névutok,
kotdszok, igekotdk, segédigék, modositészok). Innen mar nem is olyan nagy ugrds annak
a hipotézisnek a feldllitdsa, hogy minden sz6 reléciészo.

Lehet-e minden szoét relacioszonak értelmezni?

Nézetem szerint igen. A megokoldshoz Bokor mér fent bemutatott sz6faji rendszerét haszndlom,
mert ehhez viszonyitva prébdlom igazolni, hogy minden sz6 reldciész6. Az igazoldshoz
a kategoriélis grammatika és a modellelméleti-szemantika nyelvleirds-elméletének alap-
gondolataibdl indulok ki, amit ,, Montague grammatikdnak” is neveznek (Partee 1976),
anyelvleiras-elméletek kozé pedig kategoridlis grammatika néven keriilt be. Montegue alap-
gondolata az volt, hogy egy nyelvnek mind a szintaxisét, mind a szemantikdjat le lehet irni
matematikai modellekkel. A szavak jelentései megadhat6k halmazokkal vagy fiiggvényekkel
(Montagu 1970). Ebben a felfogédsban a létigék halmazok, amelyeknek vagy eleme egy entitds,
vagy nem. Péld4ul a van ige halmazéba ha belekeriil valami, akkor az az adott entitds €s a léte-
z6 dolgok kozotti relaciot fejezi ki, vagyis relaciész6. Hasonlo a helyzet az egyargumentumu
torténést jelents és cselekvd targyatlan igékkel, mint példdul hullik, aminek szemantikai
interpretdcidja a hull6 egyedek halmaza. Azért fejeznek ki ezek is reldciét, mert egy adott
entitds vagy eleme az adott halmaznak, vagy nem. A tirgyas igék mar kétargumentumi
fiiggvényként irhatok le, amelynek egyik argumentuma az alany, példaul eszik valaki,
a mésik argumentum pedig a targy, példaul eszik valamit. Vagyis a targyas igék két entitds
kozotti reldciot fejeznek ki. Itt jegyzem meg, hogy egy n argumentumd fiiggvény egyargumen-
tumiva tehetd gy, hogy n— / argumentufnét lek6tom, és akkor halmazként is interpretélhat6é
(Varga 2001), amir6l pedig a fentiekben mar beléttuk, hogy reldci6. Vannak olyan igék,
amelyek gy viselkednek, mint egy haromargumentumii fiiggvény. Ilyenek példaul az egy-
irdnyd igekotSs targyas igék (felvesz: valaki, valamit, valahonnan), a kétirdnyi igekotds
tdrgyatlan igék (dtmegy: valaki, valahonnan, valahovd), valamint azok az igék, amelyeknek
inherens tulajdonséga, hogy hdromargumentumi fiiggvényként viselkedjenek (vdg: valaki,
valamit, valamivel). Végiil a természetes nyelvben a legtobb, négyargumentumai fiiggvényként
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leirhatok a kétiranyu igekotds targyas igék (drtesz: valaki, valamit, valahonnan, valahova).
A fent elmondottakbdl kitiinik, hogy minden igét tudunk reldciészoként kezelni.

A koznevek hasonléan viselkednek, mint az egyargumentumii igék, vagyis interpre-
tdlhat6ak halmazként. Még a fut ige szemantikai interpretéciéja az, ha valaki/valami eleme
ennek a halmaznak, akkor arra igaz, hogy éppen a futds cselekvését végzi (Ubul fut.), vagy
ez torténik vele (Fut a tej.). A tulajdonnevek megértéséhez tisztaznunk kell az extenzié
és az intenzi6 fogalmat. Az extenzi6 a jelentés terjedelme, minden olyan dolog, ami az adott
fogalom jelentésterjedelmébe beletartozik. Példdul a /6 jelentésterjedelmébe (halmazéba)
beletartozik minden olyan dolog, amire hasznélhatom a /6 fogalmat: a vildg Osszes €16 lova,
a jatéklovak, a sporteszkozok, vagy a bardtom stb. De a nyelvet soha nem hasznédlom ugy,
hogy a vildg dsszes lovara gondolok, amikor a /6 fogalmat haszndlom. Vagyis nem az extenzio
a nyelvhaszndlati eszkoz, hanem az intenzi6, a jeldlet, ami az adott extenzi6 egyetlen eleme,
példdul a szomszéd sénta lova, vagy a jelentésterjedelem egy részhalmaza, példdul a hortobégyi
ménes. A fentiekbdl latszik, hogy a kbznevek azért relaciészok, mert minden esetben az exten-
zi6juk és az intenzi6ik kozott fenndll6 viszonyt/viszonyokat fejezik ki.

Montague szerint a tulajdonnevek tulajdonsdghalmazok. Egy tulajdonnév attél egyedi név,
hogy legaldbb egy tulajdonségban kiilonbozik minden mads sz6 jelentésétdl, €s hogy az egyet-
len sz6faj, ahol az extenzi6 egyenld az intenziéval. A koznevek esetén a jelentésterjedelem
mindig nagyobb a jeldletnél. Ha a tulajdonnév tulajdonsdghalmaz, akkor reldcioként is ér-
telmezhetd, mert mér fent a Descartes szorzatnél bizonyitdst nyert, hogy minden halmaz
szorozhaté 6nmagdaval, igy kezelhetd relacioként.

A mellékneveket nem lehet egységes ,,szofajként”, reldcioként kezelni, mint ahogyan azt
a kozoktatds anyanyelvkonyvei teszik. Az alapfoki melléknevek egyik fajtdja metszetképzd
melléknév. Ilyen példdul a fehér. A fehérség fogalmét nehéz definidlni, mert csak ,,valami”
lehet fehér, ez a tulajdonsag reldcié nélkiil nem is 1étezik. A fehér fal példaul a fal és a fehérség
fogalmanak a metszete. A fehér arc pedig az arc és a fehérség fogalménak a metszete. Az ilyen
reldcidk lesznek az alapjai a bonyolultabb reldcidknak, amely az egyszerii reldcidk kozotti
reldciokat fejezik ki. Ilyen relci6 példdul a hasonlat is, az el6z6 példék alapjan: Az arc olyan
fehér, mint a fal. (vagy inkébb A fal olyan fehér, mint az arc., mert fehér arc hamarabb volt,
mint fehér fal.). Most vizsgéljuk meg az alapfoki melléknevek egy mdsik csoportjdba tartoz6
melléknevet — 6rids — hasonléan, mint tettiik azt a fehér esetén. Hozzunk létre két reléciot:
orids elefdnt, orids bolha. Az el6z6ekhez hasonléan készitsiik el a két hasonlat reldciGjat:
Az elefént olyan drids, mint a bolha. vagy A bolha olyan drids, mint az elefdnt. Az el5z6 két
mondatbél megéllapithat6, hogy ezek a melléknevek nem metszetképzek, mint a mér emlitett
fehér melléknév volt, hanem az olyan tipust melléknevek, mint az drids egy halmazon beliil
a halmaz elemeinek egymdashoz val6 reldciéjanak a megéllapitdsara szolgdl. A kozépfoku
melléknevek a reldcié szempontjdbol pontosan ugyaniigy viselkednek, mint a mr térgyalt
targyas igék, vagyis kétargumentumd fiiggvényként kezelhetd. Teofil magasabb Kleonéznél.
A kozépfoki melléknév két entitds kozotti relaciot definidl, vagyis két dolgot hasonlit 6ssze,
ezért lesz reldci6sz6. A fels6fokd melléknév kijeldl, egy sorozatbél vagy egy halmazb6l
egyetlen elemet definidl, ezért is reldciészo.
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A szamnevek hasonl6an viselkednek, mint a melléknevek, a nyelvleirdsokban sokdig
nem is volt 6n4ll6 sz6faji kategéria, hanem a melléknevek kozé soroltdk, mint mennyiségi
tulajdonségot kifejezd sz6t. A szdmneveket szintén nem lehet egységesen kezelni, més-més
reldciétipust definidlhatunk a t6szdmnevek, a sorszdmnevek és a tortszdmnevek esetén.
A tészamnevek két halmaz elemei kozott teremtenek kapcsolatot. Nyelviinkben példaul
a L6 fut. mondat agrammatikus azért, mert a lovak és a fut6 egyedek halmazédnak nincs kapcsolata,
nem 4llnak semmilyen reldciéban egymdssal. Ugy tudjuk a fenti mondatot grammatikuss4 tenni,
hogy a mondat elé t&szdmnevet tesziink, példaul Hdrom [6 fut. ami azt jelenti, hogy a lovak
és a fut6 egyedek halmazdnak van metszete, és a metszetben pontosan hiarom elem van, vagyis
egyszerre hdrom elemre igaz, hogy ugyanabban az id6ben 16 is és fut is. A tortszimnevek
hasonl6an két halmaz elemei kozott teremtenek kapcsolatot, de ezek még azt is megmutatjk,
hogy az egészet hdny részre bontottuk fel, és abbél mennyit vettiink figyelembe. A sorszimnév
— ugyanugy, mint a fels6fokd melléknév — kijeldl, vagyis egy halmazbol egyetlen elemet
definiél vagy a sorozatbél egyetlen elemet emel ki, megmutatva ezzel a tobbi elemhez
val6 viszonyat, reldciéjat.

Az utolsé alapsz6faj, a névmasok szintén a relaciészok kozé tartoznak, hiszen fonevek,
melléknevek vagy szdmnevek helyett dllnak, és azokrél a széfajokr6l mér bizonyitottuk,
hogy reléciészok.

A hatdrozészokat azért nem kell kiilon térgyalni, mert azt mar az el6z6 sz6fajtani fel-
fogdsok is a reldciészavak kategéridjaba soroltdk (Nagy 2011).

Az Atmeneti sz6fajok, az igenevek, sem igényelnek kiilon magyardzatot. Ezek a sz6fajok
dtmeneti sz6fajként vagy az igék és a fénevek tulajdonségaival is rendelkeznek (fonévi igenév),
vagy a melléknevek és az igék tulajdonsdgat hordozzédk (melléknévi igenevek), vagy az igék
és a hatéroz6szok jellemzdivel rendelkeznek (hatdrozéi igenév), és mivel bebizonyitottuk,
hogy az ige, a f6név, a melléknév és a hatdroz6sz6 is reldciészo, ezért nem kell kiilon igazolni,
hogy az igenevek is azok.

A viszonyszékat, mint elnevezésiik is mutatja, minden nyelvleirds sz6faji rendszere
areldciészok kategoridjdba sorolja. (A mondatszékat nem tekintem sz6faji kategéridnak,
hanem a frazisok vagy a mondatok kategéridjéba sorolom.)

A fentiek alapjan elmondhat6, hogy felesleges a sz6faji kategéridkat két nagy csoportba
sorolni: 1. reldciészok, 2. nem reldciészok, mert az eddig elmondottak alapjan minden sz6 be-
sorolhatd a reldciészok kategéridjdba. Erre evoliiciés magyarézatot is taldlunk, hiszen a beszéd
kialakuldsdnak folyamatdban ennek a tevékenységnek az volt az alapcélja, hogy tdrgyakat
nevezzen meg, de nagy val6szin(iséggel, amikor az ember mér meg tudott két tirgyat nevezni,
akkor meg kellett a két targy kozotti viszonyt, reldciot is fogalmazni. Vagyis a nyelv arra
alakult ki, hogy megnevezze a targyakat, majd a targyak kozotti viszonyokat. De a nyelv
egyben szabalyrendszer is, és ez a szabdlyrendszer a mondatban 1év6 viszonyokat tiikrozi,
és ezek a viszonyok, ezek a reldcidk egyben a val6sdg kapcsolatat is kell hogy tiikrozz€ék.
A val6ség viszonyainak tiikroztetése egyben gondolkodasi forma is. Vagyis a vildg entitdsai,
a nyelv, a szabdlyrendszerek (amelybe beletartoznak a nyelvi szabalyok is) és a gondolkodés
egymadstol elvalaszthatatlanok, folyamatosan és klcsondsen hatnak egymdsra, sajétos reld-
ci6kban éllnak egyméssal (Csdnyi 2003).
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Osszegzés

Ha elfogadom azt a hipotézist, hogy teljes sz6készletiink ma mér kezelhetd reldciészoként,
akkor célszer djragondolni, hogy a limitalt szokincs mit is jelent, vagyis j6 lenne a relécidk,
a reldci6tulajdonsdgok szempontjdbol csoportositani sz6készletiinket. Kiemelten azt vizsgdlni,
milyen tipusii reldcidk elsajétitdsa milyen id6s korban torténik meg, €s hogy a kiilonbz6
relaciétipusok elsajétitdsa kozott milyen nehézségi fokozatok lehetnek. Ilyen tipusi dtfogé
vizsgdlatok még nem sziilettek, de néhany, a téméahoz kapcsol6dé vizsgdlat mar megkezdSdott.
Egyes szovegértési kutatésok azt vetik fel, hogy a térbeli és id6beli rendezett reldciok megértése
és igy azok megtanuldsa tiinik a legkonnyebbnek: ,, Vizsgdlataink azt mutatjdk, hogy az egyes
szovegértési szinteket tovdbb lehet szintezni, vagyis példdul az informdciok visszakeresésé-
nek kiilonboz6 nehézségi feladatok feleltetheték meg. Konnyebb visszakeresni a szovegben
azokat az informdciockat, amelyek idében vagy térben rendezve vannak, és az idopontokat vagy
a térbeli helyeket kell beazonositani” (Bécsi—Pap 2018: 87).

Ugy tinik, hogy egy reléciészénak minél tobb argumentuma van, annél nehezebb a reldciét
interpretdlni, annél nehezebb lesz megtanulni és alkalmazni. Vagyis célszer(i lenne a rel4cié-
szokat bonyolultsdguk alapjan csoportositani.

Az is feltételezhetS, hogy a természetes nyelven megfogalmazott relaciok értelmezése
konnyebb, mint a mesterséges nyelveken megfogalmazottaké.

Ilyen tipusi kutatdsok és eredményeik pozitiv hatdssal lehetnének a sz6kincsfejlesztésre
és az intézményesitett oktatdsra.
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Is Each Word a Relation?

(relational vocabulary)

The elements of the world are described with words. The connection between fragments is also described
with the help of the words. Free morphemes which show connections between the elements are called
relational vocabulary. The different descriptions of language theories define different words as relational
vocabulary. Categorical grammar says that each word that is a complete set of vocabulary is defined
as realation, but there are some which beside the rational meaning name some kind of world fragments.
Limited vocabulary means serious language deficit. The results of the reasearch try to prove that if the
limited vocabulary can be found in meaningful words then the deficit is caused in reading comprehension
and in expressive use of language. If the relation vocabulaty is limited the interpretation of science subjects
will negatively be affected. In my study I am looking at possibilities how to build a more sophisticated
system considering the full vocabulary as a relation.



Allati j6 mozgasok a természetben
Az élo természet felfedezése tantermen kiviili foglalkozdssal
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Kulcsszavak: tantermen kiviili oktatds, felfedezd tanulds, csoportmunka, élmény alapii modszerek,
felsd tagozat

Hamarosan itt a j6 id6, amikor a szokdsosndl is nehezebb a tanuldkat ravenni arra, hogy a tan-
teremben figyelmesen és lelkesen tanuljanak. Azt javaslom, hogy minél tobbszor vigyiik ki
Oket egy bokros, fas, virdgos novényes parkba, ahol érdekes megfigyeléseket, vizsgalatokat
végezhetnek! frdsomban arra véllalkozom, hogy az elméleti bevezet$ utdn néhdny gyakorlati
példaval szemléltessem, hogyan lehet élményekhez kapcsol6do felfedez6 megfigyeléseket,
vizsgdlatokat végezni az €16 természetben. Olyan tanuléi tevékenységeket mutatok be, amelyek
a maddrbarat iskola udvaran — melyben rovarcsalogaté bokrok, fak, virdgos novények is
vannak — vagy vérosi parkokban egyarant megvalésithat6k.

Elméleti bevezetés

A Magyarorszdgon tanul6 gyerekek — mas modern tarsadalom iskoldsaihoz hasonléan —
a nap 24 érdjanak koriilbeliil az egyharmadat tilve t6ltik az iskoldban tanulds kozben és otthon
a hazi feladatukat készitve. Es ebbe még nem szdmitottuk be azt a 3-4 6rét, amit valamilyen
képernyd eldtt toltenek! Ugyanakkor sokat tudunk és beszéliink a mozgéasszegény életméd kéros
hatdsair6l. Joggal meriilhet fel benniink a kérdés, vajon megragadunk-e minden lehetdséget,
hogy kimozditsuk a gyermekeket az iskolapadbdl. Nagy valészintiséggel allithatjuk, hogy nem,
ezt timasztja ald a hazai és a nemzetkozi szakirodalom is (Higgins 2002, Christie et al. 2014,
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Barfod et al. 2016, Fiz 2017, 2018a). Az emlitett szerzok a tantermen kiviili oktatds lehets-
ségeinek bemutatdsa mellett arra is felhivjdk a figyelmet, hogy a pedagégusok egy tanévben
csak alkalmanként élnek a tantermen kiviili tanuldsszervezés lehetGségével. Pedig egy hazai,
orszégos felmérés szerint (Fliz 2017) a didkok dontd tobbsége azt szeretné, ha gyakrabban
tanulndnak osztélytermen kiviil. Valészintileg a tanuldsi motivécié is emelkedne, ha gyakrab-
ban biztositandnk lehetGséget a megszokott tantermi keretektdl eltérd helyszin(i tanuldsra.
A tantermen kiviil, szabad leveg®n zajl6 iskolai foglalkozédsok nagy el6nye, hogy a didkok
szdmdra ezek nemcsak tanulési alkalomként realizalédnak, hanem kozosségi élményként is
(Fiiz 2018b), ami jétékony hatéssal bir a tanuldsi motivacidra (Dettweiler et al. 2015).

Szerencsére vannak nagyon j6 hazai és nemzetkozi kezdeményezések, programok a tan-
termen kiviili oktatds terjesztésére. Terjedelmi ok miatt nem részletezem ezeket, a teljesség
igénye nélkiil példaként emelek ki csak néhdnyat. A tantermen kiviili tanuldst bemutat6
és terepi megfigyelésekre, vizsgédlatokra épiil6 nemzetkozi projektek koziil a META,
BEAGLE, Real World Network, Carbone Detectives, Green Sweden, A vizek dsszekotnek
/ Water connect' Magyarorszdgon is megvaldsult projektek, melyek élményszerii programokat
biztositottak a csatlakoz6 iskoldk tanulGinak, és a médszertani megujulds lehet6ségét a pe-
dagégusoknak. Ezek mellett nagyon ajanlom a kollégék figyelmébe a Magyar Madértani
és Természetvédelmi Egyesiilet orszdgos Madérbarét® programjdt, melyhez csatlakozva
szakemberek segitségével tudnak az iskoldk a madérvédelmi feladatok mellett folyamatos
megfigyeléseket végezni az iskola udvardn vagy a kozeli parkokban.

frasomban a Komplex Alapprogram’ keretében késziilt ,, A tanuldsi motivdcié és képesség-
fejlesztés dsztonzése élmény alapii modszerekkel” cimii 30 6ras képzés terepi csoportmunkait
mutatom be. A tantermen kiviil szervezett tanulast csoportmunka keretében elsdsorban a felsd
tagozatos tanul6k szdméra javasolom. Miel6tt hozzafognank a csoportmunkakhoz, érdemes
a tanul6kkal elolvastatni vagy megbeszélni a kovetkez szabélyokat:

A rovarok megfigyelésének szabalyai ‘

Rovargyfijtés kozben ne okozz kéart magadban vagy a rovarokban. Ezeket a szabdlyokat
mindig tartsd be:

— Csupasz kézzel csak akkor érints meg egy rovart, ha tudod, hogy 4rtalmatlan!
— Mindig vidd vissza a rovarokat az él6helyiikre, miutdn tanulméanyoztad &ket!

! Ezekr6l a projektekrl bdvebben tdjékozédhat és ingyenes oktatdsi anyagokat tolthet le a Magyar Kornyezeti
Nevelési Egyesiilet honlapja Projektek meniipontja alatt. URL: http://mkne.hu/projektek.php?projekt=0 Utolsé
letdltés: 2019. 03. 14.

* B&vebben a Magyar Maddrtani és Természetvédelmi Egyesiilet honlapjan. URL: www.mme.hu Utolsé letoltés:
2019. 03. 14. — ez a honlap is tbb ingyenesen letolthetd oktatdsi segédanyagot kindl, melyek koziil a mobiltelefonnal
miikodd madar-kétéltd és hiill§ hatdrozdkat nagyon kedvelik a fiatalok.

* B6vebben: Tanulni élmény! Komplex Alapprogram. URL: https://komplexalapprogram.hu Utolsé letoltés:
2019. 03. 14. - a projekt az EFOP-3.1.2.-16-00001. szdmii pdlydzat timogatdsédval valésul meg.
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A rovarok azonositasa

Azonositdskor gondold végig az aldbbi listat, és ellendrizd a rovarhatdrozoban is! Hamarosan
konnyedén meg tudod kiilonboztetni a rovarokat egymadst6l! A terepi vizsgélatndl puha
ecsettel megpiszkdlhatod a bogarakat.

— Hosszu, karcsi test és két pér oldalra 4116 szarny: nagy szitakotok.
~ Hosszt, karcsu test és két pér hatra csukott szdrny: kis szitakotok.

— Hosszikas test, er6teljes és nagyon nagy hatsé ugréldb, néha szarnyatlan: tiicskok, szocskék
vagy sdskdk.

— Lapitott testalkat, sziiré vagy szivo szdjszerv: poloskdk.

— Kemény kitinpdncél, az eliils§ pér szdrny megvastagodott szarnyfed6t alkot: bogarak.
— Kétszarnyui repiil6 rovarok: sziinyogok, legyek (kétszdrnyuiak).

— A test felett sszecsukhat6 nagy, szines szdrnyak: pillangok.

— Karcsu derék, keskeny szdrny, élénk szin(i csikok: méhek vagy darazsak.

Rovarlesen (1. csoportmunka)

Néhany rovar repiilési technikdjat az aldbbi tdbldzatban foglaltuk 6ssze. Miutén elolvastad
és megfigyelted a rovarok repiilési technikdjét, ird be a felsorolt rovarok fajnevét a meg-
felel6 csoportba!

Keress egy katicabogarat, egy fiiszéllal piszkdld meg, majd figyeld meg, hogyan bontja ki
a sz4rnyait, €s azt is, hogy néhany mésodpercen beliil hogyan repiil el!

1-2. kép: Katicabogdr repiilési technikdja*

¢ Kép forrdsa: Wiesen Tricks. URL: http:/www.wiesentricks.at/ Utols6 letéltés: 2019. 03. 14.


http://www.wiesentricks.aty
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Figyeld meg a rovarok repiilési médjét (ebben segit a tdbldzatban a repiilési technika leirdsa),
és irj példafajokat a tablazat 3. oszlopaba!

Rovarfajok: poszméh, majusi cserebogér, alfoldi szitakotd, hazi 1égy, hétpettyes katicabogér,
gyakori acsa, szép légivadasz, fémzold doglégy, érids szitakotd, hazi méh, kék dongdlégy.

Ezt a faj listat bovitheted!

Rovarcsoport

Repiilési technika leirdsa

Példafajok

Szitak6tdk

Két pdr szarnyuk ellentétes litemben csap, igy viszonylag
kisebb csapdsi sebesség esetén sem siillyednek. A szérnyak
elején kitinszemcse van, amely megakadédlyozza a szér-
nyak berezgését.

alfoldi szitakoto,
gyakori acsa,
s2€p légivaddsz,
orids szitakotd

Bogarak

Kemény (fed6) szérnyukat repiiléskor széttarjik, ezzel
a repiilés kozbeni oldalra billenés esélyét csokkentik.

mdjusi cserebogdr,
hétpettyes katicabogdr,
lucernabogdr

Hértydsszarnydak

Eliils6 és hatuls6 szdrnyukat horgakkal kapcsoljdk ossze.

poszméh,
hdzi méh

Kétszdrnydak

Misodik pér szdrnyuk a billér, amellyel egyensilyoznak.
Az els6 pdr szdrny repiilés kozben szabadon mozog,
alegyek ezzel korozni és gyorsan irdnyt véltani is képesek.

kék dongolégy,
fémzold doglégy,
hazilégy

A zengélegyek még egy helyben fiiggdgetni is tudnak,
igy a repiilés akrobatdi.

(A megoldadsi lehetdségeket dolt betiivel szedve a tabldzat 3. oszlopa tartalmazza.)

Vizsgdljatok meg egy elpusztult rovar 4tlatszé szarnyét mikroszk6ppal!
Mi léthat6 a szarnyakon? (Le is rajzolhatjétok)

(Az dtldtsz6 szdrnyakon jol ldthaté a légesdrendszer, a lepkeszdrnyakon pedig a zsindelyszerfien
elhelyezkedd pikkelyek figyelheték meg.) Tartés prepardtumot is készithetiink, ha kanada-
balzsammal rogzitjiik a terepen taldlt rovarszarnyakat. EI5 4llat szdrnyét ne bantsuk!)

»Pillangobiifé” készitése (2. csoportmunka)

Az élénk szin( pillangékat mindenki szereti. A lepkékhez hasonl6an a nyelviikkel szivjdk fel
a virdgok cukros nektdrjit. Készitsetek pillangdbiifét, hogy megfigyelhessétek tdplilkozasukat!
Nektér helyett érett gyiimolesok és cukor ragadds keverékét adjatok nekik — ennek nem tudnak
ellendllni a pillangék. Hagyjétok kint a biifét sotétedés utédn is, hogy az éhes éjszakai lepké-
ket is odacsalogassatok!




16 Fiizné Dr. K6sz6 Maria: Allati j6 mozgasok a természetben

3. kép: Pillangobiifé’

Eszkozok: talérett bandn vagy més gyiimolcs, keverSedény, villa, ldbas, fakandl, 100 g nem
finomitott barna cukor, 250 ml viz, papirtdnyér, ceruza, madzag.

A pillangécsemege készitése:

1. Hizd le a banan héjat, szeleteld fel, és tedd egy tdlba! A villdval passzirozd szét a bandnt!

2. Keverd ossze egy labasban a bandnt egy kis cukorral és vizzel! Melegitsd fel, és f6zd ragadés
dllagira! Vedd le a tlizhelyr6l, és hagyd kihfilni!

3. Sziirj harom lyukat ceruzéval a tanyér széléhez kozel! Mindegyik lyukon 4t koss egy-egy
madzagot a tdnyérhoz!

4. Kend rd a krémet a tdnyérra, majd kosd egy alacsony dgra! Tévolabbrél figyeld, ahogy
a pillang6k megérkeznek!

A pillang6k csdpjaikkal és labaikkal érzékelik az édes eledelt. A keverék legyen kissé foly6s,
hogy a pillangok fel tudjdk szivni!

* Tulics 2016: 19. nyomdn
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A méhek ,,betanitisa’ (3. csoportmunka)

A kisérletben arra tanftjuk meg a méheket, hogy felkeressék a szines kartonvirdgokat. A virdgok
kozepébe kevés cukros vizet helyeziink, amelybdl fogyaszthatnak a méhek. Ha mér megtanultak,
hogy felkeressék e ,,virdgokat”, tobb mds kisérletet is elvégezhettek, amelyekbdl kideriil,
hogy miképpen kozlik a méhek tarsaikkal a taplalékforras helyét.

Sziikséges eszkozok, anyagok: tobb szines karton, mianyag feddk, cukor, viz.

A kisérletet folytatasaként készitsetek ,leszallopalydkat” szines virdgokb6l a méheknek
szinlatdsuk vizsgélatdhoz. (Az elkészitésben segit a 4. kép.)

Hogyan taldljak meg a méhek az élelmet?

Figyeljétek meg, hogy melyik szinii papirvirdgbdl nyalogatjédk gyakrabban az édes csemegét!
A népsZetRbDIVIPATOR SZIMIO! 5l o Shsivoasnsisaovsssoatissossarlatiionslatsinizon s IS St

Ezutédn minden virdgb6l vegyétek ki a miianyag kupakokat, majd tegyetek cukros vizet egy-egy
azonos szinfi ,,virdgba” kozelebb és tavolabb. Megtalaljdk-e a méhek a tdvolabbi virdgot?

Tegyétek a cukros vizet egy kozeli, de mds szinii ,,virdgba”. Zavarba hozza-e a méheket
A SZIK DR e R S e i D riaa s R L B o vt

Ha 6vatosan megkozelitek a tapldlkozé méheket, akkor megfigyelhetitek, hogyan esznek.
A méheket teljesen lekoti az élelemszerzés, igy nem repiilnek el, hacsak egy hirtelen moz-
dulattal meg nem riasztjatok Sket. (A méhsziirést elkeriilhetitek, ha nyugodtan viselkedtek,
nem csapkodtok a kezetekkel.) A miianyag kupakokba tett cukros viz konnyen hozzaférhetd
a méhek szdmdra, szédjszerviikkel gyorsan nyalogatjak. Sok virdgban a nektar hosszi csdvek
aljan képzddik. A méheknek itt szdjszerviiket teljes hosszdban ki kell nydjtaniuk, hogy el-
érjék azt. Ha egy méh tépldlékforrasra bukkan, akkor hivja a tobbieket is, ezért a ,,virdgok™
hamarosan zstifolva lesznek méhekkel.

Moddszertani megjegyzés: Méhcsipésre allergids tanulokkal n,e végeztessiik el ezt a feladatot!

4. kép: Méhcsalogaté ,,virdgok vagy leszdllopdlydk” (Fiizné fotdja)
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Saskaugratas (4. csoportmunka)

Eszkozok: fihdlé, milliméterpapir vagy mérGszalag, okostelefon, vonalzd, gyurmaragaszté
Ezt a feladatot csoporton beliil pdrokban végezzétek!

Keressetek és Gvatosan fogjatok meg egy saskat fiihdlo segitségével! Ragasszatok fel gyurma-
ragaszt6val a mérGpapirt a falra! Egyikstok engedje el a mérdszalagos fal el6tt a séskat,
a pdros mésik tagja pedig figyelje, majd a vonalzéval jelolje az ugrds becsiilt magassédgat!
A testmagassagotok adatai segitségével szamoljatok ki, hogy nektek milyen magasra kellene
ugrani a saska teljesitményéhez képest!

Siklas és repiilés modellezése (5. csoportmunka)

Bevezetd feladat: Mozgdsi kisérlet: Felemel a levegd

Eszkozok: a csoport 1étszdmaval azonos A4-es papirlap, egy nagy lélegzet

A kisérlet lépései:

— Fogd kezedbe a papirlapot a keskenyebb végénél tartva a két kezeddel, gy, hogy egy ivet
képezzen a hosszédban tartott papirlap a leveg6ben (igy lehajlik a papirlap).

— Vegyél egy mély levegdt, majd fiijd ki er6sen a papirlap folott! A f6lotte mozgo levegd
megemeli a papirt.

Mixel magnagizad.ezt 8 jelensSgety: . i msaivssrssssssonstsonsshasiodibsssirsnsinbontss istomhiss itk sveses

(Megoldds: A szdrny alakja — jelenleg a papir alakja — gyorsabb dramldsra kényszeriti a leve-

_ g0t folotte, mint alatta. Ettél a ,,szdrnyon” emelderd keletkezik.)

Mozgési kisérlet: Siklds és porgés

5. kép: Olaszsdska (Fiizné fotdja)
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Siklas
Eszkozok: a csoport 1étszdmdval azonos szdmu 32 x 16 cm-es vastag kartonlap, egy kis
gyurma vagy gyurmaragaszt6, filctoll, ollé, gémkapocs
A modellezés menete:
Hajtsd félbe a kartonlapot, majd az egyik felére rajzolj az dbra szerint egy fél repiil6t!

Az 6sszehajtott kartonbdl vagd ki a repiil6t és hajtsd szét!

A gép orrdba ragassz egy ujjhegynyi gyurmagoly6cskat! Ha finoman dobod el, a repiiléd
siklani fog a levegGben.

6. kép: A siklorepiilé modellje (Fiizné fotdja)

Deltaszarny modellezése

Eszkozok: a csoport 1étszdmédnak megfeleld A4-es papirlap, ceruza, vonalzd, oll6, ragaszto,
2-2 db. hurkapdlca, kés, gyurma

Modellkészités menete:
Vonalzé mellett hizott ceruzavonallal oszd ketté a papirlapot!
A vonal két végét kosd Ossze a papir 4ttellenes csticsdval! E vonalak mentén vagd ki a deltaformét!

A kozépvonalra merSlegesen ragaszd a papirra a haromféle méretre szabott keresztmerevitot!
A leghosszabb keresztmerevits: 29 cm, a kozéps6 19 cm, a legrovidebb 10 cm hosszi lesz.

Végiil ragaszd helyére a kozépvonalban futé hosszmerevit6t, amely 20,5 cm hosszi!

A deltaszdrny hegyére tapassz egy ujjhegynyi gyurmat! Kisérletezz a gyurma mennyiségével,
hogy szép simén repiiljon a deltaszarny!
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7. kép: Deltaszdrny modellje (Fiizné fotdja)

Mivel magyardzzatok azt a régi megfigyelést, hogy ha alacsonyan szédllnak a fecskék,
akkor esd lesz?

Moédszertani megjegyzés: A tanuldi tevékenységeket csoportforgoval végeztessiik el. Egy-egy
tanuléi tevékenység kb. 20 percnyi idébe keriil. A tanuldi létszamtdl fiiggden csokkenthetjiik
vagy tetszdlegesen varidlhatjuk a leirt feladatokat. A pillangobiifét a terepi 6rdt megel6zé nap
kell elkésziteni és kirakni. A vizsgdlat napjdn a tanulok megfigyelik, beazonositjdk a ,, biifébe”
latogaté pillangékat, melyekrél fotokat vagy filmeket is készithetnek. A szabadban tartott
foglalkozdsok levezetéséhez 10 perces jdtékos feladatot javasolok.

»Méhek tanca” (jaték)
Hdttér-informdcio a méhek tancdnak eljatszdshoz:

Karl von Frisch osztrdk kutaté hosszii éveken 4t tanulményozta az éllatok viselkedését. Felfedezte,
hogy a mézel6 méhek a nektdrban gazdag virdgok lelchelyét illatjelzésekkel és a kaptér belsejében,
a lépeken végzett kiilonleges tdnccal kozolni tudjdk tdrsaikkal. A tdncnak két fajtdja van.
A , kortdnceal” a dolgozé méh azt jelzi, hogy a nektdrforrds kozel van a kaptdrhoz. A ,, riszdlos
tanccal” jelzett tapldlék messzebb van, de a tdnc irdnya megmutatja, hogy merre kell repiilni.
A méh a riszalés tdncndl is korbejdr, de id6nként keresztiilfut a koron, és a potrohdt riszdlja.
Von Frisch felfedezte, hogy a kor dtszelésének irdnya és a nehézségi erd irdnya dltal bezdrt
sz0g megegyezik a tdpldlékforrds és a Nap irdnya dltal bezdrt szoggel.
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8. kép: Méhek tdnca®

#

Minél gyorsabb a tdnc, anndl messzebb van az élelem. Mikor Frisch el&szor leirta ezt a bonyolult
hirk6z16 rendszert, alig akartak hinni neki.

Eszkozok: bodzaitalt (vagy mds gyiimoleslét) tartalmazé pillepalackok, hullahoppkarikdk
(a szabélyos kortdnchoz)

X
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9-10. kép: A tdpldlékforrast jelzd riszdlé méhtdnc

s Kép forrdsa: A vizudlis kommunikéci6. URL: http:/users.atw.hu/agota01/3.oldal.html Utolsd letdltés: 2019. 03. 14.
7 Kép forrésa: Ajkai Brédy Imre Gimnédzium és AMI. URL: www.brody-ajka.sulinet.hu Utols6 letltés: 2019. 03. 14.
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A jdték menete:

A tanul6k alkossanak pdrokat, majd a péarok rejtsenek el valamilyen iiditSitalt a kijelolt
teriileten 1igy, hogy a tobbiek ne ismerjék a rejtekhelyet. Ezutdn a pérok kiilon-kiilon, néma
tdncjdtékkal mutassidk meg a tobbieknek az iiditSital lelGhelyét. Az a pdros lesz a legiigyesebb,
akinek a tdncjatékdbol a legrovidebb ids alatt kitaldljak az iiditGital lelGhelyét.
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Incredible animal moving in the nature
Out of classroom learning to discover the living nature

The weather will be nice soon besides the teachers will have more difficulties with the students during
the learning in the classroom. In recent days has increased in the role of out of classroom learning
in improving students motivation toward learning, and science education. The results of recent Hungarian
research on public education (Fiiz, 2018.a) indicate that the students held positive attitudes toward out
of classroom learning and would willingly continue to participate out of classroom activities. The goal
of this study to show some good examples for outside discoverer learning. These examples of group-work
highlighted for the insects’ moving, which were possible to watch and investigate near the school nature area.
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Kulcsszavak: differencidlt fejlesztés, heterogén tanulécsoport, rajz- és vizudlis kultiira, élménysuli

Lehet élmény a suli? Elménysuli!

A sz6szerkezet szerint igen. A provokativ kérdés megvalaszoldsa kordntsem konnyf feladat.
Ha a szavak jelentésébdl indulunk ki, még viszonylag konnyfi a dolgunk. Az élmény a Magyar
értelmezd szo6tar szerint (2008-2018):

— személyessé vilt tapasztalat; lelkileg is 4télt esemény, torténés, amely mélyebb hatdst tesz;

— lelki folyamat, amellyel a személy bizonyos jelentdsebb eseményeket, torténéseket a sajét
maradandé lelki tartalmdvd alakit;

— nagyon kellemes esemény, amit j6 atélni;

— tudatossd viélt esemény, szemléletes tapasztalds, amely az elme kozvetlen gondolkodésat
és itéletalkotdsat segiti.

Az iskola értelmezése ugyanebben a szétarban: ,, oktatdsi intézmény; amely dltaldnos vagy
szakmai tanitdssal és neveléssel foglalkozik. Gyermekek oktatdsdt szolgdlo intézmény,
ahol megtanulnak irni, olvasni, szdmolni, és megtanitjdk oket azokra az adatokra, amelyekre
a késébbi életiik sordn sziikségiik lesz, és amire mds oktatdsi intézmények alapoznak.”
(Magyar é. sz. 2008-2018)

Az iskola sz6 didknyelvi véltozata a suli a szintelen, sematikus meghatdrozds helyett jaté-
kossdgot, oromot, kedvet sugall. Tehdt a fejezetcim kérdését dtfogalmazhatjuk vgyis, hogy
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Mitdl lehet élmény a suli a KAP-ban?

Erre a kérdésre a vdlasz igen osszetett. Jelen tanulmdnyunkban a Komplex Alapprogram
(a tovdbbiakban: KAP) keretében probéljuk megkozeliteni a problémadt. Egy feladatilluszt-
récidval konkrét megolddsi javaslatot kindlunk arra, hogy a didkok szdmdra hogyan vdlhat
a tanulési folyamat olyan személyes, kellemes élménnyé, amely tapasztalati titon, élvezetes
tevékenységek segitségével fejleszti a gondolkoddst.

A Komplex Alapprogram (KAP) ,,A kdznevelés modszertani megijitdsa a végzettség
nélkiili iskolaelhagyds csokkentése céljabol — Komplex Alapprogram bevezetése a koznevelési
intézményekben” cimi pdlydzati program (EFOP-3.1.2-16-2016-00001) legf6bb célkitlizése
a végzettség nélkiili iskolaelhagyds mérsékléséhez kapcsol6do intézkedések iskolai szintii
tdmogatésa, a végzettség nélkiili iskolaelhagyds csokkentése és a koznevelés hitrinykompenzacios
képességének ersitése. A probléma kezeléséhez kapcsol6do lehetséges megolddsok koziil
a program elsdsorban a szervezeti kultira fejlesztésén alapul preventiv beavatkozdsokat
részesiti el6nyben, amelyekhez a pedagégusok médszertani tovabbképzése, pedagdgiai szemlélet-
véltoztatdsa révén kivdn hozzdjdrulni. A program kidolgozdsa és megval6sitdsa az Eszterhdzy
Karoly Egyetem vezetésével konzorciumi formédban torténik, melynek tagjai az Oktatdsi Hivatal,
a Pécsi Tudomdnyegyetem, az E6tvos Lordnd Tudomanyegyetem, a Szegedi Tudomanyegyetem,
a Debreceni Egyetem, a Nyiregyhédzi Egyetem és a Miskolci Egyetem (Tanuldsi 2018).

A KAP deklardltan az élményalapi tanulds mddszerére kivén épiteni, a Tanulni élmény!
mottét tartja szem elStt. A megval6sulds helyszineként az Elménysulit nevezi meg, ahol
a tanitdsi-tanuldsi folyamat a tanul6k aktiv tandrai részvételének tdmogatdsdval, pozitiv
élményeken keresztiil val6ésul meg. ,, Ennek mozgatorigdja az interaktiv, a tanulok bevondsdn
alapulé kreativ feladatmegoldds, az egyiitt tanulds élménye. A KAP Elménysulija difogé
szolgdltatdscsomag az dltaldnos iskoldk részére, mely digitdlis, logikai, miivészeti, testmozgds
és életgyakorlat-alapii alprogramjaival nyiijt hatékony megolddst a lemorzsolédds csokkentésére.
A tanulék komfortérzetét az élményszeriiség, a jatékos tanuldsi szitudciok, a kisebb vagy mds
Jjellegii terhelés, a sikerélmény, az iskolai eredményesség emelkedése javitja... A pedagogus
szerepe megvdltozik, az ismeret dtaddjdabol »menedzserré« vdlik, aki vezeti a tanulécsopor-
tok munkdjat ugy, hogy a tanulék képességei, kreativitdsa kibontakozhasson. [...] A munka
sordn nd a tanuldi motivdltsdg, koncentrdcio, a pedagdgiai munka eredményesebbé vilik,
mivel a pedagogus minden tanulonak igyekszik a tuddsszintjéhez, tehetségéhez passzolo,
egyénre szabott feladatot adni...” (Elménysuli 2018)
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A KAP legfontosabb elemei

+A KAP a hagyomdnyos és modern pedagdgiai modszerek dt- és vijragondoldsa mellett olyan
személyiségfejleszto tevékenységek dsszességét kindlja a pedagégusoknak, melyek komplex
pedagdgiai modszerek rendszerszemléletii egyiittesét magdban foglalé személyiségfejleszté
tevékenységek dsszessége. A program épit a tanulok sokféleségére, az egyediségiikre, az egyedi
képességek tdrsas interakciokon keresztiil torténd kibontakozdsdra.” (Tanuldsi 2018)

Gyakorl6iskolai munkénkban célcsoportként értend6 azon kiemelkedd gyerekek kore is,
akik tehetsége kibontakoztatdsa érdekében a program dltal feltdrt médszerek alkalmazhatok.

»A KAP integrdlja a pedagégiai gyakorlatban kordbban alkalmazott differencidlt fej-
lesztésre alkalmas mddszereket, tanuldsszervezési médokat. Innovativ elem, hogy ezeket egy
elméleti keretbe illeszti és rendszerbe foglalja, valamint megalapozza a tanuldk differencidlt
tanitdsdt. Ujszeriisége emellett, hogy hangsiilyozza a stdtuszkezelésen alapulé tanuldi képes-
ségfejlesztést, melyhez képességfejleszto alprogramokat és adekvdt médszertant dolgoz ki.
Az alprogramok a képességfejlesztést dllitiak a kézéppontba, és ezzel jarulnak hozzd a program
céljaihoz, valamint a személyiség egészének a fejlesztéséhez.” (Tanuldsi 2018)

A Differenciilt Fejlesztés Heterogén Tanulécsoportban (a tovabbiakban:
DFHT) tanitasi-tanuldsi stratégia jellemzoi

»A DFHT tanitdsi-tanuldsi stratégia célja a tuddsban és szocializdltsdgban heterogén tanuldi
csoport hatékony kezelése. Fokusza a tanulék kozotti hierarchikus sorrend megvdltoztatdsa,
amelyet a pedagogus dltal végzett rendszeres stdtuszkezelés biztosit. [...] A stratégia imple-
mentdldsdval segithetd a hdtrdnyos helyzetii és halmozottan hdtrdnyos helyzetii tanulék
egyiittmiikodésének a javitdsa, a tanulok kozotti stdatuszproblémdk rendezése, a gyermekek
iskolai sikerességének biztositdsa, tovabbd az alulteljesitd, illetve a tehetséges tanuldk hozzd-
segitése a kozép- és felsdfokii tovabbtanuldshoz, amely a munkaerépiacra torténd sikeres
belépésiiket alapozza meg.” (DFHT 2018)

A tanuldsszervezésben az ondifferenciélds és a személyre szabott, egyéni képességekhez mért,
differencidlt fejlesztés domindl. A munka sordn folyamatosan jelen vannak az adaptivitdson
alapul6, ismert tanuldsszervezési technikdk, a csoportmunka és benne a tanuldi stituszkezeld
Komplex Instrukciés Program (KIP) mint az adaptiv oktatds egyik megvaldsitja. A stratégia
tjszeriségét az adja, hogy az Osszes kozismereti tdrgy tanitdsa sordn, a kereszttantervi tartal-
makra alapozva, az alprogramokkal 0sszekotve, interdiszciplindris keretek kizott val6sul meg.

A DFHT-hoz kapcsoléd6 alprogramok:

— Testmozgdsalapu alprogram (TA)

— Miivészetalapi alprogram (MA)

— Digitdlis alapi alprogram (DA)

— Logikaalapi alprogram (LA) (Molnér 2018)
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A KAP a gyakorlatban

Iskoldnk alapfoki miivészetoktatdsi intézmény,' igy rajz szakosként lehetséget kapunk,
hogy alsé tagozatban is tanithatjuk a gyerekeket. Uj pedagégiai médszerek megismerésére,
tanuldsszervezési technikdk elsajatitdsdra mind munkak6zosségi, mind egyéni szinten folya-
matos az igényiink. Az iskoldt egy évvel kordbban kezdd els osztdlyos gyerekek életkori
sajdtossdgainak, rajzi készségeinek felmérése, megismerése, majd fejlesztése dj lehetGsége-
ket nyitott meg onképzésiinkben és fejlddésiinkben. A tanitds sordn egyszerre tapasztaljuk,
hogyan tudunk kiilonb6z6 képességii tanul6khoz alkalmazkodni, hogyan tudjuk az egyéni
problémékat felismerni, kezelni, ugyanakkor a tizenéves korosztéllyal valé ismerkedésiink
is folyamatos. Tapasztalataink mellé felsorakozott a KAP alapelveinek és a program megismer-
tetésére létrejott tovabbképzés munkaformdinak és tartalmanak megismerése, mely (j utakat
nyit meg a lemorzsolddéssal veszélyeztetett gyermekek komplex neveléséhez, tanitdsdhoz,
foglalkoztatdsdhoz sajat pedagdgiai tevékenységiinkben.?

Szaktdrgyi ismereteink frissen tartdsa és pedagdgiai-médszertani tuddsunk folyamatos
fejlesztése mellett az (j tapasztalatok, informécidk, innovécidk dtadédsara is sziikség van.
SzakvezetSként a hallgatokkal val6 foglakozds tj kihivasnak bizonyul abbdl a szempontbdl,
hogy a KAP szakmai koncepcidjdban megjelend személyiségfejleszts alapelveket’ — mint
adaptivitds, komplexitds, kozosségiesség, tanuldstdmogatds — milyen médon tudjuk példa-
értékiien és gyakorlatorientdlt médon étadni a jovo tandrgenerdcidjénak.

A jelen munkdban a vizudlis miivészetek €s a torténelem tantirgy osszekapcsol6dasi
pontjait a KAP dltal megfogalmazott médszerekkel szeretnénk feladatillusztracion keresztiil
bemutatni, a megval6sitdsra és a modszerek alkot6 és adaptiv feldolgozaséra fokuszalva.
A szocidlis kompetenciafejlesztés sordn az egyiittmiikodésre és a differenciéldsra helyezziik
a hangsilyt, megfelel6 munkaformak megvélasztdsaval, élményalapu, élethelyzeteken alapulé
tuddsszerzési lehetSséget adva a lemaradd, valamint a tehetséges gyerekeknek is.

Mig a rajzérakon a lehet6ség adott, addig més tipusi érdkon is nagyobb szdmban sziikséges
a tarsas interakcidkon keresztiili fejlesztés, a konstruktiv pedagégiai médszerek megvalasztott
és helyesen bedgyazott alkalmazisa, a méltanyos tanuldsi kornyezet megteremtése, a differencidlt,
személykozponti nevelés idedlis hdtterének biztositdsa.

' Szegedi Tudomdnyegyetem Juhdsz Gyula Gyakorl6 Altaldnos és Alapfoki Mivészeti Iskoldja, Napkozi Otthonos
Ovodija.

* https://szeged.komplexalapprogram.hu/pluginfile.php/6876/mod_resource/content/0/KAK%20R % C3%
A9sztvev%C5%91i%20k % C3%A9zik % C3%B6nyv.pdf

* https://szeged komplexalapprogram.huw/pluginfile.php/2240/mod_resource/content/1/website_a_komplex_alapprogram_
alapelvei_s_azok_megjelense_a_gyakorlatban.html
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Feladatillusztracio

Miiveltségi teriilet

Miivészetek

Tantéargy Rajz- és vizudlis kultira/Mithelygyakorlat

Tanit Jancsdkné Majzik Andrea

Osztaly/ csoport Grafika-Festészet tanszak 4. évf. (6. osztély) 17 {6
Téma/ modul/ tematikus egység | Miivészettorténeti korszakok

Az 6ra témdja A reneszdnsz kor miivészete

Az éra cél- és feladatrendszere,
tipusa

Képzési célok: A reneszdnsz mint jelentés miivel5déstorténeti
korszak fontossdgdnak kiemelése és a XV-XVI. sz. miivészet-
torténeti, miivel6déstorténeti ismeretanyagdnak ismétlése. Kiilon-
féle munkaformdk alkalmazdsa: grafikai és szines képalkotds,
plasztikai formaalkotds, alkalmazott grafikai tervezés és alkotés,
targyformdlds, modellezés, magyardzé, tdjékoztaté illusztréciok,
tervrajzok készitése, targyalkotds, étirds, djrafogalmazés.

Nevelési, oktatdsi célok: A csoportmunkdhoz sziikséges egyéni
kompetencidk, készségek fejlesztése. Ondll6 forrdsfeldolgozds
sordn miivészettorténeti, irodalmi, torténelmi ismeretek dsszegzése,
elmélyitése. A Bloom taxonémidja elemzési, szintézis szintjeinek
megfeleld feladattipusok alkalmazdsa.

Elményteremtés a kiilonboz6 feladattipusok és munkaformak 4ltal.
A kiilonboz6 intelligenciatipusoknak megfelel6 készségek fejlesztése.
Az 6ra tipusa: osszefoglal6, rendszerez6

A NAT iltal fejlesztendd
kompetencidk

Anyanyelvi kommunikdcié: a csoportmunka j6 kifejez6készséget,
a lényeg kifejezését és megértését feltételezi

Idegen nyelvi kommunikdcio: a reneszédnsz alkoték neveinek
helyesirdsa és kiejtése

Matematikai kompetencia: a térbeliség érzékeltetése, kompozici6,
térkitoltés, ardnyossdg, konstrudlds

Természettudomdnyos kompetencia: az Gijrahasznosithaté anyagok
felhaszndldsa

Digitdlis kompetencia: szemléltetés, a tanul6i munka digitdlis terve
Hatékony ondllé tanulds: 6ndll6 forrdsfeldolgozés és elemzés,
az alkotds sordn 1étrejové tapasztalatok felhalmozdsa

Szocidlis és dllampolgdri kompetencia: csoportalkotds, a k6zos munka
Kezdeményezdképesség és villalkozdi kompetencia: 6ndllé utak
keresése a megjelenitésben

Esztétikai, miivészeti tudatossdg és kifejezOképesség: az 6ra és
alkotds teljes tartalmat lefedi
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A miiveltségteriilet altal
fejlesztendd kompetencidk

Eszlelés, tapasztalds, megfigyelés: a hallott és latott informacidk
képi megjelenitése, siiritése, a ldtott motivumkészlet felidézése
és haszndlata, vizudlis meméria

Ismeretszerzés: szimb6lumok megfejtése, absztrakciés képesség
és szimbolizdlds, miialkotdsok elemzése

Kommunikdcié: a csoportos munka kozos tervezést, kivitelezést,
kompromisszumot feltételez

Alkotds: az elvért feladat elkészitésének teljes folyamata, tletesség,
kreativitds, a vizudlis nyelv alapelemeinek helyes ismerete
Problémamegoldds: a technikai kivitelezés nehézségei, megolddsi
lehet6ségek keresése, a mondanivald siiritése, a térkitoltés milyensége
Onismeret, énszabdlyozds: adott idkeret 6n4ll6 beosztdsa, a feladat
helyes értelmezése, sajdt és csoportmunkdk megitélése

Tantéargyi kapcsolatok

Torténelmi, tdrsadalmi és dllampolgdri ismeretek, Magyar nyelv-
és irodalom, Technika, Fizika

Kereszttantervi kapcsolatok

Hon- és népismeret: a reneszdnsz Magyarorszagon.

Kézos eurdpai értékek: a reneszdnsz mint kiemelked6 miivészet-
torténeti korszak, az egyetemes emberi kultira egyik legjellemzbb,
legnagyobb hatdsti eredményeit hordoz6 kultirtorténeti idGszak.
Informdcids és kommunikdcios kultiira: a megértés, a sz6beli iize-
netek €s mds jelzések befogaddsa, értelmezése és megvdlaszoldsa.
Gondolatok, otletek, informacidk és iizenetek kell§ szintii ssze-
rendezése, sz6beli (csoport és egyéni munka bemutatdsa) és frasbeli
(esszé, plakdt, magyardzé rajz/szoveg stb.) kozlése. (http://ofi.hu/
tudastar/muveltsegi-teruletek)

Melléklet Lésd a csoportfeladat lefrdsakor.

Taneszkozok Szines lapok, oll6, ragaszt6, djsdgpapir, textilidk, gyongyok,
flitterek, csomagol6papir, djrahasznosithaté alapanyagok, gipsz,
gyurma, fénymadsolatok

Felhaszndlt forrasok Abigail Wheatley 2008: A festészet torténete. Kistijszéllds:

Pannon-Literatira.

Brighelli, Jean-Paul 1997: A reneszinsz és a humanizmus fényei.
(Uj képes torténelem). Budapest: Helikon.

Csukovits Enikd 1997: Liliom és hollé. (Uj képes torténelem).
Budapest: Magyar Kényvklub — Helikon.

Dannaud, Sylvie - Gertrude Dordor 2008: A négy évszak. Budapest:
Méra.

Diirer életmiive. 1995 (A Miivészet klasszikusai). Budapest: Corvina
Imrehné Sebestyén Margit: A képzelet vildga 6. OFI

Kelényi Gyorgy 1978: Epitészeti stilusok. Budapest: Méra.
Santi, Bruno 1990: Leonardo da Vinci Scala.

Vasari, Giorgio 2004: A legkivdlobb festdk, szobrdszok és épitészek
élete. Debrecen: T6th.

Sajdt foték
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1d6 Sl tendsyhioe sevienynige Moédszerek Munkaformak Taneszkozok
3-5 | Anyagok Szerepek egyeztetése. Csoportba rendezdés DFHT-KIP Frontélis munka | Pieter Brueghel: Tél

e§11552f5!‘ Szabilyok ismétlése puzzle kityak segitségével | Csoportba rendezsdés: Irdnvi Hans Holbein:

k!keszneﬁe, g A csoportmunka meg- | az egyéni intelligencia PO _ | VHL Henrik

rdhangol6das | Motivéci6: Utazés oldasahoz sziikséges fejlesztés szempontjabol c'sopolr.tszcn{?ms Leonardo da Vinci:
a reneszansz vildgiba miialkotds reprodukcié- (intelligencidk

Rendhagy6 ttikonyv/
beszdmol6 készitése

janak puzzleformaban
val6 Gsszerakdsa

fontos készségfejlesztés-
hez sziikséges, személyre
sz0l6 kartyak segitségével

€s statuszok
megfeleld el-
osztdsa szerint)

tengeralattjar6 makett

Michelangelo: David
(puzzledarabok a cso-
port létszaménak
megfelelGen)

30 | F6rész
(csoport-
munka)

Feladatok kiosztdsa:
4 csoportfeladat a nagy

gondolathoz kapcsolva:
A sokszintiség miivészei”.

A csoportok munkdjanak

segitése.

1. Készitsetek
VIII. Henrik angol

uralkodot népszeriisito

reklamanyagot Hans
Holbein festménye és
a rendelkezésre dllo

nyersanyagok segitsé-

gével!

A feladatok csoporton-

. kénti megértése utdn

az Ora anyagihoz
igazodo feladatvégzés

Segitség kérése, adasa,
megkdszonése.

Kérdés-vilasz.
Utasitds addsa-kovetése.
Vitahozzaszolas.
Feladatra koncentralas.
IdGhatarok!

Csoportmunka

Szines lapok, ollé,
ragaszto, ujsagpapir,
textilidk, gyongyok,
flitterek, csomagolo-
papir, tjrahasznosithat6
alapanyagok, gipsz,
gyurma, fénymasolatok

https:/hu.wikipedia.org/
wiki/Hans_Holbein_
(fest%C5%91,_1497
%E2%80%931543)#/
media/File:Hans_
Holbein_d._J._074.jpg
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1dé Ax dwn A PR A’tanulo!( Moédszerek Munkaformak Taneszko6zok
menete tevékenysége tevékenysége
2. Folytassatok képregény https://hu.wikipedia.org/
formdban a maddr wiki/Vad%C3%A 1szok

torténetét Pieter
Brueghel: Tél cimii
festményének
felhasznadldsdval!

3. Leonardo da Vinci
tanitvdnyai vagytok.
Tervezzetek kézdosen
a kiadott alapanyagok-
bol otletes és érdekes
taldlmdnyt! Készitsétek
el a tervrajzdt és mii-
szaki leirdsat!

4. Oltoztessétek fel
Michelangelo
David szobrat!

_a_h%C3%B3ban#/
media/File:Pieter_
Bruegel_the_Elder__
Hunters_in_the_Snow_
(Winter)__Google_
Art_Project.jpg

Feladat in: Sylvie
Dannaud,Gertrude
Dordor (2008):

A négy évszak. Mora
Szines lapok, oll6,
ragaszté, ijsagpapir,
csomagol6papir, gipsz,
ujrahasznosithat6
alapanyagok, gyurma,
fénymasolatok
https://nofineline.com/
wp-content/uploads/
2014/08/DVinci_

Box.jpg

http://www.accade-
mia.org/explore-mu-
seum/artwork-
s/michelangelos-
david/
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Az éra A pedagégus A tanulok - ol
1d6 o4 tevékenysége tevékenysége Moédszerek Munkaformak Taneszko6zok
20 | Forész A beszdmol6 munkdja- | Egy vagy tobb gyermek | KAP alapelveinek Frontélis

(csoportok nak segitése a csoport kozos munkdja | timogatdsa:
beszdmol6ja) | Friékelés alapjdn beszdmol az el- | Adaptivitds
végzett feladatrol. X
Komplexitas
Kozosségiség
Tanuldstdmogatas
18— | F6 rész: A gyerekek egyéni A csoportmunkara épiilé Egyéni
20 | egyéni munkdjanak segitése differencidlt feladatok
feladatok (igény szerint) megolddsa egyénileg.
10 | F6 rész: Az egyéni feladatok Az egyéni feladatok Frontlis
egyéni meghallgatdsa megolddsainak ismerte-
beszdmoldk | Erékelés tése az osztdlynak
5 | Ertékelés A tanul6k csoportos A tandr értékelésének Frontilis
Osszepakolds | és egyéni munkdjanak meghallgatésa, belGle
Rendrakas értékelése tanulsag levondsa
Egyes tanuldk pozitiv
értékelése, munkdjanak
kiemelése
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Nagy gondolat: A soksziniiség miivészei

1. csoportfeladat

Készitsetek VIII. Henrik angol uralkodot népszeriisitd rekldmanyagot a kiadott forrdsrészlet,
Hans Holbein festménye és a rendelkezésre dllé nyersanyagok segitségével!

1. egyéni feladat: irj rovid fogalmazdst!
Képzeld magad Hans Holbein udvari festo szerepébe, mikizben az uralkodé dltal
megrendelt festményt készited.

Mi a véleményed a kirdlyrol?

2. egyéni feladat: Allits fel diagnézist!

Te vagy VIII. Henrik udvari orvosa. Jellemezd az uralkodé egészségiigyi dllapotdt,
és javasolj szdmdra megfelelé gyogymédot!

3. egyéni feladat: Készits tervet!

Képkereskedoként szereméd eladni Hans Holbein VIII. Henriket dbrdzolo hires festményét.
Hogyan gyoznéd meg a licitdlokat?

4. egyéni feladat: Irj rovid fogalmazdst!
VIII. Henrikként modellt dllsz Hans Holbein hires festének. Naplédba ird le a festmény-
készités koriilményeit!

5. egyéni feladat: Készits tervet!

VIIL. Henrik udvari szabdja vagy. Almodd meg az eskiivéi ruhdja tervét!

2. csoportfeladat

»Egy XVI. szdzadi képzeletbeli flamand tdjat ldtunk. Tél van. Mindent betemetett a fehér ho.
A hdzak mintha aludndnak. A falubeliek azonban a hideg ellenére is mozgalmas életet élnek.”
Képzeljétek el, hogy Ti vagytok a falu folitt repiilé fekete maddr, aki réptében mindent ldt,
és mindenre figyel, sot arrol is tud mesélni, hogyan éltek a falu lakdi a régi idékben.

Folytassdtok képregény formdban a madadr térténetét! A tarsaim mozdulatlanul figyelik
a csupasz dgakon, mit csindinak a falu lakéi. En jobban szeretek a jeges szél hdtdn repiilni,
mert kozben semmit sem tévesztek szem el6l abbél, ami lent torténik. Nézd csak! Vaddszok
kozelednek...” (Sylvie Dannaud — Gertrude Dordor 2008: A négy évszak. Budapest: Méra.)
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1. kép: A csoport- és egyéni feladatok tanuléi munkdibs] késziilt montdzs
(VIII. Henrik témakérben)

2. kép A csoport- és egyéni feladatok tanuldi munkdibol késziils montdzs
(Pieter Bruegel: A tél c. festménye alapjdn)
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1. egyéni feladat: Folytasd a torténetet, irj rovid fogalmazdst!

»Micsoda siirgés-forgds van a fogado koriil! A fogadosok a bejdrat koriil tiisténkednek.
Eppen disznéilés van...”

2. egyéni feladat: Folytasd a torténetet, irj rovid fogalmazdst!

»Milyen viddman szérakoznak! Annah és Heidi, a falubeli ikerpdr ideje egy részét
szdnkozdssal tolti...”

3. egyéni feladat: Folytasd a torténetet, irj rovid fogalmazdst!
»Nézd csak, ott korcsolydznak! Milyen sokan vannak a befagyott tavon...”
4. egyéni feladat: Folytasd a torténetet, irj rovid fogalmazdst!

» Tz van! Tiiz van! Minden télen megtorténik a baj...”

3. csoportfeladat
Leonardo da Vinci tanitvanyai vagytok. Tervezzetek kizosen a kiadott alapanyagokbél otletes
és érdekes taldlmdnyt!

Készitsétek el a tervrajzdt és miiszaki leirdsat! A firenzei vildgkidllitdson mutassdtok be taldl-
mdnyotokat az érdeklédé kozonségnek!

p 22
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3. kép A csoport- és egyéni feladatok tanuléi munkdibél késziilt montdzs
(Leonardo da Vinci taldlmdnyai nyomdban)
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1. egyéni feladat: Irj rovid fogalmazdst! Készits vdzlatot!
1584. mdjus 29. Készitsd el Leonardo e napra sz6l6 képzeletbeli naplobejegyzését!
2. egyéni feladat: Irj révid fogalmazdst! Készits vdzlatot!
Leonardo da Vinci egy nydri hajnalon felriadt adimdbol, egy uj taldlmdnydt ldtta
maga elétt, de sajnos felébredt, mielott befejezhette volna.
Folytasd az dlmat! , Két kerék tengellyel osszekotve...”
3. egyéni feladat: Irj rovid fogalmazdst! Készits képes beszdmoldt
Mestered Hollandidba kiildott kikémlelni a szdzad (XV.) ij, titkos festékkeverési
eljdardsdt. Készits iiti beszdmolot a sikeres kalandodrol!

4. egyéni feladat: Irj rovid fogalmazdst! Készits vdzlatot!

Mit ldtsz a képen? Te mire haszndlndd? Hogyan fejlesztenéd tovdabb?

4. csoportfeladat

Itdlidba is bekdszontott a tél. Csatlakozzatok Ti is Firenze viddm polgdraihoz, 6ltoztessétek
fel Michelangelo Ddvid szobrat!

A firenzei divatbemutatén mutassdtok be az vij 2018/19-es téli kollekcict!

4. kép A csoport- és egyéni feladatok tanuléi munkdibol késziilt montdzs
(Ddvid szobor feloltoztetése)
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1. egyéni feladat: Készits képes vdzlatot!

Az internetrdl gyidjtott képanyag segitségével dllitsd dossze David egész heti ruhatdrat!
2. egyéni feladat: Irj rovid fogalmazdst!

David megndsiil, mesélj arrol, hogyan késziil a nagy napra!
3. egyéni feladat: Irj rovid fogalmazdst! Készits képes illusztrdciot!

Nézz utdna az interneten a reneszdnsz kori étkezési szokdsoknak! Allitsd éssze az iinnepi
meniit David lakodalmdra!

4. egyéni feladat: Irj rovid fogalmazdst! Készits képes illusztrdciot!

Nézz utdna az interneten a reneszdnsz noidedlnak! Milyennek képzeled Ddvid meny-
asszonyat, kiilsé-belsd tulajdonsdgait?

Osszegzés

A hagyomdnyosan komplex és élményalapi miivészetiskolai 6rdink menetét kiegészitik,
illetve szinessé tehetik a DFHT mddszerek, ill. az alprogramok adta lehetségek. Célunk,
hogy gyakorléiskoldban is alkalmazhat6 6ra- és projekttervekkel 4lljunk el6, figyelembe
véve a helyi sajdtossdgokat, koncentrédlva egyes tanulék lemaraddsdnak minimalizaldsara,
emellett f6ként odafigyelve a tehetséggondozdsra.

A fenti feladatillusztracié a megvaldsult tanérai kornyezetben a gyerekektSl a meg-
szokottdl kissé eltér6 munkatemp6t, adott esetben nem rajzi feladatmegolddst, a csoport-
feladat elkészitésében aktivabb kozremiikodést, tuddsmegosztdst kivant. Mig a tanuldk 4ltal
megszokott csoportmunka differencidltabbd tétele gordiilékenyebben megval6sult, addig
a személyre szabott egyéni feladatok bevezetése fokozatossdgot és felelGsségteljes dtgondolt-
sdgot kivdn. Emellett a DFHT 6ratipusait és médszereit alkalmazva az is dtgondolando,
hogy a csoport- és egyéni feladatokra szabott szlikis id6beosztds mennyire okoz min&ségi
romldst a miivészetiskolai keretek kozott tanulé gyerekek alkot6tevékenységének megnyilva-
nuldsiban, konkrét alkotdsaiban.

Természetesen a tananyagot szolgal6 és kisérs, megfelels technikdk megvilasztdsdval
€s a médszerek ésszer( €s dtgondolt alkalmazdsdval tovabbra is az élménykozpontisag,
az egyéni fejlesztés, a tanuldk aktiv részvételi lehetGsége, a kozottiik 1€ve interakcidk adta
tudds- €s tapasztalatszerzés dllnak pedagégusi munkénk koézéppontjdban. A médszerek
fokozatos bevezetésével és a megvalGsulds sordn szerzett tapasztalatok tiikrében tdmasz-
kodhatunk a DFHT, benne a KIP pedagégiai kultirédjénak {6 pilléreire:

- a tanul6k egyéni sajdtossdgainak, érdekl6désének, eldzetes ismereteinek, az ismereteket
rendszerbe foglal6 fogalmi struktirdinak és térsas kapcsolatainak megismerése;

— az egyéni konstrukcidkat figyelembe vevs egyéni tanuldstdmogats, differencidlds, az egyiitt-
miikodést €és alternativ megolddsokat timogaté gazdag és adaptiv médszertani repertodr;
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— a tanulds életszertiségét biztosité tanuldsi helyzetek és tanuldsi kdrnyezet, valamint a tanul6i
On- és tarsértékelése;
— tanuldi stituszkezelés a tobbféle képesség felhaszndldsat igényld feladatokon keresztiil;

— a pedag6gusok pedagdgiai kultira és attitfidvaltds irdnti igénye. (DFHT 2018)

Irodalom

Differencidlt Fejlesztés Heterogén Tanul6esoportban (DFHT) tanitdsi-tanuldsi stratégia 2018: 6sszefoglalé
kézirat. Eszterhdzy Kdroly Egyetem, Eger.

Elménysuli 2018. URL: https://resztvevoknek.komplexalapprogram.hu/hu/elmenysuli Utolsé
letoltés: 2019. 02. 10.

Magyar értelmez6 sz6tdr 2008-2018. URL: https://wikiszotar.hu/ertelmezo-szotar/%C3%891m%C3%A9ny
Utolsé letoltés: 2019. 02. 10.

Molndr Erzsébet 2018: Komplex Alapprogram intézményi tdjékoztaté kiadvdny. Eszterhdzy Kéroly
Egyetem, Eger. URL: http:/fliphtml5.com/lzsv/khzn/basic Utolsé let6ltés: 2019. 02. 10.

Tanuldsi segédlet 2018. URL: https:/szeged.komplexalapprogram.hu/pluginfile.php/2238/mod_resource/
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Comprehensive Bacis Program for experience-based learnig
Learn Experience?!

The traditions of our traditionally complex and experience-based art school are complemented by the DFHT
methods and color schemes. The possibilities provided by the subprograms. Our goal is to make use
of clock and project plans in the practice school, taking into account the local specificities, focusing
on minimizing the backlog of some students, and paying special attention to talent management.
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Kulesszavak: aktiv ismeretszerzés, kooperdcio, megvaldsithatosdg, projektmunka, felsé tagozat

Minden gyakorl6 tandr tapasztalja, milyen drdmai mértékben valtozik a tanulék tuddshoz,
tanuldshoz val6 viszonya. Ha azt szeretnénk, hogy a tanulék szerepe igényeik szerint meg-
véltozhasson, akkor egyre aktivabb szerepet kell adnunk nekik az ismeretszerzési folyamatban.
Ezzel 6sszefiigg, hogy a tandr feladata is véltozik, hiszen mér régen nem vagyunk az ismeret-
szerzés egyetlen forrdsa. A tanulék masodperceken beliil hozzéjutnak, hozz4 is szeretnének
jutni az 6ket érdekld informéciokhoz, ha megfelelen motivaltak. Az egyik médszer, amely
1épést tart az j igényekkel a projektmdédszer.

A projektmddszer alkalmazédsa komoly miiltra tekint vissza, nem a 21. szdzad vivmanya.
Kilpatrick mar 1918-ban bemutatta az elméletét, és kiemelte gyakorlati alkalmazhat6sdgat is
» The project method” cimfi frasdban. Mdig aktudlis, ahogyan a négyfajta projekttevékenység
lefrdsdval kiemelte a médszer el6nyeit. Els6 a produktum, azaz a tanul6k 4ltal 1étrehozott
»alkotds”, ami véleményem szerint Gsszetettebb és igényesebb lehet, mint birmely més méd-
szer alkalmazdsa. A mdsodik az élmény, mely nemcsak esztétikai élmény, de a tanul6k sokkal
személyesebb kapcsoléddsa a valasztott téméhoz, a munkéjukhoz. A harmadik a probléma-
megoldds, melynek sokrétliségét emelném ki. A negyedik pedig maga a tanulés, azaz a tudds
megszerzése, amely tapasztalataim alapjdn tartésabb tudést jelent, mint mds médszerek
esetében. A mddszer alkalmazdsa sordn magam is az dltala mar megnevezett f4zisok mentén
haladok: célok kijelslése, tervezés, kivitelezés, birdlat. frisomat is ezek koré épitem.

Az én els6 tapasztalataim a médszerrel kapcsolatban 25 évvel ezelGttre nyiilnak vissza,
amikor volt szerencsém 1 évig egy helsinki gimndziumban tanulni, és ott tanul6ként meg-
tapasztalni az addig nem ismert mddszer el6nyeit. Annyira motivalttd véltam 4ltala, hogy


mailto:petrolyp@yahoo.com

Mdédszertani Kézlemények 2019/1. 39

nyilvdnval6 volt, hogy magam is alkalmazni fogom, amikor pedagégusként pélyéra lépek.
Sajnos én hallgatéként még sem a médszertan tanuldsa sordn, sem a gyakorl6iskoldban nem
bdvithettem tuddsomat a témédval kapcsolatban, pedig gyakorlati segitségre lett volna sziikségem,
hogyan alkalmazzam hazai koriilmények kozott. Mér akkor elgondolkoztam azon, hogy a fel-
lelhetd sokszin(i szakirodalom és az azokban leirt elonyok mellett vajon miért nem alkalmazzak
ezt a médszert szélesebb korben a gyakorlatban.

Ez a szemlélet a szakirodalomban is fellelhetd. Ahogyan azt Hunya Mérta megfogalmazta:
»A pedagdgiai projekt mai helyzetét sajdtos kettdsség jellemzi. A szakirodalomban csaknem
elcsépelt témaként hat, az iskolai terepmunkdban viszont afféle sziizfoldre emlékeztet. Mindent
megirtak és elmondtak mdr réla, de kétségtelen elonyei ellenére sem foglalta még el mélté
helyét a pedagdgiai gyakorlatban.” (Hunya 2009:11)

Mivel engem el8szor tanul6ként gy6zott meg a médszer az eldnyeirdl, igy 6rommel
olvastam Hatch irdsat, melyben a didkok véleményét osztja meg 1921-ben. Az § didkjainak
véleménye szdmos ponton egyezik sajit tapasztalataimmal. Az & didkjai szerint is tartésabb
tudsra tettek szert. Ugy érezték, hogy fejlédhetnek az 6néll6 tanulds terén, és rommel fogadtk,
hogy lehetdségiik volt elmélyedni egy-egy témédban, valamint hogy a csoporton beliil kialakult
beszélgetések, vitdk értékesek, hasznosak voltak. Ok nehézségként azt emelték ki, hogy a for-
rdsok felkutatdsa és az informdcidszerzés okozott gondot nekik, de éppen ez az a probléma,
amely mdra tokéletesen megoldddott, s6t egy 1j lehetSséget is adott a médszer el6nyeihez,
hiszen a tanul6k fejlédhetnek az IKT haszndlatdban is. (Hatch 1921)

Oktaté-neveld munkdm sordn igy a szakirodalom és sajdt kreativitdsom segitségével
indultam el ezen az tton, el8szor tanitéként. Ennek az id6szaknak a legnagyobb felismerése
szdmomra az volt, hogy milyen magdtél értetédéen megtorténik a tantdrgyi koncentracid
amédszer sordn. Eppen emiatt kezdtem egyre tudatosabban is ebbe az irdnyba haladni, és mér
a tervezési fazisban, a tanmenetek készitése sordn dsszehangolni azokat a tartalmakat, melyek
a kiilonboz§ tantdrgyak tananyaga alapjdn a projekttevékenység sordn fognak egyesiilni.
Orommel tapasztaltam, hogy ez nem lehetetlen, és mivel az idegen nyelv és a testnevelés tan-
targyak kivételével mindent én tanitottam akkoriban, igy napjaink szervezését teljesen a projekt
igényeihez tudtam igazitani a tantdrgyi 6rdk megtartdsa mellett is. Mivel napkozis nevelSként
is szereztem tapasztalatot, hozzdtenném, hogy a napkozis munkaterv készitése sordn a projekt-
modszer tervezése és kivitelezése szintén kivdléan, még ennél konnyedebben is alkalmazhato,
hiszen ott teljesen az aktudlis tanul6k igényeihez igazithatjuk a folyamat minden fazisat.

A moédszerrel kapcsolatos gyakorlati tapasztalatim sordt akkor bévitettem tovéabb,
mikor 3 évre az Amerikai Egyesiilt Allamokba koltoztiink, és gyermekeim az amerikai
oktatdsi rendszer tanuldi lettek. Itt megjegyzem, hogy nem lehet egységes amerikai oktatés-
rél beszélni, hiszen a kiilonb6zd dllamok rendszere sok szempontb6l mds, valamint az dllami
és a magdniskoldk sokszinfisége szinte atldthatatlan. Az én gyermekeim allami iskoldkba jartak,
sz4m szerint hdromba, én pedig a magyar iskola tandraként, valamint az ott tanul6 didkokon
keresztiil igyekeztem minél tobb tapasztalatot szerezni. Egy dolog a kiilonboz6ségek mellett
azonban koz6s volt: minden megismert iskoldban napi szinten alkalmaztak a projektmédszert
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minden tantdrgy esetében. A tantdrgyak kozott természetesen Osszehangoltdk, hogy a tanulék
aktudlisan mindig csak egy projekten dolgozzanak. Az addig szimomra hidnyolt gyakorlati
tovdbbképzésem a modszerrel kapesolatosan hirtelen mindennapossa vélt, mikor a gyermekek
az iskoldbdl hazaérve lelkesen meséltek az iskoldkban folyé munkar6l.

Teljesen szubjektiv médon kiemelek a beszamol6ikbdl két olyan projektet, melyeken
6k a leglelkesebben dolgoztak.

Az els6, amikor life science 6rdn a novényi és az dllati sejt felépitésérdl tanultak, a ,, cell-
project”. Mivel a legtobb novényi és 4llati sejt szabad szemmel nem l4thatd, ezért kiilonbo-
206 ételeket haszndltak segitségiil a szemléltetéshez. A novényi sejthez egészséges ételeket,
az dllati sejthez egészségtelen ételeket haszndltak. Mdr a sejtek alakjandl megbeszélték,
hogy melyek azok az ételek, melyek alakjukat, dllagukat, sziniiket tekintve hasonlitanak
az adott sejtre. Ezt igy folytattdk tovdabb, mikozben tanultak a sejtmagrol, sejtfalrél,
mitokondriumrdl és igy tovabb. Kozben otthon gy(jteni kezdték a sejtalkotéknak megfeleld
ételeket, melyeket a projektbemutaté napjéra kellett Osszedllitani novényi, illetve éllati sejtté,
és bevinni az iskoldba. A projektbemutat6 és a munkdk lefényképezése utdn természetesen
nagy 6rommel elfogyasztottdk a projektmunkékat. Az osztalycsoportban azutdn a fényképek
segitségével minden gyermek és sziil6 is megtekinthette, milyen csodélatosan sokszin(
a sejtek vildga és a gyermekek kreativitdsa.

A mdsodik projektjiik earth science 6rdhoz kapcsolédott, amikor az eurépai orszdgokrol
tanultak. A projekt inditdsakor a tanuldk kihiztak egy kalapbdl az eurépai orszagok nevét.
Minden tanulé mds orszdgot hizott, egyénileg dolgoztak a projekten. A tanitdsi 6rék szer-
vezése ligy zajlott, hogy a tanar minden nap kiemelt egy-egy olyan elemet, melyek alapjan
megismerhették az adott orszdgot. Egyik nap a foldrajzi elhelyezkedést, folydkat, hegyeket,
madsik nap a nemzeti ételeket, harmadik nap a torténelmet és igy tovabb. Miutdn megbeszélték,
mi utdn fognak kutatni, a gyermekek elindultak megkeresni az informdcidkat a sajét orszagukrol.
A tanteremben 6 szamit6gép 4llt a rendelkezésiikre és a tandr dltal eldre elokészitett konyvek,
de az iskolai konyvtérba is szabadon elmehettek, ahol tovébbi szamitégépek €s szakirodalom
allt a rendelkezésiikre. Miutdn megszerezték az informdaciot, sajét elképzelésiik alapjdn be-
épitették a projektmunkdjukba, melyek kiilonbozdek voltak. Tiz kiilonféle munkamddszer
koziil vdlaszthattak. Az én gyermekem ruhatervezést vdlasztott, €s Svédorszagot hizta.
Igy alakult naprél napra, hogy egy fehér ruhdn textilfilc segitségével elkezdtek vikinghajok
liszni kérbe a szoknydn, majd svéd—angol sz6tdr jelent meg a zsebeken, svéd zdszlok elszértan
a felsd részen, majd kiilonféle halak, névények, s6t hisgolyok is afonyaszésszal és tobb més
kép utén a sor egy I love Stockholm felirati, meglehetsen nagy szivvel zérult. A munka
végig lelkesen folyt, és egy egész napos projektbemutatéval zarult, ahol minden tanul6
részletesen bemutatta a munkédjdt. Nem célom itt azt kifejteni, hogy mennyire taldltam
hatékonynak ezt a tipusii tanuldst minden eurdpai orszdgra nézve (Magyarorszdg nem volt
a kalapban), csak annyit jegyzek meg, hogy a sajat gyermekem Svédorszagrol valéban sok
ismeretre tett szert, és meg is dllapitotta, hogy szeretne elutazni oda, de amikor a tobbi orszagrol
kérdeztem, az ismeretei meglehetsen hidnyosak voltak, foként a bardtai munkdjdra emlékezett.
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Mikor hazakoltoztiink, a kovetkezd okokat taldltam arra, hogy miért nincs tobb projekt
a mindennapos gyakorlatban: magas osztdlylétszam, alacsony 6raszam, feszitett tempd, id6hidny,
eszkozhidny, félelem az ismeretlentdl, aggédds azon, hogy ez egy kotetlenebb munkamddszer,
mds tandri szerepet kovetel, félelem attél, hogy az Uij ismeret nem €piil be. Az én célom az volt,
hogy a fenndllé nehézségek ellenére is sikeresen dolgozzunk projekteken irodaloméran.
Kiemelt célom, hogy tigy alkalmazzam ezt a médszert, hogy a tevékenységet a tanuldk az érdek-
16désiiknek megfeleléen valaszthassak ki, és hogy az aktiv ismeretszerzés ne szoruljon héttérbe
a tevékenykedés miatt. Fontos, hogy a tanul6k sajétitsdk el a tantervben el6irt ismeretanyagot,
de emellett sajdt utakat jarhassanak be az alkot6folyamat sordn. Az itt bemutatott méd, ahogyan
mi dolgozunk a projekteken, egyszertien megvaldsithaté a mindennapi gyakorlatban, és lehe-
toséget teremt arra, hogy a tanulékkal egyiitt élvezziik a médszer minden elSnyét.

A célok kijelolése

A projektmédszer alkalmazdsakor az elsé 1€pés pedagégusként a téma kivdlasztdsa.
Minden évfolyamon t&bb olyan Osszefiiggd anyagrész tanitandd, melyeknél batran alkal-
mazhatjuk ezt a médszert. Irodalomérédn példdul Pet6fi Sandor: Janos vitéz, Arany Jénos:
Toldi, a reformkor irodalma, a Nyugat iréi, regényelemzések, mind alkalmasak arra, hogy
ezzel a médszerrel dolgozzunk.

Tervezés

Célszer(i tanmenethez igazod6 iitemterv készitése a tervezési fazisban.

Egy lehetséges iitemterv a munka inditasahoz
Lasd kovetkezd oldali tdblazat (Petdfi- Sandor: Janos vitéz)!

Kivitelezés, a tanitasi orak szervezése

A projekt inditdsakor elsdleges a valaszthaté projektmunkak megismerése. Ezt én sz6ban végzem,
tandri magyardzattal, valamint az el6z6 évi munkdkbol késziilt ppt bemutatdsaval. A valaszthaté
projektmunkak szdma és lehetségei a pedagégus kreativitdsatol, egyéniségétdl fiigghetnek.
Itt elhangzik ajédnlds is, hiszen fontos, hogy olyan tanul6k vélasszanak példdul képregény-
készitést, akik szeretnek rajzolni, olyanok irjanak napl6t, akik szivesen vdlasztjak az 6néllé
irdsbeli szovegalkotést. Tanul6i laptop hasznélatdhoz fontos, hogy elegendé el6zetes ismeretiik
legyen a Power Point, Word haszndlatdban. Megbeszéljiik a sziikséges eszkdzok listdjat is.
Miutdn megismerték a lehetdségeket, id6t adok rd nekik, hogy szabadon mozogjanak a teremben,
beszéljék meg, hogy ki kivel szeretne egyiitt dolgozni, és melyik lehetSséget vélasztjdk.
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1. hét | Projekt el6készitése | A tanmenet szerint: Jdnos vitéz keletkezése, nyelvezete, Pesti Divatlap
E mellett a vélaszthat6 feldolgozdsi médok megismerése: képregény,
naplo, tarsasjaték, djsdg, divattervezés, ppt készitése.
A tanul6k dontenek, hogy melyiket vélasztjak, €s kivel szeretnének
egyiitt dolgozni.

2. hét | Projekt inditdsa A tanmenet szerint 1-4. rész feldolgozdsa.
Hasonlat és metafora.
E mellett a sziikséges eszkozok beszerzése, j iilésrend kialakitdsa
a projektmunkdk szerint.

3. hét | Projektmunka 5-10. rész feldolgozésa.
Elbeszélés, leirds, parhuzam, ellentét.
A tanmenet szerinti ismeretanyag elsajtitdsa, majd beépitése
a projektmunkéba.

4. hét | Projektmunka 11-15. rész feldolgozdsa.
Megszemélyesités. A jellemzés eszkozei.
A tanmenet szerinti ismeretanyag elsajdtitdsa, majd beépitése
a projektmunkéba.

5. hét | Projektmunka 16-18. rész feldolgozdsa.
A miiszerkezet, fordul6pont.
A tanmenet szerinti ismeretanyag elsajdtitdsa, majd beépitése
a projektmunkéba.

6. hét | Projektmunka 19-22. rész feldolgozésa.
Az id6 mildsdnak érzékeltetése.
A tanmenet szerinti ismeretanyag elsajédtitdsa, majd beépitése
a projektmunkéba.

7. hét | Projektmunka 23-27. rész feldolgozésa.
Epika, elbesz€l6 koltemény.
A tanmenet szerinti ismeretanyag elsajdtitdsa, majd beépitése
a projektmunkéba.

8. hét | Projektbemutaté Tanmenet szerint: Gsszefoglalds.
Az elkésziilt projektek bemutatdsa. Jaték.

9. hét | Projekt értékelése, | Tanmenet szerint: szimonkérés.

projektzdr6 A projekt értékelése 4 kiilonféle médszerrel.
workshopok

A tapasztalatok megosztdsa tanul6i workshopokon keresztiil.
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Tapasztalatom szerint 2—4 tanul6 képes hatékonyan egyiitt dolgozni egy projektmunkdn,
igy ndlunk egy osztdlyban 13-15 kiilonbdz6 alkotds fog sziiletni.

Az 6rdk szervezése sordn az id6beosztds igényel nagy figyelmet. Mivel Magyarorszdgon
jellemzden 45 perc 4ll a rendelkezésiinkre, ez nem kedvez a projektmunkdnak. Ezt az id6-
keretet én a munkdm sordn két nagyobb egységre tagolom. A hagyomdnyos értelemben vett
tanitds minden 6ra elején, valtozatos médszerekkel lezajlik. A tanuldk éppen tigy megismerik
a torténet djabb és djabb részeit, megtanuljdk az eldirt fogalmakat, fejlesztem készségeiket,
azzal a kiilonbséggel, hogy az 1ij ismeretek feldolgozdsa utdn, dltaldban 20 percet kapnak arra,
hogy kreativan beépitsé€k a tanultakat a projektmunkdjukba. Az 6ranak ez a mdsodik része
nagy bizalmat kovetel a pedagégust6l. Hogy hogyan épitik be a tanultakat a projektmunkéba
az a tanulékon miilik. Tapasztalataim szerint éppen ez az a pont, ahol a tanulék meghaldljdk
a bizalmunkat. Az 6tleteik kreativak, egyediek, tiikrozik a személyiségiiket, érdekl6dési koriiket,
addig rejtett képességeiket. Ahogyan rééreznek, azt vessziik észre, hogy ahdny projekt,
annyi irdnyba indul el a gyermekek érdeklGdése, és olyan mennyiségli ismeretanyag utdn
kutatnak, amelyet tandrként elképzelni sem mertiink.

Mivel a tan6ra mésodik részében a tanulék 6ndlléan dolgoznak, ezért kozben értékes idd
keletkezik arra, hogy az egyéni bidndsmédot igénylé tanul6kkal kiilon lehessen dolgozni.
Lehet6ség nyilik a tehetséggondozasra, a fejlesztésre, egyéni helyzetek megoldédsara. Ez az id6
arra is alkalmas, hogy kiilon-kiilon segitséget nytjthassunk az azonos projektmunkén dolgozéknak.
Az egyik 6rdn azokkal beszélek kiilon, akik djsdgon dolgoznak, megtanitok szdmukra egy
Uj sajtomiifajt, melyet felhasznélhatnak a munkdjuk sordn. Mésik 6rdn a ppt-t készit6 tanul6kkal
megbeszéljiik a forrdsmegjellés lehetséges médjait. Azt kovetSen a tarsasjatékot készitdkkel
értekeziink arrél, hogyan készitsék el a jatékhoz tartozé szabdlyzatot €s igy tovdbb.

Amit lefrtam, csak szemléltetS példa, mert valéjdban ahdny munka késziil, annyiféle meg-
oldés sziiletik. Ez t6lem kiilon segitséget dltaldban nem igényel, a tanuldk nagyon lelkesek abban,
hogy maguk taléljdk ki, hogyan folytassdk a munkdjukat. Fantdzidjuk nem ismer hatért.
Ha mégis elakadnak, akkor otletekkel segitem &4t ket azon a nehézségen.

Az 6rakon szabadon hasznalhatjdk a teremben 16v5 szamitogépet. Mivel csak egy szdmito-
gép van a termekben, ez néha kevésnek bizonyul, igy haszndlhatjék az okostelefonjukat is.
A ppt-t készitd tanuldk vagy fels6bb évfolyamon az djsdgirck a tanul6i laptopokat hasznaljdk.
Nem élnek vissza vele. Kés6bb, mikor példdul YouTube videé készitéséhez vagdsra lesz
sziikségiik, akkor az informatikaterem lehetGségeit veszik igénybe.

A projektbemutaté

A tanul6k nagy izgalommal varjdk ezt a napot, hiszen sok-sok 6ra munkdjat fektették mar
a projektmunkdjukba, és nagyon szeretnék a tobbieknek bemutatni. Hogy emeljem az tinnepi
hangulatot, ezért vendégeket szoktam hivni erre az 6rdra (valdjaban egymast kovetd 2 x 45 perc).

El6szor az djsdgokat mutatjdk be, és olvassédk el nekiink a készitdik, utdna a divattervez6k
bemutatdja kovetkezik, majd a napl6k olvasédsa. A képregényeket csoportokra bontva l4to-
gatjuk meg, és nézziik, olvassuk. A ppt-k bemutatGja kisel6adds formdjdban torténik. Végiil
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kovetkeznek a tdrsasjdtékok, amelyek bemutatdsa nem mds, mint a jaték. A tédrsasjatékokkal
torténd jaték az igazi 6sszefoglalds. A kérdéskdrtydkon megjelenik minden, ami egy téma-
zéréban kérdésként megjelenhet, s még tobb is. Aki nem tudja a valaszt, nem kap rossz jegyet,
kimarad egy korbdl, majd tijra megprébalhatja. Eszre sem veszik, hogy 6nként és boldogan
idéznek a miib6l, magyardzzak a metafordt példdval, beszélnek Petdfi életérdl.

1-2. kép: Tanuldk dltal készitett tdrsasjdtékok



Médszertani Kézlemények 2019/1. 45

3—4. kép: Tanuldk dltal készitett vijsagok
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5-6. kép: Tanuldk dltal készitett naplék
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7-8. kép: Tanulok dltal készitett képregények
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Biralat, a projekt értékelésének médjai

1. A projektmunkdk alapjan a tanuldk jegyet kapnak t6lem, igy hagyoményos médon is érté-
kelem Gket. Lehet6ség van arra, hogy a megismert tij fogalmakat kisdolgozatban kérjem
szamon, és erre is osztdlyzatot adjak. Témazdr6 dolgozatot is lehetne fratni, de én ezt el
szoktam hagyni, mert mdr elStte meggy6z6dom réla, hogy a tanulék birtokdban vannak
a sziikséges ismereteknek.

2. Ok maguk is értékelik munkdjukat. Az értékelésre szant 6ran felrajzolok egy egyenest
a tdbldra, kdzépre bejelolom a nulldt, két végére a plusz és minusz jeleket. Az 6nértékelés
sordn azzal egyiitt jonnek a tdbldhoz, akivel egyiitt dolgoztak, és bejeldlik az egyenesen,
hogy 6k mennyire elégedettek a munkéjukkal, majd hozzéf{izhetik, hogy miért dontottek igy,
ami nem kotelezd. Gyakran tokéletesen megfogalmazzak maguk is azokat az észrevételeket,
amelyeket én is megfigyeltem a munkdjuk sordn.

3-4. Minden tanul6 két igényesen elGkészitett kartyat kap. Az egyik iires, a mésikra egy
osztalytdrs nevét irom elGzetesen, €s véletlenszertien, lefelé forditva osztom ki a kértydkat.
Az afeladatuk, hogy véleményt fogalmazzanak meg osztdlytdrsaik munkdjdval kapcsolatban.
Az egyikre annak a tanulénak a munkdjérdl alkotott véleményiiket irjdk, akinek a neve
a kdrtydn van. A mésik kdrtyét szabadon hasznélhatjdk fel, és barkinek megirhatjdk,
névvel mdr Gk latjak el. Mikor elkésziilnek, mindenki elviszi a két kartydjt annak a két
személynek, akinek sz6l. A névvel elldtott kdrtydk miatt az osztdly minden tanul6ja kap
igy visszajelzést a munkdjardl, a mdsik kartya alapjén pedig kideriil, kiknek a munkdja valt
népszeriivé az osztilyban, mert 8k tobb kartyat kaphatnak. A kértydkat hazavihetik.

A projektzaré workshopok

A projekt zérdsaként egy tanitdsi 6rét arra szdnok, hogy a tanul6k, akik kiilonféle munkakon
dolgoztak, megoszthassdk egymadssal a tapasztalataikat. A munka sordn ugyanis onkritikét
gyakoroltak a tanuldk, és feliilbiraltdk sajat dontésiiket a projekt megvdlasztdsdval kapcsolatban.
Ezeket a hasznos tapasztalatokat oszthatjdk meg egyméssal a workshopokon. Elek a szimul4ci6
modszerével, és 1étrehozzuk a mi mini, osztdlyon beliili workshopjainkat.

Mivel az itt leirt esetben 5. évfolyamon 6 kiilonb6zé munkén dolgoztak (képregény, napld,
divattervezés, djsdg, tarsasjaték, ppt), ezért 6 workshopra mehetnek ezen az 6rén. E16z6leg
megbeszéljiik, hogy kik vallaljdk a hdzigazda szerepét, és latjak vendégiil osztalytdrsaikat
a tapasztalatok kicserélésére. Ezek a tanul6k kartydkat kapnak, melyeken dltalam készitett segitd
szempontsor olvashaté. (Példdul: Miért ajanlandtok méasoknak, hogy képregényt rajzoljanak?
Mit élveztetek legjobban a munka sordn? Milyen nehézségekbe iitkoztetek?) Az osztély tagjai
forgdszinpadszeriien jarnak a hat workshop kozott az én irdnyitdsommal, igy 7 perciik van
egy asztalndl az eszmecserére. Ez id0 alatt el6szor a szakértSk beszélnek, majd a vendégek
tehetnek fel kérdéseket, €s igy alakul ki a parbeszéd.
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Osszegzés

A projektmédszernek ez a mindennapi gyakorlatban konnyen kivitelezhets médja a lehetségek
széles tarhdzét nyitja meg a tanitdsi ordn.

Ha a tanul6k szempontjabdl nézziik, nagyon héldsak érte, hogy 6k vélaszthatjdk ki, milyen
projektmunkén dolgoznak. A mésik fontos tényezd, hogy egyiitt dolgozhatnak térsaikkal.
Mivel ezeken az 6rikon a projekteknek megfeleld iilésrendet alakitunk ki, igy olyan osztély-
tarsakkal iilhetnek és dolgozhatnak egyiitt, akikkel szivesen kooperédlnak. Ez az dsszefogés
noveli a munka hatékonységét. Boldoggé teszi ket a bizalmunk, és novekszik az onbizalmuk
azdltal, hogy képesek voltak sajat munkadarabot 1étrehozni.

A sajét tandri szempontom szerint ily médon meg0riztem azt, hogy a témat kivdlasszam,
és ezzel megfeleljek a tantérgyi kovetelményrendszernek, valamint dtadjam a sziikséges,
el6irt tudast. Elvégzem a sziikséges készségfejlesztést, ezzel a médszerrel még egyénre szabot-
tabban, mint mds esetekben. Magas osztdlylétszam mellett is jut id6m arra, hogy egyenként
beszéljek minden egyes tanuléval, projektpdrral, mert az 6ra mésodik részében dndlléan
dolgoznak, és én mindenkit felkereshetek, hogy figyeljem a munkdjuk irdnyat, segithessem
otleteik megvalGsitdsét vagy éppen nehézségeik megolddsat. Gyakran csak arra van sziikség,
hogy valakinek biiszkén megmutathassdk mér a tevékenység sordn, hogy éppen min dolgoznak.

Osszegezve: szémomra a legnagyobb eldny, hogy a tanulék 6rommel jonnek az 6réra,
és motivaltan dllnak az aktudlis téma feldolgozéséhoz, és ezt a motivaltsagot a nagyobb téma
feldolgozésa sordn végig megsrzik. E mellett megval6sul az az igényem, hogy didkjaim el-
sajdtitsdk és kells mértékben rogzitsék is az aktudlis tananyagot. E két tényez6 mellett pedig
olyan szertedgazé ismeret birtokdba jussanak a tevékenység, valamint a projektbemutaté sorén,
amely lehetetlen lenne az 6 kiilonbdz6 személyiségiik és érdeklddési koriik kibontakoztatd-
sa nélkiil. E hdrom tényezs egyiitt gy6z meg engem arrdl, hogy lehetdséget kell biztositsak
tanul6imnak a projektmédszer alkalmazdsdra a mindennapi iskolai életiik sordn.
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Optional projects in everyday practice

The use of the project method goes far back. Eventough there are a wide range of international and
hungarian studies about the project method, it hasn’t made it’s way into the the everyday practice
of the hungarian schools.

In my study, I'm writing about my own journey with using this method from first trying it, through
it’s difficulties, to my experiences in Finland and the United States. Besides all this I show you how
T use this method in literature classes. I discuss my observations which I gathered from my students work.
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Bevezeto

Tanulmdnyunk célja, hogy dsszefoglal6 képet adjon az elmult évtizedben Magyarorszdgon
megfogalmazott IKT fejlesztési célokrdl, azok megvaldsitasarol.

Tapasztalatunk szerint a koznevelésben végrehajtott infrastrukturalis fejlesztések kordntsem
hoztdk a pedagdgus tdrsadalom korében azt a szakmai fejlédést, amilyen mértékben a be-
ruhazdsok zajlottak.

A digitdlis frastudas fejlesztése a koznapi €let €s a munka vildga szempontjabdl is kiemelt
fontossagu kell hogy legyen az iskolai oktatdsban. Mégis azzal szembesiiliink, hogy a k6zép-
iskoldt, illetve felsGoktatast befejez6 didkok egy része nem rendelkezik a munkaerGpiac
szdméra hasznos informatikai ismeretekkel, valamint nincs kell6 tudédsa a kiilonféle IKT esz-
k6zok hasznélatdhoz. Ebbd] arra tudunk kovetkeztetni, hogy a tanulmdnyaik sordn vélhetGen
nem megfeleld médszereken keresztiil taldlkoztak a tanul6k ezekkel az eszkdzokkel.

A médszerek alatt nemcsak az iskolai informatika 6ran megszerezhetd tuddst kell értentink,
hanem minden olyan tanérai alkalmazast, amely sorén a didkok digitdlis kompetencidja fejlodik.
Ezeken az IKT eszkozokkel tdmogatott tanérakon a tanul6k nemcsak tévolrél szemlélik
az eszkozoket, hanem haszndljdk is azokat, igy a tapasztalati tanuldson keresztiil, a digitélis
irastudds mellett bovitik egyéb tantdrgyi ismereteiket is.

A fentiek alapjén feltételezhetd, hogy mér az IKT eszkozok sem jutnak be az iskolai
tandrdkra. Ennek tobb oka is lehet, de mindenképp érdemes két szempontra fokuszalnunk.
Az els6 az iskolai infrastruktira éllapota, a hozzaférés lehetdségei. A mésodik a szaktandrok
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digitdlis felkésziiltsége, azok az ismeretek és képességek, amelyek képessé teszik a pe-
dagégust az IKT eszkozok biztonsdgos é€s hatékony tandrai alkalmazaséra. Feltételezésiink
szerint az elmilt évtizedben lezajlott digitalis irdstudas fejl6dését tamogaté fejlesztések
nem hoztak az elvart fejlodést.

Az IKT fejlesztésekkel szemben tamasztott elvarasok megjelenése
az oktatasiranyitas elmilt évtizedében

A digitdlis kompetencia fejlesztése napjainkban komoly figyelmet kapott mind az oktatds-
irdnyitds szintjén, mind az iskoldk szempontjabdl. MielGtt azonban ezeknek a fejlesztési
elképzeléseknek a targyaldsdhoz hozzédkezdiink, nagyon érdekes megvizsgdlnunk az elmult
12 évben keletkezett stratégiai dokumentumokat és az azok hatdséra elért eredmények elem-
zését is, mivel nagyon sok hasonlésagot fedezhetiink fel az dltalunk felvazolt beavatkozési
pontok és a dokumentumokban megjelend fejlesztési teriiletek kozott. Az egyes fejlesztési
stratégidk vizsgélatakor csak az IKT fejlesztési szempontokra fékuszélunk, mivel ez képezi
jelen tanulmadny targyat.

Az Oktatasi Minisztérium kozéptavia kozoktatas-fejlesztési stratégiaja (2004)

2004-ben jelent meg az akkori Oktatdsi Minisztérium kozéptavi kozoktatds-fejlesztési
stratégidja. Ebben is szdmtalan helyen szélnak az IKT fejlesztés fontossdgarél, amelybdl
jelen tanulményban igyeksziink minden, a mai fejlesztési torekvések szempontjabol lénye-
ges és tanulsdgos részletet kiemelni.

A dokumentum kiilon fejezetben foglalkozik az informéaciés és kommunikéciés technol6-
gidk alkalmazasdval, a jelenlegi helyzet elemzésével. Egyértelmien kijelenti, hogy az elmult
hat évben (1998-2004) végrehajtott fejlesztések ellenére is jelentds hidnyossagok mutatkoznak
az informatikai eszkozelltottsdgban. Hidnyos a szamitégéppark, nem val6sul meg az 1-1 ardnyu
ellatottsdg. Kiilonosen igaz ez a hatrdnyos helyzetii gyermekeket nagyobb ardnyban nevel6
intézmények esetében. Megjelenik problémaként, hogy hidnyos a karbantartdsra rendelkezésre
4ll6 munkaerd, illetve nem mindig allnak rendelkezésre megfelels forrdsok. Az elemzés sordn
kiemelik, hogy a pedagdgusok IKT felkésziiltsége alacsony, illetve a digitalis kompetencia
fejlesztését timogaté alkalmazédsok, médszerek oktatdsi céld felhasznéldsa az informatika
tantdrgy kivételével szinte alig valosul meg az iskoldban.

Az IKT alkalmazdsénak fejlesztése szempontjab6l a dokumentumban személyi és tdrgyi
feltételek fejlesztésérdl, valamint irdnyitasi, fejlesztési és szolgaltatédsi rendszerek hatékony-
sdganak novelésérol esik szo.

A konkrétumok tekintetében két teriiletet emlit:
— az oktatdsi tartalomfejlesztés és szolgdltatds kiterjesztése,
— az IKT alkalmazasdnak kiterjesztése.
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Az oktatdsi és tartalomfejlesztési szolgaltatds kiterjesztése alatt tartalom- és médszertani
fejlesztést érthetiink, amely célcsoport szerint képes differencialt tartalomszolgdltatésra.
A médszertan a pedagégusok IKT-val kapcsolatos kompetencidjénak fejlesztésére irdnyulna,
mivel ezen a teriileten elmaraddsunk van.

Az IKT alkalmazdsdnak kiszélesitése alatt elsGsorban azt értjiik, hogy a szolgaltatdsok
a hdtranyos helyzet(i tanul6k és a kistelepiilésen miik6ds iskoldk szdmadra is egyenld esély-
lyel legyenek elérhetGek.

Fontos kiemelni, hogy a dokumentum kiilon foglalkozik az IKT fejlesztések szolgaltatdsi
és technikai jelleg(i kérdéseivel, tehat a szoftveres, illetve huméan er6forrds és a hardver kérdésével.

A hardver- és szoftverellatés fejlesztése folyamatos célként jelenik meg. Ennek két fontos
szegmense van: az egyik az otthoni eszkdzhasznélat elterjedésének novelése, a mésik a halézati
végpontok szdmanak és a sdvszélességnek a novelése.

IKT fejlesztések értékelése a Nemzeti Koznevelés-fejlesztési Stratégaban (2014)

Az egész életen 4t tarté tanulds szakpolitikdjanak keretstratégidja, a Koznevelés-fejlesztési
stratégia és a Végzettség nélkiili iskolaelhagyas elleni kozéptavi stratégia a magyar kormany
megbizdsdbol késziilt, és a 1603/2014. (XI. 4.) Korm. hatérozat hirdette ki.

Az egyes stratégiai dokumentumok IKT elemzési, fejlesztési szempontjait szeretnénk
kiemelni ebben a fejezetben. Ezek szinte egytdl egyig aldtdmasztjdk az altalunk a késdb-
biekben megfogalmazandé fejlesztési teriileteket, valamint tovébbi uj, érdekes szemponto-
kat is vizsgdlnak.

A stratégiai dokumentumok tobb kovetkeztetést is megfogalmaznak a témankkal kapcsolatban.
Ezeket kivdnjuk kiemelni az aldbbiakban.

Az orszdgos kompetenciamérésekhez kapcsol6d6an az aldbbi kovetkeztetés fogalmazdodott meg:
» K-3. kivetkeztetés: Az IKT-eszkozelldtottsagot és haszndlatot minden teriileten béoviteni
kell, de kiilondsen azon intézményekben, ahol a csalddi hdttér (munkanélkiiliség, alacsony
iskolai végzettség) nem biztositja az otthoni szdmitogép-haszndlatot.” (Balazsi et al. 2013)

Az egyes vizsgélatokbdl az deriil ki, hogy az iskoldkban az IKT készségek fejlesztése
korrel4l a tobbi készség fejlodésével. Ez nem jelenti természetesen azt, hogy ha valaki j6 IKT
készségekkel rendelkezik, akkor az biztosan jol teljesit majd az egyéb készségek elsajatitdsa
terén is, inkdbb csak arra kell felfigyelniink, hogy a két teriilet osszefiiggésben van egymadssal.
(Lésd 1. dbra.)

Ez az sszefiiggés mér a mindennapi szdmit6gép-haszndlat szintjén is kimutathat6.

A koznevelés-fejlesztési stratégia részletesen foglalkozik a pedaggusok IKT-haszndlatdval.

Az értékelés szerint jelenleg Magyarorszagon az eurdpai tagdllamok kozott az egyik leg-
alacsonyabb az IKT-val tdmogatott tanérédk ardnya. Ennek legf6bb okaként emliti a pedago-
gusok megfeleld képzettségének, motivacidjanak, valamint szakmai tdimogatdsanak hidnyat.
Erdemes kiemelni, hogy nem a technolégiai eszkozokkel kapcsolatos problémdkat emliti
legf6bb okként, hanem éppen ellenkezdleg, az a humaner6forrds kérdéskore.

A 2. 4brabél l4tszik, hogy a tandrok minddssze 20%-a haszndl a tanérak legaldbb 25%-
ban valamilyen IKT eszkozt.
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A masik emlitésre mélté teriilet a tandrok online szakmai konzultdciéjanak ardnya. A 3. dbrd-
b6l kideriil, hogy a magyarorszégi tandrok mindossze 8%-a végez online szakmai konzulticit
mds tandrokkal, ami ugyancsak joval alacsonyabb, mint az eurépai uni6s 4tlag. Ennek persze
oka lehet az online kozosségi feliiletek hasznalatdban val6 lemaradas, illetve az ilyen rend-
szerek hasznélatdhoz kapcsoléd6 motivacié hidnya.
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! Baldzsi et al. 2013

? European Schoolnet 2012: Survey of schools: ICT in Education. Country profile: Hungary. URL: https://ec.europa.eu/
digital-agenda/sites/digital-agenda/files/Hungary%20country %20profile.pdf Utolsé letdltés: 2018. 03. 14.
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A stratégiai dokumentum kiilon foglalkozik a nevel6-oktaté munkat kozvetleniil timogatd,
segité szakemberek helyzetével is. Ebb&l a mi szempontunkbél a rendszergazdédk helyzetét
érdemes kiemelni.

Az aldbbi diagrambdl egyértelmiien latszik, hogy Magyarorszdg jelents lemaraddsban
van az IKT-koordindtorok (rendszergazdak) alkalmazésédban.

4. dbra: IKT-koordindtorok ardnya’

Amint arrél a kordbbiakban is irtunk, a megfeleld tamogaté személyzet (rendszergazda,
IKT asszisztens) hidnydban a pedagégusok csak komoly eréfeszitésekkel képesek az elvért
digitélis kompetenciafejlesztd tevékenységet maradéktalanul végrehajtani. Alldspontunk
szerint a fent emlitett motivédcichidny egyik oka pontosan a tdmogat6 személyzet hidnydban
keresendd, mivel emiatt sok esetben mér hozza se fognak a tandrok az IKT-val timogatan-
d6 tandrak eldkészitéséhez. Sok iskoldban az informatikatandr ltja el ezt a feladatkort is.
Ugyanakkor ezek a tandrok az 6raad6i tevékenységiik mellett kellene hogy segitség kollégdikat,
ami alaphelyzetben is korldtokat jelent. Emellett az informatikai eszkdzrendszer miikodtetésével
kapcsolatos szakmai kompetencidk nem biztos, hogy minden informatikatanar birtok4dban vannak.

A stratégiai dokumentum kiemeli azt is, hogy a 2007-2013-as eurdpai uniés fejlesztési id6-
szakban jelentds, ugyanakkor egyenetlen IKT-fejlesztések torténtek az iskolarendszerben.
Ezek a fejlesztések természetesen hozzdjarultak a tanul6k digitélis kompetenciafejlesztéséhez,
de emellett bizonyos eszkozfejlesztések elmaradtak. Ilyen példaként emlithetjiik, hogy a tan-
termek nagy részében korszer( kivetitSeszkozok, interaktiv téblat, projektorok jelentek meg,
ugyanakkor az asztali szdmit6gépek cseréjére nem keriilhetett sor. Az elmilt években emellett
nem val6sult meg az érdemi iskolai sdvszélesség-bovités sem, amelynek kovetkezményeként,
a korszerf, illetve tjszer(i online digitalis oktatdsi tartalmak tanérai haszndlatdra is csak
korlatozott mértékben keriilhetett sor. (L4sd 5. dbra.)

A 6. dbrdn azt lathatjuk, hogy elavultsaguk szerint milyen ardnyban taldlhatéak meg az IKT
eszkozok az egyes eurdpai uniés orszagokban. A magyar koznevelési rendszerben a type 2-es
tipust (46 éves) kozepesen elavult eszk6zok vannak jelentSs tilsulyban. Ez némi nyugalomra
adhatna okot, ugyanakkor nem szabad elfelejteniink, hogy az informatikai eszkozrendszerek

* European Schoolnet 2012: Survey of schools: ICT in Education. Country profile: Hungary. URL: https:/ec.europa.ew/
digital-agenda/sites/digital-agenda/files/Hungary%20country%20profile.pdf Utols6 letéltés: 2018. 03. 14.
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Diékok %-ban

5. dbra: Az IKT eszkizok elérhetbsége a tandrdkon a didkok és tandrok szdmdra’®

dinamikus fejl6dése sordn gyakran 3 év utdn arrdl beszéliink egy-egy eszkoz kapcsan, hogy
elavult. Sajnos a mindennapi pedagégusmunka sordn is ezt kell tapasztalnunk. A laptop esz-
kozok szinte 100%-a 3 éves kordra bizonyosan karbantartasra szorul, sokszor jelentds anyagi
raforditdssal. Az asztali szamit6gépek némileg jobban szerepelnek, ugyanakkor a folyamatos
terhelésben az amortizaci6juk gyorsabb. Megfelel6 rendszergazdai tdmogatés nélkiil lényegesen
gyorsabban haszndlédnak el. Ebben az esetben lényeges a kapcsol6dé korszerti tananyag-
tartalmak bongészési lehetSségét is vizsgalni, hiszen sokszor ez tesz elavulttd egy eszkoz-
rendszert, mivel azon nem képes megfelel6 gyorsasdggal futni a szoftver.

M Typel
M Type 2
M Type 3

6. dbra: Az iskolai IKT eszkozok megoszldsa®

* European Schoolnet 2012: Survey of schools: ICT in Education. Country profile: Hungary. URL: https://ec.europa.eu/
digital-agenda/sites/digital-agenda/files/Hungary%20country %20profile.pdf Utolsé letltés: 2018. 03. 14.

¢ European Schoolnet 2012: Survey of schools: ICT in Education. Country profile: Hungary. URL: https:/ec.europa.eu/
digital-agenda/sites/digital-agenda/files/Hungary%20country%20profile.pdf Utols6 letltés: 2018. 03. 14.
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A virtudlis oktatasi kornyezetben tanul6k ardnyat tekintve Magyarorszdg az utolsé helyen
all az eurdpai unids vizsgalat szerint. Ez amiatt is nagyon rossz adat, mivel az ilyen oktatasi
kornyezetek hasznalatdval valésithaté meg a leghatékonyabban a digitalis kompetenciafejlesztés.
A virtudlis tanuldsi kornyezetek nemcsak a mindennapi oktatdsi folyamatban alkalmazha-
téak jol, hanem az egyéni tanulds sordn is, amely hozzdsegiti a tanuldkat az élethosszig tart6
tanuldshoz, jabb ismeretek elsajatitadsdhoz.

100%

NO PT FI SE DK SI ES EE LV LU LT HR RO TR SK EU BG IE CZ AT BE PL CY MT IT EL FR HU

7. dbra: Virtudlis oktatdsi kornyezettel rendelkezd intézményben tanulék ardnyad’

A fentiekben szdmos szempontot kiemeltiink, ami megjelenik a Nemzeti Koznevelés-
fejlesztési Stratégidban. Osszefoglalva a legfontosabbnak azt tekinthetjiik, hogy a pedagégusok
modszertani kultirdjan véltoztassunk. Ehhez természetesen sok egyéb kornyezeti tényezd
figyelembevételére, fejlesztésére is sziikség van, mégis fontos elmondani, hogy a pedagégusok
pozitiv, a fejlédést timogat6 attitidje nélkiil hidba valdsitunk meg eszkozfejlesztéseket vagy
kiemelkedd szinvonald tartalomfejlesztéseket. A tandroknak érezniiik kell, hogy a rendel-
kezésre 4ll6 eszkozrendszereket biztos kézzel kezelik, valamint a kiilonféle alkalmazédsokat
hatékonyan képesek beépiteni mindennapi munkéjukba.

A stratégiai dokumentum részletesen sz6l a digitdlis készségek fejlesztésérdl is. Erdekes
adat szamunkra, hogy OECD viszonylatban a magyarorszédgi tanul6k az atlagtél nagyobb
ardnyban férnek hozza szamitogéphez (93,1% és 95,2%), valamint internetes (92,6% és 95,6%)
eléréshez az iskoldban. Ez az adat viszont téves kovetkeztetésre adhat lehetGséget. Ha ugyanis
azt vizsgéljuk, hogy valéban milyen ardnyban haszndljdk a tizenot éves korosztdlyban eze-
ket a lehetSségeket a tanuldk, akkor mér csak 69,3% €s 69,5% az arany. Ennek az oka, hogy
a valésagban ugyan hozzéférhetSk ezek az eszkdzok, illetve szolgdltatdsok, mégis a tanitdsi-
tanuldsi folyamatba kevésbé integralédnak be. Tehét a pedagégus kozosség nem hasznélja
ki olyan mértékben ezeket a lehetdségeket, amilyen mértékben rendelkezésre éllnak az esz-
kozok és szolgéltatdsok. A haszndlat elkeriilésére vonatkozdan persze tobb érviik is lehet,
amelyekr6l mér kordbban is sz6ltunk, azonban fontos felhivni a figyelmet arra, hogy a prob-
léma megoldésa ebbdl a szempontbdl is inkdbb a médszertani kultirdban keresendd, nem
pedig az eszkozok és tartalmak hidnyossdgaiban, vagy minGségében.

’ European Schoolnet 2012: Survey of schools: ICT in Education. Country profile: Hungary. URL: https://ec.europa.eu/
digital-agenda/sites/digital-agenda/files/Hungary %20country %20profile.pdf Utolsé letoltés: 2018. 03. 14.
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A 2007-2013-as fejlesztési ciklus fokuszpontjai

A koznevelés-fejlesztési stratégidban Gsszegezték a kordbbi unids fejlesztési ciklusban
végzett munkdt. Ennek néhédny elemében széba keriilt az IKT fejlesztés is.

A dokumentumban rogzitett SWOT elemzés az aldbbiak szerint foglalkozik az IKT
fejlesztések hatédsaival:

— Lehetdségként megfogalmazott szempontok:

* Informatikai fejlesztések integraldsa a gyégypedagégiai és az inkluziv nevelési gyakorlatba
(IKT az inkliziéért, IKT az inkliziéban).

— Veszélyként megfogalmazott szempontok:
* Nem tudunk 4ttdrést elérni a tanulék idegennyelvi és IKT kompetencidinak fejlesztésében.

* A pedagdgusok az IKT eszkozok tandrai/szaktargyi felhasznéldsdban nem érzik magukat
kompetensnek.

A fejlesztési program kiemeli, hogy az elmiilt években jelentSsen fejlédnek a kiilonféle mobil
kommunikdéciés platformok, az eszk6zok egyre inkdbb miniatiirizdlédnak, a processzorok
teljesitménye novekszik. Ezzel a fejlédéssel a jelenlegi oktatdsi rendszer képtelen 1épést
tartani: mire az egyes fejlesztési torekvésekbdl kézzelfoghaté eredmények lesznek, addigra
a technoldgiai fejlodés joval elGbbre tart. Ebbdl kovetkezik, hogy nem feltétleniil az eszk6zok
fejlesztésére kell koncentrdlnunk, hanem inkabb a pedagégiai médszertani kultiira fejlesztésére,
amely képes a hétkoznapi kornyezetiinkben rendelkezésre 4ll6 eszkdzrendszer segitségével
tdmogatni a digitdlis kompetencia fejlesztését. Természetesen nem szabad teljes mértékben
lemondanunk az iskolai infrastruktira fejlesztésér6l, hiszen annak alapvetd fontossdga van
a kezdeti ismeretek, illetve az alkalmazhat6sdg elsajétitdsaban.

Digitalis jolét program — Magyarorszag digitalis oktat4si stratégidja 2016.

2016. junius 30-4n elkésziilt a Digitélis J6lét Program (DJP) részeként Magyarorszag Digitélis
Oktatdsi Stratégidja (DOS). A program részletesen kitér a meglévs dllapot elemzésére,
részletesen foglalkozik a kéznevelés, a szakképzés, a felnSttoktatds, a felnSttkori tanulds
és a kapcsol6do6 horizontdlis elvéarasok kérdéskorével.

Fontos, hogy a program kiemeli: 20. szdzadi tudéssal a 21. szdzadban nem lesziink
versenyképesek.

Lényeges elemként jelenik meg, hogy a meglévs oktatdsi kornyezet kibGvitése sziikséges
a nyitott oktatds lehetGségeinek bevezetésével.

A program digitdlis koszisztémardl beszél, amely a kordbbi stratégidkkal szemben integralja
a kornyezetiinkben 1év6 informatikai lehetSségeket, és mintegy egész rendszerként kezeli
a tarsadalom és gazdasdg szamara elérhets informatikai szolgéltatdsokat. Az 6koszisztémai
eleme: digitalis infrastruktira, digitélis gazdasag, e-kozigazgatési fejlesztések, digitalis kész-
ségek fejlesztése a kozszféra és a kozigazgatds teriiletén.
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A DJP részeként elkésziilt DOS a teljes magyar oktatdsi-képzési rendszerre kiterjed. A DOS
a koznevelési rendszer elemzése sordn az aldbbi lényeges megaéllapitdsokat tartalmazza:

— digitdlis szovegértés fejlesztése: a tanuldk jelentds része digitélis frastudatlanként hagyja
el a koznevelést;

— a pedagégusok kevéssé haszndljak az IKT eszkozoket a tanitds-tanulds folyamatdban;

— a meglévé eszkozok kihaszndltsdga alacsony, illetve bizonyos esetekben elavultsagra
és eszkozhidnyra hivatkoznak a pedagdégusok;

—a 2014-ben elkésziilt stratégidban is taldlkoztunk a megéllapitdssal, miszerint Magyar-
orszdgon a pedag6gusok kevesebb mint 20%-a hasznél a tanérdk tobb mint 25%-dban
IKT eszkoztdmogatast;

— a tandrok az IKT eszkozok szaktargyi felhaszndldsdban, alkalmazasaban nem érzik magukat
kompetensnek;

—a NAT szempontjabdl nincsenek egységes irdnyelvek, tananyagok, itmutatds, amely lehetd-
séget adna a kimenetként megfogalmazott digitdlis készségfejlesztés egységes kialakitdsdban,;

— a jelenlegi IKT eszkozéllomdny jelentSs kiilonbségeket mutat;

—a kiilonboz&ségek jelentSsen hétrdltatjak az egyéb készségek elsajdtitdsat, valamint
megnehezitik az IKT-val tdmogatott tanulést, valamint az egyéb pedagdgiai feladatokat
(tehetséggondozds, felzarkoztatds);

— nincs egységes mérési-értékelési keretrendszer, amely segitségével napi szinten mérhetd
a tanul6k, pedagdégusok digitdlis kompetencidja.

Osszefoglalé a kovetkezd 1épések megtételéhez

Az Informatika Vallalkozédsok Szovetsége (IVSZ) ,,Az Iskolai digitdlis oktatds megujitdsi terve”
cimmel fogalmazott meg kidltvanyt, amelyben részletesen taglalja a napjainkban meglévé
szakemberhidny problémdjat €s ennek lehetséges okait.

Az IVSZ dltal feltart problémdk a kovetkezdk:

— Elavult eszkdzrendszer

— Alacsony internet savszélesség

— Tamogat6 elektronikus szolgéltatdsok és digitdlis tartalom hidnya
— Rendszergazddk és karbantartds hidnya

— A digitdlis oktatdsra felkészité pedagégusképzés hidnya

A feltéart problémakat mi is elfogadhatjuk, azonban érdemes egyenként is foglalkozni ezekkel,
hiszen a fejlesztési torekvések eltér6 médon hatottak az egyes szempontok megolddséra.



60 Ringert Csaba: IKT fejlesztési stratégiak hatékonysaga az oktatési rendszerben

Elavult eszkozrendszer

Altalaban mondhatjuk, hogy minden informatikus szeretne a lehetd legjobb eszkozokkel
dolgozni, ugyanakkor fontos szdmadra a j6l megszokott kornyezet is. A kdznevelési rendszer-
ben is hasonl6an gondolkodhatunk az IKT eszkozokrSl. Az elmilt években azt vehettiik észre,
hogy sorra érkeznek a kiilonféle szamitogépek, okostéblak, laptopok, szavazérendszerek stb.
Ezeknek az eszkdzoknek a nevelési-oktatdsi folyamatba valé beépitésére szdmtalan tovabb-
képzés, szakmai miihelymunka szervezddott. Az eszkozokkel kapesolatban mégis azt mondjuk,
hogy elavultak. Vajon hogy lehet elavult eszkozok segitségével tanitani? Szerintiink lehet!
Ugyanis sok esetben elfelejtjiik azt, hogy mikozben az eszk6zok dinamikusan fejlédnek,
a szoftveres megolddsok nem biztos, hogy minden esetben igénylik az erésebb hardver-
eszkozoket. A projektorok nem amiatt elavultak, mert egyébként nem lennének hasznélhatéak,
hanem egészen egyszertien nincs forrds a megfelelS karbantartdsukra, a legegyszertibb ,,kopé
alkatrész” cseréjére, ami az izz6. Emiatt értelemszer(ien nem hasznalhat6k az oktatasi fo-
lyamatban. Az okostdbldk abban avulnak el, hogy nem hasznaljuk 6ket. A szavazérendszerek
valéban elavulhatnak, hiszen ahogy fejlédik az okostelefonok szoftverkornyezete, tigy valik
a szavazorendszer elavulttd. Haszndlata nehézkes lesz. Ugyanakkor fel kell hivnunk a figyel-
met arra, hogy az elmiilt években beszerzett rendszerek ott vannak azokban az iskoldkban is,
ahol a didkoknak nincs lehetGségiik okostelefont hasznélni. Hiszen az iskola nem vehet minden
tanul6nak ilyen eszko6zt, nem adhat személyes hasznélatra egy telefont. Viszont annak adott-
sdgait kihasznédlhatja. Ha minden tanulénak van, gy természetesen iskolai kornyezetben,
tan6rdn is, de ha csak a tanulok egy részének, akkor a feladatkiosztés sordn, az egyéni tanulési
kornyezetben is lehet alkalmazni az eszkozt.

Alacsony internetes savszélesség

Bér az internet elérhetdsége is fontos lehet a mindennapi IKT eszk6zok hasznélata sordn,
azonban fontos itt kiemelniink, hogy az offline munkénak is jelentSs a digitélis kompetencia-
fejlesztd hatdsa. Nem minden esetben van sziikség folyamatos online jelenlétre. Gondoljunk
csak bele az interaktiv tdbla haszndlatdba. A tandr a feladatokat offline kornyezetben is tudja
alkalmazni. De ugyanez a helyzet az iskoldkban fellelhetd digitdlis tananyagokkal is. Az ilyen
»dobozos” tananyagok a tanérai kérnyezetben konnyen hasznélhaték. Fontos tovdbb4 az isko-
la intranet kérdését is megvizsgalnunk. A korszer(i teremfeliigyeleti rendszerek egy zért,
de ugyanakkor j61 miik6d6 hél6zatban is hasznélhatok (NetSupport). Nem feltétleniil sziiksé-
ges itt sem az online kapcsolat. Persze pont a NetSupport esetében kezd6dott meg 2016-ban
egy olyan el6remutaté fejlesztés, amely sordn az internet segitségével lehetséges az okos-
eszkozoket (akdr sajétot is) hasznélni a tandrai munka sordn.

A fentiekkel ellentétben a probléma megfogalmazdsa mégis a sdvszélesség hidnyéra utal.
Mi ezt alapvetSen mds szempontb6l is megkozelitenénk. Mégpedig fontos kiemelni az iskolai
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hélézat kiépitettségét, a vezeték nélkiili technolégia meglétét vagy hidnyét. Sajnos az a tapasz-
talatunk, hogy a legtobb esetben pontosan az iskola épiiletén beliil dél el, hogy haszndljuk-e
vagy sem az online internetes vagy intranetes lehetdségeket. A szaktandrok szdmadra a lehetd
legnagyobb problémat az jelenti, hogy gyakran szembesiilnek a hélézati elldtottsdg hidnyéval.
Ez kénnyebben azonosithat6 azzal a kijelentéssel, hogy ,, mdr megint nincs internet”, mint azzal,
hogy ,,sajnos gyenge a hdlozati infrastruktiira, ezért nem bir ennyi felhaszndlot kezelni
a rendszer...”. Némileg viccesen hangzik az el6z0 kijelentésiink, azonban a valésdgban
sokszor err6l van sz6. Hogyan is varhatjuk el egy pedagégustol a tandrai online eszkoz-
haszndlatot, ha a feltételeit nem tudjuk biztonsdgosan megteremteni. Taldn nem az elsd
pillanatban fordul el az ilyen eszkdzok haszndlatatdl a tandr, de biztosak lehetiink benne,
hogy rovid id6n beliil vissza fog térni a jol bevalt ,, hagyomdnyos” médszerekhez.

Tamogaté elektronikus szolgaltatdsok és digitalis tartalom hianya

A tdmogat6 elektronikus szolgéltatdsok és digitélis tartalom hidnyaként definidlt probléma
véleményiink szerint 6sszefiiggésben van az el6z6ekben targyalt savszélességi problémaval.
Az ilyen jellegii szolgéltatdsok, a korszerii IKT hasznélat sordn feltételezik a folyamatos
online jelenlétet. Természetesen itt is ki kell emelniink az offline vagy intranetes kornye-
zetben alkalmazhat6 szolgaltatdsokat és tananyagokat, azonban ennél a pontnal mi mégis
az online szolgdltatdsok €s tananyagok meglétére/hidnydra gondolunk.

Az elmiilt években robbandsszer(ien megnétt az iskoldk szamdra elérhetd online szol-
géltatdsok €s tananyagok szdma. A legtobb ilyen szolgdltatds Magyarorszagon dltalaban
ingyenesen hozzaférhetd. Ilyen innovativ fejlesztés pl. a Redmenta feladatlapkészit6 alkalma-
zds vagy az okosdoboz feladatgy(ijtemény. De meg kell emliteniink a Sulinet Tudasbézist is,
amely digitdlis tananyagtarként miikodik.

Rendszergazddk és a karbantartas hianya

2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrdl 2. sz. melléklete tartalmazza az iskolaban
alkalmazhat6, a nevelG-oktaté munkat kozvetleniil segitd személyek szamat. Jelenleg minden
iskoldban lehetdség van 1 f6 rendszergazda alkalmazédsara. A gyakorlat azonban azt mutatja,
hogy nem minden intézmény képes 1 {6 teljes dlldsi rendszergazda felvételére. Gyakran ezt
a feladatot az informatika szakos pedagégusok latjdk el, vagy egy rendszergazda tobb telep-
helyen is dolgozik. Az IVSZ altal megfogalmazott szakemberhidny miatt, illetve a magas
kereseti lehetGségek miatt az iskolai rendszergazdai munkakor kevésbé vonzo. ‘

A rendszergazdai feladatkor mellett kivanatos lenne az oktatdstechnoldgiai asszisztens,
vagy nevezhetjiik IKT asszisztensnek is, munkakor betoltése. Erre a jogszabdly ugyan nem
ad lehetdséget, mégis sok iskoldban a kordbbi eurdpai uniés pdlydzatok miatt bevezették

AL A
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a munkakort. A két feladat kozti kiilonbség jelentds, ugyanis amig a rendszergazda az intéz-
ményi IKT infrastruktira folyamatos karbantartasaért, iizemeltetéséért felelds, addig az IKT
asszisztens a pedagogusok szdmadra tud folyamatos segitséget nyujtani a tanérdkhoz, tanéran
kiviili tevékenységekhez val6 el6késziiletek sordn. Az asszisztensek a biztonsagos tandrai
eszkdzhaszndlatot is képesek tdmogatni, hiszen sokszor el6fordul, hogy egy-egy tanuld le-
marad a tdrsaitél, ami kiilonosen a nagy 1étszami osztalyoknél jelenthet fennakadast a tovabb-
haladés sordn. A szaktandrok szdmdra megnyugtat6 lehet egy jol kvalifikdlt oktatdsi asszisztens
tdmogaté munkdja. Az iskoldkban ugyan van lehetSség pedagdgiai asszisztensek alkalmazdséra,
ugyanakkor ezt nem szabad sszekeverni az IKT asszisztencidval. A pedagégiai asszisztensek
feladatkore nem korlatozédhat az IKT tdmogatdsra, mivel szdmos egy€b nevelési-oktatasi
munkat tdimogat6 feladat is van az intézményben.

A karbantartdsr6l mér a kordbbiakban is széltunk, azonban a fontossdga miatt mégis
kitériink ennek elemeire. Az IKT eszk6zok avuldsét jelentGsen befolydsolja a rendszeres,
tervszerli megel6z6 karbantartds. Emellett alkalmanként javitdsi feladatok is adédhatnak,
amelyek szintén a rendszergazdat terhelhetik. Itt azért is beszélhetiink feltételes médban,
mert a koltségtakarékos szemlélet miatt a kisebb, intézményi kérnyezetben is elvégezhetd
javitasi munkdkat a rendszergazdédkra bizzdk. A nagyobb lélegzetvételii vagy szakértelem
hidnya miatt fellépd javitdsi munkdk konnyen okozhatjak egy-egy eszkoz hosszi id6re
torténd kivondsét az oktatési folyamatbdl. Ha nincs lehetSség az eszkoz id6szakos pétlaséra,
az hatranyokkal jar a nevelési-oktatdsi munka megvalésitdsaban. Gondoljunk bele, hogy egy
teljes tananyagegységet szeretnénk feldolgozni az interaktiv tablank segitségével, ami elromlik.
Ha nem tudjuk pétolni vagy teremcserével megoldani a helyzetet, mdris szembesiiliink a tech-
nikai feltételrendszer hidnyaval. A masik, kordbban is emlitett rendszeres probléma a projektor-
izz6 kérdése. Ha nem tarolunk tartalék izz6t, nincs szakemberiink, aki kicserélje, rdaddsul
hosszas a beszerzési folyamat, maris elbiicstizhatunk ettd] a szemléltetési lehetségtdl egy iddre.
Persze tudjuk, hogy a projektor 6nmagéban nem elegend§ a digitdlis kompetenciafejlesztésére,
hiszen a tanul6 passziv médon vesz részt egy ilyen oktatdsi interakciéban. Ha a projektor
hidnyzik az interaktiv tablaszettbdl, mar mds helyzet.

A digitalis oktatasra felkészité pedagogusképzés hidnya

A problémit két oldalrél szeretnénk megkozeliteni. Az elsS az aktiv pedagégusok néz&pontja,
mig a méasodik a tandrjelolt felsGoktatdsi hallgaték szempontja.

Az elmuilt években szdmtalan pedagégusképzési program zajlott le eredményesen a koz-
nevelési intézményekben tanit6 pedagégusok bevondsaval. Mégis most azt mondjuk, hogy
a felkészités hidnya jelenleg is gondot okoz. Amikor itt eredményességrdl beszéliink, akkor
a tanfolyamok, tovabbképzések sikeres, de ugyanakkor nem biztos, hogy hatékony befeje-
zésére gondolunk. Ez azért tartjuk fontosnak kiemelni, mert az elmilt évtizedben szdmtalan,
IKT kompetenciafejlesztést timogaté tovabbképzés zajlott. Ezek a képzések a befejezés
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szempontjabol sikeresek voltak, ugyanakkor az elsajétitott ismeretek (ha ezeket ténylegesen
elsajatitottdk) nem vagy csak részben épiiltek be a mindennapi oktaté-nevel6 munkdaba.

A pedagégusok IKT haszndlati szokdsai értelemszeriien leképez6dnek a pedagégusképzés
szinterein is. A felsGoktatdsban, az egyetemek falai kozott a tandrjelolt hallgatok ritkdn
taldlkoznak a korszer(i IKT eszkozrendszerrel, f6leg azok életszert, a valés tanitdsi-tanuldsi
kornyezetbe val6 integréldsdval. Amikor a tandrjeloltek kikeriilnek a gyakorlati képzést
biztosité gyakorl6iskolai kornyezetbe, akkor jé eséllyel megismerhetik ezeknek az eszk6z0k-
nek a hasznlatt, illetve a mindennapi munkdba val6 beépités médszertanat. Ez természetesen
csak abban az esetben igaz, ha a szakvezetd pedagégus maga is szivesen alkalmaz ilyen
eszkdzoket a tanérakon, és igyekszik erre sarkallni a tandrjelolt hallgat6t is.

A fentiekbdl latszik, hogy a digitélis kompetencia fejlesztésének fontossdgat mér a felso-
oktatdsban is hangstlyozni kell. Ha a tandrjelolt hallgatok tanulményaik sordn mér megismerik
az IKT eszkodzok nyujtotta lehetdségeket, nagy valdsziniiséggel a késébbi munkdjukban
is elgszeretettel hasznéljdk majd ezeket a médszereket. Ha nem épiil be a pedagégus €let-
palya kezdeti szakaszdban az IKT hasznélat a mindennapokba, akkor a jovében sokkal
jelent8sebb erdforrdsok biztositdsdra van sziikség a médszertani kultiira megujitdsara.

Osszefoglalé

Az egyes fejlesztési stratégiai dokumentumokat olvasva dltaldnosan az a kép alakulhat ki benniink,
hogy folyamatosan csak rohanunk a probléma utdn, és a valésadgban nincs lehetdségiink
a teljes kori megoldésra.

A megfogalmazott problémdk tjra és tjra visszakdszonnek.

Szinte folyamatosan olvashatunk arrél, hogy az IKT eszk6zok elavultak, illetve a karban-
tartdsuk, kezelésiik csak részben megoldott.

Minden dokumentumban markansan megjelenik a pedagégusok médszertani felkésziilt-
ségének hidnyossaga, illetve a felkészités sziikségessége.

A hardveres problémék és a huméner&forrds felkésziiltségének fejlesztése mellett altala-
nosan megjelenik a tartalomfejlesztés sziikségszertisége. A tartalomfejlesztés nem azt jelenti,
hogy a meglévs ismeretanyagot adjuk 4t az IKT eszk6zok segitségével, hanem azt, hogy a meg-
1év6 ismeretanyagot djszer(i elemekkel bévitve, az IKT eszkozok éltal nyujtott tobbletelemek
alkalmazésdval dolgozzuk fel.

A dokumentumokkal és az IVSZ dltal megfogalmazott fejlesztési javaslatokkal kapcsolat-
ban is az az éltalanos kép alakulhat ki benniink, hogy a stratégiai dokumentumok készitsi
bar olvassék az el6z6 fejlesztési ciklusok anyagait, mégsem gondolkodnak abban, hogy az elmuilt
évtizedben miért nem értiink el lényeges fejldést az egyes problémateriileteken. Taldn ha erre
koncentrdlndnk, és prébalnank meg vélaszokat keresni, akkor a pedag6giai médszertani
kultdrdban is hatdsosabban jelenne meg az IKT hasznélat.
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The effectiveness of infocommunication development strategies
in the education system

In the last decade digital pedagogy has received considerable attention in development efforts of
the Hungarian public education. Huge financial resources has been allocated by means of various
European Union tenders.

Before these projects preliminary situation analyses were always made in the course of which
intervention areas which were aimed to develop by the resources were defined. The aim of this paper
is to give an overall picture about these development programmes and the conclusions drawn
by the examinations of their effectiveness as well.
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riink formai szabvdnydt: http://www.gyak.jgypk.u-szeged.hu/index.php?menu=pri&pid=mokoz.
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