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A Cselekvés Iskolaja

Egy innovativ tandri kar innovativ vdllalkozdsa

Cs. BoGYO KATALIN
csbk@jgypk.szte.hu

SZTE Juhdsz Gyula Gyakorlé Altaldnos és Alapfokii Miivészeti Iskoldja,
Napkizi Otthonos Ovoddja

i,

., F& célunk a demonstrativ és kutaté szellemit,
Jjobb és eredményesebb tanitdsra valo torekvés.”
Kratofil Dezs6

Kulesszavak: reformpedagogia, cselekvd iskola, A Cselekvés Iskoldja, mintatanitdsok, modszertan

Bevezetés

Gyakorl6 iskoldnk kilencvenéves torténetének kiemelkedd fejezete volt az az idGszak,
amikor a Szegedi Polgdri Iskolai Tandrképzé Foiskola Gyakorl6 Iskoldjanak tandri kara
orszégos jelentdségli pedagdgiai folyGiratot adott ki A Cselekvés Iskoldja cimmel.

A lap 1933 és 1944 kozott egy olyan idGszakban jelent meg, amikor a pedagégiai folyod-
iratok szdma az orszdg teriileti csokkenésébdl €s a rossz gazdasagi helyzetb6l ad6déan
az I. vildghdbort el6ttihez képest jelentsen csokkent. (Bathory—Falus 1997: 143) A lap kiadését
a pedagégiai megijulds, a reformpedagégiai elméletekhez, elsGsorban a cselekvd iskoldhoz
(aktiv iskola, école active) mint oktatési és nevelési médszerhez valé csatlakozds motivalta.

A két vildghdbori kézotti neveléstudomdny jelentds, sok tekintetben hézagpotlo kez-
deményezése volt ez a folydirat, és maga koré gyiijtotte mindazokat, akik a hagyomdnyos
oktaté iskoldval szemben a tanulék aktivitdsat, tevékeny, cselekvd erdinek felszabaditdsdt,
az élet kovetelményeinek figyelembevételét, a gyakorlatiassdg elvét tiizték zdszldjukra!”
(Veszprémi 1988: 195)

. KOTELES PELDAS
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1. Cselekvo Iskola, a cselekvo iskola

Szegeden a két vildghdbori kozott két reformiskola miikodott. Az egyik az vjszegedi Kerti
Iskola (1936-1940), a masik pedig a Szegedi Polgéri Iskolai Tandrképz6 Féiskola Gyakorl6
Iskoldja volt 1922 és 1944 kozott, amelyet Cselekvd Iskola néven emlegettek.

., Tandrai a reformpedagdgia iij torekvéseit (tanuldi aktivitds, ontevékenység és csoport-
munka, élményszeriiség) iiltették dt a gyakorlatba tigy, hogy kizben nem tévesztették szem elol
az adott iskolatipus (»modelliskola«) sajdtos célkitiizéseit és az adott korszak pedagdgiai
realitdsait sem.” (Németh—Pukdnszky 1999: 255)

A cselekvd iskola elnevezés a svdjci Adolphe Ferriere (1879—-1960) dltal valt ismertté,
aki a reformpedagdgién beliil elkiilonitette egyméstol a cselekvd, ill. tevékeny iskoldt a munka-
iskolatdl. A cselekvd iskoldt mint ,,aktiv” iskolét elsGsorban a Johann Friedrich Herbart
(1776-1841) német filozéfus, neveléstudés, pedagégus nevével fémjelzett régi, ,,passziv”
iskoldval allitottak szembe.

Varkonyi Hildebrand (1935: 108) a cselekvé iskola 1élektani alapjainak meghatdroza-
sandl ma is modern és eléremutaté megallapitdsokat tett. ElsGsorban: ,,a cselekvd iskola
egyéni munkaét kivdn az iskolai novendéktil. Nem passziv befogaddst a novendék részérdl,
nem az egyetemes modszer dltal elokészitett személytelen ismeretté prepardlt tuddsanyag
tudomdsulvételét, hanem annak személyes feldolgozdsdt. Kivdnja, hogy a novendék a sajdt
modszerét alkalmazza a sajdt maga dltal felfedezett kérdések megolddsdban. Probléma-
ldtds és problémamegoldds: ez a cselekvd iskola médszere...” A mai problémaalapu tanulds
hasonl6 tartalommal bir, mint a fentiek.

A cselekvé iskola mdsik jellemvondsa Varkonyi szerint: ,,A cselekvd iskola spontén tevé-
kenységet kovetel meg a ndvendéktdl. A spontaneitds a lelki energidnak s lelki mozgdsoknak
beliilrél eredd inditdsokat nyiijto alapja.” (Varkonyi 1935: 108) A belsé motivéci6 lehet
ennek a mai megfelelgje.

A harmadik jellemvondsban a cselevé iskola alkoté munkdra nevel§ tevékenységét emeli ki:
Az alkoté munkdhoz sziikséges egyszersmind, a fentebbi lelki kovetelményeken (egyéni,
spontdn cselekvés) kiviil, kiilonlegesen: a fantazia tevékenysége is. A fantdzia, mely lényegé-
ben kombindlé tevékenység, mutatja be képzet- és gondolatisszetevéseiben s felbontdsaiban
azokat a lehetdségeket, melyeket egy-egy kérdés, egy-egy probléma, egy-egy valosdgszemlélet
méhében hordoz.” (Vérkonyi 1935: 109)

A gyakorlé iskola Kratofil Dezs6 igazgaté vezetésével a fenti alapelvekre épitette pedagigiai
munkdjat, s a tandrjelolteknek is ezt a szemléletet adtdk at, hogy aztin — elképzeléseik szerint —
beépitsék tanari munkdjukba az itt tanultakat. Ez a szemlélet megfelel mai céljainknak is,
amikor, folytatva nagy elddeink munkajat, hasonl6 szemléletalakitds gyakorl6 iskoldnk célja.
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2. A Cselekvés Iskolaja

A Cselekvés Iskoldja a Cselekvd Iskola véllalkozédsa volt pedagdgiai munkdja eredményeinek
a kozzétételére.

A lapot a ,, gyakorlo iskola tandri testiilete” adta ki, a tandri kar véllalkozésa volt, semmiféle
orsz4gos testiilet nem patrondlta. Evi 6t kettds sz4m jelent meg, ez az utols6 — haborts —
évben haromra csokkent. A szerkesztdség €s kiad6hivatal a gyakorl6 iskola mai épiiletében,
a Boldogasszony sugdrtit 8. szdm alatt miikodott. A lapot az orszag szinte minden polgéri
iskoldjaban, kozépiskoldjdban elbfizették.

A felelGs szerkesztd a megjelenéstdl a lap megsziintéig a gyakorl6 iskola igazgatdja, Kratofil
Dezs6 (1884—1976) volt, aki 1929-161 dolgozott a gyakorl6 polgéri iskoldban mennyiségtan szak-
vezet6 tandrként, majd igazgatShelyettesként. Szenes Adolf igazgaté nyugdijba vonulédsa utén,
1933 és 1944 kozott volt a gyakorl6 iskola igazgat6ja. Ebben az id6szakban A Cselekvés
Iskoldja mellett szerkesztette a Gyakorldiskola Konyvtdra sorozatot is, valamint megjelent
A geometria tanitdsanak vezérkonyve (Szeged, 1938), A polgdri iskolai tandrok évkonyve
(szerk., Szeged, 1938-39) cimi miive is, mindemellett tagja volt tobb pedagdgiai tarsasdgnak.
A késGbbiekben a Koznevelés szerkesztéségében is dolgozott (1945-1950), 1957-es nyugdi-
jazasdig budapesti gimndziumokban tanitott. Haldla évében, 92 évesen lett a neveléstudomény
kandidatusa. (Batori—Falus 1997: II. 318)

2.1 A kezdetek, az 1. évfolyam

Az elsd szam 1933 4prilisdban (1932-1933-ik tanév) jelent meg, alcime Mddszertani folydirat,
A szegedi dllami polgdri iskola tandrképzd foiskola gyakorlé iskoldjdnak mintatanitdsai
(Kiadvdnysorozat) volt. A szerkesztGk szandéka szerint a szakvezet$ tandrok mintatanitasainak
(mai kifejezéssel bemutat6 6rdinak) a leirdsait tartalmazta, amelyeket a II. éves fGiskolai hall-
gaték szdmadra tartottak. Ezekkel a mintatanitdsokkal és az azokat kovetd éramegbeszélésekkel,
oraelemzésekkel készitették eld a IIL. és IV. évesek 6ndllo tanitdsait.

A mintatanitdsokat a tanérjeloltek el6tt tartottdk a szakvezet tandrok, azaz kiprobdlt 6ra-
tervekr6l volt sz6, megjelentetett leirdsukat azonban a polgéri iskolai kollégdknak széntdk.
Igy ir err6] Kratofil Dezs6 (1933: 4) az elsd szdm bevezetSjében: ,,A fiizeteket elsésorban
a polgdri iskoldk tandrainak szdntuk. Azok tartalmdval, szellemével s modszeres elgondoldsai-
val szeretnénk a magyar polgari iskoldk belsé tanulmdnyi életére jotékony befolydst gyakorolni.
(...) A magyar polgdri iskoldk tandrai mindig eléljdrtak a modszeres neveldi munka kiformd-
ldsdban, hissziik, hogy ezek a fiizetek csak elmélyitik a tovdbbi nemes torekvéseket is.”

Az elsé évfolyam kisebb szamban tanulmanyokat, dont6 tobbségében pedig az egyes
tantdrgyak médszertandra vonatkozo értekezéseket, mintatanitdsokat (gyakorlati tanitdsok)
tartalmazott. A kdvetkezs tantdrgyakhoz adtak kozre mintatanitdsokat: magyar nyelv,
német nyelv, térténelem, kdzgazdasdgtan, foldrajz, természetrajz, vegytan, mennyiségtan,
természettan, ének, testgyakorlds, ,.sz16jd” (kézimunka, barkdcsolds), azaz gyakorlatilag
lefedték az oktatott tantargyak korét.
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A szerzok kozott az elso évfolyamban elsGsorban a nevelGtestiilet tagjait taldljuk:
— Jarmai Vilmos, a német nyelv szakvezets tanara

— Jeges Sandor, a természetrajz szakvezet$ tandra

— K. Bedekovich Lajos, a torténelem szakvezetd tanara

— Kendoff Karoly, a foldrajz szakvezet6 tandra,

— Kratofil Dezs6 igazgatd, a mennyiségtan szakvezetd tandra

— Matzké Gyula, a természettan szakvezetd tandra

— Miith Jénos, a magyar nyelv szakvezet$ tandra

— Radnéti Dezséné, a magyar nyelv szakvezet6 tandra,

— Szenes Adolf, a gyakorl6 polgéri iskola ny. igazgatdja

Rajtuk kiviil azonban publikalt a lapban dr. Somogyi Jézsef ,, egyetemi m. tandr, fiskoldnkon
a filozdfia és paedagdgia r. tandra”, Csap6 Istvan, ,,polg. isk. kir. féigazgatdsdgi eléado-
igazgato” is. A kés6bbiekben jelentdsen megnovekedett az intézményen kiviili szerzok szama,
amely illeszkedett a lap torekvéseihez.

A lap eredeti célkitlizése, az ,,elhangzott mintatanitdsok kozreaddsa” mar a masodik
évfolyamtdl az dltalanos pedagdgia felé boviiét.

2.2 A 2. évfolyamtol

A viltoz6 alcimek is jelzik a lap valtozé profiljat:
— Mddszertani foly6irat

— Didaktikai folyoirat

— Pedagégiai folyéirat

— Pedagdgiai dolgozatok

A lap szerkezete a harmadik évfolyamt6l allapodott meg. Kratofil Dezss szem el6tt tartotta
az eredeti célkitlizéseket, ligyelt arra, hogy megmaradjon az elmélet €s a gyakorlat ardnya.
A tartalomjegyz€k a kovetkezGképpen csoportositotta a megjelent irdsokat:

— Tanulmanyok
— Gyakorlati pedagégia, amely éravézlat-mintdkat tartalmazott
— Irodalom, részben hazai, részben kiilfoldi tanulményok absztraktjaival

— Lapszemle, amely mds lapokban — Magyar Pszicholdgiai Szemle, Magyar Pedagdgia,
A Gyermek és az Ifjiisdg stb. megjelent tanulmédnyokat mutatott be

— Kiilfoldi tanitdsi mozgalmak
— Hirek



Modszertani Kézlemények 2020/1. : 7

A CSELEKVES TSKOLAJA

PEDAGOGIAI FOLYOIRAT
Vi. EVFOLYAM
{1932—38)
KIADJA AZ ALLAMI GYAKORLO POLGARI ISKOLA °
TANARI TESTULETE.

FELELOS SZERKESZTO:

_ KRATOFIL DEZSO :
AZ ALLAMI GYAKORLO POLGARL (SKOLA IGAZGATOUA

SZERKESZTOSEG : SZEGED, BOLDOGASSZONY-
SUGARUT 8.
ELOFIZETES! DUJ EGY EVRE 12 PENGO.

1. kép: A VL. évfolyam cimoldala
(kép forrdsa: SZTE Repozitérium. URL: http://acta.bibl.u-szeged.hu/39886/1/cselekves_006.pdf)

A Cselekvés Iskoldja munkatarsai
az 1934—35. tanévben:

- Mlﬂ* ¥ M
Békési Gizelia Dr.“%rdndfiu-w Dezsé
Dr. Blaskovich Krix Mérton
Csapé Istoin Matzkd G|
B Brorsecny Kimn Koo bl
Fogassy L 170 Si
Dr. Greguss Pal Dr. m d]éaﬂl ’
lzzik Gyula Endre Dr,

drmai ¥Vilmos S Lérine

eges Séndor Szenes Adolf

. Kemény Gibor Dr. Tettamanti Béla

Dr. K Katalin Dr. Tomori Viola
Rendofl Foretn Dr. Virkonyi
Dr. Kiss Jstodn Willingné Matiegka Istoinka

2. kép: A Cselekvés Iskoldja munkatdrsai az 1934-35. tanévben
(kép forrdsa: SZTE Repozitérium hitp://acta.bibl.u-szeged.hu/39883/1/cselekves_003.pdf)


http://acta.bibl.u-szeged.hU/39886/l/cselekves_006.pdf
http://acta.bibl.u-szeged.hU/39883/l/cselekves_003.pdf

8 Cs. Bogyé Katalin: A Cselekvés Iskolaja

Ahogy az frasok tematikdja boviilt, olyan mértékben nétt a szerzogdrda is. Mig az elsd
évfolyamban dontden a nevelGtestiilet tagjai publikaltak, a tovabbiakban — els6sorban az elmé-
leti frasok esetében — tobbségiikben az egyetemen oktatd, akkor neves szakemberek is.

A szerz6gérdabol érdemes kiemelni Bdlint Sdndor, neves néprajzkutato, Bardti Dezso
(Kratofil Dezsd fia, aki el6bb Kratochfill-Baréti Dezs6 néven publikalt) irodalomtorténész,
oktato, az irodalomtudomanyok kandidétusa, Tettamanti Béla egyetemi magantandr, filozéfus,
pedagdgus, pszichologus, illetve Vdrkonyi Hildebrand Dezsé intézetvezetd, filozéfus, pedagbgus
és pszichol6gus nevét, akik a szakteriiletiik orszdgosan elismert miivel6i voltak.

A nevelGtestiilet tagjairdl sajnos nem sok informédcié maradt fenn. Szenes Adolf, korabbi
igazgat6, mennyiségtan szakvezet6 tandr nevét gyakorld iskoldnk alapitvanya, valamint a réla
elnevezett matematika szaktanterem 6rzi.

A lap kiaddsa a XII. évfolyammal, az 1943—1944-es tanévvel zdrult, majd 1945-t6] maga
a Cselekvd Iskola, azaz a polgdri gyakorl6 iskola is megsziint az 1j iskolatipus, a nyolcoszté-
lyos dltaldnos iskola létrejottével.

3. Médszertani Kozlemények, a jogutod

A Cselekvés Iskoldja jogutédjanak az 1961-ben indult Mddszertani Kozlemények cimii pedagdgiai
folyéirat tekinthetS, amely az 59. évfolyamnal tart. Kiadéja a Szegedi Tudoményegyetem
Juhdsz Gyula Pedag6gusképzd Kara, valamint a Szegedi Tudomanyegyetem Juhdsz Gyula
Gyakorlé Altalanos és Alapfoki Miivészeti Iskoldja, Napkozi Otthonos Ovodaja. FészerkesztSje
Bécsi Janos, a gyakorld dltalanos iskola igazgatGja. Szerkesztdsége a gyakorl6 iskola épiiletében,
a Boldogasszony sgt. 8. alatt taldlhat6. Szerz6i a gyakorl6 iskola és az orszdg innovativ
pedagdgusai, elméleti szakemberei.

Osszegzés

A gyakorl6 iskola tandri kara akkor is és azota is a legmodernebb pedagégiai elveket, irdnyzatokat
koveti s adja 4t a leend tanargenerdciénak. A Cselekvés Iskoldja kitiinG példaja volt annak
a torekvésnek, hogy az iskola falain beliil foly6 pedagdgiai munka minél szélesebb kérben
ismertté vdljon és kdvetSkre taldljon. A Cselekvés Iskoldja célkit{izéseivel azonosulva
a Modszertani Kozlemények viszi tovabb az el6dok munkajét.
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The School of Action

An innovative initiation of an innovative teaching staff

The School of Action (Cselekvés Iskoldja), published in the period between the two World Wars, was a peda-
gogical journal initiated by the teaching staff of the Practising School of Teachers’ Training College
in Szeged. Its aim was to help the pedagogical innovation of teachers and teacher candidates by publishing
pedagogical and psychological essays. M6dszertani Kzlemények preserves the spirit of the journal.


http://misc.bibl.u-szeged.hU/13888/l/mp_1999_003_6228_
http://acta.bibl.u-szeged.hu/view/full_volume/
http://acta.bibl.u-szeged.hU/2259/l/paed_psych_030_

Elképzelések és a valosag
Tanarjeloltek pdlyamotivdcios leveleinek elemzése

SANDOR JOZSEF — KOPASZ ADRIEN REKA

sandor.jozsef @uni-eszterhazy.com — akeragrav648 @ gmail.com

Eszterhdzy Kdroly Egyetem, Pedagogusképzési Kozpont —
Gdrdonyi Géza Ciszterci Gimndzium és Kollégium

o

Kulesszavak: motivdcio, személyiség, tandr, pedagogus-kompetencidk, modszertan

Bevezetés

Az 1990-es évek elsd felének palyaszocializacids tevékenysége és az erre irdnyuld kutata-
sok elsGsorban a kovetkez6 kérdések megvdlaszolasara iranyultak: Mit tesz a felsGoktatds
a jovo pedagogusszemélyiségeinek kialakitdsaért, hogyan érvényesitik a szakember-nevelésre
vonatkozé pélyaszocializdcids ismereteiket, és mit var a pedagégusképzésbe beléps tandr-
jelolt a felsGoktatdstol €s a palyatol? (Bagdy 1993) Mig az eurdpai felsGoktatds az elméleti
képzés tilsulyét preferdlja, addig a neveld és segitd palydkon folyamatosan igénylik a gya-
korlati képzést €s a személyiségfejleszts tréningek alkalmazasat. A pedagdgus elémeneteli
rendszer bevezetéséhez kapcsoléddan is indultak kutatdsok. Ezek a pedagdgusjeloltek
pélyamotivdcidit az életpalyamodell elemeivel osszefiiggésben vizsgdltdk. Kutatdsunkban
dokumentumelemzéssel az Eszterhdzy Kéroly Egyetem pedagégus szakjaira jelentkezd
hallgaté-jeldltek motivacids leveleit vizsgaltuk. (N = 120) A vizsgélat Kiterjed arra, hogy a pe-
dagéguspdlyat valaszté hallgaté-jeloltek a pdlya felé torténd orientdciéjuk sordn milyen
motivéacids tényezoket tartanak lényegesnek.

1. A motivicios levelek vizsgilata

Kutatdsunkban dokumentumelemzéssel az Eszterhazy Karoly Egyetem osztatlan tandri szak-
jaira jelentkezd hallgaté-jeloltek motivécios leveleit vizsgéltuk. (N = 120) Az elemzés sordn
Osszegytijtottiik, hogy a pedagdgus palyét valaszté felvételizk palyavélasztdsi orientdcidjuk
sordn milyen motivacids tényezket tartanak 1ényegesnek. Az munka sordn kizérélag a mo-
tivaciés levelekben megfogalmazott tulajdonsédgokat, palyavélasztési indokokat vizsgdltuk.
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Nyomon kovettiik, hogyan jelennek meg a levelekben az oktataspolitikai valtozadsok.
Csoportositottuk a tandri személyiségjegyekre vonatkozé megéllapitdsokat, valamint a pélya-
vélasztas indokait, majd 6sszehasonlitottuk az egymashoz viszonyitott ardnyukat. Az egyes
tényezGket diagramon dbrézoltuk.

2. Az elemzés szempontjai

2.1. A jelentkezdk megoszlasa szakok szerint

Az Eszterhdzy Karoly Egyetem osztatlan tanari képzésére jelentkezdk éltal megjelolt szakok
a kovetkezoképpen oszlottak meg a 120 motivécids levélben:

A jelentkez8k szakos megoszlasa abszoltt értékben (f6)

Argol
Biokogia
Enek-zene

Feika
Foidrajz
Informatika

Kornyezettan i
Kd20sségi mivelbdésszervezd . i
Matematika ! '
Mozgdkép- ésmédiaismer et *
{

Pedagégia |
Rajz ésvizudliskult(ra

Testnevelés | :
Torténelem

s o

1. dbra: A szakok megoszidsa abszoliit értékben (a szerzok sajdt készitésii dbrdi)

Legnagyobb ardnyban torténelem, magyar és angol szakokra jelentkeztek a hallgaté-jeloltek.
Szintén jelentGs volt a testnevelés, a matematika €s a rajz- és vizudlis kultira szakokra je-
lentkezdk ardnya.
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A jelentkezdk szakos megoszlasa (f6)

o | Enek-_zen:;ﬂ
i

Rajz és
vnzuéhsll;uitura; : informatke: 9]
e — ""]

1 Kémia; 8

| Mozgokép- =
| médiaismeret; 11 ;

=i g T Kozbsségi |
{Magyar; 28| | mivelGdésszervezs; S ’

Matematika; 14 |

2. dbra: A megjelolt szakok egymdshoz viszonyitott ardnya

2.2. A személyiségjegyek vizsgalata

Séandor Jézsef - Kopasz Adrien Réka: Elképzelések és a valdsag

Kigyjtottiik a jeloltek sajét jellemzésére szolgdlo személyiségjegyeket. Magas szdmukbol
arra kovetkeztettiink, hogy a leendd hallgaték tobbségiikben fontosnak érezték megemliteni
sajat természetiiknek a tandri palydra alkalmassd tevé vondsait. A személyiségjegyek cso-

portositasat, ardnyukat és megoszldsukat szemlélteti a kovetkezd diagram.

Személyiségjegyek (f6)

Pozitiv emberi
tulajdonsagok; 40

A tdrsas élethez
7 ko vitagab szitkséges
munka vil an
tulajdonsagok; 101
hasnos ) $
tulajdonsdgok; 201

3. dbra: A személyiségjegyek megoszldsa
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A levelekben megjelend tulajdonsdgokat hdrom csoportba soroltuk.

a) Az elsS csoport az dltaldban pozitiv emberi tulajdonsdgokat tartalmazza, ami a felsorolt
tulajdonsdgok 12%-4t foglalja magéban. Itt szerepel tobbek kozott a kedvesség, tiirelem,
intelligencia €s a pozitiv életszeml€let.

Pozitiv emberi tulajdonsagok (f6)

intelligens; 1

pozitiv
életszemliélet; 13

introvertalt; 1

érzelmileg stabil; 3

4. dbra: Pozitiv emberi tulajdonsdgok

A legt6bben a tiirelmet (16 £6), a pozitiv életszemléletet (13 f6) és a kedvességet (6 f6)
tartjdk a tandri palya szempontjabél hasznos tulajdonsdguknak.

b) A mésodik csoportba a tdrsas életben hasznos tulajdonsdgokat csoportositottuk, melyek
az ember szocializdcidja sorén, a sikeresen megvalésulé kommunikéciéhoz és kapcsolati
interakci6khoz sziikségesek. Ilyen az alkalmazkodoképesség, kapcsolatteremtés, érdeklSdés,
empétia, megértés, segitGkészség és a kozvetlenség. (5. dbra)

Els6sorban a segitGkészséget (27 £6), kapcsolatteremtd képességet (24 £6) €s az érdeklddést
(16 f6) tartottdk 1ényegesnek a hatékony tandri munka szempontjabol.

c) A jelentkez6k motivaci6s leveleiben megjelend személyiségjegyek koziil a legkiterjedtebb
csoportot a munka vildgdban hasznosnak tekinthetd tulajdonsdgok alkottak. Igy a meg-
bizhat6sag, problémamegold6 képesség, kreativitds, szorgalom, motivéltsdg. Itt figyelhetd
meg a legtobb tulajdonsdg, ezért az egyes jellemzOk ardnya kisebb. A legnagyobb ardnyban
a motivaltsdg (31 f6), az dj ismeretek elsajétitdsa (26 £6), a szorgalom (22 f6), valamint
a felelGsségtudat és problémamegold6 képesség (18-19 f6) jelenik meg. (6. dbra)



14 Sandor Jézsef - Kopasz Adrien Réka: Elképzelések és a valésag

A térsas élethez sziikséges tulajdonséagok (f6)

empatikus; 8

érdekl6d6; 16 |
segitdkész; 27

io

igazsagossag; 2
atkalmazkodd-

kapcsolatteremtés; 24 !

képesség; 10

megérts; 8

5. dbra: A tdrsas élethez sziikséges tulajdonsdgok megoszldsa

l alkalmazkoddas a vdltozdsokhoz; 8 megbizhatdsag; 15 l

'—'--kreativ ;8

dj ismeretek
elsajatitasa; 26

A munka vildgaban hasznos tulajdonsagok (f6)
[ felelosségtudat; 19

|
I problémamegoldo; 18 !

csapatmunkdra
képes; 17

szorgalom; 22

szeret tanulni; 26

6. dbra: A munka vildgdban sziikséges tulajdonsdgok megoszldsa
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2.3. A palyavalasztas indokldsa

A fiatalok palyavélasztdsi motivécidival foglalkoz6 tanulmanyok megallapitjak, hogy a fiatalok
gyakran dontésképtelenek palyavélasztasuk sordn, megemlitik a dontések meghozataldnak
pszichés gétjait és a hivatdsok kozotti védlasztas nehézségét. (Busacca 2002)

A pélyavalasztasi dontéseket tobb esetben modellezték. Gati €s munkatérsai (2001)
hdromtényezds modellje szerint az els tényezs a dontéshozatal képességének hidnya,
a masodik az informdcidhidny €s a harmadik a kovetkezetlen informéci6haszndlat. Hazai
vizsgdlatok szerint az intézmények €s szakok esetében a tovdbbtanuldsi preferencidkat egy-
részt az értékorienticid, a motivacio €s a hajlam hatdrozza meg, mig a mésik oldalrdl a racio-
nélis dontés, azaz a tovabbtanuldsra forditott id6, pénz és energia megtériilésének ardnya
a legjelentGsebb tényezé.

A kordbbi kérd6ives vizsgilatok eredményeként megéllapithatd, hogy a felvételiz6 didkokat
leginkdbb befolydsol6 tényez6k az egyéni szakmai érdeklGdés, a csaldd hatdsa, a felsGokta-
tdsi intézmény elismertsége, a késobbi kereseti lehetGségek, a tandrok €s bardtok Osztonzése,
valamint az intézmény kozelsége a didk lak6helyéhez. Az Oktatdsi Hivatal 2014-ben végzett
vizsgdlata szerint a jol fizetG dllds mellett jelentSs indokként tarthat6 szamon az érdekl&dési kor,
tehdt az, hogy a fiatal olyasmivel foglalkozzon, amit szeret, ami felkelti és tartésan fenn-
tartja az érdekl6dését. (Oktatdsi Hivatal 2014) Paksi és munkatarsai (2013) a fiatalok dontési
stratégidi kozt emlitik, hogy egyre tobben lépnek ki a munkaerépiacra, majd kés6bb az okta-
tasba visszatérve megprébaljak a munkat a felsGoktatdsban torténd tanuldssal Gsszeegyeztetni.
Mindez az dltalunk elemzett motivacids levelekben is nyomon kovethetd volt. A tanulds
alternativ lehetGség szdmukra, idonként , parkol6pélya”, ahol a hallgatéi statusz védettsége
biztositja, hogy nyugodt koriilmények kozott, a munkanélkiiliség negativ jelzdje nélkiil
talaljdk meg a helyiiket a munkaerdpiacon. Maés esetben a kevéssé kedvelt munka alterna-
tivdjaként, egy késébbi jobb lehetdség zdlogaként jelenik meg a felsGoktatdsi hallgato statusza.
Mindezek hatédsdra egyre inkabb kitolédnak a felsGoktatdsban eltoltott évek.

A hallgaté-jeldltek szinte egyontetiien egyet értettek abban, hogy a motivaciés levélnek
tartalmaznia kell a palyavalasztds indokldsat. A 120 levélben megjelens indokok 19-féle
médon oszlottak meg, melyekbdl ebben az esetben is csoportokat képeztiink. Az els6 cso-
portba sorolt tulajdonsdgok szakmai szempontoknak feleltethet6k meg, a masodik csoportot
azok az indokok képezték, ahol egy vagy tobb személy hatdsa terelte a jeloltet a pedaggus
pélya felé, mig a harmadik csoportot a sajét érzelmi indittatdsra jelentkez6k alkotjék. (7. dbra)

a) A szakmai szempontok esetében a legnagyobb ardnyban a didktérsak korrepetdldsa (30 f5)
jelentett olyan jellegii sikerélményt a jelentkezk szdméra, hogy ugy érezték, a tandri palyan
sikeresen tudnék hasznositani ezt az adottsdgukat. A mésik négy szempont szinte ugyanolyan
ardnyban szerepel az indokok kozott, igy az oktatdsi rendszer kritikdja és a szegregéci6
csokkentésének lehetGsége 5-5 motivacios levélben jelent meg, mig a tehetséggondozas,
valamit az az eset, amikor mér van végzettsége, de nem szeret a szakmdjaban dolgozni,
4-4 levélben fordult eld.
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Szakmai szempontok (f6)

Tehetséggondozds; 4 Mar van szakmadja,

de nem szereti; 4

Szegregdcid
csokkentése; 5

Didktarsak
korrepetdlasa; 30

Oktatdsi rendszer
kritikdja; 5

7. dbra: A pdlyavdlasztds indokldsdnak szakmai szempontjai

Palyavalasztas személyi jelleg(i befolyasolasa
(fé)

Tandrgyerek; 12

Példakép; 2 b

Csalad/ismer6sok; 12

l

Tandrok; 57

| Sziilok; 14

8. dbra: A pdlyavdlasztdst befolydsolo személyek csoportjai
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b) A kovetkezd csoportot azokbdl a palyavilasztdsi indokokbdl képeztiik, ahol egy relevéns,
a jelolt palyavélasztdsa szempontjabdl jelentSs hatdst személy adott olyan mérték( inspirdciot,
hogy a felvételizd a tandri palyat vdlassza. (8. dbra)

A tandri pélya felé a legnagyobb ardnyban volt tandrai terelték a felvételizdket (57 £6).
Ett6] lényegesen elmaradva, masodik helyen szerepelnek a tandrként dolgozo sziildk 14 £6
levelében. A jeloltek koziil 12 {6 kifejezetten nagy hatdstnak tartotta életére és palya-
vélasztdsdra azt a tényt, hogy valamelyik sziil6je tandr, ezt fejezi a ki a ,,tandrgyerek”
elnevezés(i csoport. Az & vélasztdsukban nagyon jelent6s momentum volt az, hogy lattdk
sziileik sikeres tandri munkdjat, és megtapasztaltdk, mekkora élményt nyijt ez a tevé-
kenység szdmukra. Rendszerint ezek a hallgat6-jeloltek nevezték meg példaképiiknek
a sziileiket tandrként (2 f6). Ez a minta 1,6%-a, ami nagyon alacsony érték. Mds kutatdsok
is aldtdmasztjdk, hogy inkdbb az alacsonyabb végzettségl sziil6k gyermekei jelentkeznek
a pedagégusképzésbe, mellyel azt remélik, magasabb térsadalmi és jovedelmi statuszba jutnak.
(Kovdcs et al. 2017) 12 esetben befolyasoltdk egyéb csalddtagok és kozeli ismerSsok
a jeloltek palyavalasztasat. A személyi befolyast tekintve tehat a csalad és leginkdbb a sziildk
tandri foglalkozdsa nagyon jelentGs motivécids hatédssal bir.

c) A pélyavalasztas indokldsdnak harmadik csoportja a személyes érzelmi indittatds. Ide olyan
tényezdket soroltunk, mint a szaktdrgyak szeretete és a fokozott érdeklédés irdntuk,
a gyerekek, a tanitds és a szereplés szeretete, a pedagdgiai intézményben végzett onkéntes
kozosségi szolgdlat sordn szerzett személyes tapasztalatok, valamint a szaktargyi versenyek
sordn szerzett sikerélmény.

Erzelmi indittatas (f6)

mdr tanit, és keil
a végzettség; 17

szaktargyak

van mdr szakmdja, 54
szeretete;

de tanitani
szeretne; 15

gyerekek szeretete;
50

szeret szerepelni; 8

kdzosségi szolgdlat Gnkéntes
munkaja; 17

9. dbra: A pdlyavdlasztdst indoklo érzelmi hatdsok

A legnagyobb ardnyban a szaktirgyak szeretete jelent meg 69 f6nél, majd a gyerekek
szeretete 50 levélben és a tudds dtaddsdnak igénye 35 alkalommal.
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3. A motivaciés levelekben megjelend tanarkép

A levelek elemzése sordn Gsszegy(jtottiik azokat a tulajdonsdgokat, melyek a jeloltek véleménye
szerint a j6 tandrt jellemzik. Ezek a jellemvondsok az dltaluk fontosnak tartott és személyiségiik
forméldsdra, valamint szakmai fejlédésiikre haté tandraikat jellemezték, illetve 6nmagukat
szeretnék ezekkel a tulajdonsagokkal felvértezni, amikor elkezdik tandri palydjukat. Vizsgaltuk,
hogy a 21. szdzadi tanar feladatrendszeréhez mennyire igazodik a felvételizSk dltal vazolt
tandr-kép. Napjaink pedagégusdnak az informdaci6 és tudds dtadasa mellett a tanulds facili-
tatoraként kell mikodni. Meg kell felelnie a tarsadalom, az dllam €s a sziil6k elvarasainak.
A heterogén didkcsoportok eltérd tanuldsi igényeit kell hatékonyan kezelnie, és ezekkel
parhuzamosan lépést kell tartania a technoldgiai fejlédéssel. Fontos feladata a didkok fel-
készitése egy teljes mértékben ismeretlen jovobeli munkaerdpiacra. Munkdja kozben ttba-
igazitja a didkokat az elektronikus informaciédradatban, mikozben differencidlt oktatés
mellett fejleszti intra- €s interperszondlis készségeiket.

A pedagégus tulajdonsdgok osszegyiijtésekor a csoportositds elsd 1épéseként a tandri
személyiségre vonatkoz6 tulajdonsdgokat soroltuk az els6 csoportba és a munkajat végzo
pedagdgusét a masodikba. A személyiségjegyek kétféle jellem kozott oszlottak meg. Az elsd
csoport a tandrok mint ,,j6 emberek™ tulajdonsédgait foglalja magaban, mig a masik csoport
a ,.klasszikus, tradiciondlis tandr” jellemzdit. A pedagégus tulajdonsdgokbél képzett mésik
nagy csoport a tandr szakmai munkdjdnak ismérveit tartalmazza. Ezt is kett€ lehet vdlasztani
a didkokkal valé viszonyt meghatdrozo jellegekre és a munkéval kapcsolatos pedagdgiai,
szakmai tevékenységekre.

a) A ,,j6 embert” jellemz6 tulajdonsdgok koziil legtobben a segitSkészséget emlitették meg
31 levélben, a lelkesedést 25-en tartottdk fontosnak, a tiirelmet 18-an. Odaadé legyen
a tandr 14 {6 szerint, szeretet és nyitottsdg jellemzi 13 és 12 f6 véleménye szerint, kedves,
harmonikus és empatikus 8-9 f6 véleménye szerint. Az Gszinteség mint tandri tulajdonsdg
3 levélben szerepelt. (10. dbra)

b) A ,klasszikus tandr” jellemz&i keményebb jellemet takarnak. Megjelenik tobbek kozott
a tekintély, a szigor, a hatdrozottsag és a kovetkezetesség. (/1. dbra)

Ebben a tekintetben az elhivatottsdg szerepel a legnagyobb ardnyban, 53 levélben jelenik meg,
mig a példamutaté magatartds 15 alkalommal szerepelt a levelekben. A hitelesség 8 fonél,
mig a kovetkezetesség 6 fonél fordult el6. A t6bbi felsorolt tulajdonség, a tisztességes, szigord,
tekintélyes 5-5 jelolt szerint, mig a hatdrozottsdg 4 f6 szerint fontos pedagdgus tulajdonség.

¢) A pedagégus tulajdonsdgai koziil tobben tartottdk fontosnak a szakmai munkdhoz valé
hozzéallds megemlitését. A sok tulajdonsdg koziil az egyik csoportba a szakmai és pedag6-
giai tuddssal kapcsolatos jellemzdket soroltuk, igy a magas szakmai és médszertani tuddst,
a pdlya irdnti aldzatot, a kollégdkkal, sziil6kkel dpolt j6 viszonyt. (12. dbra)
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Tanari személyiségjegyek - ,j6 ember” (f6)

odaadd; 14 = -~ s o

felkes; 25 =

empatikus; 8

segitokész; 31

szeretet jellemzi; 13

10. dbra: A ,,jo embert” jellemzd tandri személyiségjegyek

Tanari személyiségjegyek - .klasszikus tanar” {f6)

616

tekintélyes
516

tisztességes
5f6

példamutaté

1516

11. dbra: A , klasszikus tandrt” jellemzd személyiségjegyek

19
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Szakmai és pedagogiai tudas (f6)

mbdszertani tudds
3315

i6 aviszonyasa
kollégakkal
316

j6aviszonyaa
szilldkkel
516

j modszereket
alkalmaz
1948

magas szakmai tudas
4516

12. dbra: A szakmai és pedagogiai tudds megitélése

Kapcsolat a didkokkal (f6)

megszeretteti a
targyat
4416

segit a didkok problémainak
megolddsdban
2716

értheten adja ata
tudasat
2016

kreativ
86

f személyesen
foglalkozika

szeretik a didkjai
1816

hatdssal van a
didkok életére

3916
didkokkal
6 hangulata ordkat 2816
tart az életbdl hoz
306 példakat
1 1416
motivald
ifo__[/ bizalmas tanar-diak kapcsolat fegyelmet tart
1816 816

13. dbra: A didkokkal valo kapcsolat megitélése
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A motivéci6s levelek ezen csoportjaban a legnagyobb ardnyban a magas szakmai
és médszertani tudést emlitették meg a jelentkezdk (45, illetve 33 £6). Ezzel fiigg 0ssze
az 1j modszerek alkalmazésa is 19 hallgat6jelolt véleménye szerint. A sziil6kkel, kollégdkkal
val6 viszony mindsége is megjelent a levelekben, 5 és 3 alkalommal.

d) A pedagégus-tulajdonsdgok mésik csoportja a szakmai jellegii vondsokon beliil a didkok-
kal val6 kapcsolatra vonatkozo jellemzket tartalmazza, igy tobbek kozott a személyes
foglalkozast, a bizalmas tanér-didk kapcsolatot, a segitséget a didkok problémdinak meg-
olddsédban és a j6 hangulati 6rék tartdsat. (13. dbra)

A legtobben azt tartottdk fontosnak, hogy a tandr szerettesse meg a tantargyat didkjaival
(44 f6 szerint), legyen hatdssal didkjai életére (39 levélben fordul el6), €s motivélja ket
(46 esetben). A motivaciés levelekbdl egy meglehetGsen naiv, idealizalt, hagyoményosan
a koztudatban €16 tandr alakja bontakozik ki. (Sdndor—Kopasz 2019)

Mindez azért megleps, mert a . reformféradt” pedag6gustarsadalom évtizedek 6ta igyekszik
a folyamatos fejldési és fejlesztési trendeknek megfelelni, az dtlagember gondolkodds-
madjdban mégis a hagyomanyos emberi értékekkel bird, sziklaszildrd erkdlesi alapokon itéld,
igazsdgos, de szigord tandr képe €l. A koznevelési rendszer hatdsait magén viseld, a tanér-
képzésbe belépni kivand jeloltek vigy érzik, ezek azok a tandri értékek, tulajdonsagok,
melyek sikeressé tesznek egy szakembert ezen a palyan.

Osszegzés

A motivéci6s levelek alapjén a hallgato-jeldltek dltal a pedagégus pélya szempontjabol fon-
tosnak tartott személyiségjegyek hdrom nagy csoportba sorolhaték. Legnagyobb ardnyban
a munka vildgdban hasznosnak tekinthet6 tulajdonsdgokat emlitették meg, majd a tdrsadalmi
érintkezés sordn hasznos tulajdonsagokat és végiil a pozitiv emberi tulajdonsagokat.

A pedagdgus hallgatékat palyavalasztdsukban legnagyobb ardnyban kiemelkedd képességti
tandraik befolydsoltdk. Szerepet jatszottak még szakmai szempontok és érzelmi indittatés.
A motivéci6s levelekben megjelend tandr alakja egyrészt rendkiviil sok pozitiv tulajdonsdggal
biré ,,j6 ember”, masrészt a tradiciondlis, jol felkésziilt €s nagy tekintéllyel biré szakember.
Fontosnak tartjék a didkokkal j6 kapcsolatot dpold, €letiikre hatést gyakorld, problémdik meg-
olddsdban segitd tandr hatdsat is.
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Concepts and reality
Analysis of teacher candidates motivation letters

In the first half of the 1990s, career socialization activities and research aimed at answering the following
questions. What does higher education do to develop future educator personalities, how to apply their
knowledge of career socialization in professional education, and what do the teacher candidates expect
from higher education and careers? (Bagdy 1993) While European higher education prefers the pre-
dominance of theoretical training, there is a continuing need for practical training and personal development
training in educational and support careers. Research has also begun on the introduction of a teacher
promotion system. The candidates’ career motivations were examined in relation to elements of the career
model. In our research, we analyzed the motivation letters of student candidates applying for teaching
positions at Kdroly Eszterhdzy University through document analysis. (N = 120) The study examines
what motivational factors they consider to be important in their orientation to the career path of student
candidates choosing a teaching career.
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Bevezetés

Az etikaoktatdssal kapcsolatban visszatérd problémat jelent a kérdés megvalaszoldsa, hogy
val6jdban mi is a tantdrgy célja. Filozéfia/etikatorténeti ismeretek dtaddsa? Az erkolesi érzék
4ltalanos kimiivelése? A tantdrgy célkitlizései kozott mindkét célt fellelhetjiik. Tanulmanyomban
arra szeretnék ravildgitani, hogy a konstruktivista szeml€let hangsiilyozisa az etikaoktatdsban
hogyan jdrulhat hozza a tantdrgy célkitlizéseinek megvaldsitdsahoz. Munkdm masik fontos célja
bemutatni azt, hogy a drdmapedagdgia milyen kapcsolatban dll a konstruktivista szemlélettel,
hogyan hasznosithatjuk a drimapedagdgia eszkoztardt erkdlestandrén is.

1. A téma aktualitasa

Témavilasztdsomat a lehetd leghétkoznapibb probléma hivta életre: vilagunkban sem az utca
embere, sem az erkolcs problematikdjarél gondolkodo filozéfusok nem tudnak egyértelmi
véalaszt adni arra, hogy mit tartunk univerzélisan erkolcsileg jénak/helyesnek. (Gondoljunk
példdul a 2010-ben lezajlott Great Debate-re, ahol t6bb kortdrs gondolkodd is azt a kérdést
jérta koriil, hogy mik is az erkdlcsi értékeink, vannak-e kozos erkolesi értékeink, vagy ,.bele
kell nyugodnunk™ a kulturdlis relativizmusba.)

Az iskola intézménye azonban az etikaoktatdssal céljaul tiizi ki a didkok erkolcsi nevelését.
Hogyan lehet sikeres ez a célkitfizés, ha mi magunk sem tudjuk meghatdrozni azt, hogy
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mi az erkolesileg j6/helyes? Véleményem szerint a konstruktivista szemlélet beemelése az etika-
oktatdsba olyan dimenzi6t tarhat fel az etikaérdkon (is), ami segithet a didkok és sokszor
a pedagégusok szdmadra is abban, hogy elfogadjuk: nem tudjuk meghatdrozni univerzalisan
az erkolcsileg jo/helyes fogalmét — és ez teljesen rendben van. Ehhez azonban az etikaoktatds
célkitiizéseinek egy részét at kell értékelni a jovSben.

2. Az etikaoktatas jelenlegi helyzete
Ellentmondasok a célkitlizések kozott?

Magyarorszdgon jelenleg az erkolcstan, etika 1-8. osztdlyig kotelezGen vélaszthatd tantdrgy
(pérban a hit- és erkolcstannal) az dltaldnos iskoldsok szdmdra, valamint a kozépiskolai okta-
tasnak is eleme. A tantdrgy megitélése a didkok részérél meglehetsen vegyes. Ennek egyik
oka lehet, hogy pillanatnyilag Ggy latszik, hogy maga a tantdrgy célkitiizései is olykor ellent-
monddésokba iitkoznek. Felmeriil a kérdés, hogy mi is valéjaban a tantargy célja: Erkolcsi
normdk meghatdrozdsa és kozvetitése? Az erkolcsi érzék fejlesztése? A tantdrgy oktatdsét
szabdlyz6 dokumentumok alapjdn azt mondhatjuk, hogy mindkettS. Azonban ha az erkolcsi
normék atorokitését is céljdul tiizi ki a tantdrgy, felmeriil a mér kordbban ismertetett probléma:
hogyan tud erkolcsi normdkat kozvetiteni az oktatds, ha alapvet&en erkolcsi relativizmusrol
beszéliink napjainkban? A nemzeti alaptanterv és a kerettanterv etikaoktatdsra vonatkozé
részeit megvizsgalva egyértelmiivé viélik ez az ellentmondds, amivel az etikaoktatas kiizd.

A kerettantervben a kovetkezSket olvashatjuk az etikaoktatds céljardl: ,, A multidiszciplindris
Jellegii tantdrgy legfontosabb pedagdégiai jellemzdje ezért az értékek kozvetitése, valamint az,
hogy tdrsadalmunk kozos alapveté normdi egyre inkdabb a tanulék viselkedésének belso szabd-
lyozé erdivé valjanak.” (Erkolestan kerettanterv 2012) Ezzel szemben a Nemzeti alaptanterv:
Az erkolcsi nevelés a minden emberben jelen 1évo erkolcsi érzék kimiivelését jelenti; ami nem
kifejezetten egyik vagy mdsik tantdrgy feladata. Az iskolai kornyezet, a pedagdgusi példa,
az osztdlykozosség élete a maga egészében nyeri el erkdlcsi jelentdségét. A helyes maga-
tartds és a jo dontés elveirdl kialakitott dlldspontok pdrbeszéde végigkiséri a civilizdcio
torténetét. Az erkolcstan és az etika feladata, hogy megismertessen ezzel a hagyomdnnyal.
Nem kész vdlaszokat kindl, hanem a kérdések felismerésére és értelmezésére torekszik.”
(Nemzeti alaptanterv 2012)

A kerettanterv €s a Nemzeti alaptanterv alapjan tehdt elmondhatjuk, hogy a jelenlegi
keretek szerint a tantérgy célja az erkolcsi értékek kozvetitése, valamint az erkolesi érzék
fejlesztése. Véleményem szerint fontos lenne, hogy a hangsiily az utébbira helyezddjon.
A kulturdlis relativizmus vildgédban ,.erkélcsi értékek” kozvetitésérdl, direkt dtaddsarél nem
beszélhetiink erkolcstan és etikadrdn sem. Ha mégis ezt az irdnyt kovetjiik, fenndll annak
a veszélye, hogy a didkok gondolkoddsmdodjét totalizédljuk. Fontos, hogy 1dssédk a tanuldk
az egyes értékek, erények relativitdsat is. Hogy egy egyszer(i és a didkok szdmara is fontos
(a tanterv tematikajaba is illeszkedd) témdval éljek, nézziink meg egy latszélag konnyii példat.
Arisztotelész meghatdrozdsa szerint az erények mindig a kozépmértékben nyugszanak.
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Ilyen példaul a batorsag is. A batorsdg a gydvasdgtol és a vakmerOségtdl valé tartézkodast
jelenti Arisztotelész szerint — €s a mai etikatankonyvek szerint is. Ennek tiikrében a vakmerd
tettek nem bétor tettek. Biztos? A forradalmérok a kozépértéket kovették, nem voltak vakmerdek?
Gondoljunk példdul a mérciusi ifjakra és Pet6fire. Esetiikben a vakmer§ség €és a batorsag
nem két egymadst kizar6 fogalom. A példa sarkositott, de szemlélteti a problémat.

Tobb, az etikaoktatds jelenével foglalkozé szakember is hangsiilyozza, hogy napjaink
etikaoktatdsdnak elsddleges feladata az erkdlcsi €rzék €s a kritikai gondolkodas fejlesztése,
a kérdések, problémdk, dilemmadk felismerésének segitése kellene hogy legyen. Gonczol
Enik§ és Jakab Gyorgy (2012) Az iskolai erkolcsoktatds dilemmdi cimi tanulmédnyukban
hangsiilyozzék, hogy a tantdrgy fontos feladata, hogy segitse a didkokat erkolcsi értékeik,
véleményiik megfogalmazdsdban. Nincsenek egyediil dlldspontjukkal, miszerint az etikaoktatds
elsédleges feladata nem az etikatorténeti ismeretek dtaddsa, hanem a didkok morélis érzéké-
nek fejlesztése. Homor Tivadar tobbéves kozépiskoldban szerzett tapasztalataira hagyatkozva
szdmos tanulmanyaban hangoztatja, hogy az etikaoktatds elsédleges feladata a tanul6k kriti-
kai gondolkoddsra nevelése, olyan pilléreket nytjtani szimukra, melyek tdmogatjak erkolcsi
érzékiik fejlédését. Homor Tivadar igy fogalmazza meg az etikaoktatds elsddleges céljat:
wJfogalmi keretet nyiijison az emberi egyiittélés alapelveinek értelmezéséhez, fejlessze az on-
ismeretet, segitse az identitds kialakuldsdr”. (Homor 2002)

A fent emlitett szerzékkel dsszhangban tigy gondolom, hogy a tantargy oktatdsanak egyik
els6dleges nevelési célja a hagyomany megismerése 4dltal a didkokat kritikai gondolko-
dasra nevelni, megtanitani ket az esetleges dilemmadk felismerésére, kérdések feltételére,
ezéltal dialégusba hozni Sket a kornyezd vildggal. Ugy gondolom, hogy a konstruktivista szem-
1élet 4tiiltetése az etikaoktatdsba teljes mértékben osszhangban 4ll ezzel a gondolkoddsméddal,
és segitséget nyujthat a didkok szdmadra.

3. A konstruktivista szemlélet hasznosuldsa az etikaoktatasban

A konstruktivista személet lehetdséget teremthet arra az etikaoktatds teriiletén, hogy fel-
oldjuk azt a fesziiltséget, ami abbdl ered, hogy a tantargy ..erkolcsi értékeket” szeretne 4tadni
egy olyan korban, amikor alapvetGen meghatdrozza az €letiinket a kulturdlis relativizmus,
ami magédval hozza az értékek relativitdsét is.

A konstruktivizmus sajétos ismeretelmélet, mely elhatdrol6dik a hagyomanyos tanulds-
elméletektS], miszerint a tudés direkt médon dtadhaté a didkok szdmdra. A konstruktivistdk
szerint a valésédg és a tudds kozott nincs kialakithat6 egyértelmi megfelelés, a tudds nem direkt
médon ,atiiltetddik™ a didkok elméjébe, hanem konstrudlédik. Ennek tiikrében 1ényegében
ellendrizhetetlenné vilik az, hogy az ismeret valéjadban megfelel-e a valésdgnak. A tudds
konstrukci6, melyben elsédlegesen az el6zetes ismeretek, tapasztalatok jatszanak szerepet.
Konnyen beldthat6 az is, hogy ez mennyire fontos tétel az erkolcstan, etika teriiletén. Egy didk
szédmdra, aki otthon egész életében radikélisan més erkolcsi értékben nevelkedett, mint amit
az iskola kindl neki, egészen biztosan nem lenne problémamentes az 4j tudés feldolgozasa.
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Azonban a tanulds €s igy az erkolcsi tanulds is dllandd, bels6 vildgunk folyamatosan épiil
és fejlodik a minket ért j tapasztalatok, ismeretek hatdsdra. A konstruktivista pedagégia ezt
fokozottan figyelembe veszi: amikor tanulunk, mindig értelmeziink a konstruktivistdk szerint.
Az értelmezés pedig az erkolestan-oktatés teriiletén is hihetetleniil fontos kellene hogy legyen.
Nem szabad megelégedniink azzal, hogy ,,meghatérozzuk” a didkok szdmadra azt, hogy mi
,helyes” erkolcsileg, a 6 cél az kellene legyen, hogy értelmezzék a tanul6k az egyes értékeket,
fogalmakat, problémékat. Merjenek kritikusan gondolkozni, merjenek kérdezni és kétségbe
vonni dolgokat, ha kell. Ezt az értelmezést pedig nem hagyoményos tanulési elméletek fogjak
tdmogatni elsGdlegesen. Ezért is van sziikség arra, hogy az etikaoktatds tisztdzza sajat céljait:
ha értelmezni, kritikusan gondolkodni tudd, kreativ didkokat szeretne 14tni az iskolapadokban,
akkor nem direkt médon az erkolcsi értékek dtaddsara van sziikség, hanem a tanuldk el6zetes
tapasztalatainak, tuddsdnak miikodésbehozésara, kapcsolatteremtésre az Gj informédcidkkal.
Ez szemléletvaltast kovetel meg nagyon sok etikatanartél. Nem elég a konstruktivista szemlélet,
sziikség van a megfelel6 médszertani apparétus birtoklaséra is. S bér Gigy gondolom, hogy erkolcs-
tan6ran els6dlegesen az €16sz0, a vita, a parbeszéd tudja mozgdsitani a didkok el6zetes tuddsat,
s tudja Gket értelmezésre sarkallni, szeretném felhivni a figyelmet egy taldn az etikatandrok
altal még kevésbé gyakran hasznalt teriilet bevondséra az oktatdsba, a drdmapedagégidra.

4. Példa a konstruktivista szemléletre épitd etikaoktatasra
A dramapedagégia és a konstruktivizmus

Kaposi Lészl6 szerint a drdma: ,,olyan csoportos jdtéktevékenység, amelynek sordn képzeletbeli
(fiktiv) vildgot épitenek fel, ebbe a képzeletbeli vildgba a résztvevék szereploként vonddnak be,
a fiktiv vildgon beliil valés problémdkkal taldlkoznak, s ebbél valds tuddsra és tapasztalatra
tesznek szert” (Kaposi 2006). Ugy gondolom, hogy dramajatékok segitségével a konstruk-
tivista szemléletnek megfelelGen olyan teret teremtiink a didkok szdmdra, ami szdmol azzal,
hogy ez a tér mdr el6zetesen is telitett, sokszin(i és gazdag. A drdmapedagdgiai jatékok nem
az egyes jatékleirasoktdl, esetleg megadott szitudcids helyzetektdl lesznek gazdagok, s terem-
tik meg a nem légiires teret, hanem attél, hogy teret engednek a didkok elGzetes tuddsanak,
ismeretének, érzéseiknek.

Nézziink meg egy a pedagdégusok dltal is viszonylag gyakran alkalmazott dramapedagod-
gidhoz haszndlt médszert, a forrészék modszerét. A forrészék (vagy mas néven vallat6sz€Ek)
modszerének 1ényege, hogy az adott téméval kapcsolatban (ez az etikaoktatés teriiletén szinte
minden téméndl hasznilhaté médszer véleményem szerint) egy onként véllalkozé tanulé
helyet foglal az osztdllyal szemben. A didk ismeri az adott szitudciét, amelyben egyes szdm
els6 személyben kell nyilatkoznia. Az osztily feladata, hogy kérdezzen a ,,forr6székben”
{il6 tanul6tol. A kérdésekre egyes szam els6 személyben kell valaszolni, csak az igazat mondva.
A mddszer segitségével egy adott szitudciéhoz kapcsolddé szerepl$ motivécidjat, magatartdsat,
cselekedetének mozgatérugéit tudjuk feltarni. Ezzel a médszerrel észrevétleniil aktivan
mozgésba hozzuk a didkok el6zetes ismereteit, mind a kérdezs, mind pedig a ,,forrészékben”
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helyet foglal6 didk esetében. Nemcsak az el6zetes tuddsokat mozgésitja, hanem nézGpont-
valtasra is készteti a gyerekeket. Ezdltal alkalmas arra, hogy t6bb szemszogbdl megvizsgal-
janak egy problémat. Ugyanazt a problémat meghallgathatjuk példaul tobb forrészékben
iil6 gyerektdl is egymds utdn. Biztos vagyok benne, hogy nem lesz két teljesen egyforma
nyilatkozat a kérdésekre. A gyerekek szdmdra az ilyen médszerek bevondsdnak segitségé-
vel nem direkt adunk ,.erkdlcesi értékeket”, hanem arra 6sztonozziik Gket, hogy 6k maguk
értékeljenek, kérdGjelezzenek meg helyzeteket, sajét itéletet alakitsanak ki. Ez pedig az etika-
oktatds els6dleges célja kell hogy legyen. :

A dramajdtékok bevondsdval a gyerekek a gyermeki 1ét természetes formdja, a jaték sordn
sokkal konnyebben tudnak értelmezni egyes szituiciokat, problémakat. A drdmajitékok mozgéasba
hozzdk az elGzetes ismereteket, élményeket, vigyakat, érzéseket. A dramapedagdgia eszkoztara
hihetetleniil szines, jatékos és fontos bazist jelenthet a didkok szdmadra az etikaoktatdsban is,
ezt a fenti rovid példaval szerettem volna illusztrilni, de a tarhdz valéjdban szinte végtelen.

Osszegzés

Az, hogy a kulturalis relativizmus meghatdrozza az €letiinket, még nem jelenti azt, hogy nincs
értelme értékekkel foglalkozni az oktatds sordn. Egyértelmien tigy vélem, hogy fontos fel-
adata az oktatdsnak, hogy értékeket kindljon fel a didkok szdmadra, azonban lényeges az is,
hogy ne direkt és ne kizdrélagos médon prébilja meghatarozni példdul az etikaoktatds azt,
hogy mi az erkolcsileg helyes vagy j6. Ha jol miikodik az oktatds, akkor szamtalan értéket kinal
fel a didkok szdmdra, s hagyja, hogy 6k épitsék fel értékrendjiiket ezen alternativdk mentén.
Szémomra ezért szimpatikus, €s tigy gondolom, az etikaoktatdsban is j6l haszndlhat6 szemlélet-
mod a konstruktivizmus, hiszen azokat az értékeket képviseli, amelyeket mindig is kellene
a pedagdgidnak: nyitott, értelmezni és kritikusan gondolkodni tudé gyerekeket nevelni.
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Constructivist theory and drama games
in the practice of ethics education

A recurring problem with ethics education is the answer to the question: What is the purpose of the subject:
learning Philosophy / ethics history? The general cultivation of the moral sense? Among the objectives
of the subject we can find both objectives. In my study, I would like to highlight how emphasizing
a constructivist approach in ethics education can contribute to the achievement of the course objectives.
Another important goal of my work is to show how drama pedagogy is related to the constructivist
approach and how we can use the tools of drama pedagogy in ethics education. In my study, I present
an example of how we can use drama pedagogy in ethics education and how it relates to constructivism
— which, in my opinion, can make moral education more successful.
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Bevezetés

Napjainkban egyre fontosabb oktatdsi probléma a kornyezeti nevelés megfeleld oktatdsa
az oktatds minden szintjén, igy a pedagbgusképzésben is. Leendd tanitéinkat, 6vodapedagdgu-
sainkat korszer(i ismeretekkel, mddszertani tuddssal kellene kibocsdjtani az intézménybdl,
mert csak igy képesek hitelesen, a fenntarthat6sag elveinek megfelelGen tanitani-nevelni a rajuk
bizott gyermekeket. A kirnyezeti nevelés folyamatdban nagyon fontos egy mas jellegii peda-
gbgiai médszer hasznélata, mellyel élvezetesebbé, hatékonyabba lehet tenni ezt a folyamatot.
A Kkiils$ kornyezeti nevelési helyszinek bevondsa nem 4j médszer. Az EKE Jaszberényi
Campus-an lehetGségiink van erre, mert a varosban van allatkert. Rendszeres latogatok vagyunk
a hallgat6kkal az allatkertben, ahol zoopedagdgus segiti a hallgat6k tanuldsi folyamatat,
attitidjiik formaldsat.

1. Kornyezettudatos attitiid kialakitdsa a pedagégusokban

Napjaink stlyos kornyezeti problémakkal terhelt korszakdban kiemelked6en fontos a médszer-
tanilag helyes kornyezeti nevelés korai inditdsa. A kornyezeti nevelés olyan attitlid kialaki-
tdsédra szolgél, mellyel olyan generdci6 nd fel, akik tudatosan tgy élnek és cselekednek,
hogy dontéseik és tetteik illeszkednek a fenntarthatGség elveihez. Ahhoz, hogy ilyen generédciét
tudjunk oktatni és nevelni, kiemelten fontos, hogy a hazai pedagégusképzésben is ezen elvek
szem elGtt tartdsdval neveljiik, oktassuk a hallgatokat. A kérnyezettudatos attit{id — korosztalytol
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fiiggetleniil — tanulds és minta alapjén épiil ki. Ennek szintere a csaldd, az 6voda, majd a koz-
oktatasi intézmények. Az els6 1épcsdn, a csalddon kiviil tehdt a folyamat rendkiviil fontos
alakit6i a pedagégusok. Ebb6l egyenesen kovetkezik, hogy ezt a folyamatot akkor lehet hitelesen
végigvinni, ha a pedagdégusok is rendelkeznek ilyen attittiddel, vagyis megfelel6 szakmai
tudésra és megfelel6 kompetencidk birtokldsdra van sziikség. Ilyen kompetencia példdul
az empatia, szolidaritds, tarsadalmi igazsagossdg, meggy6z6dés. Természetesen ezeken kiviil
sziikséges a témahoz kapcsol6d6 ismeretek birtokldsa, tantdrgyakhoz kapcsolédva és multi-
diszciplindris szinten is. (Csobod 2009) Ezeket kellene a pedagégusképzd intézményekben
tanulé hallgatékban kialakitani képzésiik folyamén.

2. Kiils6 kornyezeti nevelési helyszinek a pedagégusképzésben

Hazai oktatdsi rendszeriink még mindig tilsdgosan a lexikalis tudds kialakitdsét forszirozza,
azonban ezen a teriileten az informélis tanulds nem biztos, hogy célravezetS. Helyette célszerii
lenne a pedagégusképzésben a non-formdlis tanulés alkalmazésa is. A nem formdlis tanulds
az iskolarendszeri oktatasi folyamat mellett zajlik, olyan szervezett folyamat, amelynek konkrét
pedagdgiai célja van. JellemzGje, hogy tanul6k6zponti, demokratikus és pozitiv élményekre €pit.
(Vargané 2008: 3) A kornyezeti nevelést illetGen rdaddsul a kozoktatési torvény lehetSséget
ad az iskola falain kiviili tanitsi helyszinekre, ezek lehetnek szakkorok, intézményldtogatésok,
tdborok, erdei iskoldk, arborétumok, dllatkertek. (Fernengel 2010: 239) A Nemzeti Kornyezeti
Nevelési stratégia kifejezetten javasolja a pedagégusképzs felsGoktatasi intézményeknek,
hogy hallgat6iknak inditsanak olyan vélaszthaté tantérgyakat, melyek keretein beliil a tanérdn
kiviili kornyezeti nevelés médszereivel ismerkedhetnek meg a hallgatdk. (Fernengel 2010: 242)
Az iskolan kiviili kornyezeti nevelésrdl helyszintSl és intézménytdl fiiggetleniil elmondhatd,
hogy jéval effektivebb a tanuldsi folyamat a sajat tapasztalatszerzés, kotetlenebb 1égkor, 45 perces
id6korlét nélkiiliség és nem utolsésorban a pozitiv élményszerzés miatt. (Haldszné 2017: 97)

3. Az allatkert mint kiils6 kornyezeti nevelési helyszin

Campusunk kivételes helyzetben van: Jaszberényben van dllatkert. fgy adédott szimomra az 6tlet,
hogy a hallgatékkal 6rakereten beliil és esetleg azon kiviil is, szabadid6s tevékenységként
az dllatkertbe latogathatndnk. ElGszor is tisztdzni kell, hogy mi az dllatkert. Magyarorszdgon
a 3/2001. (11. 23.) K6M-FVM-NKOM-BM egyiittes rendelet az dllatkert és az 4llatotthon
1étesitésének, miikddésének és fenntartdsdnak részletes szabdlyair6l egyértelmiien meg-
hatdrozza az dllatkert jogi fogalmat. ,, 1. § (1) * Az dllatkert olyan dllandé intézmény,
ahol az dllatokat évente 7 vagy anndl tobb napon keresztiil a nagykozonség részére torténd
bemutatds céljabol tartjdk.” Azt is meghatdrozza a jogszabdly, hogy milyen feladatai vannak
az éllatkerteknek. ,,(2) Az dllatkert részt vesz a tudomdnyos kutatdsban, a fajok megorzésében,
tovdbbd a természetvédelmi oltalom vagy nemzetkozi természetvédelmi egyezmény hatdlya
ald tartozo (a tovdbbiakban: védett) fajok egyedeinek megdvdsdban, valamint természetvédelmi
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mentékozpont feladatokat is elldthat. Az dllategyedekkel iizletszerii kereskedelmi tevékeny-
séget nem folytathat. Nem mindsiil iizletszerii kereskedelmi tevékenységnek az egyedek,
illetve szaporulatok cseréje, eseti értékesitése. (5) * Az dllatkert a természet- és dllat-
védelmet szolgdlja, az ismeretterjesztést, oktatdst és nevelést az ott €16 dllatok folyamatos
és szakszerii bemutatdsdval és tdjékoztatdssal biztositja.”' Vagyis maga a jogszabaly szolgal-
tat lehetGséget arra, hogy az éllatkert ne csak allatokat mutasson be, hanem oktatési és neve-
1ési helyszinként is szolgéljon. Ezért megkerestem a helyi dllatkert egyik zoopedagdgusét,
akit az dllatkerti tdborokbél ismertem. mivel sajdt gyermekeim is részt vettek rajta tobbszor.
Id6pontot egyeztettiink, mikor, milyen szakos hallgatokkal megyiink és dsszesen hdny ember,
és a megbeszélt idGpontban ott voltunk a hallgatékkal egyiitt. Minden szakunkon van olyan
tantdrgy, melyhez szorosan kapcsolodik az dllatkerti latogatds: a fenntarthatésdg pedagdgidja,
kornyezeti nevelés, kornyezetismeret tantdrgypedagdgia, akér tanité, akdr 6vodapedagdgus,
akdr kisgyermeknevels szakosakrol beszéliink. Sokszor lattam mar az allatkertben 6vodasokat,
kisiskoldsakat, de volt bennem egy bizonytalansag: hogyan fognak erre a nappali tagozatosak
reagalni. Elvezni fogjak? Hasznos lesz szamukra? Formélja-e attitfidjiiket, amiket ldtnak, hallanak?

4. A helyi allatkert mint zoopedagdégiai helyszin

A Jaszberényi Allatkert 1979-ben nyitotta meg a kapuit, koszonheten a Lehel Hiit6gépgyér
akkori vezetGjének, Gorjanc Ignacnak. Az elmuilt évek alatt rendkiviil nagy és pozitiv fejlédésen
keresztiil ment 4t, az dllatok uj, korszerti kifut6kat kaptak, a régi, sziik ketrecek megsziintek.
A kifutok tagasak, és az dllatokat szinte természetes viselkedésiik kozben figyelhetjiik meg.
A kornyezetiik ingergazdag, biotép szerti, az azonos €l6hely igény( fajok egyiitt tartasa
megfigyelhetS. Az éllatkert fix id6pontokban, melyeket a ldtogatdk szdmdra kiilon téblan,
jOl észrevehetS helyen bemutatnak, ldtvanyetetéseket tart. Amit mi a hallgatékkal lattunk,
az az ormanyosmedvék, gytir(isfarki makik, kenguruk, emuk, barnamedvék, gibbonok,
vaddisznok, 1dmak, tevék, ormédnyos hangyész és a kis pandak latvanyetetése. A latvany-
etetéseket zoopedagdgus végzi. Nagyon szerencsés, hogy a zoopedagégus kollégdk rendsze-
resen etetik, gondozzak az dllatokat, igy azok kozel merészkednek, a hallgatok €s én is gyakran
bekapcsolédtunk az etetésbe, ami életre sz616 élmény volt, hiszen egy kenguru kézbdl ete-
tése nem mindennapos élmény! Sétdltattunk pingvineket, kézbe foghattuk a tatut. Az ilyen
pozitiv élmények mélyen beépiilnek a meméridba. Minden latvanyetetésnél a zoopedagdgus
az adott allatrél besz€l, igy minden alkalommal megismerkednek a hallgaték az adott 4llat
él6helyével, taplalkozasi szokdsaival, szaporoddsaval, életmédjaval. Kozben informéaciot
kapnak arrdl, hogy a faj védett-e, s milyen szinten. Teljesen mds latni a kis pandak, mas néven
voros macskamedvék csalddjat a két kis kolyokkel jéizien bambuszt falatozni, mikozben

' 3/2001. (II. 23.) K6M-FVM-NKOM-BM egyiittes rendelet az dllatkert és az 4llatotthon létesitésének, miikodésének
és fenntartdsdnak részletes szabdlyair6l. URL: https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=A0100003.KOM [Utols6
letoltés: 2020. februdr 5.]
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arrdl is sz6 esik, hogy ez a fajsilyosan veszélyeztetett az él6hely besziikiilése és a vadédszat miatt,
mivel bund4jukbdl szérmesapkét készitenek, melyet Kindban a v6legény az eskiivGjén visel,
régi hagyomdany alapjén. A latvanyetetések sordn a tépldlékot sok esetben nehezen elérhet6
helyre teszik, hogy a latogat6k végig tudjak nézni, hogyan fogyasztja el tapllékat az llat.
Ez a tipusu informdcié-dtadds valédi pozitiv élményekkel jar a befogad6 fél szamadra.
A gyakorlati jegy megszerzése sordn €s a kollokviumokon sokszor tapasztalom, hogy erre
emlékeznek a hallgatdk, az ilyen tipusu kérdéseknél rengeteg j6 vdlasz sziiletik. A foglalko-
z4sok alatt azonban a legfontosabb dolog, hogy pozitiv attitiidot l1dtnak mind az dllatokkal
szemben, mind az egész €16 kornyezettel szemben. J6l latjdk, pedagégus pélydra késziilve,
hogy mire képes egy j6l képzett szakember a foglalkozdsok sordn. Ezért timogatom az oktatds
minden szintjén a kornyezeti nevelés oktatdsakor a kiils§ kdrnyezeti nevelési helyszinek
bevondsat. Véleményem szerint igy a hallgatdk a sajat példdjukon szembesiilnek azzal,
hogy az allatkerti latogatds milyen fontos dllomds a kornyezeti nevelés folyamatdban,
és diplomdjuk megszerzése utdn &k is természetesnek fogjak venni, hogy a rdjuk bizott
dvoddsokkal, iskoldsokkal évente egyszer-kétszer elldtogassanak az dllatkertbe.

5. Az allatkert-pedagégiai foglalkozas

A fenntarthatésédg szellemében megvalésul6 oktatds a kornyezeti nevelést tekintve a természeti
és épitett kornyezet védelméhez sziikséges tudds, attitlid, kompetencia kiépitését c€lozza meg.
A Thilisziben 1977-ben megtartott kdrnyezeti nevelési konferencia szerint a kornyezeti nevelés
olyan folyamat, melynek sordn egy a kérnyezettel szemben tolerdns és azt 6v6 nemzedék
nevelkedik fel. Olyan népesség kinevelése, akik kornyezettudatosan gondolkodnak, és egyéni,
valamint k6zosségi szinten is torekednek a kdrnyezeti problémék megolddsdra. (Kiss—Zsiros
2006: 5) 1997-ben 13 hazai szervezet kezdeményezte a Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégia
megirdsét, melyet a Magyar Kornyezeti Nevelési Egyesiilet egy konferencia utdn irdsban
is osszefoglalt €s publikalt. Az NKNS-ben is esik sz6 az édllatkertekr6l, melyeket bemutat6-
helyként emlit, médszertani segitséget nydjté helyszinként a kornyezeti nevelési célok
megvalésitasdhoz. (Orbdn 2006: 43)

A kovetkezkben konkrét példan keresztiil szemléletem, hogyan illeszkedik az allatkerti
pedagdgia az NKNS ajanldsdba. Az 4llatkerti foglalkozds bemutatdsdhoz az Orban Zoltan
altal leirt vazlatot kovettem. (Orban 2006: 50)

Téma: A voros macskamedve téplélkozési viselkedése
Helyszin: A voros macskamedve kifutéja
Korosztily: nappali tagozatos, 20-22 éves f&iskolai hallgat6k

Idétartam: 25 perc
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A foglalkozas témajat képezd dllati viselkedés: A voros macskamedve novényevd,
4m specidlis tapldlékigénnyel, ez pedig a bambusz. A helyi dllatkertben fellelhet6 mennyiség
nem elég, igy egy egyetem segit az dllatok tapldlasiban. A kifut6 teljesen természetes hatdsu,
hatalmas cseresznyefa dll a kzepén, racsnak nyoma sincs. Alacsony kerités, beliilrél
villanypésztor gondoskodik arrél, hogy ne tudjanak megszokni. Tobb kisméretii fahdziko
all a kispanda-csaldd rendelkezésére. Az dllatok altalaban kedvenc helyeiken tartdzkodnak,
a fa tetején, lombok kozt. Egy fdhoz tdmasztjdk ki a friss bambuszdgakat, melyért lejonnek,
és joiziien, darabonként fogyasztjdk a leveleket.

Kulcsfogalmak, kapesolod6 ismeretek: Novényevd, ragadoz6, mindenevo allatok, fogazatuk.
Eml6sok. Ejszakai, nappali 4llatok. Szaporoddsuk. Szaporithatéséguk. ElShelyiik. Voros Konyv.
Elhely besziikiilés. Biodiverzitas csokkenés.

Szemléltetés: A latvanyetetés kozben az dllatok kb. 2 méterre tartézkodnak a latogatéktol,
igy tdplalkozasi szokdsaikat, kiils6 jegyeiket kozelr6l meg lehet nézni.

A foglalkozas menete: A zoopedagégus korbedllitja a hallgatékat, és bevezetd kérdéseket
tesz fel. Az éllatrél alapvetd ismeretek lathatak egy informdacids tablan, az él6hely pedig
egy térképen latszik. Ezeket interaktiv médon dtbeszélik, a helytelen valaszokndl rdvezetik
a hallgat6kat a helyes vélaszra. Utdna a zoopedagdgus behelyezi a bambuszt, s mig arra vérnak,
hogy az 4llatok pihenshelyiikr6l odamenjenek. elmondja, hogy miért siilyosan veszélyeztetett a faj.
Utdna a kispandak kiils6 jegyeivel ismerkednek meg és szaporoddsukkal, mivel kettd kolyok is van.
A foglalkozds végén a hallgatok kérdéseket tehetnek fel.

Reflexio: Mivel az dllatok kifutdja hasonlit természetes él6helyiikre, igy természetbeni
tapldlkozasi szokdsaikat lathatjak. Amit szakmai szempontb6l nagyon fontosnak tartok,
hogy egy adott faj viselkedését, kiillemét €lGben ldthatjak, ezek maradandé tudast képeznek.
A faj bemutatdsdndl jol ldtszott az interdiszciplinaritds. A zoopedagégus tobbféle modszert
felhaszndlva 6koldgiai, etolégia, taxonémiai, anatémiai, élettani ismereteket kozolt, kdzben
felmeriiltek foldrajzi, térténelmi, kozgazdasagi, jogi €s szociolGgiai kérdések is. A késGbbi
szdmonkéréskor a teremben tartott 6rdkon kozolt ismeretek és az dllatkertben, zoopedagégus
segitségével tartott foglalkozdson dtadott ismeretanyag visszaaddsakor az utébbi sokkal
jobb minGségben sikeriilt. Nem utolsésorban a hallgaték nagyon szeretik az 4llatkerti l4to-
gatdsokat, hiszen az ismeretek dtaddsan kiviil etethetik, simogathatjdk az allatok egy részét,
ezek pedig fontos személyes élmények.

Tovabbi lehetGségek, tervek: Célszer( lenne egy valaszhatd tantargy kidolgozésa, melynek
egy részében az dllatkertbe latogathatnénak el a hallgatdk, hiszen rendelkezésre dll egy korszerf,
kényelmes helyiség, ahol lehetne 6rt tartani, majd €lGben elvégezni ugyanezt. Lehetne tervezni
projektmunkékat az dllatkerttel kozosen, foként a tanité VMT képzéseknél, kiilonds tekin-
tettel a levelezss hallgatdkra.
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1. kép: Erzékenyités 2. kép: Viros macskamedvék

Osszegzés

Ahhoz, hogy a kozoktatdsi intézményekben a kornyezettel kapcsolatosan pozitiv attittidi
és a megfeleld kompetencidkkal rendelkezd, interdiszciplindrisan gondolkodé és cselekvo
pedagbgusok tanitsanak, elengedhetetlen, hogy képzésiik sordn &k is ilyen oktatdsban
részesiiljenek. A kornyezeti nevelés sok olyan lehetGséget rejt magdban, amit ki lehet és kell
akndzni az oktatds folyaman. Ilyen a kiils6 kornyezeti nevelési helyszinek, ebben az eset-
ben az dllatkert mint oktatdsi helyszin bevondsa. Campusunkon az dllatkerti zoopedagdgus
kollégakkal, az allatkertben igyeksziink bemutatni a hallgatéknak a zoopedagdgiai lehetSségeket,
melyet a hallgaték szivesen fogadnak, ismereteik béviilnek, és 14thatjdk a kiils6 kornyezeti
nevelési helyszinek oktatdsba bevondsdnak pozitiv eredményeit, vagyis attételesen a gyer-
mekek kornyezet irdnti attitidjére gyakorolt hatdsét, az élményszerti tanulds hatékonysagat
a tantermi formakkal szemben.
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The Zoo-Outer Environmental Fields

Nowadays the appropriate training of environmental education on all level of teaching is more and more
important, including teacher training, too. Our students should go out from the university with up-to-date
knowledge and appropriate practice of methodology of sustainable development, because that’s the only
way how they can teach and educate students authentically. In the process of environmental education
using of another type of education is very important, because these unusual methods make studying
more enjoyable and more effective. Using outer environmental education fields is not a new method.
Our campus has the possibility to use a special field, because in our town there is a zoo. So we often
visit the zoo, where zoo-educators help the education process of our undergraduates.
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Bevezetés

A tanulds egyik eszkoze a tankonyv. Egy osztdlyban rendkiviil sokféle képességgel és tuddssal
rendelkez6 tanul6 van. A tankdnyvek nem felelhetnek meg minden tanul6 személyes igényének,
azonban sokféleséget kindlva, az informécidk tobbféle megkozelitését alkalmazva, megfeleld
tanulési segitséget kindlnak az ismeretek elsajétitdsdhoz. Természetesen tudatdban vagyunk annak,
hogy a kiilonboz6 tantdrgyak kiilonboz6 tipusi informacidkat hordoznak, és mashova keriil-
hetnek a silypontok az egyes tudoményteriileten. A kovetkez6kben mégis olyan timpontokat
ismertetiink, melyek az informéacidk feldolgozasaban €s elsajatitdsdban segitenek.

1. A tanulas hatékonysagat befolydsolo tényezok

A tanulds hatékonysdgdhoz hozzédjaruld tényezdk alapjat az onszabélyozott tanulds faktorai
foglaljdk tssze. Az 6nszabdlyozott tanulds kutatdsa tobb modellt tért fel az utébbi két év-
tizedben, hangsilyozva a tanulds kognitiv, metakognitiv és affektiv oldal4t (Panadero 2007).
Az 6nszabdlyozott tanulds modelljéhez Boakaerts (1997, Artelt 2000) két teriiletet emelt ki.
Az egyik a kognitiv 6nszabalyozashoz kapcsolddo tertilet, amellyel a késSbbiekben foglalkozunk,
a mdsik a motivacids teriilet. A kognitiv 6nszabdlyozashoz kapcsol6d6 faktorok a kognitiv sza-
bélyoz6 stratégidkat fedik le, melyek a tanuldsi célok meghatdrozasara és kittizésére irdnyulnak,
a tanuldsi terv elkészitését foglaljadk magukban, valamit a célok megvaldsitdsanak figye-
lemmel kisérésére vonatkoznak. Olyan kognitiv stratégidk sorolhatéak ide, mint az el6zetes
tudés aktivéldsa, a szelektiv figyelem, a kérdések feltétele, a kidolgozds, a struktiraba rendezés,
a szabdlyalkalmazés vagy az ismétlés. A tartalom teriiletéhez az adott teriilet relevans fogalmainak
ismeretét, valamint a folyamat ismeretét soroljdk. A kivetkez&kben a kognitiv stratégidk koziil
tekintiink at néhdnyat, fékuszélva a tankonyvekbdl torténd tanuldsra egyéni tanulds keretében.
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2. Tankonyvi szovegek tanulasa

A szovegek feldolgozésdhoz tobbféle modszer 4ll rendelkezésre (Forras—Bir6 2017), azonban
ezek f6 1épései nagyon hasonléak. Gyakran még a betiik felolddsa is véltozé fogalommal
torténik, de a 1épések ugyanazokat a tevékenységet fedik le. Ilyen példdul az PQRST mddszer,
melynek részei a tananyag elGzetes dttekintése (Preview), a kérdések megfogalmazdsa
(Question), a tananyag elolvasédsa (Read), a felmondédsa (Summarize/Self-recite), végiil
a tuddsellendrzés (Test). Egy masik ismert technika az SQ4R technika, mely a tanulnivalé
ligynevezett ttekintésével, letapogatdsdval, dtfutdsaval indul (Survey), a kovetkez6 1€pés
itt is a kérdezés (Question), tovabbd az olvasds (Read), ezutédn torténik az olvasottakra
val6 reflektélds (Reflect), majd a felmondas (Recite) és az Gsszegzés, attekintés (Review).
Az SQ3R technika siilypontjai szintén ezeket a kulcslépéseket emelik ki. Lépései a tananyag
attekintése (Survey), a kérdések feltétele (Question), a szoveg olvasdsa (Read), a megtanultak
elmondésa, szobeli sszefoglaldsa (Recite), majd az ismétlés (Review). Barmelyik technikat
vélasztjuk is ki, a folyamat f6 1épései irdnyadéak.

A kdvetkez6kben az SQ3R technika 6 1épéseit foglaljuk Gssze. Az els 1€pés az attekintés
(Survey). A tanulds elkezdésekor célszerti attekinteni a tankonyv tartalomjegyzékét, hogy
megnézziik, a megtanulandé anyag hol helyezkedik el az éves tananyagban. Ezutén érdemes
kikeresni a megtanuland6 tananyagot a konyvben, megnézni a fGcimeket, alcimeket, szakaszokat,
hogy ki van-e emelve valami, vannak-e képek és dbrak. Vagyis a tankonyvet nem elolvasni kell,
hanem az informdacidkat rendszerezni és megtanulni, mely mésfajta célt jelent. A célt pedig
a kérdés (Question), a kérdésfeltevés tisztazhatja, mi az, amit mar tudunk a témakorbdl, mit szeret-
nék elsajétitani az adott tananyagbol. mir6l szélhat az adott rész, mely silypontjai vannak.
Ezutén kovetkezik az olvasés (Read). Az olvasdsnak is tobbféle formdja van. Egyrészrol végig
lehet futni a szovegen. Ez nem feltétleniil jelenti az Osszefiiggések megértését. Mdsrészt lehet
odafigyelve, koncentraltan olvasni, mely mondatr6l mondatra haladva vizsgdlja a szoveg
értelmét, és kapcsolja egymdshoz a tartalmat. A f6 fogalmak kivélasztasa és jelentésiik
megértése, a kozottiik 1évé kapesolatok feltdrdsa nélkiilozhetetlen. A képek, abrak, tdblazatok
és més vizudlis kifejezGeszkozok tanulményozésa szintén fontos, nem érdemes ezeket dtugrani.
Kiegészitik a szoveget, felhivjdk a figyelmet a fontos részekre. A vizudlis informéciok ala-
tamasztjak az olvasottakat, és irdnyitjdk a figyelmet (Deese—Deese 1996).

A megtanultak elmondésa, felmonddasa (Recite) a tanulds fontos része. A felmondés nem
az informdcick sz6 szerinti felmonddsit jelenti, hanem sajét szavakkal valé osszefoglaldsat.
A sz6 szerinti felmondasra és gyakorldsra is sziikség lehet egyes esetekben, azonban ez a ritkdbb
(Deese—Deese 1996). Nem szabad dsszekeverni a ismétlés, ismételgetés és felmondas
fogalmakat sem. Az ismételgetés olyan informécidk emlékezeti rogzitésére utal, melyeket
rovid ideig kell meg6rizni. Ezek lehetnek szdmsorok, képletek. Ezek megjegyzése addig
sziikséges, mig Osszefiiggésbe nem helyezziik Gket. Ha ez nem torténik meg, akkor elfelejtjiik
(Steiner 2006). Az a tanulés els Iépése, ha a tanul6 érti az Osszefliggéseket, az mar egy kovetkezd,
hogy el is tudja mondani, mivel a felismerés még nem azonos a megértéssel és felidézéssel.
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A tanulés kozben ezért érdemes megéllni és sajat szavakkal osszefoglalni a tanultakat. A tanulds
végén pedig elmondani az egészet még egyszer (Deese-Deese 1996). Metzig és Schuster (2003)
azt is javasolja, hogy mondjuk el valakinek a tanultakat, példdul baratoknak, vagy rogzitsiik
a sz6beli Osszefoglal6t, és hallgassuk vissza onellenérzés céljabol.

Az ismétlés (Review) az emlékezeti megtartds fontos lépése. A tanuldsi szakaszok végén
javasolt a felmondéssal ellendrizni az emlékezetben rogzitett informaciokat. Az iskolai szdmon-
alényeges pontokra, ezek emlékezetben torténd rogzitésének ellendrzésére (Deese—Deese 1996).
Az ismétlésnél hasznos szdmba venni, hogy milyen gyakorisdggal torténik és mennyire valtozatos,
hiszen kénnyen monotonnd és faraszt6va valik, mert a tanul6t6l mentélis folyamatokat igényel.
Ezen segit, ha az ismétlésnél figyeliink arra, hogy valtozatos tempdban torténjen, véltoztathatjuk
a formdjat, térténhet széban és frasban (Seinter 2006). Az emlékezeti rogzitéshez célszert
rovid vézlatot vagy néhdny mondatos osszefoglalét késziteni. De az dbrék, rajzok is segitik
a tananyag gyors attekintését és az informacidk felidézést (Metzig—Schuster 2003).

3. Kiemelés

Az aldhuzds a tanulds sordn az egyik leggyakrabban alkalmazott tanuldsi technika. Az ala-
hiizds alkalmazasa esetében azt kell elGtérbe helyezni, hogy ne minden keriiljon kiemelésre.
A tanul6k eldnyben részesitik a vastag szovegkiemelSket, melyek a figyelmet irdnyitjak.
Fontos lenne, hogy a tanuldsi kérdések alapjan tegyenek kiemeléseket, és tudatosan hiizzdk
ald a részeket. Ezeket a vastag filctollnyomokat kit6rolni nem lehet, és a til sok szin hasz-
> ndlata zavaré lehet. Egy alternativa lehet a lapszéli bejelolés és jegyzetelés. A tanulnival6
alapos elolvasdsa utdn torténhet a kulcsszavak megéllapitdsa és ezek lapszélen tortén6
bejelolése. Ha megtortént a szoveg alapos elolvasdsa és értelmezése, akkor célszerfi aldhizni
akulcsfogalmakat és gondolatokat, de semmi esetre sem egész mondatokat (Deese—Deese 1996).
Ballstaedt (2006) a kovetkez 1épéseket javasolja: ElGszor a legfontosabb féneveket valasszuk
ki szovegbdl, és hizzuk ald Gket. Ezutdn a fontos gondolatokat jeloljiik. Lényeges, hogy
csak a szoveg mdsodik olvasdsakor hizzunk al4, és ne til sok szoveget, mivel akkor a szoveg-
redukci6s funkci6 elveszik. Az aldhtizés egy cselekvésen alapuld tevékenység, mely a men-
tdlis folyamatokat tdmogatja.

4. Vazlatkészités

A vézlatirds az egyéni tanulds egyik segédeszkoze, a tankonyvi tartalom rovid Osszefoglaldsat
szolgdlja. Ballstaedt (2006) nyomadn két tipusat kiilonboztethetjilk meg. Az egyik a szoveg-
orientdlt sszefoglalds, mely a sz6veg szempontjdbol legfontosabb fogalmakat és tartalmakat
foglalja magdban. A masik az érdekl6désorientélt dsszefoglalds, mely a tanul6 vagy az olvasé
szempontjabdl legfontosabbnak itélt informécidkat tartalmazza.
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A vézlatirds egyik f6 szempontja, hogy kovesse a megtanuland6 tananyag szerkezetét,
jelolje a f6- és alcimeket. Ez biztositja a véazlat attekinthetSségét. Ezek ald lehet rendelni ezutdn
a cimek ald tartozo 6 fogalmakat €s tartalmat. Minden szdvegtipus esetén célszer( alaposan
megismerni a tartalmat, hogy az sszefoglalds elkésziilhessen belGle. Az esszé jellegli szovegnél
érdemes arra figyelni, hogy a tartalmi informéaciok mellett benne legyenek a szoveg jellemzd
jegyei is: tartalmazza a szerepl6ket, helyszineket és hangulati elemeket (Deese—Deese 1996).

Komplex szovegfeldolgozo stratégia a Friedrich (1995, idézi Ballstaedt 2006) 4ltal ki-
dolgozott REDUTEXT. A stratégia a szovegredukcidra épiil. E16szor a szovegelemzéshez
kapcsolédo egyes technikdkat gyakoroljak a tanuldk, utdna a szoveg osszefoglaldsdhoz
kapcsoljak Sket. Els6 1épés az orientdl6dé olvasds. Ekkor torténik a szoveg dtolvasdsa,
hogy a szbveg szerkezetérdl és tartalmardl benyomadst kapjanak. Ezutén a szoveg margdjan
lényeges fogalmakat emelnek ki, megjegyzéseket tesznek. A harmadik lépésben kiilon meg-
jelolik azokat a szovegrészeket, amelyekben a legfontosabb fogalmak és informdciok vannak.
A negyedik 1épésben torténik az egyes bekezdések feldolgozasa, igymint az adott szovegrész
témdjanak meghatdrozasa, annak kivélasztasa, amely az adott szovegrészhez legszorosabban
hozzatartozik. Ezutédn johet az adott tanulés céljahoz nem kapcsolodo részek beazonositdsa
és kisz(irése, tovabba dltaldnositdsok tétele. Végiil az adott bekezdés néhany mondatos Gssze-
foglaldsa valésulhat meg. Ha ezek a lépések megtorténtek, a bekezdésekbdl osszefiiggd
Osszefoglalé késziilhet (Friedrich 1995, idézi Ballstaedt 2006).

Osszegzés

Osszegezziik a fentiek alapjan, hogy mire figyeljiink a tanuldskor. El&szor is tekintsiik 4t,
mit szeretnénk megtanulni, és fogalmazzuk meg a tanulés céljat. Tervezziik meg a tanuldsunkat,
gondoljuk 4t, mely stratégidkat haszndljuk. Ezutdn a feldolgozés szakaszadban strukturdljuk
a tananyagot, rendezziik 6ssze az egy témdhoz tartozé informéciokat, és keressiink kapcsolatot
a tananyag részei kozott. A rogzités részben készitsiink vazlatot, alkalmazzuk a tanultakat,
mondjuk el a tananyagot sajét szavainkkal egy-egy szakasz végén. A gyakorlds fontos szakasz
a felidézés miatt. Ez se maradjon el.

Tamogaté

Habok Anitét az Innovacics és Technol6giai Minisztérium UNKP-19-4 kédszami Uj Nemzeti
Kivalésdg Programja és a Bolyai Janos Kutatési Osztondij tdmogatta.
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Individual learning from schoolbooks

Among the many learning tools, schoolbooks represent both an important instrument of school learning
and an essential aid for learning at home. This study highlights methods that foster the processing and
acquisition of schoolbook information and thus support cognitive strategies that are associated with
self-regulation. There are several methods to process texts, e.g. PQRST, SQ4R and SQ3R. Here we present
the most important steps of the SQ3R method. The first step is to scan the learning material (Survey)
and then ask text-related questions (Question). The following step is to read the text (Read). The next step
is to summarize the text verbally (Recite). Finally, it is indispensable to review (Review) and evaluate
what one has learned. The article describes some other text processing techniques, e.g. selecting information
from a text and preparing an outline. The article emphasizes the importance of understanding the structure
of a text while learning, including selecting information on the topic covered, finding the relationship
between parts of the learning material and reviewing what one has learned. These steps are important
because they are key elements of learning.



Tisztelt Szerzok! Kedves Kollégak!

Szeretnénk téjékoztatni onoket, hogy a folyéiratunkban megjelent tanulményok mindségi
szinvonaldnak biztositdsa érdekében a szerkesztOségbe érkezett munkdk véleményezésére
szakértS lektorokat kériink fel. Ezzel nemcsak a lap tudoményos szinvonaldnak, szerz8ink
referdltsigénak a novekedését szeretnénk erdsiteni, hanem segiteni kivanjuk az Onok tovabbi
munkajat, szakmai tevékenységét és kapcsolatait is.

A bekiildott frasokhoz, kérjiik, adjanak meg ot kulcsszot, valamint irjanak egy rovid, angol
nyelvii dsszefoglalot is. Kérjiik tovabbd, hogy tanulmanyaikban kovessék a hivatkozasi rendsze-
riink formai szabvdnydt: http://www.gyak.jgypk.u-szeged.hu/index.php?menu=pri&pid=mokoz.

A kozleményekbe szant irdsaikat a kovetkez6 e-mail cimre varjuk: modszertan @jgypk.szte.hu.
A szerkeszt6ség cime: 6725 Szeged. Boldogasszony sgt. 8.
Telefonszdm: +36/62-546-083

A szerkesztok
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