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Mikszath igazi arca’

El6leges gondolatok
egy téma kidolgozasra készulvén

Praznovszky Mihdly

Nem ismerjiik Mikszath igazi arcat. Két dolog takarja el: 6 maga, az ird, és mi,
az olvasok. O maga: alcat vett fel. A paldc, a vidéki parasztember arcvonasait,
fizikai megjelenését. igy fotéztatta magat beérkezése utan, igy festette meg.
Tomzsi termet, nagy széles fej, kalap, pipa vagy szivar, tldogélés a karoslocan.
igy nem néz ki egy iré, vélték a képek szemléléi. Molnar Ferenc monoklija, Brody
modern frizuraja, Toth Arpad vastag szemiivege, Kosztolanyi csokornyakkendé-
je, de még Gardonyi sem ilyen az egri iréasztal mogott.

Mikszath sem ilyen. Taldn csak egy ember latta hitelesen, Sailo Alpo, a finn
szobrasz, aki képtelen volt a tlrelmetleniil mozgé Mikszath megformazasara,
de amikor megtaldlta a lelkét, mar jol haladt. O ugyanis nem ismerte mindazt,
amit Mikszathra rdaggattak, 6 csak egy embert [atott maga elétt ulni. De végiil
6t is becsapta Mikszath a ferdére igazitott nyakkendével. igy aztan olyanak lat-
tak 6k a kortarsak, ahogyan 6 akarta.

Es nem latjuk, mert nem akarjuk, mi olvasok sem. Kényelmes gy olvasni
Mikszathot, miként szlileink, nagyszlleink tették. Rdadasul az iskola is rasegit,
hiszen egy évszdzada ugyanazt kell olvasnunk, szegény Bede Annat! Mert meg-
maradunk a felszinen, s beérjiik az olvaséi Mikszath-ismeretekkel is: a vidam,
az adomas torténeti folyam, maga a torténet, azaz mese, deriliink a politikai
karcolatok kdnnyen rdismerd aktualitdsan, megrendeliink a gyermek- és falusi
torténetek fajdalmas kis tragédidin.

Mikszathnak pedig sok arca volt, legalabbis a kortarsi és utdkori elemzék
soknak latjak. Igazuk, igazunk is van. Még ha ezeket az féleg irodalmi jelleg
és szempontu megfogalmazasokat az idé folyamatosan feliilirja, mert ezek
tobbségében a kor aktualpolitikai, azaz aktudl-irodalompolitikai kdvetelmé-
nyein alapszanak. Realista, romantikus, cinikus, népies, nemzeti - lehet folytatni
a sort, valamennyi igaz lehet, ha nem is az életmdre, de annak bizonyos, kisebb-
nagyobb, periddusaira, vagy akér egyes kisebb- nagyobb muveire. Nyilvanvalo,
hogy ebbdl a megkozelitésbdl soha senki nem talalja meg Mikszath igazi arcat,
mert az mégsem lehet, hogy a soksziniiséget elvitassuk téle. igy a szamomra

1 A Mikszath-centenarium zar6 rendezvényeként, a Mikszath Kalman Tarsasag, a Selye Janos
Egyetem Tanarképzé Kara, a Komaromi Jokai Szinhdz, a Pet6fi Irodalmi Mdzeum, a Szlovakiai
Magyar Kultira Mizeuma, a Szlovéakiai Magyar [rék Tarsasaga és a Négrad Megyei Mdzeumi
Szervezet égisze alatt megvalosult, Szdz év Mikszdth cim( konferencian, Komaromban, a Selye
Janos Egyetemen 2010. november 10-én elhangzott el6adds szerkesztett szbvege.
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fontos utolsé évtized, amelyben én vélem megtalalni a magamnak szol6 iga-
zi Mikszathot, az is csak egyfajta olvasata és megkozelitési modja lehet ennek.
De véleményem szerint ez az évtized, a szdzadfordulé Magyarorszaga, a millen-
nium diszmagyarjaibol és cifraszlireibdl kivetkezett orszag mar sokkal nyersebb
latvany, mintsem hogy ezt Mikszath ne vette volna észre (ha akarta, ha nem),
és nem reagalt volna minderre a maga médjan. Hiszen szdmunkra nem az élet-
mU besoroldsa, az alkotéi médszer meghatarozasa a fontos, hanem maga az
alkotd, akinek a viszonya az izgalmas a hihetetlen tempoban valtozé kordhoz.

Mikszath nagyon jél tudta, sem 6, sem az ir6i vildga nem az, aminek latszik.
A jo paldcok és a tot atyafiak vildga mér régen nem az volt, amikor megirta az
1880-as évek elején. Ez mar egy 20-30 évvel azelétti allapotot tikroz. A hirte-
len felgyorsul6 civilizaciés folyamat — ebbél ugyan hogy maradhatott volna ki
egy kis paldc falu? - és annak konfliktusai a szlikebb és tagabb vilaggal, viharos
gyorsasaggal bomlasztottak fel egy idedlisnak latszé falusi kozosséget.

Gaal Magda torténete a bizonyiték. A modernné valt tarsadalom, az drucsere
felgyorsulasa, a piac betorése, az aru és a pénz mindenekfelett-valésaga elébb
megroggyantatta, majd a padléra kiildte a paldc falut. A hatalmi viszonyok at-
rendez6dése, majd a patriarkalis évszazados igazsagszolgaltatas egylitt érzé és
elviselhet6 itélkezése, ha nem is egyszerre, de jol érzékelhetd iramban odalett.
Gaal Magdat nem, vagy nemcsak a szerelem, hanem az a titokzatos vilag von-
zotta, amit a tét I6kereskedd legény jelentett: mondhatjuk szelid malicidval:
kocsija volt, amin elvitte Magdat oda, amirél mar hallott s nagyon érdekelte:
a nagyvarosba. S meg sem fordul a fejében, hogy dontése kdzben szakit egy
évezredes magyar falusi erkdlcsi norméval is: nés ember szeretéje lesz, eldob-
hatd, s a kozosségébe soha vissza nem térhetd. Lehet, hogy nem is akar: mert
bukottan is szinesebb és izgalmasabb az a vildag odakint, mint a masik szigoru
s olykor igazsagtalan torvényeivel odabent.

Bede Erzsi pedig utoljéra alhatott igy a birdi elé; 10 év mulva, amikor a valé-
sagos Mikszath- idé volt, amikor a novellat irta, a birésag megtévesztése miatt
becsuktak volna kdnyortelenul.

S ahogy kilépett a falusi ember az altala ismert és biztonsagosnak vélt vi-
lagbdl, ez a felbomlas még gyorsabb lett. Ennek volt a helyszine maga a varos.
Nemcsak a févaros, hanem a varos. Salgétarjan példaul, a villamgyorsan kiala-
kitott iparaval, a hatalmas munkaeré-sziikségletével, az Uj életmaddjaval, a ko-
I6nidval, a hitelre arusité magazinnal, a soknemzetiségu és igy sokerkdlcs( Uj
lakossagaval.

Kovécs Anna négréadi irodalmar egy konferencian fogalmazta meg a véle-
ményét, mely szerint Mikszathnak a Tét atyafiak és a J6 palécok megjelenése
utédn soha nem lesz paldc tematikdju 0sszefliggéd mive. Sem regény, sem no-
vellaskotet. Igaza van alapvetéen. Mikszathnak sok idejébe tellett, amig ezt és
az ebbdl adodo sikert feldolgozta, de mindenekel6tt elfogadta, mert ez tere-
mette meg neki a legfébb vagya beteljesiilését: az anyagi biztonsag nyujtotta
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szellemi fliggetlenséget. A magara vett Filcsik-bunda egyre kényelmetlenebb,
s a dics6ség napfényében (legyiink irodalmiak!) egyre melegebb. Levenni nem
lehetett, hiszen a k6zonség tette r4, és a kritikusok, hat akkor menekdilt mas-
képpen. Mind a mai napig nem akarjuk észrevenni, hogy egy mésfajta Mikszath
formalédik. Olyan, amelyik az 1900-as évekre mar hirbdl sem akarja folytatni,
amivel befutott. Nézzilik csak az utolsé novellaskotetek cimeit: Mikor a mécses
mdr csak pislog; Vildgit este a szentjdnosbogadr is; Oreg szekér faké hdm — ez mas,
Uj, és sajnos az oregkor felé kézeledd ird megijedését jelzi az elmulastdl. Noha
nem akarja befejezni palyajat, de érzi, hogy a betegségei és a kora (nincs még
hatvanéves ekkoriban!) a lezarast készitik el6 — nem a tematika, de az élet és az
életm( lezéarasat.

Es persze a févéros. Vajon miért nem volt sajat tulajdonu haza Mikszathnak
Pesten? Mert 6 is ebbdl a zart vildagbdl jott (ha egy kicsit gyenge, az elsé siker-
telenségek kudarcai 6t is elsoprik), és érezte, hogy lakasa lehet itt az embernek,
de otthona nem. A paléc falvak tét és magyar parasztjai févarost épité munka-
sokka valtak. Ki el6bb vész el, ki késébb. Szamukra, bar még nem tudtak, ez fe-
lért egy amerikai kivandorlassal, a szuléfold lelki, erkdlcsi, mentélis elvesztésé-
vel. Munka volt béven, de az ingazas, az otthontdl valé tartds tavollét kikezdte
az erkolcsot, azt a bizonyos belsé vildgot. Nemcsak a malteros lannya lesullyedt
paldc lanyokét, de a férfiakét is, akiket a tavolsdg, a ritka hazajaras, a nehezen
keresett pénz konny( elvesztegetése dallandd kiszolgaltatottsagban tartott.
Alkohol, egészségtelen életkorilmények, fizikai leépilés, a hagyomanyos élet-
mod belsévé valt idé-rendjének megzavarasa, az értékvesztés és -elvetés, a re-
ménytelenség érzete és ténye - sorolhaté lenne ez a torténelmileg mar igazolt
negativ folyamat. Itt az ember elveszti a nevét és a személyiségét.

Hogy ez nincs benne Mikszathban? Dehogy nincs! Csak mésként kellene ol-
vasnunk. Az Ujraolvasas sordn a megszokott cselekmény-torténetek mogé kell
latnunk. Ebben is Mikszath félmondatai, megjegyzései az irdanyaddak. A Kiilénds
hdzassdgban a vallas és az allam 6sszecsapasa nem egy egyhdazi-vilagi konflik-
tus szimpla leképzése a 19. szdzad végi Magyarorszagon. A hittel és a hitében
megrenddlt ember, és a modernizaciés folyamatok lelket megroppanto jelen-
ségeinek, mondhatni igézetének els6 megjelenitése. A Noszty fii sem cinikus
Osszekacsintds az uri vildggal, hanem egyértelm jelzés: a demokracia és a li-
beralizmus nem ezen a tdjon honos. A fekete vdros sem véres torténelmi mese,
hanem beszamol6 az illuzidit veszté modern Magyarorszagrél. Nincs jé vélasz a
hatalom birtoklasanak és megtartasanak kérdéseire.

Mikszath lezarja a multat. Utdna mér senki nem ir a régi Magyarorszagrol.
Tomorkény sem, Méra sem, Méricz sem, Krady sem. (Mert olyan Magyarorszag
nem volt is volt, amit Kridy a multban vélt felfedezni magéanak.) Ok az uj Ma-
gyarorszagrol irnak, amely cseppet sem vigasztalobb. Csak problémaiban 6sz-
szetettebb, és a vildgra mint most mar kinyilé egészre nem tud valaszt adni.
Mikszath nem a mult irdja, hanem a jelené. Es azt a mikszathi multat nem lehet
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a mai magyar éleddé konzervativizmussal azonositani. Az Gjra fel6ltott cifra men-
te, a nemesi és vitézi elénevek, a klikk hatalmas 0sszezérasa, a hatalom konyor-
telen megragadasa és koncként valé, acsarkod6 megtartasa — keservesen nyilik
fel abbol a multbol, amit Mikszath maga is lezart. Legaldbbis a maga részérdl.
Aki igy éli meg a 21. szazad eleji Magyarorszagot, az rosszul olvassa Mikszathot.

No és Mikszath, 6 elbujt a vallalt kupec-figura mégé? Tucatjaval sorolhat-
nank irasait, amiket most Ujra el kellene olvasnunk (mint pl. a Noszty fid utdsza-
vat). De a megjegyzései a legfontosabbak, a politikai kidbrandulasat leleplezé
és egyre cinikusabb, s mar nem ironikus megjegyzéseinek a mélye. Amelyek
valéjaban nem is a politikarél, nem a politikusokrol, hanem Mikszathrol szélnak.
Mindezek 0sszessége, a magyar retorika csucsteljesitménye az 1910-es jubile-
umi beszéde. Ujra kell olvasnunk soronként. Benne van mindaz, ami akkor van,
s ami majd lehetne. Mikszath egyiket sem tudta befejezni, sem a jelent, sem a
jovoét. Pedig hat ezért készlt az életmd.

Kozel sem akarjuk mindezzel azt allitani, hogy Mikszath kivalé politikus
volt. S6t az ellenkezéjét mondjuk. A konkrét magyar valésag bizonyos kérdé-
seiben nem tudott megujulni, azokhoz nem tudott érzékenyen viszonyulni.
Féleg azokhoz nem, amelyekben 6 maga is barha kdzvetetten csak, de érintve
volt. llyen a magyar fold, a birtoklas és birtokviszonyok, a féldtulajdon, az ag-
rarkérdés problematikdja. Mondhatjuk, a szklabonyai hatarnal nem latott mesz-
szebb, csak a Kiirtds patak partjdig, ameddig a csaldd foldje nyult. A korszak
legégetébb kérdése a kivandorlas volt. Ha jél olvassuk Mikszathot, akkor latjuk,
alapvetéen ismerte ezt a problémat, foglalkozott is vele, félmondatai riasztéan
Iényegre latdak. De az egészet mar nem értette, ismereti nem voltak, s csak azt
ismételte, amit hallhatott. Lesujténak, szomorunak tartja ugyan a kivandorlast,
de egyfajta megoldasnak is a hazai nyomorusagra. A kivandorlok, barmely ok-
bol hagyjak el az orszagot, kiegyenlitik a foldnélkiiliség gondjat.

Mikszath alapvetéen az emberi jellemek torzuldsat és elkorcsosulasat latta
és dobbent meg felette. Ehhez elég volt neki kdzvetlen politikus tarsainak a fi-
gyelése, akér a parlamentbdl s még inkdbb a képvisel6i klubbdl, ahol mindenki
levettette dlorcdjat, s a maga nyers és megddbbent6 értéktelenségében mutat-
kozott meg Mikszath elétt. Egy 1909-es interjujaban mondja: ,[Régebben] va-
logatott emberekbdl allott a parlament, mert nem a keriiletek megbizhatatlan
szeszélye valasztott képvisel6t, hanem idefénn, a végrehajto-bizottsag neve-
zett ki torvényhozot. Akkor becstilete is volt a képvisel6nek.” A szerkeszté koz-
bevetésére, hogy most is a partelndk nevez ki, Mikszath odavettette:,De csak a
cs6cselékbdl valogathatott.”

Ami mindezen felll igazan megddbbentd, hogy erre a Mikszathra nem fi-
gyeltek fel. Vagy ha igen, nem reagaltak ra. Olyan kép rogzilt mar réla, hogy fel
sem tételezték, hogy ilyet mondhat és irhat. Vagy ha mond, tréfabol mondja,
és nevetni kell rajta. Lehet, ez volt Mikszathnak a legkellemetlenebb.
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Milyen érdekes, hogy ez a minden Ujat meglaté szem csak azokat rogziti,
amelyekbdl egyértelmuen kiolvassa a valtozast, s azt, hogy az Uj, a modern nem
biztos, hogy j6 felé halad. A globalizacié nem most kezd6dott, nem a jelen Ma-
gyarorszag nagy problémaja, ha ugyan az elkényelmesedés érzésében ezt vala-
ki annak tartja, hanem Mikszath egyértelmien utal ra 1910-ban, hogyan veszti
el az orszag a nemzeti jellegét. A tdmegdru megjelenése — amely a jellegte-
lenség, az igénytelenség és az értéktelenség alapozdja — néla igy fogalmazédik
meg:,Az én idémben majdnem minden vidéki varosnak meg volt a maga spe-
cialitasa: Rimaszombaton lehetett vésarolni a legjobb csutorat, Nyergesujfalun
a kitlin6 kocsikat, Miskolcon a bundakat, Esztergomban a szitdkat, Szabadkan a
remek katrincakat stb. Ezeket a vidéki kedves ipari munkdkat persze hamisitott
kiadasban most mind megkaphatja egy Vaci-koruti rossz boltban...”

Mikszath szeme lattara gyorsul fel a vildg. Nemcsak a technika, hanem a
gondolkozas, az egymas kozotti viszonyok, a férfi és né kapcsolata, a nék moz-
galma, az Uj partok fellépése, a fuzidk, az elvek cserélgetése, az érdekalapu po-
litizalas, az Gj eszmék megjelenése (nem csak a politikdban, de a miivészetben,
az irodalomban, filozéfidban, zenében). Mikszath mar Bartokot hallgathatott,
olvasta a Hét krajcdrt, Fogarason akar még Babitscsal is 6sszefuthatott az utcan,
foldije, Zsélyi Aladar repiil6gépét nézhette, belelapozott a Nyugatba (kedvelte
a fiatalokat, egyértelmden a jovét latta benniik), anarchista terroristak gyilkos-
sagait olvasta, volt vilagkiallitas és volt nem leplezett gyarmatosité habord, mar
itt Eurépaban is. A kényelmes, nyugodt, kiegyensulyozott fejlédés, amely soka-
ig hordta magéban a régit, s nehezen valtott at az Ujra, egyszer s mindenkorra
elmult. Einstein mar gondolkodik, a Titanicot mar épitik, az atomfizika elvi kéré-
seirdl vitatkoznak laboratériumokban.

Mikszathot ez nem renditette meg. Elfogadta azzal a nyugodt beletérédés-
sel, miként apja fogadta az es6s esztendé utan az aszalyosat. O alkotott, s té-
maiban is egyre kozeledett a sajat kordhoz. Legaldbbis kozvetett médon utalt
azokra, legyen az magyar hatalmi kérdés vagy kozjogi problematika. Neki min-
den azirashoz kellett, amit maga kordil latott. A technika aldasait elfogadta: volt
telefonja, autdn utazta be Maramaros megyét, taviratozott, nézett vetitett ké-
pes el6éadasokat - mindezt beleillesztette a sajat életébe és a miveibe is.

A 19. szdzad masodik fele — amelybe Mikszath belesziiletett, ifji ember lett,
majd felnétt —, a technikai civilizacié egyik leglatvanyosabb id6szaka. Igaz,
minden idérél elmondhatjuk ezt, kivaltképp az ipari forradalomban égé Euro-
pa technikai eseményei utan, csak éppen a fokozatossadg tempoja, a fejlédés
Uteme és kiterjedtsége az élet szinte minden terlletére volt mas ekkor. A mi
korunkban is hatalmas véltozasok vannak, de ezek mar meglehet&sen kiprébalt
alapokra és alkalmazoéi szokasrendre épiilnek. Mert a televizi6 megjelenése a
mozizas, azaz a film tobb évtizedes ismeretében és hasznalataban mar nem volt
sokkszer(, a vided is szelid atmenet ezek utan, a dévédét magatol értetenddnek
tartjuk, még ha 6nmagukban azért ezek igencsak jelentések.
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De Mikszath kordban ez mindenképpen masként jelenik meg. Elég belekép-
zelniink magunkat a gyermek Mikszath helyzetébe, az akkori Nograd megyé-
be. Gyakorlatilag semmi sincs, ami az Uj vilag jelenlétére vagy bekdvetkeztére
utalna az 1850-es években. Az utak alig elviselhetéek (hanyszor leirja Mikszath
a Hdrmas kényv rigmusat: Noégradban kell jarni nagy saron), ha jon az est, sotét-
ség borul a falvakra, kis mécsek fénye latszik, ha latszik. Az 6sszekottetést még
a lovas postésok, postafuvarosok jelentik, meg a falusi kovacsmuhely, ahova az
utasok révén érkeznek a vilag hirei. Lassan indul a dunai hajézas (Mikszath mar
majd Vécig jon hajoéval, onnan szekerekkel tovabb), a vasutépités is vontatottan
halad, 1867-ben lesz majd Pest-Hatvan-Salgotarjan kozott vonatkozlekedés
(Mikszath mar huszéves!), a Gyarmatig kdzleked6re még évtizedeket kell vérni,
egészen 1909-ig.

S amikor Mikszéth visszaviszi az eserny6t Szent Péternek, elmegy 6rokre, ak-
kor mar autd van. Radiozas, repiilégép, foldalatti Pesten, kozvilagitas, villanyte-
lepek. Meglepben sok lehet ez egyszerre egy hagyomanyos vildagot megélének.
Van, aki nem is birja elviselni, ezért irhatta aggodalommal az iré: ,Kit a civilizacié
nyel el, kit a koporso.”

Mikszathndl ezek az Uj jelenségek, események és lehetdségek azonnal meg-
jelennek a mivekben. Gyakorlatilag minden technikai véltozés eszk6zét meg-
talaljuk, legaldbb név szerint megemlitve. Csak egy szlik lista a teljesség nélkdl,
hogy mire lelhetiink irdsaiban: telefon, telegraf, villany, vonat, omnibusz, Iég-
hajé, kerékpar, gézgép, lift, tavirda, repulégép, rotaciés nyomda, rontgensu-
gar, fényképez6gép, mozgofénykép, fonograf, automata, automobil. Mindezek
olyan magatdl értetédden siklanak be Mikszath szoveg szdveteibe, mintha
jelenlétiik, feltalalasuk és alkalmazasuk az ird koril mar évtizedes gyakorlattal
birna, s maga is birtokolna mindnek a magabiztos hasznalatat.

Mikszath véleménye a tudomanyrol és a fejlédésrél egyértelmien pozitiv.
Elfogadja a modern vildgot s annak jelenségeit. S6t irasaiban a modern vilag
elfogadasa, és a hagyomanyos vilaghoz val6 ragaszkodas egyike lesz a konflik-
tusok okainak a hései kozott. Olykor mar jellembeli vagy sorsbeli kiilonbséggé
valik, ki mennyire fogadja vagy utasitja el a civilizacié Uj kihivasait. Eljut odaig,
hogy a modernizaciét nemcsak kikertilhetetlennek, de egyenesen bekovetke-
z8nek és szlikségesnek latja, amelyen nem lehet, de nem is szabad véltoztatni.

A tudomany mindenképpen az elavult gondolkodas helyére lép, egyszerG-
en nincs mas vaélasztés, be kell épitenlink Iétezésiinkbe annak Uj eredményeit.
A tudas igénye egyre erésodik, egyre tobbet kell tudni, ismerni a vilagbol, és
alkalmazni azt. Nincs visszaut., A tudomany olyan forrds, hogy aki abbél keveset
ivott, azt is sokallja, de ki sokat ivott, az kevesli és még tobbet kivan” - szélnak
azir6 szavai. Ez a szentencia-iz( kijelentése mar 1874-ben elhangzott, pedig ép-
pen csak elsé irdsai ezek, s a tudomany is csak az Ut elején jar: ,,A tudomany és a
felvildigosodas legnagyobb javai az emberiségnek!” Ez Gjabb tézisszer( igazsag-
nak az irdsbeli bizonyitéka példaul Toth Mihaly rekettyési uradalma, amelyben
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az elmélet gyakorlattd, és raadasul sikeres gyakorlatta valt. Az uradalomban
csak ugy magasodtak a gyarak kéményei, ,ott allt a gézmalom a falu végén,
a kockagyar roppant kiirtéje és a flirészmalomé az erdd aljan, tovabb egy nagy
szeszgyar is ott dolgozott még tavaly a kenderdztatdk mellett..., volt még azon-
feltil téglagyar a birtokon és isten tudja, mi minden”. Példabeszéd lenne, vagy a
dinamikusan fejlédé, valtozd magyar gazdasag képének kivetitése? Vagy egy-
szerlien még mindig csak dlom ez Magyarorszagon, 30 évvel a balassagyarmati
jové-alom utan, 1906-ban?

Mikszath 1905 utan, amikor a Szabadelvi Part nemcsak elvesztette a valasz-
tast, de meg is szlint, nem taldlja a helyét. Nem a partja hianyzott, hanem az a
valdsdg, amit részben 6 maga teremtett. Riadt és tarstalan maradt, nemcsak a
témai tlntek el, de a tarsai is. (igy aztan egyre tébbet foglalkozik 6nmagaval, a
kozelgé 6regséggel, amikor a mécses mar csak pislog.) A maganyossdg jo lehe-
t6ség, hogy az ember tisztan lassa a vildagot maga kordil: nincs, aki eltakarja azt.

A szocidldemokracia megjelenése, az utcai tomegpolitizalds, a feszilt kap-
csolat Béccsel, a robbanasig feszllt viszony a nemzetiségekkel, az Uj pénziigyi
vildg, az Uj technika, az Uj irodalmi nemzedék egyfel 6l megijeszti, de mivel zseni
volt, régton fel is ismeri, a valtozadsok most mar elkerllhetetlenek, s azt, hogy az
elél, amit az Uj vildg hoz, nincs menekiilés. ,A vildag modern, a modernséget is
érteni kell: aki ostoba, az elpusztul, mint ahogy az elsérgult levél lehull a farol.”

S nem lesziink meglepve, ha latjuk, hogy az Eurépai Unié mint civilizacios
kozeg is feltlinik Mikszathnal. Legaldbbis a mai félelmeinket illetéen. Sokszor
és sokféleképpen emliti Europat. Példa természetesen a haladas, a civilizacio,
a tudomany értékeinek megjelenése és felhasznalasa, valamint a tarsadalmi
fejlédés szempontjabdl. Legaldbbis Eurdpa nyugati felében. A kedvenc idéze-
tem pedig mintha a mai helyzet veszélyeire hivna fel a figyelmet. A kladovai me-
nyecske cim( irasdban olvashat6: ,Ez a mi szegény orszagunk volt méar minden-
féle dieten-klasszisokban, kiilonb6z6 rangokban, cimekben és helyzetekben.
Volt a kereszténység bastyaja, a vilag kardja, a szabadsdg el6harcosa, a kelet
kapuja, és mindenekfolott Eurdpa balekje!”

Ez azonban mér egy egészen masfajta modernizacios probléma, dsszetet-
tebb, sulyosabb is, mint amivel a Nograd kis falujabdl a 19. szazad masodik fe-
lének Uj vildagaba kiszakado fiatalembernek szembe kellett néznie. De mintha
Ujra igazolddna annak veszélye — akdr most mar nemzeti szinten értve —, amit
annak idején mondott:,Kit a civilizacié nyel el, kit a koporsé.”

Az 1910-es interjuja a Délmagyarorszdg cim( lapban ezt a Mikszathot mu-
tatja. Decentralizacid, a modernség veszélyei, az urbanizécié gondjai - ki ismeri
fel itt a cifrasz(irbe kényszeritett paloc népi irét: ,Mert hol taldljuk meg mar a
varosokban azt a kényelmet, amit kereslink? Sehol. Ma mdr a villamosvasutak,
a kozlekedési eszkdzok, a kozlekedési akadalyok, és a sok veszélyes robbanasok
miatt a véarosokban tlrhetetlenné kezd valni az élet”
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Ugyanakkor Mikszath életében az értékvesztés szdzada kovetkezik. Vagy,
mondhatjuk, az érték-atalakuldsé. Nem mintha szelid nosztalgiaval gondolt vol-
na vissza a jé paldcok falujara, azon mar régen tul volt, hanem azt latta, hogy aza
Magyarorszag, amely valahonnan a mélybél, azaz reformkorbdl, vagy 1848-49-
bdl, de még a kiegyezést megel6zé néma ellendllasbdl hozott magaval egy 6sz-
szetett, am jol befogadhato, s féleg erkolcsi alapon meghatarozott értéktrendet,
ez most folyamatosan, és nem is lassu tempdban &talakul. (Erdemes ehhez hoz-
zaolvasni E6tvos Karolyt.) Latta, egyre kevesebb dolog marad meg értékesnek,
s nem is mindig a legfontosabbak. Még a legfontosabb erkolcsi kategoriakat is
megrenditi benne ez a kor: mint példaul a becsilet, 6nérzet, hliség — s ezeket
mar azért tisztan latjuk ennek az évtizednek a miiveiben. De csak ezekben. Mert
soha nem lehetilink biztosak benne, hogy val6jdban ez milyen érzéseket valt ki
Mikszathbdl. Nem volt szotlan, csak zarkozott. Sokat mesélt, de nem beszélt. De
leirt mindet, csak éppen észre kell venniink a hatalmas mese-folyamokban azo-
kat az apro kis zétonyokat, amelyek koril a viz kicsit 6rvénylik, megperdiil.

De ez mégsem az egész, amit lat és érez. Ereje nem volt megirni, kedve nem
volt, vagy reménytelennek és feleslegesnek latta? Vagy a tragédiat érezte meg
mindenkinél mélyebben, Ady-mélységszerlien? Herczeg Ferenc ugyan ezt irta:
~Valamennyi politikus kdzott Mikszath latta legsotétebben a magyar sorsot” —
de itt tévedett. Mikszath nem volt politikus. De azt sem mondhatjuk, hogy az
ir6 szoval helyettesitsiik ezt. Mondhatjuk emigy: Mikszath valamennyi magyar
ember kozott latta legsotétebbnek a magyar sorsot. Ami persze csak dsszetett-
ségében igaz. Vagyis kimondhatjuk: Mikszath egyszerlen tehetetlennek érezte
magat a koraval szemben. Sem emberi, sem alkotdi ereje nem volt szembesze-
glilni a folyamnak. Nem az elsodrastol félt, hanem a kilatastalansagtol. Ez a leg-
fajdalmasabb alkotdi attittid.

Es a legfontosabb. Latja a nemzeti politika veszélyes zsakutcajat. Minden
zsakutca veszélyes, kijonni nem lehet bel6le egyenesen, csak dsszetdrni ma-
gunkat benne a végén. Nincs olyan part, Fiiggetlenségi, Alkotmany, Néppart,
48-as, Nemzeti Munkapart, mindegy. Az orszag rohan a veszte felé. Nem vé-
letlenlil nevezi Magyarorszagot Eurépa balekjének, mert legalabb 6 latja, hogy
mik az esélyei egy kis nemzetnek a nagyhatalmak érdekrendszerében. De azt
is latja, mint ezer év 6ta mindig, csak magunkat okolhatjuk a bajokért. S ezek a
bajok nagyon kozel vannak, nagyon-nagyon kozel. Ezért idézzlik pontosan az
utolsé beszédének, amelyet haldla el6tt hat nappal mondott, a befejezd pasz-
szusat, amelyben mar Trianon képe egyértelm(ien és ijesztén felsejlik: ,A ma-
gyar még nem volt oly sulyos helyzetben, mint most. En, aki annyira szeretem
ezt a nemzetet, olyan sotét szinben latom ma az orszag jovéjét, hogy megraj-
zolni sem merem. Gondoljuk meg, hogy csak egy hazénk van, uraim, s ha az
elbukott, mi lesziink a legboldogtalanabb hazatlanok, s akkor elmondhatjuk,
hogy a magyar ember sorsat boldog isten nem birja.”

Mikszath lehet, hogy megirta volna ennek a fenyegetd helyzetnek a regé-
nyét, de mar csak erre az utolso figyelmeztetésre futotta.
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Szlovak motivumok
Mikszath életmiivében

Fiilop Mdrta

Ha Mikszath esetében a régi irodalomra vonatkozé kritériumokat alkalmaz-
nank, nyugodtan besorolhatnank 6t a szlovak irok kozé is. Hisz a mai Szlovakia
terliletén sziletett, mlivei tanusaga alapjan értett és beszélt szlovakul, gyakran
foglalkozik szll6foldje lakoival és vidékeivel, csak éppen nem latinul, hanem
magyarul teszi ezt, és nem a kdzépkorban, hanem a 19. szédzad végén élt.

Mikszath persze magyar ir6, annak vallotta magat, és ezt toébbszor ki is fe-
jezte irasaiban. De talan soha senki — még a szlovak szerzék koézil sem — nem
foglalkozott a szlovdksaggal olyan sokat, olyan szeretettel és olyan sokszin(en,
mint 6, és nem alkotott réla mélyebb és rokonszenvesebb képet. A Tét atyafiak
hoztak meg neki az irdi attorést, nekik koszonhette sorsa egyenesbe fordulasat,
maganélete rendez&dését, a szakmai és a kdzonségsikert. Valdban atyja fiainak
érezte 6ket, a sz6 bibliai, archaikus értelmében, amely a vérségi, testvéri kdzos-
séget fejezi ki.

Szlovakia teriiletét, Totorszagot, a Felfoldet Mikszath fedezte fel végleg
a magyar irodalom szdmara. A szlovakok fontos szerepl6i, nemegyszer szim-
patikus féalakjai miveinek, akik a magyar szovegben szlovakul szélalnak meg.
A szlovak kifejezések a torténet hangulatat huzzék ala - példaul a Janosik-
legendakorhoz kapcsolédd ,od buka do buka” székapcsolat fokozza a téma
egzotikumat. Mikszath szerkeszt6i megprébaltdk eltlintetni ezeket a meg-
nyilvdnuldsokat, nehogy zavaréan hassanak a szlovakul nem tudé olvasdkra.
A késébbi kiadasokbol ki is kerliltek, akarcsak a mai szlovék forditasbol a latin
kifejezések. A nyelvek mikszathi varialdsa, keverése, a babeli zlirzavar a vilag
Osszetettségét és kiilonbozéségét dbrazolja, és arra is példat mutat, hogy meg
lehet taldlni benne az egylittm(kddést, a kompromisszumot. Ez is Mikszath
rendkivili aktualitdsanak bizonyitéka.

Az egyes szerepl6k nemzetiségét azonban nem minden esetben lehet egy-
értelmlen meghatarozni. Gyakori az etnikai identitas-nélkiiliség, a kettds nyel-
vi identitds, nem mindig vildgos, a parbeszéd vagy bensé monolégok milyen
nyelven jatszédnak le. A politikai nemzettudat azonban tébbnyire dominan-
san magyar. A szlovék etnikai identitds altaldban tipikus nevekben (Matyk,
Bohuska), szlovak replikdkban, vagy a tort magyarsagu beszédben nyilvanul
meg. A szlovdkokhoz magyar nemzeti szimboélumok koétédnek, tobb széveg-
részben is el6fordul a magyar nemzeti szinekbe 61t6z6tt szlovak lednyalak, affé-
le népi Patrona Hungariae, piros szalagokkal, fehér ingvallban és z6ld szoknya-
ban, amely szintén az egységes politikai nemzet-idea megjelenitését szolgalja.
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Pontosan a szlovak énmeghatarozas intencidiban, amelyet az irodalma-
rok Hollytél és Kollartol kezdédéen miveikben kanonizaltak, Mikszathnal is
megjelenik a lenyligozé szlovékiai tdj, zord hegyek, romantikus varromok, fes-
t6i volgyek képe. A szlovakok kis falukban, apré varosokban élnek, jellemzé
a pasztortanya, az akol romantizalé mondakére is. A szlovék varosokat a nép
beszédfordulataival jellemzi nagyon finom humorral, amely a véros tényleges
jelentésége és annak stilizalasa kdzotti diszproporciobol ered. igy lesz Beszterce
egyenld Londonnal, és Selmecbdanya kiilonlegesebb, mint Parizs. Az egyes hely-
ségek leirdsa inkdbb hangulati elem, amely a torténet atmoszférdjat teremti
meg, realitdsa nem a valésaghliségben, hanem az él6beszédiségben és a rész-
letek hangsulyozéasaban rejlik.

A szlovakokat Mikszath tobbnyire szép, magas novésu férfiakként — ,mint
a gyetvai szalfak” - és kékszem(i, lenhaju lanyokként - ,igazi zerge” - abrézolja.
A testi tulajdonsagok altaldaban harméniaban vannak a lelkiekkel, a vords haju
nd boszorkany, a furcsa alak furcsa - de nem eredendéen rossz — természetet
takar. A pszichikai jellemzdék szintén 6sszhangot mutatnak a szlovak 6nkép-
pel, féleg, amikor Mikszéth a szlovékokat, mint népet irja le. Altalaban dominal
a csendes, melankolikus, énekeket kedveld, hegyekben él6 nép képe. Szoros
kozosségben élnek a természettel, amely igazsdgosan hat életiikre. Békeszere-
téek, nincs benniik forradalmi hajlam - ez a kép megegyezik a herderi-hegeli
tradicidkra épiil6é békés, ruralis szIav tarsadalom képével. A sztereotip sajatos-
sdgok az egyes szerepl6k szintjén sokkal kevésbé jellemzéek. Mikszath gyakran
tematizalja a szlovék torténelmet is. Ez is annak bizonyitéka, hogy Mikszéath bi-
zonyos mértékben meg tudta 6rizni fliggetlenségét az uralkodd nemzeti sovi-
nizmustél, amelynek egyik f6 terlilete a nemzeti torténelem kizérélagossaga.
Tud a szlav hagyomanyokrél, emliti a szlav hercegeket, akik Nyitrat épitették,
Szvatoplukot és a fehér |6 mondajat. Ezt azonban nem lekezeléen vagy lené-
z8en teszi, Szvatopluk torténetét a Beszterce ostromdban a karrierista Klivényi
hasznalja ki magyarkodasanak demonstralasara. Es pont az 6 alakja talan a leg-
ellenszenvesebb az egész regényben. A kilonds hazassagban Mikszath emliti
a békés befogadas és hazasodas elméletét is az itt lakd szlavok — Mikszathnal
szlovakok - és a honfoglalé magyarok kozott. A fliggetlen nemzeti térekvések
elitél6 dbrazoldsat kivéve Mikszath csaknem mindenitt, ha rejtve is, de kifejezi
szlovékbaratsagat. Ez megnyilvanul a sztereotip szlovdk mesterségek megval-
toi funkcidjaban, a torékeny dolgok, edények, tivegek oldalan valé Iét metafori-
kus, messidsi aspektusaban is.

A kor, amelynek Mikszath fia volt, a Monarchia dualizmusa, kisebbségpoliti-
kaja, a natio Hungarica politikai eszménye sok olyan probléma, téveszme forra-
sa, amely ma is megneheziti a magyar és a szlovdk nemzet egyttélését, egyitt-
mUkodését. Mikszath mai befogadasat is befolyasoljak ezek a sulyponteltoldda-
sok, korfliggvények és torténelmi sztereotipiak. Fellletes olvaséként konnyen az
a benyomasunk tdmadhat — akar magyarként, akar szlovdkként —, hogy Mikszath
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bar szereti, de magyarsaga magasabdl lenézi atyja szlovak fiait. Ez a nézépont
valéban 6sszhangban van Mikszath politikai szerepvallaldsaval és iranyelveivel,
a Szabadelv( Part permanens képviseljeként természetesen tdmogatta partja
magyarizald torekvéseit. Semmiféle megértést sem tanusitott a szlovakok nem-
zeti mozgalma irant. Oket mindvégig a Daudet-i Dél szellemében, mint a ma-
gyar nemzet részét, tdjegységi csoportjat érzékelte, és barmennyire is szerette
6ket, semmiféle médon nem toleralta nemzeti formalddasukat, sajat politikum-
ra, kilon orszagra valo6 torekvésiiket. Meggy6zédése, hogy a szlovakok hiek
Magyarorszaghoz, és minden decentralizalé torekvés az orosz rubel munkaja.
Ebben az elitéld hozzaalldsban 1848 orosz traumaja is benne van. Miveinek
dinamikajat, belso feszlltségét, tobbrétliségét csak fokozza a szlovak nép abra-
zoldsdnak kétpolususaga: szeretetteljes megfigyeld és kommentator, aki a blint
elitéli, de a blindst soha - és politikai ellenfél, aki bizonyos dolgokban nem is-
mer tréfat.

De emberileg, iroként tisztaban volt azzal, hogy ez az irdny nem vezet seho-
va. Gyakran idézett mondat A kemény koponydk cim( elbeszélésébdl (,ismertem
az apadat, Szlimicsek Mihaly, épen ilyen nagy szamar volt & is, de tétul volt ilyen
nagy szamar”), amelyet éltaldban annak illusztralaséra szoktak felhozni, hogy
els6ként Mikszath kototte Gssze a szlovaksag képét a butasaggal. Ezaltal egy
makacs nemzeti sztereotipia megteremtdje és népszerlisége révén elterjeszts-
jeis lett - nemcsak a magyar irodalomban, hanem a magyarsag tudataban egy-
altalan. Ez azonban nem fedi a valdségot. Egyrészt a ,buta tét” sztereotip képe
megtalalhato korabbi mivekben is - szlovak részen példaul Jan Caplovi¢ mive-
iben, vagy Jan Chalupka Bendegtizaban, ahol magyarul hangzik el egy szlovak
szajabdl. Mikszath tehat nem alkotta meg, de ismerte és taldn hozzajarult ah-
hoz, hogy megszildrduljon a kdztudatban. Pedig ez a sztereotip kép az idézett
helyen is pontosan az ellenkezé értelemben jelenik meg — ha a magyar nyelv
nem eszkdze a nép mlvelésének, ha Szlimicsek éppen olyan buta magyarul,
mint szlovakul, akkor a magyarizacié eszméje — amely a magyar kulturfélényre,
allamalapito és -fenntarto tehetségre, és valamifajta Monarchian belili koloni-
alizmusra épllt — nagy szamarsag és nincs létjogosultsdga. Mert vannak, akik
egyszer(en butdk, legyenek magyarok vagy szlovakok.

Mikszath mdveiben gyakran taldlkozhatunk effajta kett6s kddolassal. Ami
elsé olvasatra a szlovakok lekicsinylésének, a magyarok tomjénezésének tiinik,
az az adott szoveg kontextusaban fontos szerepet jatszik és ellenkezd értelmet
kap. JOl példazza ezt a Jarinkérol sz6ld monda szerepe a Beszterce ostroma-
ban, amely a szlovékokat egyszer(, aldzatos totocskdkként mutatja be — 6ssz-
hangban a Jan Kollar altal is preferalt galamblelk nemzet képével -, akik nem
ldzadnak a sors, Jarinké ellen, tiirelmesen és odaadoéan fogadjak, amit az élet
hoz. Ez a kép latszolag sztereotip és megalazé is, de a kompozicio felépitésé-
ben fontos szerepet jatszik. Mikszath igy éles kontrasztban lattatja a parazita,
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zUllott Behenczyeket, akiknek jellemzését Jarinkd mitosza vezeti be. A dzsentri
uracskak abrazoldsa az egyszer( szlovakok képe tiikrében fokozza az ellentét
fesziiltségét, és az antagonizmus pozitiv pélusa egyértelmien a szlovakok ol-
daldn van.

Gyakran Mikszath szemére vetik, hogy tul naivan, egyszerien latja és lat-
tatja a szlovakok vilagat, egy gyermek szemével nézi éket, rdcsodalkozva, ma-
gardl megfeledkezve, telve megértéssel és lenézéssel. A gyermeki perspektiva
az 6 esetében adott, mert a szlovakok kozott nétt fel, de toluk tavol élt, amikor
irni kezdett réluk. Onmagéahoz, a gyermek artatlansagahoz tért vissza, amikor
irdsaiban felvidéki tajakon jart. Ugyanakkor Mikszath sokkal intelligensebb és
sokkal kidbrandultabb volt annal, hogy a nosztalgia ennyire eluralkodjon rajta.
Mikszath vildga olyan vildg, amelyet alkotdja szeretett. A szeretet pedig képes
szépnek, jonak latni azt is, ami nem az. Aki szeretett mar, az tudja, mennyire
felemeli és atformalja azt is, aki szeret, azt is, aki szeretve van. Es ki tudja, talan
valéban lehet a szlovdkok és a magyarok koz6s vildga harmonikus, vidam, hu-
morral és megbékéléssel teli. Taldn az latta jél, aki pont a kiilonbozéségiikben
szerette atyafiait.
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A tukor, az utveszto
és a hasonmas - a gotikus irodalom
utvesztojében

Simon Modnika

A 18. szazadban megsziileté angol gotikus regény napjainkig az egyik legvita-
tottabb irodalmi miifaj. A gétikus regény a romantika vivmanyaként jelent meg,
amely a felvilagosodas ésszerliségével ellentétben felfedezte a természetfelet-
tit, a képzelet hatalmét, felidézve a kdzépkori romancok hangulatat. A gétika
atyja, Horace Walpole Az otrantdi vdrkastély (The castle of Otranto) cimd — 1764-
ben megjelent - miivéhez kotik a mifaj sziletését, amely egyben megalapozta
a mUfaj azdta tartd toretlen népszerliségét is. A Walpole-t koveté Ann Radcliff,
Clara Reeve, M.G. Lewis, William Beckford, de emlithetjlik akar az angol Byron,
Shelley, valamint Keats nevét — mindannyian hozzajarultak ahhoz, hogy a mfaj
a 19. szazadban elterjedjen, és korvonalazédjanak a gétikus irodalom legjel-
lemzd6bb jegyei.

A 19. szazadban megsziiletik a gétika ugynevezett férfi és néi aga. A ,néi
gotika” (female gothics) kifejezést elészor Ellen Moers hasznélja 1976-ban a
Literary Women c. miivében, azon ironékre vonatkoztatva, akik a gétikus tradi-
ci6 szellemében irnak. Moers értelmezése, miszerint a n6i gétikus széveg kédolt
kifejezése a néi félelmeknek, meghatarozéva valt. Moers mar az 1970-es évek
végén utal a ,goétikus” kifejezés komplexitasara, az ennél kordbban megsziile-
tett gotikus regény a mai napig az egyike a legvitatottabb irodalmi mdfajok-
nak. Errél tesz tanubizonysagot az Ellen Moers-féle megkdzelités, amely szerint
nem konnyd definidlni a,gotikus” jelentését, kivéve azt a momentumot, hogy a
gotikusnak koze van a félelemhez. A gétikus irasban a fantazia feltilemelkedik
a valésagon, a kiilonleges az atlagoson, a természetfeletti a kézzel foghaton,
és mindezt teszi azzal a szdndékkal, hogy félelmet generaljon. Célja nem a Ié-
lek mélységeibe valo beférkézés, hanem hogy bearamoljon testlink zsigereibe,
a vérkeringésbe, ezaltal azonnali lelki reakciot kivéltva a félelemre.

Egészen az 1990-es évekig vita targyat képezte, hogy a néi gétika
konstitualhat6-e 6nnallé irodalmi zsanerként. Huszonot évvel Moers megha-
tarozdsa utdn a kovetkezd szakterminilégidval szolgal az irodalom: ,womens
Gothic’, ,feminin Gothic”, ,lesbian Gothic’, ,Gothic feminism” - ami arra enged
kovetkeztetni, hogy a Moerst kovetd kritikusok is nehézségekbe Utkoztek a
,NOi gotika” meghatarozasat illetéen. Az irodalomkritkusok kisérletet tettek
arra, hogy a ndi és férfi gotikus irodalmat szigoruan a szerzé biolégiai nemének
szemsz6gébdl vizsgdljak, ami azon tény alapjan vethetd el, hogy a patriarcha-
lis strukturak kilonboz6 elvardsokat tdmasztottak a férfiakkal illetve a nékkel
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szemben. A patriarchalis tarsadalmi kdzeg, amelyben a néi gétikus irodalom is
kialakult, rdnyomta bélyegét a néi irdsmaddra. A kritikusok szamos szignifikans
kilonbséget figyeltek meg a néi és férfi goétika kozott. Ann Williams szerint a
legszembetlinébb kiilonbségek a narrativ technikat illetéen jelennek meg.
A nemek eltérd viszonyuldsa a természetfelettihez is meghatarozo. A gotikus
irodalom olvasasakor szembet(inik, hogy a férfi gétika nem tarja fel a nemek
hierarchikus kapcsolatat a néi gotikaval szemben, amely a néi identitas kér-
déskorét feszegeti abban a tarsadalmi kozegben, amely marginalizalja a ndket.
Mig Ann Williams a néi gétikus irodalom megjelenését forradalminak tartotta,
addig Diane Long Hoeveler szerint ez volt alapja az un. victim feminism megje-
lenésének. Hoeveler meglatasa szerint a goétikus regények hésnéi ugyan aldo-
zatai az elnyomé patriarchalis rendszernek, ugyanakkor mazochista stratégia-
kat alkalmazva prébalnak gy6zedelmeskedni a rendszer felett.

Ahhoz, hogy jobban megkozelitsiik a gétikus irodalom Iényegét, azon belil
a ndi gotika jelentdségét, sziikségszerl azon tarsadalmi kdzeg ismerete, amely-
ben az irodalmi m(ifaj megszlletett. A gétikum mint irodalomtorténeti korszak
egybeesik a kozéposztalybeli n6i olvasoi tdbor és a néirok megjelenésével
a 18. szdzad végén. A 18. szazadban Eurépdban megfigyelhet6é a ndi olvasé-
tabornak szant folydiratok terjedése, a felvildagosodas ugyanis hangsulyt fektet
nék képzésére, tanittatasara. A 18. szazad ugyanakkor magdval hozta a brit kul-
turalis és ipari forradalmat, erre az idészakra esik a kozéposztaly megerésddése.
A kozéposztaly Uj jelenség a tarsadalomban, a hagyoményos csalddfeléllasban
azapa mint csalddfenntarté jut dominans szerephez, és egyben hatdrozza meg
a csalddtagok mozgasterét. A nék feladata a haztartassal kapcsolatos teend6k
elvégzése, a valasi hajlanddsag ritka, a nék, akik a hazassag felbontasa mellett
dontenek, kevés esélyt kapnak az 6nall6 tulélésre. Tehat a kor tarsadalma még
mindig a privat szféraba szoritja a né helyét.

A fentiekben vazolt tarsadalmi kdzeg, amelyben elfojtva, de jelen vannak
a tarsadalmi problémak, tiikr6zédik a gétikus irodalomban. A mfaj lehetdsé-
get biztosit a tarsadalom altal elnyomott tudattartalmak kimondasara. A n6ék
esetében ez elsésorban annak a szorongésnak az oldéséra szolgal, amelyek az
udvarlas, hdzassag, szllés, anyasdg témakorében irhatok le. A gotikus regény
néha a tulzas eszkozeit alkalmazva kozeliti meg a problémat, beszél mindazon
problémakrdl, félelmekrdl, amelyek jelen vannak a tarsadalomban és a nék min-
dennapjaiban. A gétikus regénynek a kordbban kialakult ugynevezett néi aga
napjainkban is jelentéséggel bir, amelyet a szakirodalom neogétikdnak nevez.
+A neogétikus fogalman a kortérs gétikéat értem, azon belil is azt a vonulatot,
mely nem egyszerlen szolgai médon masolja a mdfaj bevalt sémadit, hanem
azokat egyéni moédon atfogalmazza, azzal a céllal, hogy alkalmassa tegye ezt az
alapvetden tradiciondlis regényformat napjaink valésaganak muvészi elemzé-
sére! (Szalay 2002, 16)
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Ahhoz, hogy Szalay Edina ,neogétikus” értelmezését jobban megértsuk,
vissza kell tekinteniink a gotikus regény mifaji hagyomanyaihoz. A 18. szézad-
beli gétikus regény szinhelye leginkdbb az 6don, kdzépkori kastély, félelmetes
helyszinek, temetdk, titkokat rejté tavak. A klasszikus goétikus regényekben
koncentréltan jelenik meg a szorny(iség, félelemkeltés, kisértetek, amelyek az
olvasé elborzasztasara szolgalnak. A gotikus irodalom széles korben terjeszti
el az igényt a lét metafizikai értelmezése irdnt. Amennyiben a néi gétika ko-
rai szakaszat prébdaljuk értelmezni, a félelem, a fenyegetettség belilrél fakado
erejét, ,belsévé valdsat” még nem tekinthetjiik jellemzének. A nékre leselkedd
veszélyek kiilsé indittatasuak voltak, gyakran talalkozunk olyan motivumokkal,
mint a bebortdnzés vagy menekilés. Késébb ezek a kiilsé indittatdsu fenye-
getettségek egyre inkdbb belsé szorongdssa valtoznak és ennek a félelemnek
forrdsa leginkdbb a né sajat teste. Gyakori félelmekként jelenik meg a sziiléstdl,
szexualitastol, hazassagtol valo félelem. A legtobb goétikus noi karakter egy or-
dogi kdrben mozog, a szexualitds mintegy veszélyként jelenik meg. A gotikus
hésnék gyakran szembesiilnek Gnmaguk passzivitasaval, és képtelenek barmi-
lyen kitorés kezdeményezésére. A gotikus csaldd, amelyben élnek egy konflik-
tusos struktura. Az otthon és a csaldd szinte zart falak k6zé hatarolja a h6snét,
amely latszatra egy biztos menedék, a tarsadalmi elvarasok tiikrében viszont
személyiségtorzité hatast gyakorol a benne é16 nékre, akik megprébalnak meg-
felelni az elvarasoknak. A nékkel szemben tdmasztott tovabbi elvarasként jele-
nik meg a szépség és naivitas, amely arra szolgal, hogy a patriarchalis tarsadalmi
elvarasoknak megfelel6en hazassagra lépjenek. A né, aki tudataban van a szép-
ségének, és tudatosan él vele, erkolcstelennek szamit. A regényalakok éllando
kilsé (patriarchalis tarsadalmi elvarasok) és belsé (sajat személyiségiik) harcot
vivnak az autondm személyiség kialakitdsaért, probaljak magukat belekény-
szeriteni a patriarchalis tarsadalom diktalta elvarasokba, amely erésen (itkozik
sajat személyiségik sokrétliségével. Ennek kdvetkeztében gyakran taldlkozunk
a szubjektumok megsokszorozodasaval, vagyis az énsokszorozddassal. Ez a re-
gényekben altaldban olyan formaban jelenik meg, hogy a regényalakok igazit-
jak identitasukat a kdrnyezet elvdrasaihoz, kiilonb6z6 szerepekbe kényszeritik
magukat, néha visszatartva magukat a valédi énjik kibontakozadsanak lehet6-
ségétdl.

Mindezek alapjan elmondhatjuk, hogy a gétikus n6i regényhdsok identitdsa
nem egységes, amelyet Szalay Edina meglatasa példaz kell6képpen: ,A fésze-
replék dllandé igénye arra, hogy dlmodozzanak, elképzelt vildigokat alkossanak
maguknak, amelyekben tiltott, gyakran erkolcstelen vagyaik regények, versek,
festmények vagy erételjes belsé monoldgok éltal konkrét format dlthetnek, ab-
bdl az elégedetlenségbdl szarmazik, amelyet akkor éreznek, amikor réébred-
nek, hogy csak egydimenzios, lényegi énmegnyilvanuldsokra kapnak lehetdsé-
get” (Szalay 2002, 153)
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A regényhésok csak akkor képesek belsé egyensulyt teremteni, ha elfo-
gadjak egyéniségiik tobbdimenzids voltat, hagyjak azt felszinre torni, annak
érdekében, hogy a valds identitdsukat megtapasztaljak. A fentiekben vazolt
identitasproblémaval, a személyiség megsokszorozddasaval foként a 20. sza-
zad utolsé évtizedeitdl taldlkozunk a regényekben. A gétikus néregények ilyen
tekintetben kiilondsen teret adnak az emlitett identitasproblémanak. A poszt-
modern elméletirdi eltéré moédon bontjak meg a modern szubjektum fogalmat,
kérdésessé téve az egységes szubjektumelméletet. A szubjektum haldla” gon-
dolat természetesen nem azt jelenti, hogy az egyén, az egyes ember megszl-
nik lIétezni a posztmodern korban, hanem azt, hogy a szubjektum nem annyira
valami sajat kozponton at teremtetett, hanem mint valamire vonatkozé reakcié
értelmezhetd.” ( Békay 2006, 173)

A meghatarozas ramutat arra, hogy a modern szubjektumfelfogassal ellen-
tétben a posztmodern elveti a stabil identitds lehet6ségét, ezzel teret adva a
szubjektum fogalmdanak uUjraértelmezéséhez, és eltéré szempontok alapjan
valé megkozelitéséhez. Bar a szubjektum Ujrafogalmazasa Kirstevatol Elliottig
eltéré megkozelitési technikakat alkalmaz, 6sszegezve mégis azt latjuk, hogy a
posztmodern kor embere elvesziti személyiségét, nem is torekszik annak hely-
redllitasara, vagy sajat fantaziajat vetiti ki masokra, vagy egy masik lehetdség-
ként elképzelt tulajdonsagokat probal imitalni és azt sajat személyiségének
részévé tenni. Ezt a momentumot nyomon kovethetjik a kortars ndi gétikus
regényekben is. A 18. szazadtél ugyan szamos valtozadson ment keresztul a mu-
faj, de napjainkig elmondhato, hogy kiilonlegesen alkalmasnak tlnik a néi 1ét
problémainak feltarasara, érzékeltetésére. Ahogy a korabbi id6szakban is a tar-
sadalmi problémak lenyomata érz6dott a korai gétikus regényekben, elmond-
hatjuk, hogy a 20. szazad némozgalmai, a feminizmus térhéditasa szintén nagy
mértékben hatott a m(ifajra. Ahhoz, hogy a goétika az emlitett idészaktol nap-
jainkig megdrizze népszerlségét, radikalis valtozason kellett keresztiilmennie.
A modern gotikus regényekben is fellelheté a hagyomanyos goétikus eszkoztar,
de ennek Ujraértelmezése valik népszerlivé. A kortars regényekben is feltlin-
nek az alteregok, tiikrok, labirintusok, amelyek a mdifaj f6 jellegzetességeinek
tekintheték. Mindezek a mfaji eszk6zok arra szolgalnak, hogy a regényhdé-
sok énképét tikrozzék vissza. A szerepl6k kilonféle médon élnek a tikorrel,
vannak, akik a kiilsé felszint latjak a tiikorben, és nem azonosulnak, sét kerdilik,
hogy személyiséguik rejtett zugaiba is betekintést nyerjenek, vannak olyan hés-
ndk, akik ezen tulmutatva szembesiilnek 6nmagukkal, ezéltal megismerkednek
identitasuk rejtett oldalaval. A tlikdrh6z hasonlé szerepet téltenek be az altere-
gok is. A hésnbk gyakran mas karakterek személyében latjak sajat életutjukat,
mintegy kivetitik arra sajat problémaikat, ez a jelenség gyakran identitdszavart
idéz eld, mivel elmosoédik a hatarvonal a hésné és az alteregé kozt. Az alteregok
kettds célt szolgdlnak, a regényhés szamara vilagossa teszik a kovetendd utat,
avagy elhomalyositjak azt. Ezek a klisének mindsiilt szimbélumok tehat nem
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ires konvenciokként jelennek meg, hanem az énfelfedezés eszkozeként szol-
galnak. A 20. szdzadban mar olyan regényh&sokkel taldlkozunk, akik megteszik
az elsd lépéseket almaik valdra valtasanak érdekében, tudataban annak, hogy
hosszu ut elétt allnak a teljes valtozashoz, de Uj nézépontot kell kialakitaniuk
a problémak befogadasahoz és megértéséhez. Még mindig ugy érezziik a re-
gényekbdl, hogy a tarsadalmi korlatok és a kialakitott viselkedésmintdk befo-
lydsuk alatt tartjak a regényhdst, viszont a 20. szazadtél napjainkig ezekben
a regényekben mar érezhetd, hogy a hdsok képesek olyan foku szuverenitas
kialakitdsara, amely megszabaditja 6ket a tarsadalmi konvencidktdl. Gyakran
még igy is taldlkozunk ,befejezetlen” regényekkel, ahol az iréné nem adja tud-
tunkra hése sorsanak tovabbi alakuldsat, mintegy az olvaséra bizva a konvenci-
oktdl mentesitett lehetéségek tarhazanak felismerését.

Ahogy a korai gotikus regények feltértak a néi regényhésokben rejtézkodé
belso félelmet, a kortars gotika a megoldasi lehetéségek keresését is Gnmaga-
ban a hésnében latja. Egészen a 19. szazadig inkabb a félelmek feltarasan van
a hangsuly, a lelki problémak drnyalt dbrazolasa csak az ezt kdvetd idészakban
vélik kozponti jelenséggé. Amint a regényhésok szembeszallnak sajat félelme-
ikkel, elindulnak az 6nismeret Gtjan. A kortéars regényekben mar nem passziv al-
dozatként jelenik meg a n6, hanem taldlkozunk azzal a szemléletmoéddal, hogy
a regényhdsnek felel6sséget kell vallalnia sorsaért.

Bar a ndi gotikus regények fészerepldje mindig a bezart vilagabol kitorésre
vagyoé nd, érdemes szot ejteni arrdl, hogy a regényekben szerepld férfiak milyen
viszonyban éallnak a hésnékkel, akiknek énképét nagy mértékben befolyasoljak.
A korai gotikus regényekbdl kittinik, hogy a férfi egyértelmuen felsébbrendd, a
né életcélja csupan annyi, hogy megtaldlja a szamara megfelel6 férfit, akiben
meg kell biznia. A 19. szazadtdl a regényekben feltliné férfialakok mar dssze-
tettebbek, kilépnek a széls6séges sémakbdl, amely szerint a kordbbi regények
a,jo" és,rossz” férfiként kategorizaltak 6ket. A regényekben tovabbra is él a fel-
s6bbrend( férfi mitosza, ugyanakkor megjelenik egy oltalmazébbnak, megbiz-
hatébbnak leirhaté férfitipus, aki ugyanakkor gonossza is valhat. A korai géti-
kus regények még fenntartjak az illuzidt, miszerint létezik a pozitiv férfitipus, aki
beteljesiti a boldog hazassadggal szemben tdmasztott elvarasokat. A késébbi
gotikus regényekben ez a feltételezés mar szertefoszlik, viszont nagyon sokaig
tartja magat a koncepcid, hogy a férfitél valé fliggéség tarsadalmilag elfoga-
dott. Ennek a hipotézisnek vet véget napjaink feminista gétikaja, ahol a hazas-
sadg mar nem dvja a néket, olykor visszahuzo eréként jelenik meg a miivekben,
amelybdl a regényhdsnd a sziikségszer( kitorést valasztja.

A brit gotikus irodalom kétségkiviil nagy befolyast gyakorolt a m(ifaj meg-
jelenésére és meghonosodaséra az amerikai irodalomban, ugyanakkor tovabbi
kérdéseket vet fel. Az irodalomkritikusok ugyanis behataroljdk a brit gétikus
irodalom kezdetét (Horace Walpole Az otrantéi vdrkastély), és irdkat tarsitanak
a mifajhoz. Addig az amerikai irodalomban a m{faj megjelenése kevésbé
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korvonalazott, a mUfaji sajatossagok Ujraértelmezése figyelheté meg, az ame-
rikai gétikus regény mas tarsadalmi talajbol taplalkozik, mint brit ellenparja.
A feuddlis tarsadalmi mult hidnya, vagy azon relikvidk hidnya, melyek a mdfajt
jellemezték Eurépaban (kastélyok, kolostorok) az amerikai irodalomban szinte
ellendllast valtottak ki a m(ifaj befogadasat illetéen. Az amerikai gétikus iro-
dalom kritikusai az eurdpaihoz hasonlé torténelmi mult hidnydban probaljak
definidlni a mdfajt:

If the British Gothic is read in social terms, the American Gothic is
viewed within psychological and teological rubrics. Because of America
s seeming lack of history and its Puritan heritage, the American Gothic, it
has been argued takes a turn inward, away from society and toward the
psyche and the hidden blackness of the American soul.’

(Goddu, 1997)

Amennyiben ravildgitunk az amerikai tarsadalmi hattérre, nyilvanvaléva va-
lik, hogy bar mas tarsadalmi problémak jellemezték Amerikat a 19. szazadban,
de kétségkivil a tarsadalmi kérdések nyomot hagytak a korabeli irodalmi alko-
tasokban. A 19. szazad masodik felére latszolag optimizmus hatja 4t Amerikat,
a demokracia kézzelfoghatobb, mint valaha, nagymértéki az iparosodas, és
emigransok 6zonlik el a varosokat munkalehet8ség reményében. Az érem ma-
sik oldalat tekintve a rabszolgatartas az 1800-as években még él6 intézmény,
szavazati joguk csak a férfiaknak van, a n6k patriarchalis tarsadalmi keretek kozt
élnek, a tarsadalom erésen hierarchizalt, jellemz6 a kdzépkori feudalis érték-
rend. Felmerl a kérdés, merre tart Amerika a faji megkiilénboztetés, a popula-
ris demokracia és a puritan orokség kérdésében. Mindezek dthatjak a korabeli
irodalmi alkotasokat. Gotikus mifaji elemekkel talalkozhatunk olyan irodalmi
mdvekben is, melyek nem a silusirdnyzathoz sorolhatok egyértelmien (James
Fenimore Cooper - The Spy). A 19. szdzad azonban Hawthorne (The Scarlett
Letter, The house of the Seven Gables) és Edgar A. Poe munkassagan keresztdl
megerdsiti a mifaj jelenlétét, amely kifejezetten magan hordozza az amerikai
gotikus regény sajatos jegyeit (Id. elsésorban Hawthorne fent emlitett miveit).
Eltekint a brit hagyomanytdl, a kastélyok vildganak hangulatatdl, fékuszba allit-
ja a csaladban és a tarsadalomban zajlé arnyjatékot.

1 ,Amig a brit gétikus irodalmat szocidlis néz&pontbdl kozelitjik meg, az amerikai gétika inkabb
pszichologiai és teoldgiai megvilagitasbol szemlélheté. Mivel az eurdpaihoz hasonlé tarsadal-
mi taptalaj hidnyzik, Amerikat a puritan 6rokség jellemzi, igy az amerikai gétika a tarsadalmi
kérdésektdl vald elfordulast valasztva a psziché és az amerikai lélek rejtelmeiben talal 5Snmaga-
ra! (A szerzé forditasa)
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Az amerikai n6i gotika uttordjeként Charlotte Perkins Gilmant kell megem-
litenlink, aki a 19. szadzadi Amerika legnagyobb hatasu feminista gondolkodo-
ja. Gazdag életm(ivébdl leginkabb kiemelkedik a The Yellow Wallpaper (A sdr-
ga tapéta, 1892/1989) c. elbeszélése, amely az amerikai néi gotikus irodalom
egyik legfontosabb szévege. Gilman torténete a 19. szazadi Amerikanak tizen,
amely gatolja a néi autonédmia kibontakozésat, korldtozza a nék tarsadalmi sze-
repvallalasat. A gotikus vonal Gilman munkdssagat kovetéen sem szakad meg,
tovabb él a néi modernizmusban, amelynek egyik kozponti kérdéskore a tarsa-
dalmi nem, ezen beliil a n6iség és a nemi identitas kialakulasa.

A ndi modernizmus kapcsan jutunk el Joyce Carol Oates munkassagahoz.
Oates a posztmodernizmus tradicionalista szarnyat képviseli az amerikai kor-
tars irodalomban. Az irénét a karakterek, narrativak és ir6i témak sokfélesége
jellemzi, 6 az érzékeny témak megszdlaltatdja, akit egyarant foglalkoztatnak a
tarsadalmi kérdések és a pszicholdgiai témak. Oates gotikus korszaka a mult
szazad nyolcvanas éveire esik. A nyolcvanas évek elején latott napvilagot a ma-
gyarul is megjelent Bellefleur avagy a csalddi dtok c. regénye, amelyet szamos
g6tikus hangvitelli m( kovetett ebbdl az idészakbdl (Bloodsmoor romance,
Mysteries of Winterthurn).

A kritikusok véleménye megoszlik Oates munkdssagat illetéen, amelynek
visszatér6 eleme az er6szak. Szamos esetben az amerikai val6sag eltorzult vizi-
6javal taldlkozunk mveiben. Oates azzal érvel, hogy a gétika lehetéséget ad az
egyéni tapasztalds bizarr dimenzidjanak feltarasara. A regényeiben visszatéré
erdszak legaldbb annyira értelmezheté a gotikus irodalom kellékeként, mint a
valdsag szerves részeként. Ennek alapjan a miveiben fellépé erészakot ugy is
értelmezhetjiik, mint pesszimista képet a jelen és jové amerikai tarsadalmarol.
A h6sok az driiletbe, sajat bezért vildigukba menekiilnek (az 6riiltség szintén
gotikus hagyaték, amely a mai vildgban és emberi kapcsolatokban uralkodé
kdosz megjelenitésére ad lehetéséget). Tovabbi gbtikus hagyatékként figyelhe-
t6 meg, hogy Oates regényhdsei 5nmagukat szeretik, a csalad mint tarsadalmi
intézmény vélsdgban van, és tobbé nem szolgaltat érzelmi biztonsagot. Oates
ugy prébalja megkozeliteni az amerikai olvasokdzonséget, hogy a gétika nem
kizarélag megelevenedett irodalmi hagyomany, hanem redlis képet fest a deka-
dens amerikai tarsadalomrol.

A Bellefleur avagy a csalddi dtok c. regény magan viseli a fentebb emlitett
gotikus jegyeket, amelynek alapjan besorolhaté a gotikus regény kategoériaba,
ugyanakkor rokonsagot mutat a 19. szdzadban elterjedt csaldadregény mdifaja-
val is. A regény szerkezete és cselekményszala 6sszetett. Az elsé néhany fejezet
szamos, elsé olvasatra jelentéktelen részletet tar az olvasé elé (a dob, amelyet
emberi borbél készitettek; a nagynéni, aki csak éjszaka jelenik meg), amelyek
a regény tovabbi fejezeteiben ismétl6d6 motivumként térnek vissza és kapnak
értelmezést. Bellefleur egy kastély, szamtalan szobajaval, tornyocskajaval és
a kastélyt ovezd Lake Noir toval. Ebben a meglehetdsen zart kozegben 130 éve
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egymast érik a furcsabbnal furabb események. A kastélyban él6k a 18. szazadi
francia arisztokrata, Jean Pierre Bellefleur leszarmazottai. Nehéz lenne 6ssze-
foglalni a Bellefleur torténetet, az esemény tobb szalon bontakozik ki, kdzponti
szerepl6kként Gideon Bellefleur és felesége, Lea Bellefleur torténetét kovethet-
juk nyomon. Az 6 torténetiikkel padrhuzamosan elevenedik meg a tobbi szere-
pl6 sajat torténete. Az irond szdmos szereplét vonultat fel a regényben, akik
kisebb-nagyobb jelentéséggel birnak, valamennyien ugyanazon vildg egy met-
szetét képviselik, mas-mas nézépontbdl latva a vilagot. A Bellefleur csaladban
gyakoriak a végzetes frigyek, a titokzatos halalesetek, talalkozhatunk a sajat vi-
ldgdba fordulé aszkétaval, tetheséges leszarmazottakkal. Az olvasé elétt mege-
levenedik egy csaldd, amelynek mindennapjait a pénz, a hatalom, a becsvagy,
a Bellefleur-vagyon visszaszerzése, fogadasok, lovak, kartya, vagy épp a bosszu
vezérli. Ami a regényh6sok életét 6sszekoti, az a Bellefleur-vér és a Bellefleur-
atok, bar az utébbi jelenlétére utaldsok ugyan vannak, magyarazatot nem ka-
punk a csaladi atok valds létezésére.

Oates kivaléan banik a szimbdlumokkal. A regény kdzponti szimbdéluma a
,valtozéds" Minden folyamatos valtozasban van, a folyok Uj utat térnek maguk-
nak, a hegyek zsugorodnak. Ennek példaja, amikor az ériilt aszkéta, Jedidja az
Istent keresi zarandokutjan a hegyekben. A hegység a regény korabbi fejezete-
iben 10 000 lab magas, a regény végén mar csak 3000. A valtozas nem kizarélag
a kiils6 kornyezetet érinti, valtozas zajlik a szereplék belsé vildgaban is.

A modern epika kellékeként az események elbeszéléshez az un. labirintus-
szerkezetet alkalmazza a szerzé. Ebben az értelmezésben az események rész-
ben a ml hésének képzeletében kelnek életre, ezzel mindig ujabb eseményso-
rokat nyitnak, vagy az elbeszélé képzeletében szlletnek meg. Az olvasé ezaltal
ugy érzi, hogy egy ,labirintusba” kerilt, ahol keverednek az események és az
azokkal kapcsolatos gondolatok. A labirintus mint elem a gétikus regényekben
is hangsulyos szerepet kap. Altalaban a hés Utkeresését szimbolizalja. Oates
szereplGiis kitorést keresnek a bezart vilagbol, de tarsadalmi valtozasok eldjelé-
re is utalhat ennek a szimboélumnak a jelenléte a regényben. A labirintusszerke-
zet mint technika alkalmazasa nagyban hozzajarul az idésikok megbontasahoz
a regényben. A cselekményvezetés nem linedris, a cselekmény kezdete és vé-
gpontja kozt nem érzékeljiik a fejlédési ivet. A regényhdsdk egy behatarolha-
tatlan iddintervallumban élik életiiket, életkoruk meghatarozhatatlanna valik.
Erre legszembet(inébb példa, amig Gideon Bellefleur, az apa a regény folyaman
20-30 évet Oregszik, addig lanya, Germaine életét sziletésétdl négyéves kora-
ig kovethetjiik nyomon, testvérei felndttként tdvoznak a kastélybdl, mikdzben
Germain még mindig gyerek. A szerzé jegyzete c. eléfejezetben az iréné, Oates
nyilatkozik a cselekményvezetésrél. ,Hogy az idé szeszélyesen kanyarog, hol
megszUnik, hol megint er6teljesen érzékelhetd, hogy a,dialégus” egyes esetek-
ben az elbeszélésbe dgyazva, maskor meg a hagyomanyos mddon jelenik meg,
hogy a valészinttlen hitelességet és olyan komplexitast kap [...] mindez szerzgi
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szandék." A szerzé a Bellefleur-vilagot egy sajatos vilagnak nevezi, ,a Iélek biro-
dalma, de [étezik - és ott, a Iélekben torvényei szentek és tokéletesen logikusak”.
(Oates, Bellefleur 1) A misztérium és titokzatossag mint gétikus elem végigkiséri
a regényt. A Bellefleur csalad férfi tagjai titokzatos kortilmények kozt tlinnek el,
halnak meg, amit a regényben a Bellefleur-atokkal magyaraznak a csalddtagok,
de annak eredetére az olvasé nem kap magyarazatot.

A gotikus regényekben gyakran taldlkozunk tikrokkel. A tukrok az énkép
visszatlikrozédésére szolgalnak, szamos gétikus regényben a hésné identitds-
anak elveszett részét prébalja megtaldlni a tikorben. A neogdtikus regényben
a tukor mar az énkép visszatlikrozédésére szolgal. Ez utdbbi a regény IV. kony-
vének Tiikor c. fejezetében kap jelentéséget. Lea Bellefleur tiikrében a valdsag
vetll vissza, a h6sné 6nmagat latja. ,Antik tikor volt, nyilvan Violet kedvence,
és mint kiderdilt, folottébb furcsa tikor. Mert bar nem lehetett tudni (nyilvan
a fény miatt), hogy mindent megmutat, ami elébe keriil (mintha finnyas lett vol-
na az izlése), Ledt kétségtelentil a legtokéletesebb formajaban, a legjellemzébb
modon adta vissza [...] Lea nemcsak ezzel a tokéletesen életh( tiikorképével ta-
nacskozott, hanem sajat bensé énjével is, amely persze masok fuirkészd szeme
el6tt rejtve maradt.” (Oates, Bellefleur I, 107)

A rontas szobdjanak egyik faldt is egy nagyméretd sikliveg tiikor boritja.
Ebben az esetben a tiikor tobbletjelentést kap. Samuel Bellefleur nem 6nma-
gat, hanem egy néger nét lat a tiikorben, akinek ratsaga Samuelt fogva tartja,
és ezért napokat tartézkodik a szobaban. Létezik egy tiikor mogotti vildg — ott
hizodik meg minden, amit a fenndllé politikai és tarsadalmi rendszer elnyom —,
arabszolgasdg és a szegénység. Valészinlileg ennek megtestesitdje a tiikdrben
megjelend néger nd, aki nem rabszolgaként tinik fel.

Erdemes kitérni a regényben feltliné gétikus hésnékre. A szerzd kiilénbzd
nétipusokat sorakoztat fel. Lea az 6ntudatos hésné tipusa, maszkulin jegyekkel,
a tikorbe nézve 6nmagat latja, kiforrott személyiség. Lea lanyainak jovéje isme-
retlen marad, nem tudjuk, folytatjdk-e az anyai 6rokséget. Christabel elkoltozik
a Bellefleur-birtokrdl, uj életet kezd, sorsanak tovabbi alakulasarél nem tudunk,
a tarsadalmi elvarasoknak megfeleléen férjhez megy. Germaine, Lea kedvence,
a regény végén négyéves, holott az ikrek felnének, és elhagyjak a birtokot.

Violet Bellefleur, a tipikus identitasat keresé gétikus hésné, egy sajatos belsé
vildgot alakit ki maganak, szenvedélyes zongorajatéka menekiilés az dlomvi-
lagba. Violet képtelen az 6Snmegismerés Utjara lépni, sajat vagyait érvényesiteni
- Violet meghal.

Oates a gotikus irodalom szamos elemét vonultatja fel regényében, alata-
masztva, hogy a gétikus regény mdifajanak helye van a magas irodalomban. Bar
a gotikat a popularis irodalom keretei kozé szoritottdk, minden kritikat tulélt,
és ma is virdgzé mifajként beszélhetiink rola. A gotikus regények eszkoztéra
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segitségll szolgdlhat szdmos mai regény megértéséhez is. Napjainkra ugyan
elmosddtak a hatarok az irodalmi iranyzatok k6zott, ami azt mutatja, hogy egy-
szerre figyelhetlink meg fantasy és gétikus hatést, pl. Ann Rice vampirtorténe-
teiben, ahol keverednek a gétika és fantasy elemei.

A gotikus regénynek a kordbban kialakult, igynevezett néi dga azonban ta-
gadhatatlanul jelen van a kortars néirodalomban. Szamos kortars irébné nyult
vissza formai eszk6zok tekintetében a gétikus regény mifaji hagyomanyaihoz,
Ujraértelmezve azokat, ezaltal neogdtikus szovegeket létrehozva. Oates sajat
regényét a képzelet mivének nevezi, ahol a képzelet torvényei uralkodnak,
a g6tika eszkdztaranak Ujraértelmezésével egy olyan vildgba kalauzolja az olva-
sét, ahol ugyan sajatos torvények uralkodnak, mégis azonosulni tudunk ennek
a belsé vilagnak a torvényeivel.
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Gyasz, humor, kreativitas
Karinthy Frigyes gyerekkori napléiban

Tiringer Aranka

Egy 110 évvel ezel6tt irt 12 éves fid napldja mindenképpen érdekes, izgalmas
olvasmany. Kis rést nyit a multba, bepillantast enged egy rég letlint kor min-
dennapjaiba, egy mar rég nem létezé csalad életébe. Ha azt a fiut Karinthy Fri-
gyesnek hivtak, még érdekesebb lehet szamunkra, hiszen népszeri irérél van
sz6. Kimondva vagy kimondatlanul ott az elvéras, hogy talan tetten érhetjik
az iréva valas elsé lépéseit, olvasasa kdzben reménykedhetiink, hogy megles-
hetjlk azt a titkot, amely 6t a késébbiekben eredetivé, utdnozhatatlanna tette.

Maga a naplé irdsos mifaj, intim, vallomasszerd. Feltételezziik, hogy észinte
is, hiszen feladata a valdsag torténéseinek, vagy az ir6 intrapszichés élményei-
nek (érzéseinek, gondolatainak, vagyainak, fantaziainak) kifejezése. Nem kothe-
16 specifikus életkorhoz sem; az iras képességének megjelenésétél (kb. 6-7 év)
egészen idds korig minden életszakaszban eléfordulhat. Szamos irodalmi példa
igazolja fontossagat.!

Karinthy Frigyes rdnk maradt gyerekkori napldi (a tovabbiakban: Naplo)
az ird 12-13 éves kora kozott keletkeztek. Két flizetnyi anyag maradt meg: az
elsé 1898. november 26-t6l 1899. marcius 22-ig tart (4 hénap); a masodik 1899.
szeptember 13-tél 1900. szeptember 21-ig (12 hénap). Ez az anyag 6nmagaban
is toredékesnek tekinthet6: tudjuk, hogy egyes részek elvesztek (pl. 1898-ban
az els6é 12 hét), illetve mas flzetek is léteztek. Karinthy nagyon szerette gye-
rekkori irasait, azért is adta kiilon megdrzésre bizalmasainak, Ascher Oszkarnak
és Gardos Andornak, de ezeknek az iratoknak a tdbbsége Budapest ostroma-
kor megsemmisiilt. ,Otéves koromtdl tizenhét esztendds koromig én voltam
alegszorgalmasabb iré. De sajnos ezek az irdsaim mind elvesztek. [...] Harminc-
negyven kotet sirin teleirt, elveszett napld [...] Kar értiik. Legfeljebb, ha né-
hany irkdm maradt meg valamelyik fickom mélyén.” (Szalay 1987, 106)

1. ,Mairtam egy remek verset...” A Naplo élményvilaga

A Napl6é magyar nyelven irédott, de német, magyar, angol és jiddis szavak, to-
vabba 34 vers, egy versforditas és egy francia rimes nyelvgyakorlat is taldlhatd
benne. Kiilon emeli a Naplé értékét, hogy sok eredeti (tobbnyire tus-tollal készi-
tett) rajz, karikatura, skicg, illusztracio is disziti.

1 Tolsztoj, Thomas Mann, Széchenyi Istvan stb. Ugy vélem, ugyanehhez a bels6é igényhez
kapcsolhaté napjaink egyre ,divatosabb” internetes blog-irasa is.

[}
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Mindjart elsé olvasasra felt(inik, hogy a gyerek Karinthy mindkett6hoz jol
értett: mind a versek, széviccek (irdsos anyag), mind a rajzok (grafikus anyag)
kifejezetten tehetséges, jo intellektussal rendelkez6 gyerekrél drulkodnak.

A tehetséget amugy is ,bdségesen osztogattdk” a Karinthy csalddban.
Az apa, Karinthi? Jozsef nyelvtehetség volt, s ezt a képességét a megélhetés
szempontjabdl is kamatoztatta: hosszu éveken at idegen nyelvd levelezd tit-
kar volt a Ganz gyarban, Kaléz Endre alnéven pedig egy korszer( olasz nyelv-
konyvet jelentetett meg. Igazi szenvedélye azonban a filozoéfia volt, igy a Ka-
rinthy-gyerekek nyitott, gondolkodo, a kor szellemi dramlatai irdnt fogékony
légkorben nevelkedtek. A csaladban igazi soknyelviség uralkodott, gyakran
napokra lebontva beszéltek egymas kozott idegen nyelveken. A nyelvtehetsé-
gek soraban Frigyes Emilia nevi névére emlitendé még, akivel kbzésen fordi-
tottdk a Micimackot, s aki késébb forditdirodat nyitott Pesten (legendés nyelvi
zsenialitdsat mutatja, hogy tobb nyelvbél folyékonyan szinkrontolmécsolt).
A tobbi testvér is kreativ, tehetséges személyiség volt: Elza gyonydrien énekelt
és Minchenben festészetet tanult, Ada szintén festett és verseket irt, Gizella
pedig iparmUvészeti targyakat tervezett és készitett.?

Ennek a szines, tehetséges és élénk szellemi életet él6 csalddnak a minden-
napjai elevenednek meg a Napl6 szinte minden soraban. Leggyakrabban a
testvérekre vonatkozé bejegyzéseket olvashatjuk, de nagy hangsulyt kapnak az
apara, illetve a csaldd nétagjaira vonatkozd* beirdsok. Ugyancsak gyakori téma
az onreflexio: sokszor irja le sajat hangulatat, érzéseit, vélekedését a kozéleti,
politikai vagy iskolai eseményekrél. Lathatjuk, hogy életét és barati kapcsolatait
nagyrészt az iskola hatdrozza meg ugyanugy, mint a mai hasonlé koru gyere-
keknek.

A humor és kreativitas jol megfigyelheté a Napldban, a gyasz rejtettebben
jelenik meg. A gyerek Karinthy szinte mindennel jatszik. Leginkdbb szavak-
kal: ir vicceket, szojatékokat, gunyverseket, humoros jeleneteket. Szavakat al-
kot 6sszevonassal, pl. ,Magyaria” a Magyarorszag és Hungaria szavakbdl. Itt a
Papa. Gontag” - irja, melyben a Sonntag és a Guten tag! szavak ismerhet6k fel.
Az utcan ,vinyalosok” jarnak, amit gondosan beir a,Naplopéba’, s 6riil, ha nem

2 Az apa még igy irja a nevét, s valészin(, hogy Frigyes sajat maga valtoztatta y-ra a sz6 végi i-t.
Lasd a Merényi-Metzger (2003) altal felkutatott anyakonyvi forrasokat.

3 Egyediil alegkisebb Karinthy-gyerek, az 1892-ben sziiletett Jozsef l6gott ki némiképp a csaladi
tehetségek sorabol. Kiilonos személyiségérél és életérdl tobbet olvashatunk Karinthy Ferenc:
Uncle Joe cimU regényében. Budapest: Szépirodalmi Konyvkiad6 1987.

4 A csalad életét alapvetéen meghatarozta az anya korai halala (Id. késébb). A csaldd egyéb fel-
nétt nétagjai (nagynénik, tantik) igyekeztek poétolni a hidnyat, igy konkrétan is részt vettek a
gyerekek mindennapjaiban.
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kell ,sulyba” menni.’ Ezeken a példakon jol lathaté az a konnyed jatékos-humo-
ros nyelvi kreativitas, amivel reflektal az 6t korilvevé vilag dolgaira. A szavakkal
valé jaték adodott abbdl a tdgabb, heterogén nyelvi kézegbél is (német-ma-
gyar kétnyelviiség), melyben Karinhy élt. (Kiss 1990)

Megfigyelhetd, hogy a Naplét ir6 gyerek ugyanazokat a technikakat alkal-
mazza, mint amivel az alommunka hozza |étre az dlomképeket: stiritéssel, kétér-
telm(iséggel, megforditassal, illetve a rész-egész viszony felcserélésével. (Freud
1985, 199) Az alabbi vers j6 példa a kreativitas és kétnyelviiség egylittes megje-
lenésére: Egyszer volt egy geissen kecske / Ez elment a garten kertbe / Megette
a kraut kdposztat / De kijott a gertner kertész / Levagta a fusszenldbat /Szegény
kecske krankbeteg lett.” (Karinthy 1987, 68)

Felnéttkori visszaemlékezéseibdl tudjuk, hogy mindig kolté szeretett volna
lenni, s noha sok verset irt (Karinthy 1996), inkabb novelldi, regényei, ujsagcik-
kei tették hiressé és kozkedveltté kortarsai kozott. A Naploban szerepl6 sok vers
kilonds hangsulyt kap az identitasalakulas szempontjaboél: az osztalytarsak sze-
mében 6 a ,koltd", elismerik tehetségét, egyedi helyet viv ki magénak a kortar-
sak kozott.

Ma irtam egy remek verset a fiuknak a mibe a hés ‘meghal boldogan’ a
végin. Erre azt mondjdk, hogy kegyetlen vagyok és meghalasztok min-
denkit. [...] Csindljam mdskép. — J6 — mondék — tessék csak ide adni, majd
kiegyenlitek én mindent! Ezzel nagy pdtosszal a vers ald irtam utolsé
szakasznak:'De im j6 a bdjos reggel / Es j6 a napsugdr /A sdpadt ifiu fol-
tdmad / Es vigan tovdbb dll. Persze igy még kevésbé tetszett nekik.

(Karinthy 1987, 67)

A versek nemcsak sajat kreativitasanak kifejezését jelentették, hanem a tar-
sas elismerés megszerzésének eszkdzévé valtak, s jol ellenpontoztak a tanulds-
ban atélt kudarcokat. Mert kudarc béséggel érte a Marko utcai féredlban, ahova
aNaplé irdsaidején jart: ez az iskola abban az idében az orszdg kozépfoku okta-
tasi intézményei sordban az egyik legjobbnak szamitott. ,Heterogén, németes
beltési és konzervativan nacionalista, az Ujdonsagra és a nyugati, francia esz-
mékre is nyitott, j6l megalapozott human muveltséggel biré iskoldban a termé-
szettudomanyos oktatas, a gyakorlati életre nevelés is fontos szerepet jatszott.”
(Szalay 1987, 127) De miért lényeges ez?

5 A Naplobdl valé idézeteket most és a tovabbiakban az eredeti, a gyerek Karinthy éltal alkalma-
zott helyesirassal idézem.
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2. ,Ugy hiszem, az iskola a bajom...” A humor és kreativitas forrasai

Mint azt korabban emlitettem, az iskolai élettel kapcsolatos bejegyzések a Nap-
16 leglényegesebb adatai kozé tartoznak. Erre utal a kdvetkezé bejegyzés is:
+,Egész nap nem irtam naplét. Nem is irhatok semmit, mert még mindezideig
nem jarok iskolaba” (Karinthy 1987, 81) A Napl6é mellett Karinthy Frigyes gye-
rekkoraroél valé tudasunk egy masik forrasbdl is szarmazik, a Tandr tr kérem cim(
irdsabol. Kézenfekvonek tlnik tehat a két mi 6sszehasonlitasa, annal is inkabb,
mert a Napléban taldlhaté szerepl6k (pl. Steiman) és helyszinek ismerések a
Tandr dr kérem-bél. Ugy tdnik, mintha a két mi kiegészitené egymast, mintha
a Tanér ur kérem a Naplok kidolgozottabb, szépirodalmi md igényével megirt
véltozata lenne, egyfajta felnéttkori visszaemlékezés a szines, érdekes iskolas
évekre. Ha mélyebben hasonlitjuk azonban 6ssze a két mdvet, kideriil, hogy a
két irds egymas tiikorképe, és valéban,minden masképp van...”

Karinthy a Tandr Gr kérem-et 1913-ban irta, majd 27 éves koraban, 1916-
ban jelentette meg. Azt a hiedelmet, miszerint a két iras linearis kapcsolatban
all egymassal, a bevezetésben maga Karinthy sejteti azzal a fantaziajatékkal,
miszerint felnéttként egyszer csak visszatér egykori osztalydba, bell a padba,
és ismét diak.

Azt dimodtam [...] hogy mdr huszonhét éves vagyok, és (ilok egy kdvé-
hdzban, és nem jol éreztem magam, képzeld, pedig mostandban hogy
szerettem volna huszonhét éves lenni. Széval a kdvéhdzban (iltem, és
ugy volt, hogy tényleg egy ird lettem, ami lenni akartam, és mdr sok
kényvem megjelent, és [...] mégse éreztem j6l magam, nem furcsa?
Szdval kideriilt, hogy érettségi utdn nem olyan jé lesz, mint hittem.

(Karinthy 1972, 18)

Ezzel azt sugallja, hogy az egykor vagyott, késébb csalédassal jaro felnétt-
kor megtapasztaldsa utan ismét az iskolas évekbe vagyik vissza, pontosan oda,
amelyrél a Napldk szélnak. A Napldkat olvasva azonban ugy tinik, az iskolas
évek kozelrél sem olyan idilliek, sét!

A Naplé tanusaga szerint kifejezetten szorong az iskolaban, és nagyon sok
kudarc éri. Noha minden tanar elismeri tehetségét, eredeti személyiségét,
mégis rosszul tanul, sét késébb kibukik a Marké utcai Féredlbdl, és egy polga-
ri iskoldban folytatja tanulmdnyait. ,Ez mérgesit engem! Mindenik osztdlyba
azt mondjak: éles esz, tehetséges, pompds gyerek s a bizonyitvany — rosz. Ha
mondandk inkdbb, ostoba tokfej, és adnanak jo bizonyitvanyt mellé! (1898.
december 20., kedd)”
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Ezt a kényszer( iskolavaltas eltti, vivodasokkal teli idészakat orokitik meg a
Napldk. A gyerek Karinthy sokszor unatkozik, hangulata nyomott, mély fekvésd,
vagy egyenesen depressziv:,llyen helyzetbe mikor télem j6 bizonyitvanyt var-
nak s oly sok 4 esem lesz, bizony mindenki olyan lehangolt lenne. Minden tanar
ellen el vagyok keseredve. Az iskolarél nem beszélek!” (Karinthy 1987, 22)

+Nekem valami bajom van. [...] Repllni innen, mert nyom valami. Ugy hi-
szem, az iskola a bajom.” (Karinthy 1987, 29)

+Elmult a kedvem a bolondsagtol, a tréfabdl valo lett, szomoru valdsag.
E nap a legborzasztébb nap az évben. Prém ma felolvasta a bizonyitvanyom...”
(Karinthy 1987, 29)

+Rendkivil rosszul érzem magam s6t buskomornak rossz sejtelmektdl el-
nyomottnak. [...] Es nem tudom visszafojtani &ket, pedig érzem hogy ezek visz-
nek — mint oly sokszor - a végromlasra, a kétségbeesésre, mert miattok elha-
gyom magam és kabultsag vesz er6t rajtam. [...] Ez borzaszté és félek téle mert
egész az ongyilkossag gondolatdig vezet...” (Karinthy 1987, 100)

Ugy tiinik, a felnétt Karinthy a Tandr dr kérem-ben &tszinezte, élményszeriivé
festette a multat: a Napld tanusaga szerint mindez nem igy tortént (vagy csak
kisebb részben), de akdr igy is torténhetett volna... Ezzel az atforditassal lehe-
téséget adott 6nmaga szamara egy didkkori kudarc késébbi feldolgozasara,
a nyomaszté emlékektdl vald szabadulasra.

Maga az atforditas technikdja is kreativ lehetéségek sorat nyitja meg. llyen
az idésikokkal vald jdték. Karinthy felnéttkori irdsaiban gyakori, visszatéré moti-
vum az idé, kiiléndsen a jovd. Sokszor jatszik azzal a gondolattal, hogy a jelent
a jové szempontjabdl szemléli, vagy a mult vagyainak, fantdzidinak tikrében
(leghiresebb példa erre a Taldlkozds egy fiatalemberrel cim( novellja). A Nap-
[6ban is megfigyelhet6 ez a motivum: lerajzol példaul kilonbozé nétipusokat,
hogy felnétt koraban majd visszalapozva bejeldlje, milyen is lett a (jelenben) a
felesége. EI6re meghatarozza a Naploban azokat a napokat, amikor megnésuil,
szobrot allitanak neki, amikor meghal.®

Az id6sikok szempontjabdl a két irds egymas tiikorképe — a Napléban elére
vagyik az idében, a Tandr ur kérem-ben visszafelé. Az iskola szorongaté a jelen-
ben, késébb ezt megforditja: humoros, anekdotas torténeteket kredl beldlik.
llyen értelemben a Tandr tr kérem nem mds, mint a gyerekkor egy traumatikus’
korszakanak utélagos atdolgozasa a humor segitségével, azaz - 6ngyodgyitas.
A humor minden bizonnyal megklizdési eszkdz volt szamdra a szorongassal
és kudarcokkal szemben, s maradt is egy életen at.

6 Karinthy életében megfigyelheté kiilonos egybeesések meghatarozd példai ezek, mert valo-
ban pontosan jellte meg ezeket a datumokat.

7 Ugy vélem, itt elsésorban mikro-traumak sorozatarél lehetett sz6. Tébb bejegyzés is utal erre,
példaul amikor felelés kozben szinte vegetativ rosszullétet él at: ,Mi ketten majd leestlink
a székrol a nagy remegéstdl..." (Karinthy 1987, 68)

[}
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3. ,Hat évvel a haldla utan sirattam el el6szor anyamat...”
Gyasz a Naploban

A fellelt anyakonyvi forrasok szerint Karinthy Frigyes édesanyja® 1895. januar
26-an halt meg (Merényi—-Meztger 2003). A Napléban megfigyelhet6 idé-inter-
vallum két janudr 26-at fog at: 1899-ben és 1900-ban olvashatunk erre a napra
vonatkozo bejegyzéseket. E kettébdl csak az elsén emliti az anya haldlanak év-
fordulojat, mig a masodik évforduld napon egy friss szinhazi éiményét részlete-
zi, az Ember tragédiajat.’ 1899-ben igy ir errdl:

Ma jan. 26 dn van a boldogult mama haldldnak évfordulé napja.
Itt (ilbk az iréba, papa, mint rendesen 4 fekete fdtyollal bevont gyertydt
kéztiik mama arczképét. (Szegény Jozs de jajgat odabent) Van elég
alkalmam most visszagondolni 5 év eléttre, Janudr 26 ikdra... Bizony
nagyon de nagyon szomoru nap volt ez; magam el6tt Idtom. Tanultam
egész délelét. Na!

(Karinthy 1987, 32)

Az els6 probléma mindjart az idéponttal van: a Naploban emlitett 5 évvel
ezel6tti” datum 1894-re esik, mig a halotti anyakdnyvi kivonat 1895-6t hataroz-
za meg a haldl idépontjanak. Mindkét forras pontosnak, idében kozelinek tinik,
mégis egy év eltérés van kozottlik. Nehéz elhinni barmelyik forras tévedését:
a gyerekét, aki a csaladi torténések jelen idejében fogalmazza meg az 6t éves
évfordulé tényét, de ugyanigy nehéz elhinni a hivatalos okiratot kidllité személy
esetleges ,elvétését” is. Ennek tikrében mondhatjuk azt, hogy a gyerek Karin-
thy 7-8 éves lehetett az anya haldlakor. Mindenképpen korai, egész életre meg-
hatdrozo6 traumatikus esemény volt. A gyaszt atélé hosszas lélektani munkan
megy at (gydszmunka), mig — valamilyen szinten - a halal ténye elfogadhatéva
vélik az egyén szamara (atéli a veszteségbdl fakadé fajdalmakat, kdzel engedi
magahoz az ezzel kapcsolatos egyéb érzelmeket, visszavonja a libidét a szere-
tett személyrél, integralni tudja a halott emlékét (Pilling 2001).

Afent olvashaté idézet azt is mutatja, hogy lehetéség volt a csalddban kozo-
sen gyaszolni, az apa és a nagynénik szeret6 csaladi légkort teremtettek, és igy
ezek egylttesen megteremtették a gydszmunka lehet&ségét.

Hogy ez mégsem igy zajlott, arra tébb adatunk is van.

Karinthy egyik felnéttkori irdsabdl érdemes elindulni.,Anyam” cim( novella-
jaban irja le az anya haldlaval kapcsolatos emlékeit. Az anya vératlanul hal meg.
A gyerek Karinthy tanuja annak, hogy elviszik betegszéllité hordagyon, latja
a csalddtagok sirdsat, részt vesz a temetésen, de nem tudja elfogadni a halal

8 Engel Karolina (1851-1895)
9 A,tragédia” ezen a napon valé emlitése szimbolikusan utalhat az anya halaléra.

[}
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tényét: ,Ontudatlanom [...] egyszer(ien nem vett tudomasul anyam halalat...”
(Karinthy 1980, 190) Ebben az irdsdban jél rekonstrudlhaté az elakadt gydsz: a
gyaszgondolat éveken at valo tévol tartasa, a humor és tréfa segitségével. ,Tuda-
tosan, mohé vaggyal, szinte beteg szenvedéllyel, rendszeres és titkos gyonyor-
forrast dolgoztam ki magamban [...] Tirelmetlen hévvel indult meg bennem
egy-egy Ujabb véltozat elképzelése, az allandd targyrdl, amit csak én tudok:
hogy ma otthon taldlom anydmat.” (Karinthy 1980, 190) Anya visszatérésérd|
szOtt fantazidk jatékos-regressziv format oltottek: az anya nem halt meg, csak
elbujt, megtréfalja 6t, és majd egyszer, ha 6 hazaérkezik, el6ugrik az ajté6 mogiil,
és majd egylitt nevetnek (felismerheték ebben a fantdzidban a csecsemdkori
Lbujoécska jaték” elemei). Maga a humor is az anya is szimbolikus reprezentansa
(szeretett bolondozni, tréfalkozni).

Varga Zsuzsa (1992) tanulmanyaban kimutatta a felnétt Karinthy irasaiban
gyakran megtaldlhaté motivumok gyerekkori, elakadt gyasszal kapcsolatos
eredetét, és kihatasukat a feln6tt Karinthy ambivalens néképére: ilyen a meg-
kett6zés (anya és gyerek, sirds és nevetés, felnéttkori irdsaiban: En és Enke) illetve
a megforditds (a halottbdl él6; szomorubdl vidam, felnéttkorban: ,Minden mas-
képpen van”). A felnétt Karinthy egyik kedvenc jatéka volt a szavak, mondatok
megforditdsa, s ezzel Uj értelem nyerése.’® Mar a Napldban is taldlhatunk erre
példat: ,Szieth men ttedegne t4, sé né men koraj ebbe za ebvé ablaer”" —irja a
Naplé egyik utolsé bejegyzésében, s ezzel kommentalja évismétlésének tényét.
(Karinthy 1987, 100)

A gyédszgondolat tavoltartasa éveken at sikeres megkiizdésnek bizonyult,
legféképpen a ,,tagadas” és ,meg nem torténtté tevés” segitségével.’? Egy al-
kalommal - testvérei félresikerilt tréfalkozasat (!) kovetéen — kénytelen volt
szembenézni az igazsaggal. ,Hat évvel haldla utdn, akkor sirattam el el6szor
anyamat..."” (Karinthy 1980, 192)

Vagyis a Naplé egyedildllé dokumentum arra vonatkozéan, hogy keletke-
zésének idején a gyerek Karinthy a gyaszmunkanak ehhez a fontos allomasa-
hoz még valészinlleg nem érkezett el. Erre egyrészt a valos id6 utal: az anya
1895-0s haldlanak idépontjadhoz képest a Napld irasdig (1898-1900) még nem
telt el a 6 év. Masrészt feltlinéen sok halallal kapcsolatos bejegyzés talalhaté a
Napléban: a gyerek Karinthy rendkiviil érzékeny erre a témara. Leirja kdrnyezete

10 Karinthy Ferenc: Baracklekvar cimi novelldjaban olvashatunk bévebben a Frigyes éltal kedvelt
nyelvi jatékokrdl. In Karinthy Ferenc: Baracklekvdr és mds térténetek. Budapest: K.u.K. Kiadé
2001.

11 Ha a mondatot balrdl jobbra, a szavakat viszont jobbrdl balra olvassuk, a kovetkezé jelentést
kapjuk: ,Theisz nem engedett &t, és én nem jarok ebbe az évbe realba...” Tudjuk, mennyire faj-
dalmas volt ez szdmadra, igy a visszafelé irds nem csak a kinos tény burkolt kozlését tette leheté-
vé, hanem azt a vagyat is, hogy mindez megforditva legyen, azaz ne legyen igaz.

12 Ld. Anna Freud: Az én és az elhdrité mechanizmusok. Budapest: Parbeszéd Konyvek 1994.

[}
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halallal kapcsolatos torténéseit: a szomszéd kisgyerek vizbe fulasat, az egyik ta-
nar fébeldvéses szuicidiumat, de nagy érdeklédéssel kdveti végig a sajtdban
olvashaté haborus torténeteket, kivégzéseket, 1848-as veteranok sériiléseirdl
sz616 elbeszéléseket stb.

Nemcsak irasban, rajzban is foglalkoztatja a téma. A ,mulandésag valfajai”
cimmel rajzsorozatot készit a kiilonféle haldlnemekrdl: kifroccsend vérrel abré-
zol parbajjeleneteket, akasztott halottat, bortdonben aszal6do, rablancon mo-
solygd (!) csontvazat, barlang mélyén, 6lében koponydval, magényosan szo-
morkodo remetét. Keresztmetszetben abrazolja a ravatalon nyugvé halottat,
majd késébb ugyanezt a fod alatt, a koporsdban stb.” Gyonyoriiek ezek a raj-
zok: jol megfigyelhetd benniik az életkornak megfeleld realisztikus latasmodra
torekvés, a részletek pontos kidolgozottsaga, egyfajta kritikai szemlélet paro-
sulva val6sagh( abrazolasra torekvéssel. (Malchiodi 2003)

A karikatura eredeti forrasa a primitiv magikus varazslas: az a hiedelem,
hogy az abrézolt kép azonos a targyéval. Ennek szellemében a rajz torzitasa
hozzasegit az ellenség megrontasahoz. (Séra 1983, 81) A gyerek Karinthy sza-
mara a halalrél készitett rajzok ugyanigy hatottak: lehetéséget adtak az agresz-
sziv fesziiltség és a halalfélelem rajzban valé kifejezésére, szublimalasara. Ezek a
rajzok hozzéasegithették ahhoz, hogy az dllanddan ott bujkalé halallal kapcsola-
tos szorongas és késleltetett gyasz format, alakot 6ltsén - rajzban valé megjele-
nitése csokkentette, kezelhetévé tette ezt a szorongast.

Csokkentette, de nem tiintette el teljesen. ,Papa ma kissé rosszul volt mikor
hazajott, keveset evett s mindjar aludni ment. Csak baj ne torténjen.” (Karinthy
1987, 10) Sajat magdra vonatkozdan is taldlunk hasonlé bejegyzéseket:

En nem tom egy idé 6ta valami elfogulcsdg van rajtam olyan spleenes
vagyok vagy mi. Mindig pihenni szeretnék, nem tudok semmihez hoz-
zdfogni és mellette valami megy mindig az eszemen keresztiil: nem tart
sokd ez az élet, — olyan sejtelem félle. Nem tudom mi van velem. Rossza-
kat dlmodok. Mdsképp volt ez régen. Régen! Mindig arra gondolok. Hejh
csak 6 vagy 5 évet ugorhatnék - - vissza. Gyerek lenni! — Igen!™

(Karinthy 1987, 29)

Ugy tlinik tehat, hogy a gyerek Karinthy szamara a humor és gyasz nagyon
kordn 6sszekapcsolddtak: a humor a gyaszhoz valé viszonyulds, az abbdl faka-
doé szomorusag és szorongas leklizdésének eszkozévé valt - s ez béséggel meg-
talalhato felnéttkori regényeiben, novelldiban is.

13 A rajzok az oldalszamot nem tartalmazd, reprint kiadasban az 1899. november 27-i, hétféi
bejegyzésnél talalhatok, Id. Karinthy 1987.

14 Itt ismét felbukkan a ,blivés hat év” motivuma: abba az idébe vagyik vissza, amikor még élt
azanya.
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Karinthy Frigyes gyerekkori napléi irodalmi szempontbdl szarnyprébalga-
tasok; [élektani szempontbdl azonban fontos dokumentumok. Maga Karinthy is
igy fejezi be Napldjat:, A mint latom az utolsé lapra érkeztem. E naplé torténete
életembdl hatdrozottan fontos részeket tartalmaz”” (Karinthy 1987, 101)
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Interkulturalis diskurzuskutatas
a kétnyelviiség tiikkrében

Az udvariassagi sémak elemzése
magyar anyanyelviek angol nyelvi
beszédprodukcidjaban

Toth Szilvia

Az aldbbi tanulmany arra vallalkozik, hogy a kétnyelviség tikrében vizsgélja
meg az interkulturalis diskurzuskutatast. A vizsgalathoz egy folyamatban Iévé,
interkulturalis, beszédaktusokat Osszehasonlitd és elemzé kutatast hivtunk
seqgitségll. E célbdél magyar anyanyelviiek angol nyelvi beszédproduktumait
hasonlitjuk 6ssze magyar és angol anyanyelvi csoportok hasonlé beszédpro-
duktumaival.

A definicié megadasa alapvet6 barmilyen kétnyelviiséggel foglalkozé vagy
célzé tanulmanyban, hiszen ,a kétnyelviiséget eredményezé helyzetek is sokfé-
Iék” (Bartha, 1999, 38). Azonban definialas helyett els6ként jelen dolgozatban
egy lehetséges kutatasi helyzetrdl alkotott elképzeléseimet és hipotéziseimet
mutatndm be: magyar ajktiak angol nyelvhasznalatat kivanom vizsgalni, ezen
belil pedig a sematikus udvariassagi fordulatokat. Az 1980-as évektdl sokat
vizsgalt tudomanyos teriiletrdl, a kdztesnyelv pragmatikdjanak kutatasardl is
szo6lok, amit tulnyomo tobbségben az angol és egy masik nyelv vonatkozésa-
ban sziiletett. igy a kutatasi tervem vonatkozoé tételeit kivanom a kétnyelviiségi
kutatésok tikrében vizsgalni.

Két alapfeltételezésbél indulok ki. Egyrészt alaphipotézis, hogy a kétnyelvi-
ség nyelvi, tarsadalmi és kulturalis érintkezést is feltételez egyben, hiszen maga
a kontaktus hozza létre a kétnyelv(iség sziikségletét (Bartha, 1999, 160).

Masrészt kiindulépontot szolgaltat az a tény, hogy a nyelvpedagdgia egyik
Iényeges feladata a pragmatikai kompetencia masodik nyelven valo fejleszté-
se, ami Osszetett feladat, hiszen egy masik kultura sokszor iratlan tarsadalmi
szabdlyszerUségeire kell tekintettel lenni. Elsésorban a kutatasi tervem szerint
kivanom kontextusba helyezni a jelen dolgozatban felmerult kérdést, majd egy
kérvonalazédé kutatast kivanok elemezni a kétnyelvliség emlitett és vonatkozo
eleméleti tételei szerint.
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Témakor és célkitiizés

Az angol nyelv tanuléjaként majd tanaraként hosszu ideje foglalkoztat az a kér-
dés, hogy milyen a minden koriilmények kdzott megfelelé nyelvi viselkedés.
Kordbbi kutatasaimnak a nyelvi konvergenciarél, azaz nyelvi alkalmazkodasrol
sz6l6 elmélet adta a kiinduldpontjat: vizsgalatom abbdl a feltételezésbdl indult
ki, hogy ugy vagyunk képesek kommunikalni, egylttmikodni, ha a mindany-
nyiunk altal ismert nyelvi és tarsadalmi, kommunikaciés normékhoz igazodunk.
Ha kultdrakon keresztil kommunikalunk egymadssal, a vizsgalandd problémék
szama gyorsan gyarapodik. Automatikusan felmeriil a kérdés, hogy a nyelvok-
tatds sordn szerzett nyelvtudds milyen mértékben segqiti a nyelvhasznalékat a
masodik nyelv nyelvi kdrnyezetében, vagyis a megszokottol eltéré és egyben
valédi szociokulturdlis hattérben. Szép feladat annak a folyamatnak a medfi-
gyelése és leirdsa, miként vagyunk képesek a nyelvi kompetencia fejlesztésével
parhuzamosan szociolingvisztikai, szociokulturalis, pragmatikai kompetencian-
kat is kialakitani, finomitani. Ezen terjedelmes témakoron bellil az udvariassag
nyelvezetének tanitasat kutattam, ami tovabbi 0sszefliggéseket és lehetséges
kutatasi kérdést kindlt. Ezek dsszegy(jtése és tipizaldsa kozben egyértelmiek
voltak a nyelvpedagdgiai vonatkozasok és a kétnyelv(iség vonatkozd kérdései,
hiszen az iskolai idegennyelv-tanulds az egyik legelterjedtebb maodja a kétnyel-
vivé valasnak Magyarorszagon.

Tapasztalataim alapjan a nyelvi készségeken beliil a kommunikacios szan-
dékok oktatasa ma elméletileg kell6 figyelmet kap a nyelvpedagdgidban, dm ez
sok esetben nem mutat tul a formulaszerl nyelvhasznélat tanitdsan a gyakor-
latban. A mindennapos nyelvoktatds soran a pragmatikai kompetencia tudatos
és kozvetlen fejlesztése még tobb figyelmet igényelne. Ehhez nyujtanak kellé
hatteret a kilonb6zd nyelvi produktumokat vizsgald un. koztesnyelvi kutata-
sok, amelyek az 1980-as évek végétdl terjedtek el.

A probléma felmertilésének személyes érdeklédésem és vonatkozé elméleti
tételek mellett van egy masik forrasa is, ez pedig a K6z6s eurdpai referenciakeret,
amelynek megfeleléen kidolgoztak az idegen nyelvi érettségi vizsga altaldnos
kovetelményeit. A 2010. janudr 1-jét6l hatdlyos, az érettségi vizsga részletes ko-
vetelményeir6l sz616 40/2002. (V. 24.) OM rendelet szerint a vizsgazok feladatuk
szerint bizonyos kommunikacios helyzetekben, illetve szerepekben nyilatkoz-
nak meg széban és irdsban mindkét szinten.

A nyelvhaszndlat tanitdsdhoz ma mar sziikségszeri és talan kelléen népsze-
rd is az interkulturdlis szempont, vagy az ezen tdlmutaté interkulturalis szem-
[élet. Ez a szemlélet érvényesithetd tobbek kdzott a kiilonb6z6 kommunikaci-
0s helyzetek beszédfunkcidinak tanitdsaban is. Ennek soran a beszédaktusok
interkulturalis 6sszevetése seqiti azok hasznalatdnak megértését és elsajatita-
sat (Erd6si 2007).
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Anyelvpedagdgiaivonatkozasokon tulmutatva témakorém azinterkulturalis
nyelvészeten belll az interkulturdlis diskurzuskutatds. A kutatds a diskurzuskuta-
tasnak azt a vonulatat kdveti, amelynek targya a szobeli tarsas kommunikacié.
A dialogikus formaju térsalgas jellemzdit vizsgalom pragmatikai szempontbdl,
azon belll is az udvariassag legjellemzébb nyelvi eszkdzeit elsésorban a be-
szédaktusok vizsgdlatdval. A vizsgdlat targya az angolt mint idegen nyelvet
beszél6k nyelvi viselkedése lehetéség szerint angol anyanyelviekkel. Célom
megvizsgalni, hogy a hasznalt nyelvben rejlé nyelvi és kommunikacids eszko-
z6k mennyiben tukrozik a magyar és az angol konvencionalizalt udvariassagi
kommunikacids sémdkat. Ennek tiikrében a nyelvhasznalok kétnyelviiségének
feltarasa egy nyilvanvalé feladat. Azon tul, hogy a mésodik, tanult nyelv pro-
duktumait kutatjuk, értékeljik, a kétnyelviiség mint 6nallé tudomanyos terilet
nézépontja tovabbi meglatasokat eredményezhet.

Pragmatikai kompetencia

Bartha Csilla a nyelvvalasztas témakdrén belil kiilon figyelmet szentel a kom-
munikativ kompetencidnak, amely a nyelvi tudason tul a tarsadalmi és kulturalis
tudast feltételezi. A nyelvhaszndlati normaknak megfelel6 hasznalatot jel6letlen
nyelvvdlasztdsnak nevezi, ami a kédvaltashoz képest ,a kétnyelvi egyének in-
terakcidinak sajatossagaként” elemezheté. (Bartha, 1999, 87-89)

Az alkalmazott nyelvészetben és a nyelvpedagdgidban sokat kutatott tu-
domanyos problémardél van itt sz6, amely sok figyelmet kapott az elmult ko-
rulbelil 50 évben. A nyelvtanitasban a kommunikativ irdnyzat elterjedésével a
nyelvtudast 4 f6 komponensre osztottdk Hymes munkaja nyoman: grammati-
kai, szociolingvisztikai, szovegszerkesztési, valamint stratégiai kompetenciara.
A szociolingvisztikai kompetencia a nyelvhasznalat szociokulturalis és pragma-
tikai torvényszerliségei ismeretének felel meg. Ez a készség nélkildzhetetlen
ahhoz, hogy a beszél6 a nyelvet az adott szociokulturalis kontextusnak és per-
sze a konkrét beszédszituacionak megfeleléen haszndlja, azaz helyes szdkin-
cset, regisztert, az udvariassag megfeleld fokat és a helyes stilust alkalmazza.
A t6bb modell kozul kiemelném a kévetkezét:

Celce-Murcia, Dornyei és Thurrel 1995-6s modellje szerint a kommunikativ
kompetencidn belil a pragmatikai kompetencia a tovabbi négy fébb részelem-
hez viszonyul: szociokulturdlis, szovegalkotasi (discourse), pragmatikai vagy
ugynevezett akcios (actional), nyelvészeti (linguistic) és stratégiai (strategic)
kompetencia. (Kormos 1997, 19) Definicidjuk szerint a szociokulturdlis kom-
petencia azt a képességet jelenti, hogy a beszél6 az adott szocidlis és kulturdlis
kontextusban az adott kultdra elvdrdsainak megfeleléen tudjon kommunikdlni,
a pragmatikai kompetencia beszédtettek végrehajtdsdhoz sziikséges tuddst és
készségeket jeloli. Ide tartozik annak ismerete, hogy hogyan kériink, utasitunk
vissza, kdszonlink meg valamit stb. Ezen definicidkat tartjuk mérvaddnak jelen
esetben.
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A jelen esetben felvazolt kontrasztiv, interkulturalis diskurzuskutatasban
a vélaszaddk nyelvi produktumai tobb valtozéval is 6sszefliggésbe hozhatok:
tekintetbe kell venniink a résztvevékhoz és kontextushoz kotédé tényezdket
és stilisztikai tényezdket. Ha a kétnyelviiség szempontjabdl szeretnénk meg-
vizsgalni ugyanezen nyelvi produktumokat, a lehetséges 0sszefiiggések szama
csak gyarapodik a valaszadodkat kilonféle kétnyelviségi tipusokba soroldséaval.

A beszédaktusok pragmatikai elemzése
és szerepe nyelvtanulas soran

A beszédaktuselmélet vizsgalatdn belll az illoktcids eré vizsgalata egy sokat
kutatott terulete az idegennyelv-haszndlatnak, aminek soran azt vizsgaljak,
mire haszndljuk a megnyilatkozast (példaul kérdésfeltevésre, itéletbejelentésre,
figyelmeztetésre, fenyegetésre, kérésre, kdszonésre, gratuldciora stb.).

Amennyiben a nyelvoktatas célja részben a koznyelvi beszédhelyzetekre
valé felkészités, sziikségszer(en taldlni fogunk olyan beszédaktusokat, amelyek
a nyelvtanuldkat abban segitik, hogy felfedezzék a szituaciéhoz koétott nyelv-
haszndlatot. Feltehet6, hogy a sematikus kifejezések beazonosithatéak a nyelv-
tanulds sordn, esetleg kiilon figyelmet kapnak akér a hasznélt tankodnyv, akar
a nyelvtanar dltal. Hasonloképp feltételezhetd, hogy egy felkészilt nyelvtanar
tisztdban van annak a jelentéségével, ha a két nyelvben, kultiraban kiilénb6z6
illokuciés erével bir egy megnyilatkozas, illetve direktsége-indirektsége okan
kilonbozik, azt kilon kiemeli. Sziikségszer( és hasznos a megnyilatkozast
kontextusba helyezni, leirni a szituaciét, a szerepléket és azok egymdashoz valéd
viszonyat, a tevékenységet, esetleg egy illusztraciéval a nyelven kiviili elemek
segitségével még kdnnyebben értelmezhet6vé tenni. igy az a kultdraban elvart
normaknak megfeleld nyelvi és tarsas viselkedést tlikrozi. A tanulds eszkdze-
ként szolgdl6é tankonyvekben megtaldlhatéak (a tankdnyv makrostrukturdjat
is jellemzd) kifejezetten olyan feladatokat, amelyek célzatosan mutatjak be a
kontextualis koznapi nyelvhasznalat konvencionalis fordulatait, tobbek kozott
a sematikus udvariassagi fordulatok. Feltételezhetd, hogy a tulnyomorészt lexi-
kai, grammatikai informaciok mellett a pragmatikai, vagyis a nyelvhasznalatra
jellemzé informacidk az esetek tulnyomé tébbségében implicit modon jelen-
nek meg példamondatokban a nyelvtanulas soran, de bizonyos esetekben ki-
egészité, megértést segitd informaciokat is nydjtanak a szerzék.

Megkulonboztethetjiik az angol nyelvterlleten szlletett tankonyveket,
és a kifejezetten magyar nyelvkonyvirék tollabol szarmazé nyelvkdnyveket.
Ez azért fontos, mert a magyar konyvirdk tudatosan kiemelhetik azokat a
konvencionalizalt kifejezéseket, amelyek ezen két nyelv és kulttra 6sszehason-
litdsa miatt és a nagy haszndlati eltérés révén megmutatkoznak. Hozzateszem,
ez kutatasomnak nem célja, viszont a kontrasztiv kutatasokkal a nyelvkonyvek
ilyen irdnyu vizsgdlata indokolt és aktudlis lenne.
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A pragmatikai kompetencia interkulturalis kutatasa:
koztesnyelvi kutatasok

Szili (2004, 97) a nyelvhasznélat gyakorlati kutatasaval kapcsolatban felveti,
hogy a metddus kivalasztasa kritikus, hiszen a nyelvhasznalatot leginkabb jel-
lemz8 adatokat szeretnénk kapni, legyen az szociolégiai, pszicholégiai vagy
pragmatikai kutatas. Labovot idézve kiemeli, hogy idedlis esetben az adatkoz-
16k olyan moédon nyilvdnulnak meg az adatgy(jtés kdzben, mintha teljesen
természetes nyelvhaszndlati kozegben lennének. Kell6 nagysagu vizsgalandé
korpusz felépitéséhez azonban elkeriilhetetlen a kisérleti, mesterséges kozeg
felallitasa, tehat a felmérés gyakorlatilag korlatozza a természetes nyelvhasz-
nalatot. Tehat igyekezniink kell biztositani a leheté legautentikusabb inter-
akcidkat, amibe az adatkozldket helyezziik. A sok, ezen a teriileten elvégzett
kutatasban viszont kidolgoztak a megbizhatd és érvényes mérési eszkdzoket,
amelyeket tekintetbe vehetiink és fel is hasznédlhatunk.

A korpuszt tekintve a szébeli és az irdsbeli megnyilvanuldsok sordn gydj-
tott adatokat kilonféleképp jellemezhetjiik. A szébeli korpusz feldllitdsahoz
szerepjatékok segitségével gy(jtiink adatokat: egy felvazolt, leirt szitudcidban
kell az adatkozl6knek megoldani egy kommunikaciés feladatot. Szili Katalin
szerint a médszer elénye, hogy az adatk6zl6 annyit beszél, amennyit akar, illet-
ve a szobeli megnyilvanulds kozelebb all a természetes nyelvhasznélathoz (Szili
2004). Azonban mindig kétséges az adatkozlé készségessége, azaz hajlando-e
eljatszani a neki szant szerepet. Az adatgydjtés egyik nagy nehézsége az atiras
idéigényes mivolta: kutatéi tapasztalatok alapjan egy éranyi rogzitett hang-
anyagra tiz éra munkat kell szamolni (Kasper-Dahl 1991, 30). Az irdsbeli adatok
gyUjtésére ezen a teriileten sok kutatas ezt az Ugynevezett diskurzuskiegészité
tesztet hasznalja (discourse-completion test), amit Blum és Kulka dolgozott ki
1982-ben (Beebe—Cummings 2006, 65). Felmérések egész sora kezd6dott az
1980-as évektdl, amit elneveztek Cross-Cultural Speech Act Realization Patterns
(CCSARP) projektnek.

A nemzetkozi Osszehasonlité vizsgalatokban példaul a bocsanatkérés,
a kérés beszédaktusat dolgoztak fel nyolc nyelvben. Ennek célja az volt, hogy a
nyelvoktatdsban felmeril6é problémakra valamilyen tdmpontot és megoldast
taldljanak. Az idegen nyelvet beszélék idegennyelv-hasznélataban, azaz kbztes-
nyelvében megmutatkozé pragmatikai hibak felismerésére, rendszerezésére és
végs6 soron kikliszobolésére el6szor tettek konkrét 1épéseket. A kérés és a bo-
csanatkérés beszédaktusanak mind intralingvalis, mind interlingvalis aspektu-
sait kutattdk olyan moédon, hogy az adatkozl6k megnyilvéanulasait 6sszehason-
litottdk az adott célnyelvet beszélék kontrollcsoportjdnak nyelvi viselkedésével.
A legtobb ilyen kutatds az angol és egy masik nyelv viszonylatdban sziiletett.
A hibdkbol, eltérésekbdl és hasonldsagokbol sok tanulsagot levonhattak és se-
githették a kiilénb6zé kulturakbdl érkezd nyelvtanuldkat.
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A diskurzuskiegészit6 teszt segitségével rovid idén beliil nagyszamu valasz-
adé adatait gydjthetjik be kontrollalt médon. Ez lehet6vé teszi, hogy a semati-
kus vélaszok felismerésén tul tovabbi tarsadalmi és pszicholégia tényezdvel is
Osszefliggésbe hozzuk a nyelvi produktumokat. (Beebe—Cummings 2006, 80)
A diskurzuskiegészit6 teszt aldbb leirt jellemzéi aldtdmasztjak azon igényt, mi-
szerint (a kutatas céljatol fliggéen) az adatkozlSkrél begyGjtott, kétnyelviségi-
ket jellemzé adatok tekintetében fontos 0sszefliggésekre bukkanhatunk.

A teszt féként egy irasbeli kérd6ivhez, illetve egy nyelvi teszthez hasonlit,
amelyben nyelvileg kell megnyilatkozni, megfogalmazva a szituacio altal el6-
hivott gondolatokat. Kiilonb6z6 szituacidkat ir koril és allit az adatkozlok elé:
tarsadalmi jellemz&ik tekintetében megadjik a tarsas helyzet sajatsagossaga-
it, jelolik a szereplék tarsadalmi tavolsagat, egymashoz viszonyitott statuszat,
a cselekvést, az id6t, a helyszint — azaz olyan 6sszetevéket, amelyek mind meg-
hatdrozzak és 6sszefliggést mutatnak a megnyilatkozasokkal. Az adatkozl6k fel-
adata, hogy a kontextus és/vagy a masik fél megnyilatkozasanak ismeretében
megnyilatkozzanak, azaz kipétoljdk a parbeszéd hidnyzo felét. Az alabbi példak
a kérés témakorében végzett vizsgélatunkbol valok:

1) Kényvtarban van. Az On mellett (il6 idegentél kérjen egy ires lapot,
hogy tudjon jegyzeteket késziteni.
On:

2) Kérje meg 6ccsét/hugat, hogy halkitsa le a hangos zenét a szomszéd
szobaban, mert késziilni szeretne egy fontos vizsgajara.
On:

3) Par hete kolcsonkért egy konyvet az osztalytarsatol/csoporttarsatol,
am még mindig hasznalni szeretné. Kérje el ismét.
On:

A mddszer masik valtozata szerint szobeli kikérdezéssel, és az adatok felvétel-
lel valo rogzitésével is lehet ugyanezeket a kérdéseket alkalmazni. Am az irasbe-
li médszer vitathatatlan elénye, hogy aranylag gyorsan sok és viszonylag kony-
nyen elemezhet6 adatot lehet 6sszegyUjteni. Hatranyként jelentkezik viszont,
hogy az irasbeliségbdl adoddan a valaszok valészinlleg kontrollaltabbak.
A valaszok kétségkivil fliggnek a valaszadok irdskészségétdl is, ugyanakkor az
irasbeli teszt biztositotta teljes anonimitas miatt készségesebbek lehetnek az
vélaszaddk a szébeli adatgy(jtéshez képest, amelyben az adatgydjtével sze-
mélyes kontaktusba keriilnek. Az irasbeli valaszok fligghetnek még a rendelke-
zésre all6 id6tdl, mig a szdbeli adatok gyUjtésénél ez nincs korlatozva. A prag-
matikai szempontbdl vizsgalandé adatokat véleményem szerint leginkdbb az
befolyasolja, hogy az irds formalisabb tevékenység, mint a szébeli kozlés (Szili
2004, 99). Ugyanakkor a szébeli megnyilatkozdsokat kiséré nem nyelvi eszk6zok
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az irasbeli kikérdezésnél nincsenek jelen, amelyek Austin szerint atvehetik a
vizsgalandé performativumok szerepét. Ezzel viszont azt feltételezhetjiik, hogy
a szObeli adatgyUjtésnél a nem nyelvi informacio is vizsgalat ala keriilhet — am
ez nem célja a kutatasnak.

Egy az illokucios eréket vizsgalé koztesnyelvi kutatdsokat lajstromba vevd,
leird, elemz6, a metédusok megbizhatdsagat 6sszeveté munka (Kasper-Dahl,
1991) nagy segitséget nyujt megbizhaté és érvényes kutatdsi eszkdz megtala-
lasahoz.

A megkozelitési mod sajatossagait illetéen megkilonboztethetjiik a
pragmalingvisztikdt és a szociopragmatikdt (Leech 1983). Az el6bbi inkabb nyel-
vészeti megkodzelités, ami azokkal a forrasokkal foglalkozik, amivel egy nyelv
rendelkezik az illokuciék létrehozasdhoz (Leech 1983, 11), mig az utébbi a
pragmatika szociolégiai megkozelitése (,sociological interface of pragmatics’,
10). Tarsadalompszicholdgiai, szocidlpszicholégiai munkak sora tanusitja,
hogy a beszédaktusok haszndlatat, azaz a nyelvi viselkedés kilonb6zd valto-
zatait szocialis tényezék nagymértékben befolyasoljak (Szili 2004, 99). A tarsa-
dalmi kapcsolatokon belil Faerch és Kasper megkiilonboztetett kiilsé és belsé
kontextudlis tényezéket. Kiils6 tényezdk a felek kozotti hatalmi tavolsag, a tarsa-
dalmilag szabalyozott szerepeik, jogaik, kotelességeik. A belsé kontextualis té-
nyezék olyan elemek, amelyek kdzvetleniil befolydsoljak a megnyilatkozasokat:
pl. mekkora a kulturdban egy kérés sulya, mekkora eréfeszitéssel jar egy kérés
teljesitése, mekkora egy vétek vagy egy bocsanatkérési kotelezettség sulya.
A magyar anyanyelvi beszélék angol nyelvi megnyilatkozasaiban bizonyos tar-
sadalmi, kiilsé kontextudlis tényezék figyelmen kivil hagydsa olyan eredményt
adna, amely a valésagtol kilonbozik. Tehat a kétnyelviiség mint diszciplina ilyen
értelemben nyilvanvaléan kapcsoldodik a jelen kutatdshoz, hiszen a mésodik
nyelv elsajatitdsanak, hasznalatanak korilményeit vizsgélva fontos adatokhoz
juthatunk.

A masodik nyelven valé megnyilatkozasok kutatdsaban a kulturalis identitas
és a nyelvhaszndlat kapcsolatat figyelhetjiik meg. Nemcsak a tarsadalmi ténye-
z6k, hanem a kulturdlis sajatossagok és azok kiilonbségei is hatassal vannak ra.
Idegen nyelv(i beszél6kozosségek sajatos, rajuk jellemzé mintakat, normakat
kovetnek szobeli megnyilatkozésaikban: ami a beszédaktusokat illeti, ez azt je-
lenti, hogy kiilonb6z6 kulturakban masképp kérlink, kdszoéniink meg, utasitunk
vissza valamit. A nyelvhasznalat kulturdlis okokra visszavezethetd eltéréseivel
az interkulturdlis pragmatika foglalkozik, ami 6nallé kutatdsi irdnyzatta nétte ki
magat.

A kommunikativ kompetencia fejlesztése célla valt az idegennyelv-oktatas-
ban, és megitélésiink szerint a nyelvtanuldk pragmatikai tudasanak célzott fej-
lesztése és mérése komoly feladat elé allitja a szakembereket. Magyarorszagon
az ilyen irdnyu kutatdsok csak az utébbi tiz évben kezdédtek (Szili 2002; Szili
2003; Szili 2004; Mardéti 1999; Mardti 2003; Maroti 2004; Bandli-Mardti 2003).
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A koztesnyelvi pragmatika (interlanguage pragmatics) mint kutatasi terdlet
pragmatikai szempontbdl kozeliti meg a nyelvhasznalati szabalyok megsér-
tésébdl fakado ,pragmatikai hibakat” Ha az el6z6 felosztasra visszatekintiink,
lathatjuk, hogy pragmalingvisztikai hibat akkor ejt a nyelvhasznald, amikor
nyelvileg rosszul fejezi ki magat egy adott szitudcidban, mig szociopragmatikai
szempontbdl akkor vét, ha a szituaciéban nem a tarsadalmi elvarasoknak meg-
felel6en nyilatkozik. A munkdmban azzal kivanok foglalkozni, hogy miképpen
nyilvdnulnak meg angolul magyar anyanyelvlek bizonyos beszédaktusokban,
am azokat glottodidaktikai vonatkozasait csak a dolgozattol figgetlendil kiva-
nom térgyalni.

A mdsodik nyelv haszndlata kézben vétett hibdk — koztiik a pragmatikai hi-
bak mint olyanok - vitatottak a kétnyelvliség irodalméban, hiszen a kutatok egy
része az anyanyelv és a masodik nyelv kozott 1étrejott kbztesnyelv megléte és
létjogosultsdga mellett érvel. Az Un. kdztesnyelv megléte mellett sz6l az a tobb
kutatd altal is kimondott tény, hogy ,a masodik nyelvet tanulék ,hibait” a nyelv
szabalyossagait kutatd probalkozasaiknak tulajdonithatjuk’, amennyiben igaz
az a feltételezés, hogy a masodik nyelv elsajatitasanak szabdlyai az elsé nyelv
elsajatitdsanak szabalyaihoz hasonléak (Goncz 1985, 84).

Egy masik érvelés szerint a nyelvtanitas sordn képtelenség és helytelen len-
ne a teljességre torekedve az egyes nyelvi formakkal egyiitt azt is megtanitani,
hogy melyik format melyik nyelvvaltozatban hasznaljak, tovabba olyan, a nyelvi
ismereteken és nyelvészeten kiviil esé tényre is mind figyelmet forditani, hogy
milyen az adott forma tarsadalmi megitélése (Heltai 2004, 410). Ha kizardlag
leird nyelvészeti szempontbdl értékeljik tehat a nyelvtanuld nyelvi produktu-
mait, akkor az adott nyelvk6zdsség éltal esetleg helytelennek vagy nem helyén-
valdnak tartott nyelvi formak hasznalatat nem feltétlenil kiilonboztetjik meg.
Ebbdl azt a kdvetkeztetést vonhatjuk le, hogy a nyelvtanulds sordn a nyelvhe-
lyességi normak megtanuldsa végett a cél egyfajta ,biztonsag” megteremtése,
ami egyfajta preskripciot feltételez, és erre azért Iényeges kiilon hangsulyt fek-
tetni, mert a leird szemlélet dominal. Pedig a nyelvtanulék koztes nyelve termé-
szetes emberi nyelv, ezért 6nallé nyelvvaltozatként kell leirni, nem szabad az
anyanyelvi beszélék nyelvvaltozataval 6sszehasonlitani, vagy a tanulét az ilyen
0sszehasonlitas alapjan itéIni meg. (Heltai 2004, 410)

A normak eldirdsat és betartasat illetéen meg kell emliteniink egy kapcsolo-
dé tedridt: a nem anyanyelvi beszélék milyen mértékben hasznalnak udvarias-
sagi kifejezéseket. Az elmélet szerint a kdvetkezd harom kategéria attit(idoket
tikréz: 1) a hipokorrekcié (hypocorrectness) esetén a nem anyanyelvi beszél6k
csak kis mértékben hasznalnak udvariassagi kifejezéseket; 2) hiperkorrekcioé
(hypercorrectness) esetén éppen ellenkezéleg, tul sokat hasznalnak, természe-
tesen ismét a hasznélt masodik nyelv normait tekintve; 3) a megkovetelt meny-
nyiségben (obligatory) hasznalnak udvariassagi fordulatokat (Bamgbose 1994).
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Egy formaldda interkulturalis diskurzuskutatas
a kétnyelvii nyelvhasznalat jellemzoinek tiikrében

A kétnyelv( 1ét kutatdsanak kétféle vizsgdlati modja ismert: az egyik targya
a tobbnyelvl tarsadalmak egésze, a masik targya azon keretek, amelyekben a
kétnyelvii beszélk kommunikdlnak (Crystal 2003, 451). Mivel az interkulturalis
diskurzuskutatds témakorén belul célom a magyar anyanyelviek angol nyelvi
viselkedésének megfigyelése és elemzése, jelen esetben a masodik vizsgalati
modrol van sz6. Ehhez tobb kérdést is tisztazni kell, elsésorban azt, hogy mi-
ként definidlhato a kétnyelviségiik (Crystal 2003, 451). Ma mar nagyon sokféle-
képpen értelmezik a kétnyelviiséget, mert rengeteg varidnsa létezik (Karmacsi
2007, 12; Bartha 1999, 9) Az atfog6 definicié helyett a meghatarozas attdl fligg,
hogy milyen tudoményag szempontjabdl tekintjuk. (Karmacsi 2007, 12) Ezt a
késdébbi leiras taglalja.

A tarsalgaselemzés, interakcidanalizis a legcélszeribb médja a szébeli kom-
munikativ folyamat ilyen iranyu kutatdsanak, bar kérdéses, hogy milyen médon
és korltlmények kozott, milyen heterogén mintat vehetiink. Az érvényes adat-
gyUjtés érdekében célszer( a tarsalgdselemzést nem spontén szébeli megnyil-
vanulasok, hanem begydjtott irdsbeli megnyilvanulasok elemzésével végrehaj-
tani, amelynek soran jol korilirt helyzetekben a vélaszadok kontextusban hasz-
nalt kommunikaciojat vizsgaljuk. A kontrasztiv elemzésre az ad mdédot, hogy a
vélaszaddk angol nyelvi megnyilvanulasait 6sszevetjik angol és magyar anya-
nyelvi kontrollcsoportoktdl (hasonlé vagy azonos kontextusokbdl) begydjtott
anyanyelvi megnyilvanuldsokkal.

Az el6ttiink jard kutatok altal kidolgozott és rendszeresitett kutatasi mod-
szerek és méréeszkdzok koziil a CCSARP projektben hasznalatos tesztet vélasz-
tottuk ki. Az irdsbeli adatgyUjtésre alkalmas diskurzuskiegészit6 teszt segitsé-
gével a dialogikus formaju tarsalgas jellemzéit vizsgaljuk az illokucids er6é szem-
pontjabdl, valamint az udvariassag legjellemzébb nyelvi eszkozeit.

A populdciét minél pontosabban koriilhatarolva tudjuk garantalni a meg-
bizhaté adatgy(jtést. A mintavétel minéségi szempontjai igy egybeesnek a
kétnyelviségi kutatdsok kategoridival, azaz az elemzett fliggetlen és fliggé val-
tozokat kell behatérolni. Minél tébb valtozét elemziink, annal nagyobb szamu
mintavétel sziikséges. Tehat célszerli torekedni arra, hogy a széban forgd, két-
nyelviiséggel kapcsolatos kérdések kozul csak a legszorosabb 0sszefliggéseket
mutato valtozokat emeljuk ki a kutatds céljanak megfeleléen.

Tisztazasra szorul, melyek azok a kétnyelvliség-kutatasban érvényes katego-
riak, szempontok, amelyek a kutatasban 6sszegyjtott adatokkal 6sszefliggést,
szabdlyszer(iséget mutatnak, illetve melyek azok, amelyeket valészintileg nem
ésszer(i figyelembe venni a konkliziék levonasahoz.
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A valaszadok mint egyéni kétnyelvii beszélok

A kétnyelv(iség szakirodalman beliil elsésorban Goncz Lajos és Bartha Csilla ira-
saira hagyatkozva a kovetkezéket mondhatom el (Bartha 1999; Goncz 1985).
A vélaszaddkat tekintve a homogén mintavételre valé torekvés ésszer(i a konk-
luzidk levonasa szempontjabdl. Esszer( Ugy kivalasztani az adatkdzl6k csoport-
jat, hogy hasonléképp jellemz6 legyen rdjuk minimum a kdvetkezé: az angolt
mint masodik nyelvet hasonld nyelvi szinten m(veljék, hasonlé célokkal, kozel
egyenl6 ideje.

Azonban a kétnyelvliség szempontjabdl egy kétnyelvi nyelvhasznalét
tobbféle mdédon lehet jellemezni, ezért tobbféle véltozédt lehet figyelembe
venni a kutatdsban 6sszefliggések elemzése szempontjabdl, mint azt ez ideig
feltételeztem. A bilingvizmust leirhatjuk ellentétparok mentén (Bartha 1999,
34), amik kozil jelen esetben kiemelném a kovetkezdket: produktiv — receptiv,
aktiv — passziv, természetes — irdnyitott, szerzett — tanult, korai — kései, szerzett —
domindns. Ezek mind objektiv tényezdket takarnak. Kiindulépontként ezek
az alapveté kategoridk a kovetkezé kérdéseket indukaljak: A vélaszadd mikor,
milyen kortilmények kozott tanulta, tanulja, hasznélja a masodik nyelvet? Mi-
lyen gyakran, milyen intenzitassal tanulta, tanulja, hasznélja a mésodik nyelvet?
Az elsé nyelv elsajatitasanak folyamatahoz képest mikor sajatitottak azt el, il-
letve hogyan tudjuk az elsé nyelvéhez viszonyitani megszerzett méasodik nyel-
vét? Tovabba befolyasolé tényezé lehet, mi motivalta 6ket a nyelvvélasztasban,
nyelvtanuldsban: sajat elhatarozasbdl vagy kilsé ingerre tanuljak, tanultdk-e az
angolt.

Ezek alapjan a valaszaddk csoportjat a kovetkezéképp hatarolom be, illetve
a kovetkez6 feltételezések tehetem: Akkor kezdték el az angol nyelv elsajatita-
sat, amikor az elsé nyelv elsajatitdsdnak alapvetd folyamatai mar befejezédtek,
vélhetéen intézményesitett formaban. Ezen esetben a glottizmusrdl beszélhe-
tlink egységesen a lingvizmussal szemben (Goncz, 1985, 15). A vélaszadokat jel-
lemz6 valtozok koziil ezen sajatossag komoly 6sszefliggést mutathat az adott
vélaszok elemzésében. Ha valaki mindkét nyelvnek, kulturanak ki van téve, a
szocializdl6dasa folyoményaképp az interferencia anndl jobban hat (v6. Géncz
tanulmanya a kétnyelvl egyének beszédfunkcionaldsi modelljének kisérleti el-
lendrzésérdl. 1985, 44-59).

Ebben a formaban tehat additiv kétnyelviiségrél van sz6, azaz az Ujonnan el-
sajatitott nyelvi szokasok kiegészitik a régieket. Ez akkor realis, mondja Goncz
(1985), ha a kdrnyezet pozitivan viszonyul a nyelvhez. Ez a szempont azonban
valészinlileg nem mutat szoros 0sszefliggést a jelen kutatasban, igy targyaldsa
nem indokolt.

A koordindlt - kombindlt kétnyelviséget mutatd skdlan a valaszaddk el-
helyezhetdk, és ez statisztikai 6sszefliggésbe hozhaté a nyelvi produktumok
elemzésével. ValdszinUsithetd, hogy inkabb koordinélt, mint kombinalt kétnyel-
vUség jellemzi a valaszaddkat.
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Feltételezhetd, hogy anyanyelvi dominancia jellemzi a valaszaddkat, ami 6sz-
szefliggést mutat tobb targyalt kérdéssel, példaul az interferenciaval.

Elézetes elképzelések szerint kbzépiskolas, illetve fiatal felnétt kord adatkoz-
I6ket kérnénk a teszt kitoltésére. Feltételezziik, hogy a kor pozitivan korrelal az
idegen nyelvi pragmatikai kompetencia fejlettségével. ldomos hasonlé koru
egyének beszédproduktumait és a nyelvi szocializacié fejlédét vizsgalni, illetve
a szétvalaszthato korcsoportok produktumait 6sszevetni a kiilonbségek feltara-
sa végett. Mivel homogén mintat igyeksziink biztositani a méréshez, egy masik
magatol értetddé kritérium a nyelvi szint, ami a valaszaddk koréval korrelélhat.
Esszer(i valasztas a kozépfoku szinten beszéld egyének megkérdezése akkor is,
ha azt az 6sszefliggést tekintjik, hogy a pragmatikai kompetencia az életkor-
ral és a fejl6d6 nyelvtudassal parhuzamosan fejlédik. A kbzépfoku tudas egyik
mértéke az Eurdpai Referenciakeretben meghatarozott B1 vagy B2 szint elérése,
amit a valaszadok tobbsége vagy az 0sszes valaszado elért vagy megszerzett.

Ebbdl kdvetkezik, hogy bizonyara taldlkoztak olyan feladatokkal, amelyek-
ben az idegen nyelvi szituacids nyelvhaszndlatukat fejlesztették. Az angol nyelv
metodoldgiajat ugyanis uralja az irds, a beszéd, az olvasas és hallgatas kész-
ségeinek elkiilonitése. Ehhez jon még az un. nyelvhasznélat (use of English)
mint 6todik készség. Relevans kérdés lehet, hogy a masodik nyelv elsajatitasa
sordn a négy nyelvi alapkészség kozil domindlt-e valamelyik, illetve az egyén
masodiknyelv-hasznalatat mely alaptevékenységek jellemzik, hiszen hétkdzna-
pi tarsas megnyilvanuldsokat modelleznek a felmérés kérdései. Példaul, ha a va-
laszad6 szinte kizardlag Uzleti levelezésre korlatozza az angol nyelv hasznalatat,
minden val6észinliség szerint a levelezésre jellemzé, sablonos, szinte reflexsze-
rden hasznalt kifejezések nagy nyomot hagyhatnak a valaszaikban. Ha pedig
nem aktiv a méasodik nyelve, akkor ez az egyszer(bb, valtozatossdgot nem mu-
taté valaszokban mutatkozhat meg.

A nyelvhez val6 viszonyt illetéen az angol kérnyezetnyelv is lehet abban az
esetben példaul, ha a mindennapos élet szinterei kozul legaldbb valamelyik-
ben, példaul a csalddban vagy a munkahelyen az angol a kommunikacié nyel-
ve. Valészinlleg mas eredményeket kapnank, ha a beszél6k mindennapos, illet-
ve folyamatos kontaktushelyzetben lennének az angol nyelvvel. Kontaktusvdil-
tozatrdl beszélni illetve ennek a nyomait keresni azonban ebben a helyzetben
nem lenne helyénvalé. Amellett, hogy a vizsgalt kétnyelvil csoport altal hasz-
nalt angol egy valtozatnak tekintheté, melyben kontaktushatds érvényesiil,
a két nyelv kozott mikodd interferencia megnyilvanuldsainak tekintetjik in-
kabb az esetleges hasonlésagokat vagy sajatossagokat.

Mivel a nyelvelsajatitas soran objektiv és szubjektiv tényezéket is figyelem-
be kell venniink (Szépe-Zimmermann 1995, 53), a konkrétumok mellett olyan
Osszetevoket is figyelembe vehetlink, mint a valaszadéinknak az angollal mint
masodik nyelvvel kapcsolatos attitlidjét mint lehetséges fliggd valtozét: Poziti-
van viszonyulnak-e a tényhez, hogy kétnyelviek, illetve hogy a méasodik nyelviik



Interkulturdlis diskurzuskutatds a kétnyelvdiség tiikrében | 45

az angol? Hogyan viszonyulnak az angol nyelvhez, illetve jelen esetben a brit
angolhoz? Elégedettek-e sajat tudasukkal illetve sajat hozzadallasukkal? Ezen
adatok természetesen messzire vezetnének az eredetileg kijelolt kutatasi célok-
tol, de korrelaciét feltételezhetlink az adatkozl6k nyelvi produktumai és attit(id-
je kozott.

A pszichotipoldgia segit abban, hogy megtudjuk, a nyelvhaszndlé szaméra
mennyiben és miben tlinik hasonlonak a masodik nyelv (Szépe-Zimmermann
1995, 53). Ez hatéssal van vagy lehet arra, hogy a nyelvi transzfer, azaz ismeret-
atvitel folytan a két nyelv kozott a nyelvhasznald nyelvi elemeket transzferal.
A domindns anyanyelvbdl kerllhetnek at elemek a méasodik nyelvbe, mig a fo-
lyamat forditottja kevésbé valdszind, allitjdk a kutatdk. A transzfer jelenségének
negativ valtozata az interferencia (54), amelynek kutatasa soran felfedezhetd,
hogy a nyelvek egymadsra hatdsa soran hogyan keletkeznek tigymond hibdk a
két nyelv kozott formai és normativ kiildnbségek miatt. A felvazolt kutatasban
az a legrelevansabb kérdés, hogy a transzfer folyamata hogyan hat ki a szeman-
tikai szinten tul a pragmatikai szintre.

A kétnyelviiség tanulmdnyozésa kdzben alaptételnek tekinthetd, hogy ,a
kétnyelv(i egyén nem két egynyelv(i 6sszege’, illetve nem két egymastdl telje-
sen fliggetlen egynyelvi kompetencia és nyelvi tudas képezi a kétnyelv(i egyén
nyelvi dimenziéjat, hanem ezek a rendszerek allandé valtozasban és interakcio-
ban vannak (Bartha 1999, 161). A kétnyelvl egyén beszédtevékenységét nyel-
vi interferencia mellett viszont a fliggetlenség is jellemzi, ami szerint a kétnyel-
vl egyén képes arra, hogy a két nyelvi rendszerét ,funkciondlisan egymastol
kulonvalasztva” tartsa (Goncz 1985, 44).

A tesztrol mint méroeszkozrol

A nyelvi interferenciat a pszicholégusok ritkdbban a kétnyelvl egyén egyik
nyelvének verbalis produktumai révén vizsgaljak (Goncz 1985, 44), mint ahogy
azt a felvazolt kutatas is mutatja. Ebben a kutatdsban is érvényes lehet a kérdés:
vajon egy alkalmazott vizsgalati modszer hasznalataval miikédésbe tudjuk-e
hozni az egyének mindkét nyelvét, azaz kutathato-e, és ha igen, milyen médon,
ahogy a két nyelv egymasra hat (Goncz 1985, 46).

Kontrollcsoportokat is kivanok vizsgalni, amelynek segitségével ehhez a
felvetéshez tampontokat kapnék. Egynyelvli magyar illetve angol anyanyelvi
beszélék szamara megadnank ugyanazt a kérdéssort. Mivel a magyar anyanyel-
vi vélaszaddk lehetdség szerint nem lennének azonosak azon vélaszaddkkal,
akiknek az angol nyelvi viselkedését vizsgdlom, a két-, s6t haromféle teszt tel-
jesen fuggetlen kitoltheté egymastdl. Ezt azért végeznénk ilyen mdédon, mert
feltételezhetd, hogy ha magyar anyanyelviiek ugyanazon csoportjat kérném
arra, hogy angolul, majd magyarul valaszoljdk meg ugyanazokat a kérdéseket,
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ez hatéssal lehet a nyelvi produktumra. Ugyanigy befolydsold tényezéként
kellene figyelembe venni, hogy a két kiilonb6z6 nyelvi feladatsor hogyan és
mikor kdveti egymast. Goncz (60) szerint a feladatok elkiilonitése a nyelvi inter-
ferencia csokkentésének egyik f6 tényezéje.

Kérdéses, vajon a magyar anyanyelvl kontrollcsoporthoz a mintat javasolt
lenne-e Ugy kivélasztani, hogy a minténal elére kizérjuk az angolt mint maso-
dik nyelvet a valaszaddknal. Nem vitathato el teljes mértékben, hogy a nem
aktivélt, de meglévé angol nyelvtudas valamilyen mértékben hathat a magyar
nyelven prezentalt adatgydjtés esetén, aminek sordn magyar anyanyelv(ektdl
magyar nyelvi megnyilvanuldsokat gyujtiink. Ha abbdl indulunk ki, hogy a két-
nyelvi beszél6 képes kiilon kezelni a két nyelvi rendszerét, akkor nem sziiksé-
ges ilyen korlatozast tenni a magyar nyelvi konrollcsoport meghatarozasanal.

Fontos, hogy a koriilményekre, tarsas viszonyokra, nyelvi és tarsas norma,
illetve a nyelvi cselekvés hivészavai, mint példaul rdzza le, utasitsa vissza, kér-
jen bocsdnatot, kérje meg, hazudott, f6nék, unokatestvér, kelléen provokativak,
illetve reprezentativak legyenek, amelyek mindkét nyelven hasonléan mérnek
(Gbncz 1985, 25). Valészinlleg ez a kritérium annak a tiikrében is érvényes,
hogy a halad6 szellemiség(i angol nyelvi tankdnyvek altaldban nagy hangsulyt
fektetnek a szituativ nyelvtanulasra és a koznyelvi beszédet meghatarozé be-
szédaktusok megtanitasara, még akkor is, ha a tanulds pusztan a formuldk meg-
tanuldsara korlatozédik.

Viszont a kutatds nem indokolja a disztraktorok alkalmazasat, illetve nem
célja a kédvdltdst tanulmanyozni, ami a kétnyelv( kutatasok egyik dominans
terilete.

Osszegzés

A jelen dolgozatban egy nem véglegesitett, am alkalmazhaté vizsgalati mod-
szert tekintettlink at, amelyben az angolt mint idegen nyelvet hasznalé ma-
gyar anyanyelv( egyének nyelvhasznalati szokasait, azon beliil a sematikus és
konvencionalizalt beszédaktusok bizonyos fajtdinak haszndlatat kivanom vizs-
galni. Azon tul, hogy az egyéni nyelvhasznalok masodik, tanult nyelvének pro-
duktumait kutatjuk, értékeljik, a kétnyelviiség mint 6nallé tudomanyos terilet
nézdpontja tovabbi meglatasokat eredményezhet, mint az a jelen attekintés-
bél is kiderllt. Ennek ugy tudom hasznét venni, hogy a tervezett adatgydjté-
si moédon tul a nyelvi feladatok mellett kérdéivvel minden vizsgélati alanytdl
részletes és relevans informaciét gyUjtok be masodik nyelviik elsajatitasanak
kortilményeirél, nyelvhasznalati szokésaikrol, esetleg attitlidjeikrél. Ezek elem-
zésével tovabbi 0sszefliggések tarhatdk fel az eredeti kutatdsi kérdést illetéen
illetve azon tul. A megkozelitési mod sajatossagait illetéen ezen szempontsor
figyelembe vételével a kutatds hangsulya eltolédhat. A pragmalingvisztikai,
azaz a nyelvészeti megkozelités mellett a szociopragmatikai, azaz a pragmatika
szociolégiai aspektusa nagyobb teret nyerne.



Interkulturalis diskurzuskutatds a kétnyelviség tiikrében | 47

A nyelvtanuldknak feladat eldénteni, hogy a beszélé adott megnyilatkozas-
ban milyen szocidlis cselekvést valosit meg. Ehhez segitségként a koztesnyelvi
pragmatika kutatdsi eredményei ott sorakoznak mind a tudatosan felkészild
nyelvpedagoégusok, mind azinterkulturdlis diskurzuskutatést folytatok szamara:
a sematikusan haszndlt kifejezések feltart mintdi keresztmetszetet adhatnak az
aktudlis nyelvhasznalatrél adott szempontbdl. Hangsulyozni kell, hogy az ered-
mények elemzése sok nehézséget rejt. A kutatdas megbizhatésaga és validitasa
biztositasa érdekében a szempontrendszer ki kell, hogy forrjon, hogy a vizsgélat
eredményeit kiterjeszthessuk a kisérleten kivili beszédtevékenységre is.

Irodalom

40/2002. (V. 24.) 2010. januar 1-jét6l hatdlyos OM rendelet az érettségi
vizsga részletes kovetelményeirél. http://www.oh.gov.hu/letolt/okev/doc/
erettsegi_40_2002_201001/angol_nyelv_vk_2010.pdf (Letoltés datuma: 2011.
januar 29.)

Bartha Csilla, 1999: A kétnyelviiség alapkérdései. Budapest: Nemzeti Tankonyv-
kiadé.

Crystal, David, 2003: A nyelv enciklopédidja. Budapest: Osiris.

Bamgbose, Ayo, 1994: Language and cross cultural communication. In: Lan-
guage contact and language conflict. Szerk.: Plitz, Martin. Amsterdam, Philadel-
phia: John Benjamin Publishing Co. 89-101.

Beebe, Leslie M. -Cummings, Martha C., 2006: Natural speech act data versus
written questionnaire data: How data collection method affects speech act
performance. In Speech Acts Across Cultures. Szerk.: Gass, Susan M. -Neu, Joyce.
Berlin: Mouton de Gruyter, 65-86. p.

Erd6si Vanda, 2007: Interkulturalis szempontok a magyar nyelv és kulttra koz-
vetitésében. Translatologia Pannonica. Szerk. Lendvai Endre. Pécs: PTE-BTK,
254-261. p.

GoOncz Lajos, 1985: A kétnyelviiség pszicholdgidja. A magyar-szerbhorvdt kétnyel-
viiség pszicholdgiai vizsgdlata. Ujvidék: Forum.
Heltai Pal, 2004: A fordit6 és a nyelvi norma I. Magyar Nyelvér 128, 407-434. p.

Karmacsi Zoltan, 2007: Kétnyelviiség és nyelvelsajatitas. Ungvar: PoliPrint.

Kasper, Gabriele-Dahl, Merete, 1991: Research Methods in Interlanguage
Pragmatics. Technical Report #1. University of Hawaii. Manoa.

Elektronikus  verzié:  http://www.eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/
content_storage_01/0000019b/80/23/3a/c6.pdf (Letdltés datuma: 2007. no-
vember 20.)



48 | Toth Szilvia

Kormos Judit, 1997:,A pragmatikai, szociolingvisztikai és szociokulturdlis kom-
petencia tesztelése a szerepjatékok segitségével. Testing Matters. 2/2: 15-19. p.
Elektronikus verzié: www.merce.hu/cikkek/testing_matters/tmjun97.rtf (2009.
junius 19-i dllapot)

Leech, Geoffrey N., 1983: Principles of Pragmatics. London: Longman.

Maroti Orsolya, 2005: Sajnalom, de nem érek rd. Indirektség a performativumok
hasznalatdban. THL, A magyar nyelv és kultira tanitdsdnak szakfolydirata. Szerk.
Nador Orsolya. Budapest: Balassi Balint Magyar Kulturalis Intézet, 1. 93-100. p.
Elektronikus verzié: http://bbi.netrix.hu/index.php?id=83&cid=267 (Lettltés
datuma: 2007. november 15.)

Szépe Gyorgy-Zimmermann Claudia, 1995: Nyelvpolitikai keret a kisebbségi
nyelvhasznalat kérdéskoréhez. In Kétnyelviiség és magyar nyelvhaszndlat. Szerk.
Kassai llona. Budapest: MTA, 49-56. p.

Szili Katalin, 2004: Tetten ért szavak. A beszédaktusok elmélete és gyakorlata.
Budapest: Tinta Konyvkiadé.



49

Lexikai kontaktusjelenségek
a német nyelv egy interkulturalis
valtozataban az 1930-as évekbeli
Csernovicban

Nagy Agota

1. Bevezeto

Csernovicrol, az egykori Osztrak—-Magyar Monarchia legkeletibb régiékézpont-
jarol, szamos, féként német nyelviirodalom- és kulturtorténeti tanulmany latott
napvilagot. Egyes kutatdk a szakirodalom ismeretében val6sagos ,Csernovic-
mitoszrol”! beszélnek, mig masok Bukovinat, multikulturdlis toposzként”? emle-
getik. Koméaromi Sdndor igy ir minderrél:,Csernovic — a Habsburg Monarchiarél
Romanidra szallt bukovinai ,mintatartomany” székvarosa legendavd, mesés
kultuszhellyé avanzsalt a kései emlékezetben!” Noha az un. Csernovic-mitosz
szorosan 0sszefligg a varos egykori lakéinak tobbnyelviiségével, a csernovici
nyelvi érintkezések vizsgdlata egyelére deziderdtumnak szamit. Jelen dolgo-
zat egy csernovici targyu alkalmazott nyelvészeti kutatast hivatott ismertetni,
amely kutatas ennélfogva hianypétlé jellegdi.

2. A kutatas témaja, targya és célkitiizései

A kutatas* témdja a német nyelv egy 1930-as évekbeli csernovici valtozata.
A kutatds targya korabeli német nyelvd, zsidé Ujsagirdk altal irt csernovici saj-
totermékek (egy napilap és harom folydirat) lexikai szinten torténd variacios
nyelvészeti és kontaktusnyelvészeti vizsgalata. (i) A korpuszelemzés variacios
nyelvészeti részében az ausztriai német nyelvvaltozat hatasat tarom fel. (i) A
kontaktusnyelvészeti vizsgalat sordn egyrészt a jiddis nyelv, masrészt a roman

1 V0. a Pollack-Kusdat-Lihaciu [et al.] (2008) &ltal szerkesztett Mythos Czernowitz cim( tanul-
manykétetet.

2 Ld. Rychlo, Peter: Multikultureller Topos Bukowina. Bukowina Zentrum an der Jurij
Fedkowitsch-Universitat, Tscherniwzi. Az interneten http://www.bukowina-zentrum.org/index.
php?mod=content&id=79&lang_id=3&mid1=104 (2010.06.16-ai allapot).

3 Ld.Komaromi, Sdndor (2006):,Német” Csernovic: mitosz és valdsag. In: Kisebbségkutatas 2006,
2. szam. Az interneten http://www.hhrf.org/kisebbsegkutatas/kk_2006_02/cikk.php?id=1385
(2011.04.15-ei allapot).

4 A széban forgd kutatds a PhD-kutatdsomon alapul, amelyet a Pannon Egyetem, Veszprém,
Nyelvtudomanyi Doktori Iskola, Interkulturdlis Nyelvészet: kultira — kommunikdcid - nyelv — sz6-
veg doktori alprogram doktoranduszaként, illetve doktorjeldltjeként végeztem el. A német
nyelvl PhD értekezésem témavezetdje Prof. Dr. Foldes Csaba, DSc.
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nyelv kontaktushatdsat mutatom ki és elemzem a vizsgalt nyelvvaltozatban.
A kutatas f6 célkitizése tehat lexikai kontaktusjelenségek feltarasa és elemzése
a vizsgalt korpuszban, tdgabb értelemben véve pedig a német nyelv egy 1930-as
évekbeli csernovici véltozataban. Ezen belil hat részcélt fogalmazok meg:

1. A kutatés elsé részcélja variacios nyelvészeti megalapozasu. Arra a kérdésre
keresi a valaszt, hogy kimutathaté-e a korpuszban az ausztriai német nyelv-
véltozat lexikai hatdsa.

2. A kutatds masodik, kontaktusnyelvészeti részcélja: német-jiddis és német-
roman kontaktusjelenségek lexikai szinten torténé feltarasa, rendszerezése
és tipizalasa.

3. A harmadik részcél egy szempontrendszer megalkotdsa a feltart lexikai
transzferencidk tipusainak elemzése céljabdl.

4. A negyedik részcél a harmadik pontban szereplé elemzési szempontrend-
szer alkalmazdasa a német-jiddis és a német-roman lexikai transzferenciak
tipusaira.

5. Az otodik részcél a német-jiddis és a német-roman lexikai transzferenciak
elemzési eredményeinek dsszehasonlitasa.

6. A hatodik részcél: német-jiddis frazeoldgiai transzferencidk mint lexikai
szintl kontaktusjelenségek altipusok szerinti csoportositasa és elemzése.

3. A kutatas ismerethattere
3.1. Targysik

Az ismerethattér targysikja a két vildghaboru kozotti tobbnyelvi csernovici be-
szél6kozosség multikulturalitdsaval kapcsolatos tarsadalomtorténeti adatokra
terjed ki.

A csernovici tobbnyelvi beszél6kdzosség multikulturalitasa a régio torté-
netére vezethet6 vissza. Bukovina és févarosa, Csernovic 1775-ben Habsburg
uralom ald kertilt, és 1786-t6l 1849-ig Galicia részét képezte a birodalmon belil.
Ebben az idészakban kerilt sor a zsidok, a németek, a roméanok és a rutének
Bukovinaba torténé bevandorlasara. 1849-t6l az 1919-es saint-germaini béke-
szerz6désig Bukovina 6nall6 Habsburg-tartomany volt. 1919-t8l 1940-ig roman
fennhatosag ala tartozott. Az 1947-es parizsi békeszerzédést kovetéen Bukovi-
na északi része Csernoviccal egyiitt a volt Szovjetunidhoz kertilt, déli része pe-
dig (Szucsdva és kornyéke) azéta Romanidhoz tartozik.

Bukovina tébbnyelviisége és multikulturalitdsa az 1930-as évekbdl szarma-
z6 demografiai adatok alapjan is kimutathaté. Ekkor kb. 43 000 zsid6 etnikumu,
30 000 roman etnikumd, 15 000 német, 14 000 rutén és 8 000 lengyel etnikumu
lakos élt a 112 000 f6t szamlalé Csernovicban. (VO. Motzan 2002, 43) Az 1930-as
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években mintegy huszonhat sajtotermék jelent meg jiddis nyelven (vo. Korn
1989, 175-177), és mintegy Otven sajtétermék német nyelven Csernovicban
(v6. Prokopowitsch 1962, 29, 43-57). Szamos jiddis, illetve német nyelvi szin-
hazi el6adasra, felolvasasra és konyvbemutatora keriilt sor, amelyekrél a kultur-,
irodalom-, és tarsadalomtorténeti tanulmanyok mellett (vo. pl. Motzan 2002,
39-50; Corbea-Hoisie 2005a, 219-230; Werner 1990, 42-66) az 1930-as évekbeli
német nyelv( sajto, tobbek kozott a Der Tag cim napilap is tudoésit.

3.2. Metasik

A kutatas elméleti keretét az interkulturdlis nyelvészet (Féldes 2003), ezen belil
a variacios nyelvészet és a kontaktusnyelvészet képezi.

(i) Variaciés nyelvészeti szempontbdl fontos hangsulyozni, hogy a ,,német
nyelv ausztriai valtozata” terminus jelen kutatas keretében az ausztriai német
standardvaltozatra, ausztriai német kdznyelvi véltozatokra, valamint a bajor-
osztrak dialektusok ausztriai véltozatara egyarant vonatkozik.®
mazom. Ez a ,nyelvi elemeknek, ismertetéjegyeknek és torvényszerliségeknek
a kontaktusnyelvbdl torténd atvételeként” hatarozhatdé meg (Féldes 2005, 73,
vo. tovabba Foldes 2006, 129-160, Foldes 2007, 119-152) [A szerz6 forditasa -
N. A.]. A lexikai sikon megnyilvanul6 transzferenciakat a kdvetkezé altipusokba
sorolom: szoatvétel, hibrid széalkotas (ezen belil hibrid sz66sszetétel és hibrid
sz0képzés), frazeoldgiai transzferencia.

4, A kutatas tudomanyos jelentosége

Jelen kutatas Ujszer(isége a kovetkezé fébb tételekben foglalhaté 6ssze:

(i) Mindenekel6tt fontos hangsulyozni, hogy a német nyelv csernovici val-
tozata 6sszességében feltaratlan a nyelvtudomany szamara. Nyelvészeti tanul-
manyok csak kis szamban lattak napvilagot errél a témardl (Id. Jumugd 1986,
41-46, Fassel 1999, 243-266), ezek jelentds része pedig nyelvtorténeti iranyult-
sagu (vo. Rein 2001, 65-70; Rein 2002, 279-288). Ez a szakirodalmi tény — tob-
bek kozott az alabbi két okbdl - kiemelt jelentéséggel bir:

a. Szdmos irodalom- és kulturtorténeti kutatds megkilonboztetett figyel-
met szentel a német nyelvi szépirodalom csernovici szarmazasu képvi-
seléinek, mint példaul Paul Celannak vagy Rose Auslandernek (vo. téb-
bek kozott Corbea-Hoisie 2005b, 27-41; Marten-Finnis/Schmitz 2005;
Winkler 2007; Rostos 2008). Egyes kutatdsok a koltéi nyelvben megnyil-
vanulé nyelvkontaktus-hatasokra is kitérnek (Id. Allemann 1987, 3-15;
Reichert 1988, 156-169).

5 Ezt az allaspontot képviseli tobbek kozott az ausztriai nyelvész, Heinz Dieter Pohl is, vo. Pohl
1997, 67-88.
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b. Az 1920-1930-as évek Csernovicanak német nyelven zajlé kulturélis éle-
te szintén kitlintetett figyelemben részesiil a nemzetkdzi tudomanyos
életben és azon tul. Gondoljunk csak Habsburg Otté megjegyzésére, mi-
szerint Csernovic, ez az etnikailag sokszin( varos példa arra, hogy ,egy
kozos eszme jegyében lehetségessé valhat a kiilonb6zé nyelvi és vallasi
csoportok kozotti békés egyittélés!” (Habsburg 1977, 52) [A szerzd fordi-
tasa-N.A]

(ii) Ehhez kapcsolédéan kiemelendd, hogy a német nyelv csernovici valto-
zata mint az egykori Osztrdk-Magyar Monarchia legkeletibb fekvés( régiokoz-
pontjanak a nyelvvaltozata, tehat mint sajatos regionalis koznyelv (Stadtsprache)
is dezideratum a német nyelvtudomaény szdmdra. Ezzel ellentétben mas egy-
kori Habsburg régiokdzpontok mint pl. Eszék, Temesvar vagy Szarajevé német
nyelvvaltozatardl viszonylag atfogé dokumentacio és nyelvészeti elemzés all
rendelkezésre (Id. Gehl 1997; Petrovi¢ 2001; Wild 2001a, 69-78; Wild 2001b,
99-108; Glauninger 2002, 191-210; Memic 2006).

(iii) Kulon emlitésre méltd, hogy a két vildghaboru kozotti Csernovicban né-
met nyelven megjelent sajtétermékek gazdag palettdja igen nagyszamu kultur-
és sajtétorténeti kutatds targyat képezi. Err6l tanuskodik a Southamptoni
Egyetem 4ltal koordinalt és a csernovici sajtotermékek felkutatdséra, illetve
tudomanyos vizsgélatara szakosodott nemzetkozi kutatdcsoport (Arbeitskreis
Czernowitzer Presse) is, amely célkitlizései elsésorban sajto-, kultir- és tarsada-
lomtdrténeti jellegliek. A csernovici nyelvi pluralizmust és az interetnikai kap-
csolatok kérdéskorét a kutatdcsoport tagjai — a fent emlitett torténeti vizsgalati
szempontok mellett — nyelvszociolédgiai aspektusbol kozelitik meg (Id. Marten-
Finnis 2008, 405-419). Kovetkezésképpen jelen kutatds Ujszerlsége abban is
rejlik, hogy a csernovici sajtéra specializalédott kutatécsoport mindezidaig
nem folytatott nyelvészeti vizsgalatokat.

(iv) Szintén nem elhanyagolandé tény, hogy a nyelvhasznalat szintjén meg-
nyilvanulé német-roman kontaktusjelenségek feltarasa az alkalmazott nyelvé-
szet egyik kibontakozéban lévé részterilete. Ebbél kifolydlag jelentés mértéki
konceptudlis és terminoldgiai sokszinlség jellemzi (v6. Lazarescu/Scheuringer
2003, 514-521; Lazarescu 2005, 175-179, Turcanu 2005; Viorel 2007, 159-171).
Jelen kutatds adalékokkal szolgdl a német-roman nyelvkontaktus-jelenségek
lehetséges konceptualizacidjahoz és tipizalasahoz.

(v) Véqul, de nem utolsé sorban a német-jiddis kontaktusnyelvészeti vizs-
galat jelentésége tobbek kozott abban rejlik, hogy — amint arra Neuberg (2002,
17) ramutat - alig talalni szinkrén jellegi szakirodalmi vizsgalatokat a jiddis és
a kornyezé nyelvek kdlcsonhatdsairdl, noha a jiddis nyelv a kezdetektél fogva
tobbnyelviségi korilmények kozott hasznalatos. E megallapitas német-jiddis
vonatkozasban hatvanyozottan érvényes, hiszen a felnémet és a jiddis nyelv
kozotti nyelvi kdlcsdnhatdsokat mindezidaig nyelvtorténeti aspektusbdl, illetve
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a nyelvi rendszer szintjén vizsgaltak (vo. Bin-Nun 1973; Timm 1986, 1-22; Eggers
1998; Althaus 2004, 203-222; Krogh 2001). Az alnémet és a jiddis nyelvhasz-
nalat szintjén megvaldsult kontaktusat Reershemius (2008, 71-111) elemzi. Fel-
német-jiddis vonatkozasban a szerzének a jelen kutatas témajahoz kapcsol6do
tanulmanyai emlitheték meg (Id. Nagy 2010a, 59-73; Nagy 2010b, 1-24).

5. A kutatas hipotézisei

A kutatas a kovetkezé hipotézisekbdl indul ki: (i) A korpuszban kimutathat6 a
német nyelv ausztriai valtozatanak a lexikai hatasa. (ii) A korpuszban megnyil-
vanul a roman és a jiddis nyelv lexikai kontaktushatésa. (iii) A feltart kontaktus-
jelenségek a lexikai transzferencia kilonb6zd tipusaiba sorolhatok. (iv) A kor-
puszban egyrészt habitualizalédott lexikai transzferencidk, masrészt — a hibrid
szOképzés terén — alkalmai transzferenciak, un. hapax legomenonok is eléfor-
dulnak. Ez utébbiak a tobbnyelvl adatkdzIék nyelvi kreativitdsanak megnyilva-
nuldsai (vo. Féldes 2005, 243-247, 252). (v) Osszességében szemlélve a korpusz
nyelvvéltozata interkulturalis kontaktusvéltozatnak tekinthetd.

6. A vizsgalt korpusz

A vizsgalat korpusza a kdvetkezé 1930-as évekbeli német nyelvl csernovici
sajtotermékekbdl szarmazik: a Der Tag (1932-1935) [A Nap] cim( napilap, a
Czernowitzer Humor (1931) [Csernovici Humor] cim( hetilap, a Die Bombe. Eine
lustige Streitschrift gegen Alle (1931) [A Bomba. Mulatsagos vitairat mindenki el-
len], valamint a Die Bombe. Halbmonatsschrift fiir Politik, Wirtschaft, Literatur und
Satire (1935) [A Bomba. Kéthetente megjelené politikai, gazdasagi, irodalmi és
szatirikus folyéirat]. Ezek mindegyike a csernovici zsidd etnikumu kdzdsség saj-
tokiadvanya.

A Der Tag cim( napilap 966 szamban jelent meg 1932-1935 kozott. Ezek
kozil 281 szam keriilt be a korpuszba. A szamok kivalasztasakor az adott Gj-
sdgszam tartalmi és terjedelmi gazdagsaga jatszotta a legfontosabb szerepet.
Ennélfogva az 6sszes, négyoldalnyi terjedelmet meghalad6 szam felvételt nyert
avizsgalat korpuszaba. Ezek tobbsége nyolcoldalnyi terjedelm(. Tovabba az uj-
sag elsé otven, illetve utolsé 6tven szama is a korpusz részét képezi.

A Czernowitzer Humor [Csernovici Humor] cim( hetilap 1925-1931 k&zott
jelent meg heti tizoldalnyi terjedelemben. Mivel ez a folydirat sajtotorténeti
szempontbdl viszonylag feltaratlan (v6. Prokopowitsch 1962, 53), egy évfolya-
mot, az 1931-as évjaratot sikerilt a vizsgélat céljabol felkutatni. Ennek mind a
26 szamat figyelembe vettem a kontaktusnyelvészeti vizsgélat soran.
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A Die Bombe. Eine lustige Streitschrift gegen Alle [A Bomba. Mulatsagos vi-
tairat mindenki ellen] (1931) cim( folydirat kapcsan a kutatds jelenlegi allasa
szerint abbdl indulhatunk ki, hogy az 6sszes megjelent szdmot (1-14. szdm, sza-
monként nyolc oldal) sikertilt megvizsgalni.

A Die Bombe. Halbmonatsschrift fiir Politik, Wirtschaft, Literatur und Satire
(1935) [A Bomba. Kéthetente megjelené politikai, gazdasagi, irodalmi és szatiri-
kus folyéirat] vonatkozasaban — néhany szérvanyos emlitéstél eltekintve — nem
all rendelkezésre pontos sajtétorténeti adat. Jelen kutatas céljabdl 6sszesen
négy szam, a 23.-t6l a 26.-ig terjedd szamok voltak fellelheték. Ezek terjedelme
szamonként tizenkettd és husz oldal kozétt mozog. A fentiek 6sszegzésekép-
pen elmondhaté, hogy jelen kutatas korpuszat 325 db 1930-as évekbeli német
nyelvi csernocivi sajtotermék teljes terjedelme alkotja.

7. A kutatasi és a vizsgalati modszerek

A vizsgalati modszerek kapcsan fontos hangsulyozni, hogy a kutatas szdmara
kvalitativ szempontok szolgaltak alapul. (i) Elsé [épésként az ausztriai német
nyelvvaltozat lexikai hatdsat vizsgaltam. (ii) Ezutan német-jiddis és német-ro-
man kontaktusjelenségek keriiltek azonositasra a korpuszban. Mindez manua-
lisan, szamitogépes szovegelemzd szoftver alkalmazasa nélkdl tértént. (Ennek
kapcsén megjegyzendd, hogy a Der Tag cimi napilapot — az utolsé néhany
szam kivételével - fraktur betlikkel nyomtattak.) (iii) A kovetkezé 1épés a nyel-
vi adatok kontaktusnyelvészeti kategoridk szerinti csoportositdsa volt. (iv) Az
egyes jelenségtipusok atfogo vizsgdlatahoz kidolgoztam egy nyolc pontbdl
allé szempontrendszert, amely 6sszeallitdsakor vonatkozoé szakirodalmi meg-
kozelitéseket (Id. Betz 1949; Weinreich 1953; Haugen 1956; Clyne 1980; Foldes
2005) és a vizsgalati korpusz jellegébél adddé sajatossagokat egyarant figye-
lembe vettem. (v) Az elemzési szempontrendszert a tovabbiakban alkalmaztam
a lexikai transzferenciak vizsgalatara. Ez al6l az eljaras aldl kivételt képez a fraze-
olégiai transzferencidk csoportja, amely elemzésekor Féldes Csaba tipolégiajat
vettem alapul (Foldes 2010).

8. Kutatasi eredmények

A kutatas fébb eredményei a kovetkezé pontokban foglalhatdk 6ssze:
1. Avonatkoz6 szakirodalom ismeretében kijelenthetd, hogy jelen kutatas
az eddigi legatfogdbb alkalmazott nyelvészeti elemzés egy csernovici
német nyelvvaltozatrol.
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2. A vizsgalat fényt deritett arra, hogy a korpuszban kimutathaté a
német nyelv ausztriai valtozatdnak a lexikai hatdsa. Néhany pél-
da erre: Kaffeehaus® (A/1931/169/3), Fiaker® (B/1931/22/3),° Jause'®
(C/1931/5/7)"", Inkassant? (D/1935/25/3),"*> Matura™ (C/1931/6/3),
Nachtmahl> (C/1931/7/8), Pensionist’® (A/1932/18/1), Stampiglie’”
(A/1935/960/7), Trafik’® (A/1935/965/1), Tramway™ (A/1933/311/2).

3. Tovabba igazolast nyert az a hipotézis, miszerint a vizsgalt korpuszban
megnyilvanul a roman és a jiddis nyelv lexikai kontaktushatasa.

4. A szakirodalomban szerepl6 tipoldgidk figyelembevételével a német-

roman, illetve a német-jiddis kontaktusjelenségeket a kdvetkez6 fébb
transzferencia-tipusok szerint csoportositottam: (i) szoatvétel; (ii) hibrid
szdalkotas (ezen belil hibrid szo6sszetétel és hibrid szoképzés); (iii) fra-
zeologiai transzferencia.
A jiddis nyelvbél tobbek kdzott az aldbbi széatvételek emlitheték meg:
Broches (C/1931/3/3) (,4ldasok’), Gewure (C/1931/7/6) (er&), Kowed
(D/1935/23/15) (,megtiszteltetés, ,tisztelet’), Moire (C/1931/7/4) (féle-
lem’), Nekewe?® (D/1935/23/14) (,n6személy’). Néhany példa a roman
nyelvbdl szarmazé szoatvételre: Dentist (D/1935/23/6) (,fogorvos’), Far-
macist (D/1935/23/6) (,gyogyszerész’), Parchet (D/1935/23/11) (,allam-
Ugyészséq’), Regat (A/1935/752/1) (kiralysag’), Sergent (D/1935/23/13)
(,6rmester, rend6r’), Sfatul (D/1935/23/6) (,a tanacs’).

— = OV 0 N O
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Jelentése kavéhaz, németorszagi standard nyelvi megfeleldje Café (Wiener Prigung).
Az,A/1931/169/3" forrdsmegjelolés a kovetkezdkre vonatkozik: A = Der Tag 1931/169, 3. p.
Jelentése fidker, németorszagi standard nyelvi megfelel6je Pferdedroschke.
A,B/1931/22/3"forrasmegjelolés a kdvetkezbékre vonatkozik: B = Czernowitzer Humor 1931/23, 2. p.
Jelentése ,uzsonna, németorszagi standard nyelvi megfeleléje Zwischenmahlzeit.

A ,C/1931/7/3" forrasmegjeldlés a kovetkezékre vonatkozik: C = Die Bombe. Eine lustige
Streitschrift gegen Alle 1931/7, 3. p.

Jelentése ,pénzbeszedd, németorszagi standard nyelvi megfelel&je Kassierer.
A,D/1935/25/3"forrasmegjel6lés a kovetkezékre vonatkozik: D = Die Bombe. Halbmonatsschrift
fir Politik, Wirtschaft, Literatur und Satire 1935/25, 3. p.

Jelentése érettségi vizsga, németorszagi standard nyelvi megfeleléje Abitur.

Jelentése ,vacsora;, németorszagi standard nyelvi megfelel6je Abendessen.

Jelentése ,nyugdijas, németorszagi standard nyelvi megfeleldje Rentner.

Jelentése ,bélyegzd, németorszagi standard nyelvi megfelel&je Stempel.

Jelentése trafik, németorszagi standard nyelvi megfeleléje Tabakladen.

Jelentése ,villamos' Féként Bécsben hasznalatos (vO. Ebner 2009, 379). Németorszagi standard
nyelvi megfeleléje StraBenbahn.

Jidd. nekeyve.
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sz00sszetételre:  Baccalaureatspriifungen (A/1932/155/2) (érettsé-
gi vizsgak’), Interimarkommission (C/1931/5/5) (ideiglenes bizott-
sag’), Primdriagebdude (A/1933/480/2) (,varoshaza’), Obermelammed
(A/1933/263/4) (,vezetd beosztasu tanar a zsidd elemi iskolaban’),
Syndikatsmitglieder (C/1931/13/3) (,szakszervezeti tagok’).

Példak a hibrid szoképzésre: Bucurestier (A/1935/871/4) (bukaresti’),
Clujer (A/1932/189/3) (,kolozsvari’), Cernauter (A/1932/56/2) (,cserno-
vici’),Cernduterische(A/1932/61/1)(,csernovicinyelvvaltozat’), Timigoarer
(A/1934/558/4) (,temesvari’).

Frazeoldgiai transzferencidkat a jiddis nyelvbél sikerilt kimutatni, pl.
aza Juhr zi mir (A/1932/19/2) (standardjidd. aza yor tsu mir) (,ilyen [jo]
évem legyen’), bis hundertundzwanzig” (C/1931/14/3) (,szazhuszéves
koraig [éljen]’).

A transzferencia-tipusok atfogé vizsgalata céljabol kidolgoztam egy
nyolc kritériumbdl all6 elemzési szempontrendszert, amely kapcsan a
szakirodalmi megkdzelitéseket és a vizsgalati korpusz jellegébél adodo
sajatossagokat egyarant figyelembe vettem. Ezek az elemzési szem-
pontok a kovetkezék: széfaj, targykor, hibrid szoalkotas, szocsalad,?? az
eléfordulds gyakorisdaga, homofdnia vagy homonimia, nyelvi integra-
cid, a transzferencia okai.

Az elemzési szempontrendszert alkalmaztam a transzferenciajelen-
ségek fent emlitett tipusaira.

A kutatas tovabbi eredménye a német-jiddis, illetve a német-roman
vonatkozasban nyert elemzési eredmények 6sszehasonlitdsa.

Ezen vizsgalati fazis kapcsan tobbek kozott megallapithato, hogy
habitualizalt lexikai transzferenciak jellemzéen német-roman vonatko-
zasban fordulnak eld, pl. Primaria (A/1932/189/3) (,varoshaza’), Primar
(D/1935/23/11) (,polgarmester’), Dentist (A/1932/227/4) (fogorvos’).
Ezzel szemben hibrid hapax legomenonok ugy német-jiddis* mint né-
met-roman?* nyelvi konstellacidban kimutathatok.

Mindent egybevetve a vizsgalt korpusz nyelvvéltozata a német nyelv
egy interkulturdlis kontaktusvaltozatanak tekinthetd, amely eltéréseket
mutat a német nyelv egynyelvi valtozataival szemben.

21
22
23

Jidd. biz hundert un tsvantsik yor.

Német terminolégidval ,Reihenbildung’

Pl. Chasseneredner (C/1931/4/4) (,eskiivéi szénok'’)
Pl. chibritcir (A/1932/57/4) (,gyufas’)
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10. A vizsgalt interkulturdlis kontaktusvaltozat elnevezésére a ,,Czerno-
witzerisch” kifejezés hasznalatat javaslom. Ezaltal tudomanyos regisz-
terbe kivanok emelni egy megnevezést, amely a Bukovina-irodalom-
ban a csernovici német nyelv lexikai sajatossdgainak vonatkozasaban
szorvanyosan hasznalatos.

Ha Osszevetjik a kutatds kiindulépontjaul szolgalé hipotéziseket és az itt
felsorolt eredményeket, megallapithatd, hogy a kutatasi eredmények az 6sszes
hipotézist igazoltak.

9. Kitekintés

Amint az egy nyelv kontaktusvéltozatéara éltaldban jellemz6, a kutatas korpu-
szaban kimutathaté nyelvkontaktus-jelenségek tipusai nem korlatozédnak
csupan egyetlen egy nyelvi szintre. Ennélfogva érdemes volna a késébbiekben
szemantikai és grammatikai szintre is kiterjeszteni a korpusz kontaktusnyelvé-
szeti vizsgalatat. Masrészt a csernovici német nyelvvaltozatrdl nyert eredmé-
nyeket egy kozép-eurdpai, interkulturalis és ugyanakkor kontrasztiv kutatasi
perspektivabdl 0ssze lehetne hasonlitani olyan kutatasokkal, amelyek az egy-
kori Osztrak-Magyar Monarchia mas tobbnyelvl varoskdzpontjainak német
nyelvvaltozatarol késziiltek. Jelen dolgozat tehat nem egy vizsgélat lezarasardl,
hanem sokkal inkabb egy atfogébb kutatas kezdetérél ad szamot.
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Elkiilonitve
Zsid6 didkok emlékei, 1940-1945

K. Farkas Claudia

A masodik vilaghaboru idején a budapesti Madach Imre Gimnazium zsidé di-
akjai faji alapu elkilonitést éltek at. Magyarorszagon az 1930-as évek végén a
parlament gyors egymasutanban szavazott meg zsidéellenes torvényeket, me-
lyek a zsidok kiszoritasan munkdltak a tarsadalmi, gazdasagi és szellemi életben
egyarant, kvétakkal szabdlyozva a szamukra betdlthetd helyeket. Az 1939 ma-
jusdban torvényerére emelkedett Un. masodik zsidétorvény (1939: IV.tc.) egyik
f6 intencidja szerint a zsidosag szerepét a szellemi szféraban kivanta radikalisan
csokkenteni (K. Farkas, 2010). A torvény a felséoktatasi intézmények elsé évfo-
lyamain a zsid6 fiatalok szamara csupan 6% erejéig tette lehetévé a bejutdst. A
torvényalkotok igy akartak elejét venni annak, hogy az egyetemek és f6iskolak
tul sok zsido értelmiségit képezzenek, egyuttal parhuzamba akarték éllitani a to-
vabbtanulasi diszkriminaciét a zsidéellenes torvények szigord ardnyszamaival.

A Homan Bélint vezette Vallasi és Kdzoktatasligyi Minisztérium V/I. ligyosz-
talya a torvény tulteljesitésén dolgozott. A masodik zsidotorvény megjelenésé-
nek esztendejében rendeleteket dolgozott ki arrél, hogy a kdzépiskolak szint-
jén is korlat érvényesiiljon, vagyis az elsé évfolyamokban a térvényesen enge-
délyezett osztalylétszam maximum 6%-at tegyék ki zsidé tanuldk.

Az 1939/1940-es tanév sok valtozast hozott a VII. keriileti Madach Imre Gim-
nazium életében. A  kivételezett intézmények”kategoéridjaba tartozott, amiany-
nyit jelentett, hogy falai k6zott parhuzamos osztélyok mukodtek, az A oszta-
lyokban keresztény, a B osztélyokban pedig zsid6 tanuldkkal. Két masik févarosi
gimndaziumban, az V. kerileti Berzsenyi Daniel és a VI. keruleti Kblcsey Ferenc
Gimndaziumban is megalakultak a padrhuzamos osztalyok. M(ikddtetésiket fel-
mend rendszerben képzelték el. Felvet6dott az az 6tlet is, hogy a févarosban
csak az izraelita hitkdzség gimnaziumaiban tanulhassanak zsidé didkok. Ettdl
azért tekintettek el, mert az intézkedés,a miveltebb févarosi zsidosagot a vidé-
kivel szemben kedvez&tlenebb helyzetbe hoznd” (VKM, 1940-1942) A minisz-
tériumi okfejtések szerint,a févarosban nagyobb szazalék engedélyezését teszi
lehetévé” az, hogy vidéken kisebb a zsidé lakossag ardnyszama, igy itt engedé-
kenyebbek lehettek. (VKM, 1940-1942)

A zsiddkat diszkriminald torvény szellemi eréterében, annak betit tultel-
jesitve tovabbi megkullonboztetést alkalmaztak veliik szemben, de valamiféle
Jigazsdgossagnak” is beszéltek. Két évvel késébb az Izraelita Taniigyi Ertesi-
t6 mar tobb zsido kozépiskolat kovetelt, mondvan, ,bar az allami és kozségi
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elemi- és polgéri iskoldk nagyjaban ugyan nyitva allanak gyermekeink eldtt,
a kozépiskoldkba azonban az odatérekvé zsidé tanuloifjisdagnak mar csak egy
toredéke juthat be. Ma ugyanis az a helyzet, hogy a kdzépiskolak I. osztalyaiba
1-2 és csak elvétve 3 zsid6é gyermek juthat be” (Izraelita Taniigyi Ertesit6, 1940, 1).

A Madach Imre Gimnazium hagyomanyosan vegyes 6sszetétel(i volt, falai
kozott kezdetektdl sok zsidé gyermek tanult. Csak érzékeltetésiil:az 1915/1916-
os tanévben a didksdg 75%-a volt zsidé, 1935/1936-ban pedig ardnyuk
a 49 %-ot is elérte.

Ebbdl a szempontbdl is nagyon érdekes végigtekinteni a reakcidkat, melyek
a zsido—keresztény parhuzamos osztalyok bevezetését kisérték. A tanulmany
visszaemlékezések segitségével kivanja felidézni a zsid6 didkokat ért szegre-
gaciot. Koszonettel tartozom a Madach Imre Gimnazium egykori B osztalyos
didkjainak, akik az 1940/1941-es tanévben indulé ,zsid6 osztély”-ban kezdték
meg a tanulast, hogy megosztotték velem emlékeiket a nehéz idékrél. Ok vala-
mennyien egy nehéz korszak tanui. Sok szines sors az 6vék, orvosok, mérnokok,
egyetemi professzorok, sikeres Gizletemberek stb. lettek, és sokan messze kertil-
tek Magyarorszagtol.

Tobben, akik e sajatos és szomoru elkllonités részesei voltak, ,felejthetet-
lennek” nevezték az itt toltott éveket. Az atélt diszkriminaciot tobb visszaemlé-
kezd esetében tompitotta, hogy szamot vetettek azzal, tulajdonképpen ,ezen
az 4ron’, vagyis a parhuzamos osztalyok létrehozasa révén tanulhattak tovabb
kozépiskoldban. Ez is magyarazhatja a szinte érthetetlen passzivitast, mellyel a
kirekesztéshez viszonyultak, hiszen - irja G.Gy. - ,ha a Il. zsidétoérvény nem ren-
delkezett is kifejezetten kozépiskolai numerus claususrdl, a gyakorlat a hivatko-
zott VKM-utasitas szerint mégiscsak numerus clausust jelentett, de még felsé
utasitas nélkil is ennek az érvényesitését sugalmazta a politikai légkor, no meg
a kozéposztaly (benne a pedagdgus-tarsadalom) jelentds részének antiszemita
bedllitottsdga. Masodszor: azok szdmdra, akiket felvettek a zsidé osztalyokba, ez
a helyzet kedvezd volt azért is, mert igy mentesiilhettiink olyan konfliktusoktdl,
amelyek vegyes osztalyokban okvetleniil bekdvetkeztek volna, hiszen azokban
ketten-harman kerdltlink volna szembe harminc-harmincot fényi tobbséggel.
Ha ez a tobbség nem lett volna is antiszemita, mar két-harom zsidézé is kinos
atmoszférat teremthetett volna szamunkra”. (G.Gy., 2001)

Levéltari forrasokbol ismert, hogy a Madach igazgatdja, R.P. 1940 decembe-
rében, csupan egy esztenddvel a parhuzamos zsidé osztalyok bevezetése utén,
a zsido osztalyok megsziintetésének otletével allt el6. Beadvannyal fordult az
oktatdsi miniszterhez, levelét a Budapesti Tankeriilet Kiralyi Féigazgatéja kdzve-
titette. Azt kérte, telepitsék at mashova a zsido osztalyokat az 1941/1942. tanév-
t6l kezdve, jeldljenek ki egy masik intézményt, mely otthont adna a zsid6 oszta-
lyoknak. Az igazgatd szdmadra a helyzet fenntartasa teherré vélt tobb szempont-
bél is. Ervei a pedagdgia és a fajvédelem kéré csoportosithatok. Elsé kdrben
azt vetette fel, hogy az éltala vezetett intézmény,gyakorlé gimnazium’, és,nem
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célszer képezni a gyakorld tanarjeldlteket kiilonb6z6 zsidd és nem zsidd osz-
talyokban” (VKM, 1940-a). Erezte, tudta, hogy a zsidé osztalyok kialakitasaval
nem a természetes mederben folyik a nevel6-oktaté munka. Ugy gondolta, az
sem szerencsés, ha,a palydjuk el6tt 4ll6 tanarjeldltek a keresztény és zsid6 osz-
talyok 6sszehasonlitdsa alapjan olyan medfigyeléseket tesznek, amelyek 6ket
konnyen helytelen itéletekre vezetik. llyenek lehetnek példaul a két osztalyban
mutatkozé magaviseleti és elémeneteli kiilénbségek”. (VKM, 1940-a) Am nem
tartotta kivanatosnak azt sem, hogy a tanarjeldltek ,tiszta zsidé osztalyban” ké-
szliljenek hivatasukra, hiszen ez nem a valdsagra késziti fel 6ket. Masik, nyo-
mobsabbnak szamitd érve szerint a parhuzamos osztaly fenntartasa mellett nem
varhatd a zsido didkok kdzépiskolai aranyszamanak érezheté leszoritasa, a par-
huzamos osztélyok éppen ezzel ellentétes hatast valtanak ki, pedig,az orszadgos
6%-ra kellene az aranyszamot leszoritani” (VKM, 1940-a).A budapesti tankerdile-
ti féigazgatd megfogalmazésa szerint ,ha a kdzépiskolai zsidd tanuldk szamat
tekintet nélkiil a budapesti zsidé ardnyszamra, vissza akarjuk szoritani az orsza-
gos aranyszamra, akkor a zsidé parhuzamos osztélyokat mindenitt meg kell
szlintetni, és az egyes osztalyokba csak az orszagos aranyszamnak megfelelé
zsidd tanuld felvételét engedélyezni. Ha azonban a budapesti kozépiskolakban
a zsid6sag budapesti ardnyszamahoz igazodd tanuldmennyiséget akarunk be-
juttatni, akkor a zsidé osztalyok parhuzamos rendszerének... formajat fenn le-
het tartani”. (VKM, 1940-a)

A minisztérium a gimnéazium igazgatéjanak felvetéseit nem osztotta ma-
radéktalanul, azonban az idé elteltével ugy tlinik, az V/I. Ggyosztaly is revide-
alta korabbi allaspontjat. ,Az u.n. ,zsidé osztalyok” feldllitasat, illetve tovabbi
fenntartasat mar 6k is aggalyosnak tartottak. A zsidésagnak ilyen médon valé
,ghettd”-ba szoritasa a keresztény tanuloifjisag szempontjabdl nem mondha-
t6 szerencsés tényezének. Az illetd zsidé-osztalyokban tanitd tanarok szamara
pedig elkedvetlenitd. Az G.0. véleménye szerint a kiilon zsid6-osztélyok helyett
helyesebb lenne minden gimnaziumban az orszagos ardnyszam szazalékanak
megfeleléen engedélyezni a zsidé tanuldk felvételét” (VKM, 1940-b). A Madac-
hot azonban - mint irjadk —,minden koriilmények koz6tt mentesiteni kellene az
ilyenektdl” (VKM, 1940-b). A mentesitésre nem kerdilt sor, a pdrhuzamos oszta-
lyok rendszere a német megszallasig valtozatlan formaban fennmaradt.

G.Gy. visszaemlékez6 szerint: ,Miért nem szamoltdk mégis fel a zsidé osz-
talyokat? A kirekesztett gyerekeket valahova el kellett volna helyeznidk, és a
harom budapesti gimnaziumot tekintve ez évfolyamonként kb. szazhusz diakot
jelentett volna. Minden fegyelmi ok nélkiil kidobni ennyi — nem is rossz - tanu-
16t, s6t, az évek multaval kétszer-hdromszor ennyit, erre még nem szanték el
magukat, utévégre pedagdgusok voltak, no meg ez a keresztény didksag mun-
kamordljat is zllleszthette volna!” (G.Gy., 2001)
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Az iskola falain belil két valdsag létezett, egy keresztény és egy zsido,vilag".
A visszaemlékez6k egydntetlien ,szeparalt egisztenciarél” szamoltak be (W.A.,
1998), a Horthy-korszak zsidoellenességét sok-sok évvel a torténtek utan sem
feledve. Felejthetetlenné a kirekesztés kdrnyezete és az itt sz6v6d6, nemritkan
életre sz616 baratsagok tették az itt eltoltott id6t. R. G. ugy fogalmazott, hogy
a Madachban elt6ltott évek ,életiink végéig elkisérnek benniinket”. (R.G., 1999)
Az atéltek hataséra akadt olyan egykori didk is, aki nem szivesen idézte fel a
multat, sokkal inkdbb toroIni szerette volna. Mint irja, ,nekem Magyarorszagrél
nem sok j6 memoriam (értsd: emlékem) van, igy egy bizonyos amnéziat (elfe-
lejtést) vezettem be”. De ,ha vannak is kellemetlen associations az orszaggal,
ez nem terjed ki osztalytarsakra”. (W.A., 1998)

Akik bekeriltek a,zsid6 osztalyba’, igazén szerencsésnek érezték magukat.
G.Gy. igy emlékezett: ,Nem tévedek taldn, ha azt mondom, hogy mi nagyon
jol éreztiik magunkat a zsid6 osztalyban. En legalabbis nagyon jél éreztem
magam.” (G.Gy., 2001) Nem volt konnyl a B osztalyba bekerdlni. H. I. szilei
1940 nyardn jutottak arra az elhatdrozasra, hogy 6t feltétlenlil gimnaziumba
iratjak. ,Tudomasukra jutott, hogy a Barcsay-utcai Madach gimnaziumban (a
,Barcsayban”) zsid6 osztalyok mikddnek. Edesapam intézte az ligyet, én nem
tudom, ki és hogyan dontott arrdl, hogy melyik jelentkezét vegyék fol. Néhany
héttel az 1940/1941-es iskolaév kezdete el6tt derlt ki, hogy a szerencsések ko-
z0tt vagyok. I'gy keriiltem az |.B osztalyba, negyvenedmagammal” (H.l., 1999)
W. A. ugy emlékezett, hogy ,apam, akinek jé kontaktusai voltak, protekciéval
hozott be a Madéach gimnazium 1.B osztalyaba.” (W. A., 1998). T. Gy.-t a Sziv utcai
elemista iskola elvégzése utan irattdk be a szilei, 1940 tavaszan kb. aprilis felé
a Madach Imre Gimndaziumba, és kb. aug. 20-an Anyadm elkiildétt, hogy nézzem
meg, hogy felvettek-e vagy nem? Egész uton reszkettem, de amikor meglat-
tam a nevemet, nagyon boldog lettem. Koriilbelil igy indultunk el a gimna-
ziumi tanulassal, és jo volt a hangulat az 6sszes fiuk kézott” (T.Gy., 1998) R.G.
édesapja ligyvéd volt, de gyorsirast is tanitott, elndke volt az Irodai Gyorsirékat
és Gépirdkat vizsgaztatd Bizottsagnak, emellett ,6raadd tanar volt a Madach
Gimnéaziumban, ahol egyébként 1910-ben érettségizett maga is. igy keriiltem a
Madach-ba 1940 6szén’. (R.G., 1999) G.l. édesapjanak pedig Dr. Schmelzer Izsak
- akivel egy hazban laktak, és aki a budapesti fitdrvahdz templomanak volt a
férabbija, valamint a Madach izraelita vallastanara is volt — ajanlotta, hogy irassa
fiat a Madach Imre Gimnaziumba. R. R.-t sziilei protekcioval juttattak a Madéch-
ba. Ezt irja: ,Nem vagyok egészen biztos, hogy hogyan keriiltem be a Madach
Gimnézium B osztdlyaba, csak arra emlékszem, hogy apam ismert egy ezredest,
aki elintézte a felvételemet. Az els6é években a gimnaziumban nagyon kelle-
mes emlékeim vannak, jol éreztem magam az osztalytarsaimmal” (G.I., 1998)
M.G.-nek nehezebb dolga volt, ami a gimnaziumba keriilést illeti. Apja ugyanis
polgari iskolaba akart iratni, végiil édesanyja kiharcolta a gimnaziumot, mert
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tanult embert akart nevelni a fiabodl.,Segitséget vettek igénybe’, hogy bejuttas-
sanak a Madach Gimnazium elsé 40-es max. |étszamu ,zsidd” osztélyéba.,,Osz-
szekottetés” a sz6, amire gondoltam.” (M.G.,, 1999) R.R. apja pedig ismert egy
ezredest, aki — mint irja — elintézte a felvételemet”. (R.R., 1999)

A zsid6 tanuldk itt egy sajatos ,kettéosztott valdsdggal” szembesiiltek.
Tudomasul kellett venniiik, hogy nem ugyanannak a vildgnak a részesei. Mint
W.A. 6sszegezte, ,biztos, hogy a keresztények mashogy voltak banva” (W.A.,
1998) Egy visszaemlékez6 ugy fogalmazott, hogy tele voltak szorongdssal, amit
csak fokozott, hogy néhany osztalytarsnak mar munkaszolgalaton volt az édes-
apja, ,igy tudtunk egyet-mast arrél, mire készitenek elé benntinket.” (H.I., 1999)

A hivatalos pedagogiai program és a tankdnyvek javarészt azonosak voltak
zsid6 és keresztény tanulok esetében. Amikor azonban elkezdték a tanévet,
egy nyomtatott tajékoztatdbdl értesiilhettek arrél, hogy mely foglalkozaso-
kon, szakkorokon vehetnek részt. Kiderilt, tobb program is elzdrva maradt a
zsidd didkok el6tt. Példaul a replilémodellez6 Madach Aero Kort kizérdlag
csak keresztény tanuldk szamara szervezték, és nem lehettek tagjai a Madach
Cserkészcsapatnak sem. A B osztalyban azonban voltak olyan didkok is, akik
részeslltek a keresztségben: 6ket befogadta a cserkészcsapat. Az elkilonités
jegyében mukodott egy iskolai rendfenntarté gérda is” (H.l., 1999) W.A. vissza-
emlékezése szerint,a tanterv egyezett az A osztalyokéval, a kisegitd el6képz6s”
(zsid6 levente) kivételével”. (W.A., 1998)

Furcsa volt az A osztalyokkal valé kapcsolat. T.L. a Madach A osztalydnak
tanuléja volt azokban az években. Szégyenkezve gondolt vissza arra, hogy a
zsido didkok kiilonvalasztasat teljes passzivitassal szemlélték (Murakozi, 1981).
Ennek azonban teljesen ellentmond, amit par sorral odébb ir, miszerint ,az is-
kola vegyes Osszetételi didksdga egydntetlien gunyos elutasitassal és kifeje-
zett tiltakozéssal fordult szembe a faji gondolattal, antiszemita gyGlolkodéssel”
(Murakozi 1981, 109). Az egykori madachosok emlékei T.L. elsé megallapitasat
erd@sitik meg. Bar senki nem tiltotta, elszigeteltté valtak a kozosségek, mind zsi-
dé, mind keresztény oldalrél. Tiltakozas nélkil rendelték ald magukat a zsidé-
torvény betliinek a B osztélyosok. Egydntetien szdmoltak be a visszaemlékez6k
arrél, hogy 6ran kivili kdzosségi élet csak az osztalytarsakkal és a tobbi zsido
osztalyokkal volt.,Az A osztalyosok nem akartak még észre sem venni benniin-
ket. A B osztalyoknak nem volt semmi kapcsolata az A osztalyokkal. Tudtommal
semmilyen bardtsdg nem fejl6dott ki az osztélyok tanuléi kozott!” (G.l.,, 1998)
W.A. megfogalmazéasaban egy ugy hangzik, hogy ,keresztényekkel semmi kap-
csolatunk nem volt” (W.A., 1998) Ami ,még jellegzetesebb, egyéni baratkozas
sem folyt. Mi sem éreztiik Ugy, hogy ezen valtoztatni kell, tudomasul vettiik a
dolgot ugy, ahogy volt.” (H.l., 1999)

Az iskola a kettéosztas szellemében szervezte a didkprogramokat is. Nem
kirdndultak egylitt a zsido6 és keresztény osztalyok, kilon tartottdk a sportver-
senyeiket is, még a jatékos tornabemutatékon sem keverték dssze éket (H.l.,
1999).
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R.R. az elsé évekrél a gimnaziumban nagyon kellemes emlékeket 6riz. Tobb
visszaemlékez6 szerint is ,jo volt a hangulat az 6sszes fiuk kozott” (T.GY., 1998).
Kérdés volt, mihez tudnak kezdeni az itt megszerzett tuddssal, hiszen az 1939-
ben hozott zsidétorvény a 6%-os kvéta bevezetésével jelentésen szlkitette a
tovabbtanulas esélyeit. A didkok azonban a tovabbtanulasrol széttek dlmokat.
T.Gy. szerint,.abban az idében nagyon kellett tanulni”. (T.GY., 1998) R.R.-nek nem
ment olyan jol a tanulas (késébb azonban orr-fiil-gégész lett), ezért a szilei fel-
vettek egy magantanart, ,aki sokat segitett délutan a hazi feladatokkal”. (R.R.,
1999) A szociokulturdlis kornyezetnek kiemelt szerepe volt abban, hogy még
ebben a tovabbtanulas szempontjabdl szinte reménytelennek tetszé helyzet-
ben is a tanulasé tudott lenni a fészerep. A tanulasra koncentralas elterelte a
figyelmet a baratsagtalan kilvilagrol. A zsido osztalyok 6sszetartottak, a k6zos-
ségbe kapaszkodas er6t adott. Ezért is fogalmazhatott ugy M.G., hogy ,az ekkor
kialakult baratsagok egy életre megmaradtak... Eddigi életemben mas bara-
taim is voltak, vannak, de az az azonnali bizalom, 6sszetartozas masokkal soha
nincs meg, mint a régi osztallyal”. (M.G., 1999)

H.A. — a gimnazium egykori tandra - a szégyenteljes elkilonités okat a naci
Németorszag atmeneti hadi sikereinek tudta be. Ugy emlékezett, hogy a tanari
kar mindossze két tagja hodolt be a fasiszta iranyzatnak, a tobbiek nem egyszer
nehéz korilmények kozott igyekeztek elsimitani a hivatalosan kiélezett ellen-
téteket a tanuldk kozott. (Murakozi 1981) A visszemlékezések javarészt meg-
erdsitik H.A. megallapitasait. A B osztalyosok szerint a legtobb tanar szeretett
a B osztalyokban tanitani, nem volt jellemzé a negativ attit(id, akadtak persze
kivételek. Tobben éreztették veliik az egyiittérzésiiket. Tobb, mint fél évszazad
multan is szeretettel gondoltak osztalyfénokikre, SZ.E.-re, aki egyfajta pajzsot
tartott foléjuk. Igyekezett segiteni az osztalynak, nem tett kiilénbséget zsido és
nem zsidé kozott. Riadalmat keltett a hir, hogy az igazgatosag fel akarta cserél-
ni 6t E.J.-vel, akirél rossz tapasztalataik voltak, gunyoros, lekezelé magatartasa
miatt. H.l. szerint elképzelhetd, hogy magatartasdnak nem is volt rasszista hat-
tere, de hat,mi koradreg nemzedék voltunk, tele egyaltalan nem indokolatlan
szorongasokkal” (H.l., 1999). Az igazgat6sag végiil elvetette a tervet, a szUl6k és
a didkok nagy megkonnyebbiilésére. Tobb tanar nyiltan szolidaris volt a zsido
diakokkal. Ko6zéjuik tartozott példaul S.D., a Madach Szinhaz dramaturgja, a ma-
gyartanar A., és a foldrajzot oktatd H. tanar urak is. S.D. kiilonleges volt abban,
hogy 1944-ben, az utolsé magyardran segitséget ajanlott mindenkinek” (G.I.,
1998). Egy rovid ideig zsid6 tanaruk is volt, M.Gy. személyében, akinek 1941-
ben szarmazéasa miatt el kellett hagynia a palyat. Ambivalens volt a viszonyuk
Sch.l.-vel, az izraelita hitoktatéval, akit groteszk figuranak tartottak. A németet
tanité P.O.-rél és a tornatandr vitéz Pl.-r6l egyértelmuien igen rossz benyomaso-
kat szereztek. G.l. Ugy emlékezett, hogy CS.E. ,tornatanar és leventeparancsnok
nyiltan zsidoellenes, nyiltan naci volt” (G.l, 1998) Az igazgatd, R.P. részérdl is
tobben éreztek zsidéellenességet.
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Az antiszemita legiszlacié az ontérvényl ,zsiddédefiniciok” miatt mind na-
gyobb szamban rantott vissza a zsid6 sorsba olyanokat, akik elhagytak lzrael
vallasat. igy lehetett, hogy a 40 fés osztalyban négyen katolikusok voltak, ket-
ten protestansok, a torvény bet(i szerint azonban most zsidénak mindsultek.
+A tobbi részben enyhén valldsos, részben alig vallasos zsidé. Vallashi egy sem
lehetett, mert szombaton is volt tanitas... Ifjusagi istentiszteletet gimnazista
fitknak a Rumbach Sebestyén utcai templomban (nem nevezték zsinag6ga-
nak!) tartottak... Nem emlékszem, hanyan voltak 13 éves korunkban, akiket fel-
hivtak Torat olvasni valamelyik zsinagdgadban 34-link kozll, de nagy résziink,
taldn majdnem mindnyéjan.” (T.P, 1999) Ugyancsak 6 emliti, hogy ,semmiféle
konfliktus nem volt izraelita és mas vallasu osztalytarsaink kozott, pedig a zsido
identitasérzetet annak idején a felekezethez tartozas jelentette és ez akkor még
tobbséglinkben megvolt... 1945 utan a zsido identitastudatiak ardnya erésen
megcsappant - mi tobb: a tobbség talan meg is tagadta zsidésagat”. (T.P,, 1999)

M.G. vegyeshdazassagban sziletett. ,Sziileim megegyeztek, hogy én a zsid6
vallast veszem fel, anydm réomai katolikus, apdm zsidé volt... Gyermekkorom-
ban apdmmal a Dohany-utcai templomba, anydmmal a Jozsefvarosi katolikus
templomba jartam. Miutan szileim féleg apam rokonaival jottek 0ssze, a zsidd
befolyds mindig erésebb volt” (M.G., 1999)

Kereszt fliggott a tanteremben a tabla folott, a tanitds kezdetén és végén
allva imadkoztak. Egy, a minisztérium altal megfogalmazott vallasneutralis szo-
veget kellett elmondaniuk. A tanarok egy része és a négy katolikus keresztet ve-
tett. Erdekes, amit T.P. ir: ,J6 keresztény iskolai nevelésben részesiiltiink, amely
tolerans volt bizonyos zsidd jellegzetességgel szemben, el is vérta azokat.
A Ros Hasanach két napja, az engesztelénap, valamint Peszach elsd két és utol-
s6 két napja iskolai sziinet volt szamunkra, de a pészachi el6irdsokat a tébbség
csaladja is tartotta. Jom Kippurkor viszont a legtobben bojtoltek, miis 13 éves
korunktél. 1945 utan is csak fokozatosan szoktunk le réla’” (T.P, 1999)

A zsid6 didkokban azonban - mint G.GY. irja — ,élt a harag és az ellendllas
szandéka” is. (G.Gy., 2001) 1942 vagy 1943 tele nagyon kemény volt. Emléke-
zett egy ,vérre mend” hégolydcsatara, melyet az Almassy-téren harom zsidé
osztély vivott harom keresztény osztalya, vagyis ,az dsok és a bések kiizdottek
egymas ellen nagy indulattal” (G.Gy., 2001). Az egykori ,bések” a leventeokta-
tasrél nagyon rossz emlékeket ériznek Az 6rarendbe ugyanis be volt illesztve
a,katonai el6képzés”. A keresztény tanuldk leventefoglalkozésokra jartak, ahol
alaki kiképzést kaptak és fegyvergyakorlatok is voltak. A B osztalyosok ezen
nem vehettek részt, 6k a ,kisegitd el6képzést” szenvedték el. Sdrga karszalag-
gal ,ékesitve” végeztek értelmetlennek latszo tevékenységi formakat, és a ,ki-
képzés” fontos része volt a zsidé tanulok megalazasa. Oket valéjaban a munka-
szolgalatra készitették eld, fizikailag és lelkileg. A ,Honvédelem” cim( tantargy
keretében megtanultak a rendfokozatokat, de az oktatas el6terében az erédi-
tési munkakhoz hasznalatos anyagok és foldmunkdk, drétakadalyok stb. alltak.



Elkiilonitve |69

»Mi, B osztalyosok, valldsunk miatt csak levente kisegiték voltunk, és amikor le-
vente gyakorlatok voltak, akkor sarga karszalagot kellett viselniink, és ezalatt
azid6 alatt elég durvan voltunk kezelve” - irja R.R. (R.R., 1999) T.GY. az aldbbiak-
ra emlékezik: ,A levente 6rdkban kivezényeltek benniinket egy 6ridsi birtokra,
ahol ricinusbokrok néttek, és azokat kellett kapalni, ami szérnyen tiiskés volt,
és az el6keld és jol oltozott zsidod gyerekeknek ez elég szenvedés volt” (T.Gy.,
1998) G.GY. mar annak idején is gylolte, megvetette, ostobanak tartotta az
egész leventézést.,Személy szerint is ostobdnak taldltam a leventeoktatokat...
Némi sajnélattal vegyes megvetést éreztem az u.n. ifjuvezetdkkel szemben,
vagyis azok irant a télink két-harom évvel idésebb keresztény fitk irdnt, akik
(nem tudom, onkéntesen-e vagy tanarilag kijelolten) a reménytelen feladattal
kiiszkodtek, hogy ugy-hogy elfogadtassak vellink az el6irt tananyagot és visel-
kedési normat.” (G.GY., 2001) Az egész csak arra volt jo, hogy megaldzzak Sket.
»Az utcakon felvonulas és a ,replilé” parancs, ott, ahol a legtobb l6széklet volt
az Uton (erre a parancsra mindenkinek hasra kellett vdgédnia), voltak a legjobb
példak” (G.l., 1998).

A parhuzamos osztélyok rendszerének a német megszallas vetett véget.
A zsido didkok befejezett IV. osztalyos végzettséghez jutottak, nem ismert, hogy
minisztériumi dontés éllt-e ennek a hatterében, vagy az iskola sajat hataskor-
ben intézkedett. A szerencsének kdszonhette, aki tulélte a haborut. Akadt, akit
keresztények bujtattak, masoknak hamis papirok jelentették az életet, megint
masokat a kikeresztelkedés mentett meg. M.G. igy emlékezett: ,Az eredetileg
40-es létszamunk megcsappant, egyesek meghaltak, masok szilei kilféldre
koltoztek, masok allidztak Izraelbe!” (M.G., 1999)

Osszevont osztalyokkal indult Gjra a tanitas 1945-ben. Nem lehet csodélkoz-
ni azon, hogy ,bardtkozas nem igen tortént meg az eredetileg két kiilon osztaly
kozott” (M.G., 1999) ,Réqgi osztalytarsainkkal a bardtsagok megerésodtek. Az ek-
kor kialakult baratsagok egy életre megmaradtak.” (M.G., 1999) 1946 elején az
elfojtott harag tort felszinre, amikor m(ikodni kezdtek az igazold bizottsagok,
és bejott az iskola épliletébe CS.E. leventeoktatd. ,A didksag spontéanul 0ssze-
gyllekezett a lépcséhazban, végig a Iépcsé mentén, és dridsi zugassal-fujolassal
kikényszeritette, hogy Cs. hagyja el az épliletet. Ebben mi zsidé fiuk voltunk
a kezdeményezék!” (G.Gy., 2001)

A visszaemlékezbk egy furcsa valdsag részesei voltak. A korszak athatd anti-
szemita propagandajaval is magyarazhato a viszonylagos passzivitasuk, mellyel
a kialakult helyzetet fogadtak. Tobben ,felejthetetlennek” nevezték az itt tol-
tott id6t, negativ és pozitiv értelemben egyarant. Sok kedves emléket ériznek
kis kbzosséglikrdl, az 6ket ,pajzsként” védo tanarokrdl, de ,felejthetetlen” még
ennyi év tavlatabdl is a sz6 szoros értelmében falakkal torténd elkilonités.
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Migrans tanulok
egy magyar kozoktatasi intézményben

Esettanulmany

Bukus Beatrix

1. Bevezetés

A migrans gyerekek sajatos sziikségleteit figyelembe vevé méltdnyos oktatas
kialakitdsa és fenntarthat6 biztositdsa az Eurdpai Unid legtobb orszagdban
kdzponti feladat. (European Commission, 2008) Magyarorszagon a migrans ta-
nuldk kozoktatasi integracios folyamata még gyerekcipdben jar. Ez tobb okra
vezethetd vissza. A legfébb ok, hogy a magyar kézoktatas intézményeibe jard
migrans tanuldk szdma alacsony, mely nem teszi a kérdéskort egyel6re aktua-
lissd.! Bar ezt az okot szoktak elsé helyen emliteni, kijelenthetd, hogy Magyar-
orszagon nem all rendelkezésre a migrans tanulok valds 1étszamardl statiszti-
kai adat. A jelenlegi adatgydijtési eljaras szerint a kilfoldi dllampolgar gyermek
szamit csak migrans tanulénak.2 Magyarorszagon nem all rendelkezésre olyan
adatbdzis, amely a csoport valds heterogenitasarél képet adna, vagy minden, a
hétkoznapi pedagogiai gyakorlat szempontjabdl migransként? kategorizalhaté
tanulét tartalmazna. A hidnyos és pedagdgiai szempontokat figyelmen kivil
hagyo adatgyjtés egyik eredménye a problémakor alultematizaltsaganak.*
Annak, hogy a témakdr egyelére nem kiemelt kdzoktatasi feladat, tovabbi
oka lehet, hogy a migrans tanuldk csoportjanak jelentds részét a magyar nem-
zetiségU és magyar ajku tanuldk alkotjak. (Ld. 1. tablazat) Ezeknek a gyermekek-
nek az iskolai integracios folyamata soran jelentésen kevesebb tobbletfeladat
harul a pedagdégusokra, mint egy nem magyar nemzetiség(i és nem magyar

1 Az Oktatds-Statisztikai Evkényv 2008/2009. évi kiadvénya szerint évodéba, altalanos iskolaba,
szakiskolaba, specialis szakiskoldba, szakkozépiskoldba és gimnaziumba az adott tanévben
Osszesen 10 376 kulfoldi dllampolgarsagu tanuld jart.

2 VO. Bukus Beatrix: A migrans gyerekekre vonatkozé fogalmak és az adatgyujtés 9sszefliggés-
rendszere. [skolakultira 2011/1, 99ff.

3 A,migréns tanuld” kifejezés Magyarorszagon nem egységesen definidlt. A fogalom lehetséges
alkalmazasainak, illetve a jelenleg a csoport megjel6lésére hasznalatos fogalmaknak a bemu-
tatasa jelen dolgozat kereteit meghaladja.

4 A Kozponti Statisztikai Hivatal Népességtudomanyi Kutatdintézetben A bevdndorldsi és integ-
rdci6s statisztikai rendszer fejlesztése (EIA/2007/3.2.3.1.) cimmel foly6 fejlesztési projekt eredmé-
nyei valdszinUsithet6leg hatassal lesznek a jovében egy, a kdzoktatas terlletére is kiterjed6
adatgy(ijtési eljarasra. http://www.demografia.hu/index.php?option=com_content&view=arti
cle&id=48:bevint&catid=5:kutatasok&ltemid=6
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ajku tanulo esetében. A tablazatbdl azonban kideril, hogy az 6vodaba jaré kul-
foldi tanuldk kozott a nem magyar nemzetiségliek ardnya magasabb, valamint
az altaldnos iskolaba és a gimnaziumba jaré magyar és nem magyar nemzetisé-
g kilfoldi tanuldk ardnya is csak kis mértékben tér el. Elmondhatd tehat, hogy
bar a magyarorszagi bevandorlasra jellemzé a hataron tuli magyarok felilrep-
rezentdltsaga®, a kozoktatas szolgaltatdsait igénybe vevék kozott némely isko-
latipusban egyenl6 aranyban vannak jelen a magyar és a nem magyar nemzeti-
ségl migrans tanulok. (V6. Kovats—Medjesi 2005, 10)

Mivel a téma nem szamit kiemelt kozoktatasi feladatnak, nem alakult ki
egységes és szakszerl fogalomhaszndlat (vo. ,migrans tanuld’, kilfoldi tanu-
16", ,nem magyar ajku tanuld”’, ,magyar nemzetiség( kilfoldi tanuld” stb.), sem
egy teljességre és tobb szempont figyelembe vételére torekvé adatgyjtési
rendszer. Ezek hidnya akadalyozza a problémakdr megoldasdnak kidolgozasat.
Neheziti tovabbd, hogy a nem magyar nemzetiségili migréns tanuldk csoportja
szarmazasi orszaga, vallasa, kulturdlis hattere és anyanyelveS, a szilék vandor-
[&si torténete és jovore vonatkozd tervei, valamint egy sor mas szempontbdl
heterogén képet mutat.

A migrans tanulok kozoktatasi helyzetének javitasat célzé kezdeményezé-
sek szama alacsony.” A kiilfoldi jo gyakorlatok is csak részben adaptalhatdak,
hiszen Magyarorszag migracios tendenciadi, a bevandorldk tarsadalmi beillesz-
kedésének jellemzdi mas orszagokétdl alapvetben eltérnek.

A migrans gyerekek kozoktatési integraciéjanak kérdése tagabb kontextus-
ban értelmezendé. A bevandorlasi folyamatokat szabalyozé migraciés politikai
stratégia és a bevandorldk tarsadalmi beilleszkedését seqgité integracios politi-
kai stratégia hatarozzdk meg a tarsadalmi élet kiilonb6zé szektoraiban, pl. az
oktatasban kdvetend6 irdnyokat. Magyarorszagon ezek kialakitasa jelenleg van
folyamatban. Ez a két stratégia varhatdan befolyasolja majd a migrans tanuldk
kozoktatasi helyzetére irdnyuld torekvéseket is.

5 ,Arendszervaltas dta eltelt masfél évtized alatt egyértelmuien kirajzolodott a bevandorlas alap-
vetd jellegzetessége: geopolitikai helyzete és torténelmi hattere kdvetkeztében Magyarorszag
elsésorban a szomszédos orszadgokban él6 magyarok szamara jelent(ett) célorszagot. Es bar e
sajatossagot valamelyest arnyaltdk egyes kornyezdé orszagok politikai, illetve hdboris esemé-
nyei valamint az utébbi évek globalizacids tendencidi Iényegét tekintve nem vdltoztattak meg.”
V6. Godri-Téth 2005, 9; ill. Godri 2009, 125.

6 Az irasba az anyanyelv terminus keriilt be, annak ellenére, hogy az elsé nyelv terminus tobb
szempontbdl szakszer(ibbnek bizonyul. A tanulmany kereteit azonban ennek kifejtése megha-
ladja.

7 Példak erre az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Interkulturdlis Pszicholdgiai és Pedagé-
giai Kézpont altal inditott Interkulturdlis Pszicholdgia és Pedagdgia mesterképzés, az MTA
Etnikai-nemzeti Kisebbségkutato Intézete altal végzett kutatdsok, a Menedék — Migransokat
Segité Egyesiilet pedagégus-tovabbképzé programjai, valamint a korabbi nevén Onkéntes
Interkulturdlis Pedagdgiai Munkacsoport utédjaként mikodé Magyar Pedagdgiai Tarsasag
Interkulturdlis Pedagdgiai Szakosztélya és az Interkulturalis Nevelésért és Oktatasért Alapitvany
tevékenysége.
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2, Avizsgalat célja, alkalmazott modszerek
és a vizsgalat helyszine

A magyar kézoktatasban tanuldé migrans gyerekekrdl alig all rendelkezésre ku-
tatasi eredmény, kivétel a Feischmidt Margit és Nyiri Pal dltal szerkesztett kotet
(Feischmidt-Nyiri 2006). Az altalam végzett kdzoktatasi esettanulmany ezért
egy olyan iskola vizsgalatat helyezte a kozéppontba, amelyrél kdztudomasu,
hogy évrél évre jelentés szamu migrans tanulot részesit nevelés-oktatatasban.

Az esettanulmanyt® egy budapesti angol-magyar két tanitasi nyelva al-
taldnos iskoldban készitettem, amely intézménybe a vizsgdlt idészakban
(2008/2009-es tanév elsé féléve) negyvenkét kilfoldi dllampolgarsagu tanulé-
ként regisztralt gyermek jart. Koziilik huszonét tanulé a magyar nyelvtdl eltérd
anyanyelv( volt. Szarmazasukat tekintve roman, ukran, lengyel, német, ame-
rikai, kanadai, torok, orosz, bolgar, rmény, iraki, irani, kinai, vietnami, tajvani,
guineai tanuldk jartak a vizsgalt intézménybe.

Az 1995/96. tanévtodl kezd6dben folyamatosan és mind nagyobb szamban
vannak jelen az intézményben a kiilféldi dllampolgarsagu, nem magyar anya-
nyelvi tanuldk. Létszamuk tanévenként valtozik, dltaldban 15-40 6 kozott van.
Kilonb6z6 évfolyamokon, kilénbozé osztdlyokban tanulnak. A 2006/2007.
tanévben az Oktatasi Minisztérium felkérésére a Reformatus Egyhaz Menekiilt
Misszidjaval torténé egyilittmiikodés vette kezdetét. Tanévenként valtozo sza-
mu, az egyhaz menekiiltintegraciés programjaban tdmogatott tanulékat fogad
be az iskola. Ok tulnyomérészt a harmadik vilagbol érkeztek, sokan koziiliik
szUlék nélkdil. A vizsgalt idészakban egylttmikodési program keretében négy
menekult tanulé jart az intézménybe.

A vizsgdlatba az elsé hat, két tanitdsi nyelvd osztaly tanuléit, és az dket ta-
nité pedagdégusokat vontam be. A vizsgalat moédszere az esettanulmany volt.
A helyszinen torténé kutatds lehetévé tette bizonyos jelenségek természetes
kdzegben tortén6é megfigyelését és feljegyzését. A kivalasztott, ugynevezett
értékeld esettanulmany kombindlja a leird, az értelmez6 és a megitél6 jelleget.

Az esettanulmany olyan kutatasi stratégia, amely tobb mdédszert egyesit (vo.
Golnhofer 2001). Az altalam alkalmazott mddszerek a kovetkezék voltak:

a. dokumentumelemzés (Pedagdgiai Program és egyéb hivatalos iskolai doku-
mentumok, statisztikdk, tandri segédanyagok),

b. medfigyelés (a migrans tanuldk megfigyelése magyar mint idegen nyely,
illetve mas szaktantéargyi érakon),

c. kikérdezés

8 Avizsgaltiskolaval kotott megallapodas szerint a bemutatott intézmény azonositasat lehetévé
tévd, a gyermekek és a pedagdégusok személyét érinté adatok nem keriilnek kozlésre.

[}
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interju a magyar mint idegennyelv-tanarral,

a menekilt gyerekek csoportjaért felelés személlyel,
osztélyfénokokkel,

szaktanarokkal,

az iskolai igazgatojaval,

a célcsoportba tartézé tanuldkkal,

No v A wWwN =

a tanulé interjualanyok szileivel,

elemzése),

egyéb adatforrasok: pl. iskolai események, projektek, palydzatok a témaval
kapcsolatban.

A minta nem reprezentativ. Osszesen tizenharom tanari, hét tanuldi, két

szUl6i beszélgetés, huszonhadrom megldtogatott tandra, az iskolai innepségei
és az éplletben eltoltott tovabbi tiz éra soran gy(jtéttem az informaciokat.
Az érvényesség elvét az adatok tobb helyrél, kiillonb6z6 médszerekkel torténd
gy(ljtésén keresztil torekedtem érvényre juttatni.

A kdvetkezékben a megvizsgalt tanuloi kor (azok is, akiket az iskolai nyilvan-

tartds nem tartalmaz) osztélyonként csoportositva keril bemutatésra:

1. k osztaly

R. édesapja egyiptomi, édesanyja roma szarmazasu magyar né. A fid Ma-
gyarorszagon sziiletett, anyanyelve a magyar, és nem kétnyelv(i. Ovodaba
jart. Nem tartja a muzulman szokdsokat. Az osztalyban nem kezelik kiilfoldi-
ként.

M. roman allampolgdr. Sziilei magyarok, és a kislany is Magyarorszagon szu-
letett. Beilleszkedési gondjai egyaltaldn nincsenek.

P. magyar allampolgdr, magyar apa és horvat anya gyermeke. A csaldd nyel-
ve az eszperantd, ezért a kisfii haromnyelv. Beilleszkedési gondja nincsen,
a magyar nyelvet anyanyelvként beszéli.

H. muzulman arab apa és magyar anya gyermeke. Amerikdban sziletett, fél
éve jott édesanyjaval és egy lednytestvérével Magyarorszagra. A csaldd nyel-
ve az angol, az anya bar magyar anyanyelv(, jelenleg ujra tanulja a nyelvet.

B. magyar anya és német apa gyermeke. A sziil6k munkdja miatt fél évet
Magyarorszagon, fél évet Németorszagban tolt. Berlinben nem jar iskolaba.
A csalddban mindkét nyelvet haszndlja, ennek ellenére magyar nyelvtudésa
hidnyos. Beilleszkedését az ingazas neheziti.
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2. k osztaly

C. torok allampolgar. A kisfi a vizsgalt intézményben kezdte az iskolat, de
az elsé osztalyt kétszer jarta. A csalddban hasznélt nyelv a kurd, a fid nem
beszél torokil. Magyar nyelvtudasa hianyos. Muzulman vallasu. Az iskola 5.
osztélyaba jar a testvére.

N. kanadai-magyar kettds allampolgar. Anyanyelve a magyar, szllei magya-
rok.

S. kanadai allampolgar. Anyjaval angolul beszél, anyanyelve az angol. Edes-
apja afroamerikai.

A. 6rmény nemzetiségU orosz dllampolgar. Anyanyelve az orosz. Beilleszke-
dési gondjai nincsenek, magyarul is jol megtanult.

K. az 1.k osztalyos H. névére, muzulman arab apa és magyar anya gyerme-
ke. Amerikaban sziletett, fél éve jott édesanyjaval és egy lednytestvérével
Magyarorszéagra. A csaldd nyelve az angol, bar az anya magyar anyanyelvd,
jelenleg Gjra tanulja a nyelvet.

E. drmény bevandorlé sziil6k gyermeke. A csaldd nyelve az 6rmény. A tanuld
Magyarorszagon sziiletett és jart évodaba. A magyar nyelv igy a masodik
anyanyelve.

Y. magyar dllampolgar. Anyanyelve a kinai, a magyar nyelvet most tanulja.

3. k osztaly

M. iraki menekilt tanuld, életkora 11 év. Anyanyelve az arab, magyarul
ebben a tanévben kezdett el tanulni. Sziileivel és négy testvérével él Buda-
pesten. Muzulman vallasu.

G. roman allampolgar. Szllei magyarok és a csaldd nyelve magyar. Beillesz-
kedési problémai nincsenek.

K. magyar anya és spanyol apa gyermeke. A kisfid magyar allampolgar, édes-
anyja neveli. Anyanyelve a magyar.

L. roman allampolgar. Sziilei magyarok és a csalad nyelve magyar. Beillesz-
kedési problémai nincsenek.

Sz. ghdnai apa és magyar anya gyermeke. Anyanyelve a magyar. Beilleszke-
dése sikeres.

K. nigériai apa és magyar anya gyermeke. Anyanyelve a magyar. Beilleszke-
dése sikeres.

4,k osztaly

D. ukran allampolgar, sziilei ukrdnok és az anyanyelve is az ukran. A magyar
nyelvet magas szinten elsajatitotta. Beilleszkedése sikeres.
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e A.orosz dllampolgar. Sziilei oroszok. A csalad nyelve orosz. A fii Magyaror-
szagon szlletett, de nem beszéli a magyar nyelvet.

o T.vietnami allampolgar. Edesanyjaval él itt, aki a nagykévetségen dolgozik.
Egy év alatt a magyar nyelvet magas szinten elsajatitotta. Beilleszkedési
problémai nincsenek.

5.k osztaly

e M. a 2.k osztalyos C. batyja. Torok dllampolgar. A csalddban hasznalt nyelv
a kurd, a fiti kevéssé beszél torokil. Magyar nyelvtuddsa igen magas szint(.
Muzulman vallasu. Beilleszkedésével gondok vannak.

e Sz. Amerikdbol visszatelepilt roma csalad, angol-magyar kétnyelvl gyer-
meke.

6. k osztaly

e C. kinai allampolgér. Kinai anyanyelv(, szilei nem beszélnek magyarul.
A Kinai-Magyar Kéttannyelv iskolabdl irattak at, a gyorsabb magyar nyelv-
tanulas reményében. Két éve él Magyarorszagon. 14 éves.

e V.lengyel dllampolgér, de Magyarorszagon sziiletett. Sziilei lengyelek. A ta-
nulé magas szinten elsajatitotta a magyar nyelvet.

e T.ukran dllampolgdr, szlilei magyarok, magyar a csalad nyelve.

e A. orosz nemzetiség(, ukran allampolgdrsagu tanulé. Anyanyelve az orosz,
de a magyar nyelvet magas szinten elsajatitotta.

A I. szdmu melléklet a vizsgalt populaciordl gydjtott adatokat tablazatos
formaban tartalmazza. A tanuldk bemutatasa az osztalyfénokokkel készitett
interjuk soran szerzett informacidk alapjan készilt. A bemutatas tudatosan
nélkiilozi az etnikai identitdsra, a tartéozkodassal kapcsolatos jovébeli tervekre,
a szocio-6konomiai statuszra és a legtobb esetben a gyakorolt vallasra vonat-
kozé adatokat.

A migrans hatter( tanuldk a vizsgélt hat osztalyban igen heterogén 6ssze-
tételt mutatnak, igy feltételezhet6, hogy sajatos nevelési-oktatasi igényeik is
igen sokfélék és Osszetettek. Kérdés, hogy a vizsgalt kozoktatasi intézménynek
milyen lehet&ségei vannak a helyzet szakszerU kezelésére.

A kovetkez6 alfejezetben az iskolaban gydjtott adatok tematikus bemutata-
sara és értelmezésére kerll sor. A tematikus egységek a (1) Pedagdgiai Program
dokumentumelemzése, (2) az iskolaba Iépés, osztalyba helyezés, Uj osztalyko-
z0sség, (3) az egyéni haladasi terv és a teljesitményértékelés, valamint a (4) szi-
I6kkel torténé kapcsolattartas témakarei. Jelen tanulmanyban a migréns tanu-
I6kra vonatkozé fogalmak és az adatgydijtés, valamint a magyar mint masodik
nyelv és a nyelvi szintfelmérés témainak elemzése és az ezekhez a témakhoz
kapcsoléddan gyjtott adatok bemutatdsa nem kap helyet.
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3. Avizsgalat eredményei
Pedagdgiai Program dokumentumelemzése

Az esettanulmany egyik részeredménye az iskola hivatalos dokumentumainak
- elsésorban a Pedagdgiai Program - elemzésébdl adédik. A Pedagdgiai Prog-
rambol vett idézetekre torténd hivatkozas adatvédelmi okok miatt nem teljes.

Az iskola 2007 decemberében hagyta jova, és 2008. szeptember 1. napjatdl
szervezi meg neveld és oktaté munkajat az elemzett program alapjan. A doku-
mentum tartalomjegyzékét vizsgalva felt(inik, hogy az Interkulturélis Program
fontos elemként jelenik meg a program egészében.

Az elemzés két f6 szempont szerint késziilt. Egyrészt, hogy a kordbbi Okta-
tasi Minisztérium Utmutatéjanak szellemében megirédott Interkulturalis Prog-
ram alapelvei és mondanivaléja mennyire jelenik meg a Pedagdgiai Program
tobbi fejezetében, dltalanos tartalmi egységeiben (OM, 2005). Kivanatos ugyan-
is, hogy az az iskola, amelyik nagy létszdmban nevel és oktat migrans hatterd
tanuldkat, ne csak a Pedagdgiai Program egy kilonallo fejezeteként, hanem
annak szerves, minden tartalmat athaté részeként értelmezze interkulturalis
programjat. Felvallalt feladatainak megfogalmazasakor tehat pedagdgiai tevé-
kenységének célcsoportjaba a migrans tanuldkat is beleszamitsa.

M4asrészt vizsgéltam az Interkulturdlis Program tartalmat az alapjan, hogy az
milyen hangsulyt helyez a magyar tanulék interkulturalis szemléletben torténd
nevelésére.

A dokumentumelemzésbdl kideriilt, hogy a Pedagdgiai Program igen el-
lentmonddsosnak mondhaté abbdl a szempontbdl, hogy mennyire integrélja
tartalmi mondanivaldjaba az Interkulturdlis Programban leirtakat, azaz hogy
mennyire tartja szem el6tt a megfogalmazaskor azt a tényt, hogy a tanuldk cso-
portjanak egy része migrans hatterd.

Megallapithatd volt egyrészt, hogy az interkulturalis szemlélet helyet kap a
dokumentum egyes alfejezeteiben, masrészt azonban lényeges tartalmak meg-
fogalmazéasakor teljesen szem el6l téveszti a migrans tanulék specidlis igényeit.
A Pedagdgiai Program ,Céljaink” cim alfejezetébdl szarmazoé (14-15. p.) pél-
ddk e kettésséget hivatottak alatdmasztani. Az els6 két idézet jol mutatja, hogy
az interkulturalis pedagégia mondanivaléja az iskola Pedagdgiai Programjaba
részben épilt be.

Mds népek hagyomdnyainak, kulturdjdnak, szokdsainak, életmddjdnak
megismerésére, megbecsiilésére, az dltaldnos emberi értékek megbe-
csiilésére nevelni tanuldinkat, ezzel is erésitve Eurépdhoz tartozdsunkat

(..)
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A nyelvek és kulturdk kozdtti kozlekedésben jdrtas, redlis énképpel
és dnismerettel, egészséges identitdssal rendelkezé nyitott és elfogado,
autondm és pozitiv életvezetésre képes személyiségek épitése, fejlesztése.
Az anyanyelv és kultira megbecstilése és dpoldsa, illetve mdsok anya-
nyelvének és kulturdjdnak megismerése, megértése, a kiilbnb6zé dllam-
polgdrsdgu és anyanyelvi tanuld k6zds nevelésével.

(Pedagégiai Program, 15. p.)

Torekedni kellene arra, hogy olyan eljarasokat, technikakat és feladattipu-
sokat ismerjenek meg a kézoktatdsban dolgozé pedagdgusok, amelyek segit-
ségével e tartalmakat a mindennapok gyakorlatdban meg is tudjak valdsitani.
A vizsgalt iskola pedagodgusaival készilt interjukbdl kiderilt, hogy az éltaluk
latogatott tovabbképzések sordn elegendé elméleti ismeretre tettek szert.
A hétkdznapi pedagdgiai helyzetekhez azonban inkdbb gyakorlati tudasra len-
ne szlikségiik, amelyet 6nalléan megszerezni nagyon faradsagos és hosszu ide-
ig tart.

A kovetkezé idézetekben érdemes megfigyelni, hogy a migrans tanuloi
kozosséqg jelenlétébdl fakadd specidlis igények milyen mértékig épiiltek be a
Pedagdgiai Programba, vagyis hogy a migrans tanuldk specidlis helyzetébdl fa-
kadé tobblettartalmak mennyire jelennek meg a szévegben.

Fejlett anyanyelvi és idegen nyelvi kommunikdcids képességek és vi-
selkedéskultura kialakitdsdval segiteni tdrsadalmi beilleszkedésliket,
egyéni boldoguldsukat.

(Pedagdgiai Program, 15. p.)

Az anyanyelv a migrans tanuldk esetében igen széles skalat mutat. Bar az
OM kozleménye (OM, 2004b) emlitést tesz arrdl, hogy az iskolanak torekednie
kell a migrans tanulék anyanyelvi fejl6désének elésegitésére, a magyar kézok-
tatds gyakorlata azonban arra enged kovetkeztetni, hogy ennek megvaldsu-
ldsa kozponti irdnyitas és finanszirozas, illetve egyéb modon megszervezett
anyanyelvi képzés nélkil nem kivitelezhet6. Egy nyelvi szempontbdl homogén
tanulokozosség esetében az idézett mondat nem feltling, a vizsgalt iskolaban
azonban szdmos kérdést vet fel.

Tudatositani a gyermekekben az dltaluk megismert erkélcsi értékeket,
megerdsiteni a humdnus magatartdsmintdkat, szokdsokat, személyes
példamutatdssal tolerancidra, a mdssdg elfogaddsdra, az empadtidra,
az emberi jogok tiszteletben tartdsdra nevelni éket.

(Pedagdgiai Program, 15. p.)
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Ennek a célnak a gyakorlatban torténé megvaldsitasa akkor lehetséges, ha
a pedagogus munkajanak tervezésekor tudatosan épiti be a migrans tanuldk
esetleg a magyar tanul6kétdl eltérd szokdsait, hagyomanyait. Tolerans, empa-
tikus allampolgérok nevelése csak akkor valésithaté meg, ha a tanuldknak az
iskolaskor kezdetétdl lehetéséget biztosit az iskola vildga a massdg megisme-
résére, az én és a masik dsszehasonlitasara, az egylttmdikodésre, k6zos célok
kit(izésére és egylittmunkalkoddsra. A tolerdns magatartas csak tervezett szem-
[életformalassal alakithatd ki.

A hazdhoz vald kétédés, a kdrnyezet megismerését, megovdsdt célzé
magatartdsforma kialakitdsa.

(Pedagdgiai Program, 15. p.)

Egy migrans tanuld esetében a haza fogalma nem minden esetben egyér-
telmd és objektiven megallapithaté. Sok esetben ezért haszndlja a szakiroda-
lom a semlegesebb ,szarmazasi orszag” kifejezést. A haza fogalmanak, valamint
a honszeretet érzésének kialakuldsa az emberi szocializacio része. Nagymérték-
ben kotédik a nyelvhasznalathoz, és fligg az etnikai-nemzeti identitas eréssé-
gétdl. Azt, hogy a befogadd orszag hazajava valik-e a migrans hatter( tanulo-
nak, ugyancsak egy sor faktor befolyasolja. A vizsgalt iskoldban e tekintetben
igen valtozatos kép rajzolodik ki.

Egy Magyarorszagon sziletett ormény szUl6ktél szarmazé tanuld példaul
egyértelmlen Orményorszagot vallja a hazajanak, annak ellenére, hogy csak a
nyarakat tolti otthon, minden Magyarorszaghoz kéti, és a csalad a jovéjét is itt
tervezi. Erdekes kutatas lenne a jovében megvizsgélni, hogy a haza fogalma, il-
letve a hazdhoz valé kotédés a Magyarorszagon él6 migrans gyerekek esetében
hogyan alakul ki és minek a hatasara valtozik.

A transznaciondlis migransok esetében ez a kérdéskor kilon figyelmet érde-
mel, hiszen az életiiket tobb kézponti hely koré szervezé, idészakosan vandorlé
személyek esetében a hagyomdnyos értelemben vett orszaghoz val6 kotddés
nem feltétlenil létezik. (V6. Moldenhawer 2005) A vizsgalt gyerekcsoportban
egy ilyen tanulé volt. Mindezek kapcsan a kérdés csak az, hogy a magyar kdzok-
tatas képes-e elég differencidltan reagalni, illetve hogy a fentebbi idézett célki-
tlizés valdban megallja-e a helyét egy olyan kontextusban, ahol nagy szamban
vannak jelen migrans tanulok.

Az elemzés masik szempontja azt volt, hogy az Interkulturdlis Programban
milyen mértékben kap helyet a tdbbségi magyar tanuldk interkulturdlis szem-
[életben torténd nevelése.

Az Interkulturalis Program tulnyomérészt a migrans tanuldkkal jaré tobb-
letfeladatokat rogziti. A leirtak elsésorban a nem magyar ajkd migrans tanu-
[6kra vonatkoznak. Kisebb hangsulyt kap az a tény, hogy az interkulturalis
pedagdgia elveit szem el6tt tartd tanitas-nevelési gyakorlat masik legfontosabb
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célcsoportja a befogadd tarsadalom gyermekei. A jol megvalasztott témak,
és tanulasszervezési formék altal lehet6ség nyilik a migrans gyerekekkel foly-
tatott interakciokon keresztiil arra, hogy a befogaddé tarsadalom gyerekei
felismerjék sajat gondolkodasuk hatarait és kereteit, megtanuljak sajat érték-
rendszerlik tudatos kezelését, valamint hogy a magas foku onreflexiéra valo
képességik, konfliktuskezeld képességiik és a véleményformalds képessége
fejlédjon, mikdzben a kilonbozéségekkel szembeni nyitottsag természetessé
valik (Mecheril 2004, 126).

A mai, tobbnyire frontdlis osztadlymunkat preferdlé6 magyar kdzoktatds nem
sok alkalmat teremt erre. Emellett neheziti a helyzetet, hogy a magyar kdzok-
tatdsban az ,egynyelvi habitus” (Gogolin—-Kriiger-Potzratz 2006) az uralkodé.
Magyarorszag két évtizede mar kiildé és fogadd orszagként is bekapcsolédott
a nemzetkozi migracioés folyamatokba, valamint 2004 6ta az Eurépai Unid tag-
allamaként a tobbnyelvi és kulturdlis diverzitast tdmogatd eurdpai kontextus
részévé valt. Az interkulturalis kompetencia® kialakitasanak ebbél a két okbol
kifolyolag is mar az altalanos iskoldban fontos feladatta kellett volna valnia.

Az Interkulturdlis Programban tehat elsésorban a migrans tanuldkkal kap-
csolatos célok, feladatok és eljarasok kertilnek kifejtésre. A vizsgalt iskola fon-
tos célként jel6li meg tobbek kdzott a migrans tanuldk segitését az egészséges
identitas és énkép kialakitadsaban. A gyakorlatban azonban ennek a kialakitasa
egyfajta szemléletvaltas utén lesz csak megvaldsithaté. Erre a gondolatra egy
konkrét példan keresztil vilagitok ra:

A vizsgalat ideje alatt az egész iskola a Mikulds-linnepségre, majd pedig a
karacsonyi Ginnepségre készilt. Az utdbbin a ,Magyar mint idegen nyelv” cso-
portokbdl hat tanulé a ,Szancsengd” cim( gyermekverset adta elé6 magyar
nyelven, majd egyenként ,Boldog karacsonyt!” kivantak az anyanyelviikdn az
Unnepség kozonségének.

Ez a fellépés nyilvanvaldan azzal a szandékkal késziilt, hogy a tanuldk ma-
gukat az iskolai élet fontos és hasznos tagjainak érezzék. Ez bizonyos mértékig
sikerdilt is. Kérdéses azonban, hogy azonkiviil, hogy Magyarorszagon az altala-
nos muveltség része a Szdncsengd cimi gyermekvers, milyen elénye szarmazik
példaul egy magyarul most tanulé iraki muzulman gyereknek abbdl, hogy he-
tekig ezt a verset prébalja kivilrél megtanulni.

A pedagdgiai aktus hatasfokat az noévelte volna, ha a tanulék mindegyike
tudja, hogy mit Gnnepliink karacsonykor, mi az értelme a verssoroknak, és az
iskola lehet6&séget biztositott volna sajat Ginnepeik bemutatésara is. Az utébbi
kettdés jotékony hatast is kifejthetett volna: egyfeldl informéciét szolgéltatott
volna a magyar gyerekeknek mas népek tinnepeirdl, masfeldl pedig elésegitet-
te volna a migrans tanulé sajat szokdasainak, innepeinek dpolasat is.

9 A tanulmény a szamos interkulturdlis kompetencia meghatarozas kozil a fentebb emlitett
Mecheriltél (2004) idézet gondolat értelmében hasznélja a fogalmat.

[}
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Azzal, hogy teret engediink a masik embernek kulturdja megélésére és be-
mutatdsara, nem mondunk le arrdl, hogy a sajadtunkat megismertessiik vele. A
kdzoktatds mai viszonyai kozott azonban mindennek a megvaldsitésara kevé
feltétel adott. Ennek eredményeképpen a magyar tanulé interkulturalis kompe-
tencidja is csak korlatozottan fejlédik, a migrans tanulok pedig akkor sikeresek
és elfogadottak, ha képesek a tobbségi tarsadalom normarendszeréhez alkal-
mazkodni és kdvetni is azt.

Iskolaba lépés, osztalyba helyezés, tij osztalykozosség

A migrans hatter( tanuldk és szileik helyzetére az iskolakeresés és az intéz-
ménybe torténd beiratkozas idején tobbnyire a kovetkezdk jellemzoéek: (a)
egyaltaldn nincs, vagy kevés ismeretiik van a magyar kézoktatas rendszerérdl,
a magyar iskolak belsé vilagardl, (b) kevéssé beszélnek magyarul, a pedagégu-
sokkal torténé kommunikacidban sokszor nincs kdzvetité nyely, (c) nem bizto-
sak abban, hogy gyerekiik a csalddéhoz hasonl6 értékek mentén szocializalodik
majd az intézményben, (d) féltik a gyereket attél, hogy nem tud beilleszkedni és
[épést tartani a magyar gyermekekkel, (e) sok esetben egyéb ok miatt zarkédzot-
tak. Természetesen magyar nemzetiség(i és magyar anyanyelvl migrans tanulé
esetében nem minden esetben relevansak a fent felsorolt jellemzék. Azonban
az 6 esetiikben is elmondhatd, hogy az Uj kérnyezetbe, Uj iskolaba és Uj osztaly-
ba torténd beilleszkedés mindig nagy kihivast jelent.

Fontos megjegyezni, hogy Budapesten a migrans tanuldk iskolavalasztasa
jelenleg elsésorban az egymas kozott torténd ajanlas, a két tanitasi nyelvi isko-
lak preferencidja, valamint a lakokornyezet vonzaskorzete alapjan torténik, ami
az érintett tanuldk néhany iskoldra korlatoz6dd magas létszamat eredményezi.
Egy tobbnyelvi, a migrans csalddok igényeihez igazodo, a magyar iskolarend-
szert bemutato kiadvany a célcsoport szakszer( felvilagositasa altal esetleg be-
folydsolnd a migrans csalddok intézményvalasztasat. Amellett, hogy ezzel eset-
leg megakadalyozhato lenne a migréns tanuldk bizonyos iskola(k)ra korlatozé-
dasa, a szlil6k magyar iskolarendszerrél torténé elézetes informalodasa alapot
biztositana a pedagoégusok és a szllék kozotti hatékony egylittmikddéshez is.

Avizsgaltiskola Interkulturalis Programjanak egyik alfejezete kitér a migrans
tanuldk felvételi eljarasanak témakorére, és ebben megemliti azt is, hogy a ta-
nulék barmikor érkezhetnek a tanév soran. A pedagogusokkal késziilt inter-
jukbol is kiderilt, hogy a migrans tanuldk esetében fokozottabban jellemz6 a
tanév kozbeni beiratkozas. A migrans tanulék a mostani kozoktatasi kortilmé-
nyek koézott az igazgatoval taldlkoznak elészor, aki a tanulé osztalyba sorolasa-
rél dont. Dontését megel6zi az osztalyfénokokkel arrdl folytatott konzultacio,
hogy melyik osztaly a legalkalmasabb a tanulé befogadasara.

A vizsgalt iskola a migrans tanulék megérkezésekor jelenleg is sok jo elja-
rast alkalmaz. A tanulé iskolai fogadasanak fontos eleme a leend osztalyfénok
bemutatkozasa, az iskolaéplilet és a leendd osztalyterem kozos megtekintése.
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A nem magyar ajku migrans tanuld beilleszkedésére és magyar nyelvi fej-
I6désére is igen j6 hatdssal van egy, az iskola altal is szorgalmazott gyakorlat.
Ennek lIényege, hogy a migrans tanulé mellé az osztalyfénok egy tutor-tanulét
allit, akinek f6 feladata, hogy tarsat segitse és tdmogassa az iskolaban elt6ltott
ordk alatt. Tobb osztélyfénokkel készult interjubdl kideriilt, hogy azok a tanuldk,
akik mellé a beiratkozast kdvetéen azonnal sikerilt egy tutor-tanulét allitani,
fele annyi id6 alatt be tudtak illeszkedni az iskolai életbe. Az eljaras alkalmazha-
tosaga és hatdsfoka természetesen a tanuldk személyiségétdl is nagymérték-
ben fligg. A tutor rendszer még hatékonyabb, ha az osztalyfénok a sziil6k 6ssze-
ismertetésével a két csalad kozos id6toltését is 0sztonzi. Az iskoldban a vizsgalt
idészakban egy kanadai kisfiinak volt magyar tutora. A pedagégusok szerint
az egyltt eltoltott szabadidd sordn egyrészt fejlédott a két tanulo tolerdns, mas
kulturdkra és nyelvekre nyitott magatartdsa, masrészt nyelvi és kulturélis isme-
reteik kore béviilt. Ennek a kiaknazésa tobb esetben is lehetséges lenne, abban
az esetben, hogy a tutor rendszer népszerisitésére a magyar szilék kdrében
tobb lehetdség nyilna.

A migréns tanuldkkal készitett interjukbol kiderilt, hogy - a fentebb emli-
tett kanadai fiut kivéve - a migrans tanuldk szabadidejiukben nem jarnak 6ssze
iskolatarsaikkal.

A sikeres tarsadalmi integracié, illetve a tarsadalmi kohézié novelése érde-
kében az iskolanak kulcsszerepe van a migrans tanuldk és iskolatarsaik kozotti
fokozottabb interakcio eldsegitésében. A beilleszkedést egyértelm(ien segiti,
ha a tanuld részt vesz az iskola utani napkoézis foglalkozasokon is. Ezt az isko-
ldban készilt tanari interjuk mindegyike alatdmasztja. A napkoziben ugyanis
tobb lehetéség van a tanuldknak beszélgetni, jatszani, igy az ott eltoltott idd
fejleszt6é hatdssal van nyelvtudasukra. Mindemellett nem elhanyagolhaté az a
tény sem, hogy sok migrans szil6 nyelvi, illetve egyéb megélhetési okbdl nem
tud gyermeke iskolai elé6menetelével foglalkozni. Ezeknek a tanuléknak nagy
segitséget jelent a napkoziben veliik foglalkozé pedagdgus.

Az osztalykdzosségbe torténd beilleszkedést a magyar nyelv hidnyos isme-
rete mellett tovabb neheziti, hogy szdmos esetben a migrans tanulé alacso-
nyabb osztélyba nyer besoroldst. Ennek a dontésnek a hatterében tobb ok all.

Tobb beiratkozé tanulé esetében az iskolai el6életre vonatkozéan semmi-
lyen dokumentum nem all rendelkezésre. Amennyiben ezek rendelkezésre is
allnak, a kiilonb6z6 orszagok iskolarendszereinek szerkezeti és tartalmi eltéré-
sei miatt a kordbbi tanulmanyok beszdmitasa nehézségekbe Utkozik. Az Eurd-
pai Unid nagy eréfeszitéseket tesz a bizonyitvanyok és képesitések ekvivalen-
cidjanak kidolgozasara érdekében, hogy igy a migransok felhalmozott tudasa
elismertté valjon a befogadd orszagukban is. Ez a folyamat azonban még kez-
deti stadiumban van.
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A neveléstudomany jelenlegi ismereti szerint torekedni kell a migrans ta-
nulé korosztalydnak megfelel6 osztalyba sorolasara. Nyelvi el6készit6-beillesz-
ked6 szakasz hidnyaban jelenleg a legtdbb nem magyar ajku tanulét a vizsgalt
iskola a tanulé életkoranak megfelelé évfolyamndl lejjebb sorolja be, azzal a
megfontoldssal, hogy mivel a tananyagot mér kordbbi iskoldban toltott évei
alatt feltehetSen elsajatitotta, tobb energiaja jut majd a magyar nyelv tanula-
séra. Szakmailag megalapozott eljarasok hianydban a vizsgalt iskola jelenleg
ezt a megoldast tartja megvaldsithaténak. Abban az esetben, ha a tanulé elsé
osztélyba iratkozott be az iskoldba, a nyelvelsajatitas el6segitésére évismétlést
javasol neki az iskola. Ezekkel a spontan megoldasmdédokkal — mas alternativa
hijan — a tanulé javat kivanjak szolgalni. Az évismétlésre valé kotelezés, az ala-
csonyabb elvarasok, illetve a szakszer(tlen differencialas azonban demotivalé
hatdsu a tanuléra nézve. Nyelvi hatranyaibol kovetkez6en a nem magyar ajku
migrans tanulék esetében nem biztositott a méltanyos oktatas.

Az egyéni haladasi terv és a teljesitményértékelés

A magyar kézoktatds gyakorlataban a migrdns hatterd tanuldok csoportjan beliil
a nem magyar ajku tanuldk jelentik a legnagyobb problémat. A vizsgalt isko-
ldban is a legégetébb kérdésnek a magyarul nem beszél6 tanuldk felzarkdzta-
tasat tartjak. Az egyéb, migrans tanuldkkal kapcsolatos pedagdgiai feladatok
egyértelmden e probléma mogé sorolédnak. A pedagdgusokkal késziilt inter-
juk soran is a legtobb emlitett kérdéskér a nem magyar ajku tanulékkal hozhaté
Osszefliggésbe.

A befogadd orszag nyelvétdl eltérd nyelvet beszél6 migrans tanulok is-
kolai integracidjara vonatkozéan tobb modell létezik. Ezek kozil az egyik
a nyelvi el6készité idészak fontossagat hangsulyozza, melynek keretei ko-
zOtt az iskoldnak az oktatds nyelvének intenziv tanitdsat kell biztositani.
Noha A magyar és a kiilféldi dllampolgdr gyermekek és tanuldk kbzés nevelésekor,
illetve nevelése-oktatdsakor alkalmazott interkulturdlis program irdnyelve cimi
dokumentum (OM, 2004b) emlitést tesz a,nyelvi el6készité évfolyam” szervezé-
sének lehet6ségérél, nem tartozik hozza olyan szakmai csomag illetve tanesz-
kdz, amely a gyakorlatban torténé megvaldsitast elésegitené.’ A dokumentum
minimalis feltételként a magyar mint idegen nyelv'' heti két érdban torténd
oktatasat irja el6, mindaddig, amig azt a tanuld igényli.

10 A magyar mint masodik nyelv tanuldsara és tanitasara vonatkozo kutatasi eredmények és erre
épul6 szakmai anyagok Magyarorszagon nem allnak rendelkezésre.

11 A magyar mint idegen nyelv, magyar mint masodik nyelv és magyar mint koérnyezeti nyelv
fogalmai koril az el6bbit hasznalja a dokumentum. A tanulmany szerzéje ebben a mondatban
tudatosan hasznalta a szakszer(tlen terminust.
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A vizsgalt iskola, bar az egyik legmagasabb létszamu migrans tanulét be-
fogadé altalanos iskola, lehetéségeihez mérten a heti két tanéra magyar mint
idegen nyelvtanulast tudja megszervezni. Az iskola életében el6relépést jelent,
hogy a vizsgalt idészakban is mar magyar mint idegen nyelv szakos végzettség-
gel rendelkezd pedagdgus tanitotta a magyar nyelvet.

A jelenlegi rendszerben, amikor a tanulé magyar szaktantargyi éra helyett
két alkalommal magyar mint idegennyelv-6ran vesz részt, a tobbi szaktargyi
oran pedig az osztalyban (l, nem véarhaté szdmottevé eredmény. A migrans ta-
nulé ugyanis sem a tantargyak tartalmi kovetelményeit, sem pedig a magyar
nyelv elsajatitdsat nem tudja teljesiteni, ha e kettét parhuzamosan ugyanolyan
intenzitassal kovetelik meg téle. Egyetlen gyerektél sem lehet ezt elvarni. Ezért
célszer(ibb lenne a helyzetbdl adéddan prioritast élvezé magyar nyelv tanula-
sat a beilleszkedési szakaszban elétérbe helyezni. A vizsgalt iskola gyakorlata
is azt mutatja, hogy azok a tanuldk, akik az iskolan kivil még magyar nyelvta-
narhoz jarhattak, sokkal gyorsabban be tudtak illeszkedni az iskolai rendszerbe.

A magyar mint masodik nyelv tanuldséval kapcsolatos tervezési folyamato-
kat neheziti az a tény, hogy a migrans tanuldk korében igen nagy a fluktuacio.
A migrans tanuldk csaladja sok esetben atmeneti idészakként tekint a magyar-
orszagi tartdzkodasra. Mindez egyrészt a tanuld beilleszkedési és nyelvtanulasi
motivaciojara, masrészt a pedagdgusok hozzadllasara fejt ki igen negativ ha-
tast.

A legtobb migrans tanuld esetében tisztdzatlan a csalad tartézkodasanak
id6tartama. Jelenleg az iskoldban a magyar mint masodiknyelv-6rak a ,felesle-
ges teher” és a ,pihenésre szant id6” kategoéridihoz hasonlithatéak.

A most tapasztalhatd helyzetben vannak tanulék, akik nem kivannak hosz-
szabb tavon a magyar oktatas részesévé valni, mikozben masok mindent meg-
tesznek a beilleszkedésért és a gyors nyelvelsajatitadsért. Sem a tanitoktdl, sem a
magyar mint masodik nyelv tanaratél nem lehet elvarni, hogy minden igényhez
igazodni tudjon. A mostani koztes éllapot azonban valéjaban egyetlen csoport
(sem a pedagodgus, sem a tovabbvandorlék, sem pedig a maradoék érdekeit) ér-
dekeit nem szolgdlja.

A nem magyar ajku tanuldknak az iskoldba lépést kdvet6 kezdeti szakaszban
kilonosképp szlikségiik van az egyénre szabott segitségnyujtasra. A magyar
nyelvtudas hidnya, tovabba a szarmazasi és a befogado orszag kévetelményei
és tantervei kozotti kiilonbségek miatt a tanulénak hosszu idére van sziiksége
ahhoz, hogy lépést tudjon tartani osztalytarsaival és a tananyaggal. A beillesz-
kedést segitené egy un. egyéni haladasi Gtemterv, amely magéban foglalna a
tanulé dérarendjét, a tanult targyak tanmenetét, a teljesitend6 feladatokat és az
értékelés modjat.

Ennek hidnydban a tanulé véletlenszer( hatdsoknak van kitéve. Mivel a ta-
nulé nem tudja kovetni a tananyagot, sok esetben érthetetlen tartalmak bema-
golasaval tolti az idejét.
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Bar az Interkulturdlis Programban az iskola feladataként jelli meg az egyé-
ni haladasi terv, illetve fejlesztési terv kidolgozasat, ennek a megvaldsitasa a
gyakorlatban szinte kivitelezhetetlen. Az okok k6zott szerepel a tanuldi kérben
egyébként is nagy létszamban jelen levé hatradnyos helyzetd tanulék probléma-
ja, akiknek ugyancsak egyéni fejlesztési tervet kellene késziteni. Az intézmény
- az interjualanyok szerint — mindennapos gondjai mellett nem tud minden,
az elméletben megfogalmazott igénynek megfelelni. A vizsgalt iskoldban igy a
legtobb nem magyar ajkd migrans tanulé egyéni sajatossagaitol, képességeitol
és lehet6ségeitol figgden tart Iépést a tananyaggal.

A pedagdgusok a veliik készilt interju soran arrdl szamoltak be, hogy a tar-
talmak megvdlasztasanal szamos alkalommal nehézségbe ttkdztek. Egy példa
erre a magyar népi koltemények megtanulasa és elemzése, amely az altalanos
iskolasok nevelésének és oktatdsanak fontos eszkozei kdzé tartozik. A pedagd-
gusok szamara megvalaszolatlan kérdés, hogy egy magyar népi kolteményt
hogyan kell egy nem magyar ajku migrans tanulénak megtanitani. A kérdés a
miért, milyen mélységig és a hogyan, milyen eljarassal dimenziéit foglalja ma-
gdban. A probléma a gyakorlati életben egy pedagoégussal késziilt interjurész-
lettel illusztralhato a legjobban:

Nem tudom, mikor teszek neki jobbat: ha Peté6fi ,A Tisza” cimii versét
neki is megprébdlom megmagyardzni, mint a tébbieknek, vagy békén
hagyom szegényt. Mert hdt ugye mindenkinek nyilvdnvalé, hogy a -
,Nydri napnak alkonyulatdndl // Megdllék a kanyargd Tiszdndl // Ott,
hol a kis Tur siet beléje, // Mint a gyermek anyja kebelére” — nem éppen
egy magyarul tanulni most kezdé kisdidknak valo.

A beilleszkedéssel jaro nehézségek, illetve az erre forditandé id6 az alapfo-
ku nevelés-oktatdas masodik szakaszaban (5-8. évfolyam), illetve a kozépfoku
tanulményok sorén egyre né. Ennek egyik oka, hogy ezeken az évfolyamokon
megjelennek azok a tantargyak, amelyeknek elsajatitasdhoz az adott tantargy
szakszavainak ismerete is elengedhetetlen. Az 5. évfolyamon belép a torténe-
lem tantargy. A vizsgalt iskoldban a magyar nyelv és irodalom mellett, mind
a megkérdezett migrans tanuldk, mind pedig a pedagdgusok ezt a tantargyat
értékelték a legnehezebben kovethetének. A 7-8. évfolyamon a fizika, kémia,
bioldgia és foldrajz bévitik azon tantargyak korét, amelyet egy magyarul kezd6-
ként tanulé didk nem tud kovetni.

A nyelv az ismeretek elsajatitdsara szolgalé médium. Az elsajatitott isme-
retek egy bizonyos nyelven tarolédnak. Tehat még ha a kiilénb6zé orszagok
tananyagai a kiilonb6z6 évfolyamokon megegyeznének is (ami természetesen
nem igaz), akkor sem lehetne elvarni egy tanulétél, hogy kiilondsebb segitség
nélkil atalljon a magyar nyelvi ismeretelsajatitasra.
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A magasabb évfolyamokon a beilleszkedési idészakban szlikség lenne az
egyes tantargyak témakoreinek olyan formaju ismétlésére, hogy a tanulé eléze-
tes ismeretei és a magyar megfelel6 kozott kapcsolatot taldljon. Egy kinai anya-
nyelvi tanulé arrél szamolt be, hogy ezt a feladatot most egy kinai-magyar két-
nyelvi szotérral egyedil probalja megoldani. Bar a tanult tartalmakbdl sokkal
taldlkozott mar, magyar nyelvi kédolasuk igen nagy kihivést jelent szamara.

A szaknyelv elsajatitasat megfelelé segédanyagok hidnydban a tandrok csak
ugy tudjak jelenleg segiteni, hogy az 6rai anyagot egy jo tanulé flizetébdl vagy
sajat jegyzeteikbdl lemasoljadk a magyarul nem beszél6 tanuléknak.

A pedagoégusok valaszaibdl az is kiderilt, hogy az egyik legnagyobb problé-
mat a nem magyar ajku tanulok teljesitményének értékelése jelenti. Az alapfo-
ku nevelés-oktatas értékelési eljarasaira vonatkozo szabalyozas szerint:

Az 1993. évi LXXIX. térvény a kdzoktatdsrél 2003. szeptember elsején
hatdlyba lépett rendelkezése alapjdn az iskola pedagdgiai programja
hatdrozza meg a magasabb évfolyamra lépés feltételeit, a beszdmolta-
tds, az ismeretek szamonkérésének kévetelményeit és formdit, a tanuldi
teljesitmény mindsitésének formdjdt. Ez a szabdlyozds az dltaldnos isko-
la 1-3. évfolyamdn, valamint a negyedik évfolyam elsé félévében 2004.
szeptember elsejétél egydlitt jdr a széveges értékelés felmené rendszerd
bevezetésével. [...] A tdrvényi szabdlyozds szerint 2004. szeptember else-
jétdl felmend rendszerben az 1-3. évfolyamon félévkor és tanév végén,
és a 4. osztdly elsé félévében kotelezGen kell alkalmazni a széveges érté-
kelést, osztdlyozdsra nincs méd, ettdl eltérni nem lehet.

(OM, 20043, 3-4. p.)

A vizsgalt iskolaban minden tanuld a 4. évfolyam fél évéig szoveges értéke-
Iést kap. A kerettantervek tartalmazzak a tovdbbhaladds minimalis feltételeit,
a gyakorlatban errél a pedagégusok dontenek. Felsébb évfolyamokon az érté-
kelés osztalyzattal torténik.

A vizsgalt iskola pedagdgusai a migrans tanuldk esetében a Pedagodgiai
Programban és az Interkulturdlis Programban a szamonkérésre és értékelés-
re vonatkozo el6irdsok szerint jarnak el. A tanulmanyi elémenetel értékelése
egyénileg torténik, az osztalyozé konferencidkon a tanarok kozdsen dontik
el, hogy egy adott tantargybdl a 4. évfolyam utdn a tanulé osztélyzatot, részt
vett bejegyzést vagy felmentést kapjon. Az esettanulmany eredményei szerint
a ,sajatos szamonkérés” (Pedagdgiai Program, 101. p.) és az egyéni értékelés
(Pedagogiai Program, 77. p.) a pedagdgus személyes, sokszor spontan megol-
dasaitdl fligg. A szamonkérés és értékelés eljarasai a nyelvi el6készitd idészak és
egyéni haladasi itemterv hidnydbdl fakadéan nem illeszkednek egy atfogébb
rendszerbe, igy a nem magyar ajku migrans tanulék esetében egy egységes,
kritériumorientalt értékeld eljards nem kerilhetett kidolgozasra.
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Egy specialis tanuldécsoport esetén a tartalom- és célmeghatdrozas, a sza-
monkérés és az értékelés egymassal szoros 6sszefiiggésben &ll6 eljarasok. Erde-
mes sorra venni, hogy a nem magyar ajkd migrans tanulék esetén milyen spe-
cidlis szempontokat és igényeket kell figyelembe venni ahhoz, hogy az oktatas
céljait és tartalmat, valamint az erre épuilé szamonkérés és értékelés rendszerét
meghatarozhato legyen.

A neveléstudomany és rokontudomanyai arra a felismerésre jutottak, hogy
a migrans tanuldk heterogén csoportjanak specialis igényei sok esetben az al-
lamnyelven folyé nemzeti oktatas keretei kozott nem elégithetéek ki. (VO. Nyiri
2006) A szakirodalomban eddig elsésorban a befogadé orszagba - jelen eset-
ben Magyarorszagra — hosszu tavu letelepedés céljaval érkezd migransok igé-
nyeinek kielégitésének maodjai keriltek leirdsra. Az id8szakosan vandorl6 vagy
transznaciondlis migrans tanulok igényeinek pontos feltérképezése, és az eh-
hez kapcsolodo oktatasi kérdések feltarasa és megvalaszoldsa jelenleg aktudlis
téma a neveléstudomanyi kutatasokban.

A migrans tanuldi csoport igényei tehat sokfélék lehetnek, ezért most csak
a Magyarorszagon hosszu tavon letelepedni kivané, nem magyar ajkd migrans
tanulok érdekét szolgalo szempontok mérlegelésére hivom fel az olvasé figyel-
met.

Egyrészt biztositani kell a feltételeket a magyar nyelv olyan szintd megtanu-
ldsahoz, hogy a tanulé ezen a nyelven is képes legyen a tananyag elsajatitasara.
Masrészt ki kell dolgozni egy id6szakos egyéni haladasi Gitemtervet a beilleszke-
dési id6szakra, amikor a tanul6 elsédleges feladata a magyar nyelv elsajatitasa.
Ebben az idészakban érdemes a tobbi tantargy tananyagét és az ehhez kap-
csolédé kovetelményeket, valamint a szamonkérés modjat a tanuld specialis
érdekeinek szem el6tt tartasaval feliilvizsgalni és Ujrafogalmazni. Harmadrészt
fontos meghatarozni ennek az idészaknak az Gtemtervét és idébeni hatérait,
hiszen hosszu tdvon a tanulé érdekeit az szolgdlja, ha minél hamarabb képes a
kozoktatasban érvényes tartalmak és eljarasok szerinti oktatassal [épést tartani.

Az Utmutatd az interkulturdlis pedagdégia program iskolai bevezetéséhez és al-
kalmazdsdhoz cim( dokumentum (OM, 2005) 22. alfejezetében tesz ajanlasokat
az értékelésre vonatkozoan. Ezek az ajanlasok elméletiek, és nem jarulnak hoz-
za nagymértékben egy sikeres gyakorlati eljaras kidolgozasahoz.

A vizsgalt iskolaban a fentebb emlitett harom szempont végiggondolasa-
ra, és egy egységes eljarasmod kidolgozasara nem keriilt sor. A pedagdégusok
sokszor bizonytalanok az oktatdsi tartalmak meghatdrozasa tekintetében. A
beilleszkedési id6szak minden szempontbdl szabdlyozatlan. A pedagdgusok
arra a kérdésre, hogy meddig tart a beilleszkedési id6, azt valaszoljak, hogy ad-
dig, amig kell. Van olyan gyerek, aki egy év alatt képes a tanordk kdvetésére
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és a tananyag elsajatitasara, van azonban olyan is, aki évekig nem tanul meg
annyira magyarul, hogy valddi részese legyen az oktatasi folyamatnak. A vizs-
galt iskoldban azt tapasztaltam, hogy a tanarok tiirelmesek a migrans hatterd
tanuldkkal, nem suirgetik 6ket, és értékelésiik spontdn médon oldédik meg.

Sok esetben a nem magyar ajku migrans tanulé tudja a tananyagot, nyelvi-
leg azonban nem tudja azt kdédolni. A vizsgalt tanérdkon a pedagégusok soha
nem értékelték a nyelvi nehézségekbdl adddd rossz teljesitményt. Alternativ ér-
tékelési eljaras hidnyaban a tanulénak minden megnyilvanulasat pozitivan osz-
talyoztak, illetve a részt vett bejegyzést irtak be a napldba. Ez eljards azonban
nem ad a tantargyi tudasrol valds visszajelzést.

A nem magyar ajku migrans tanulék alacsony Iétszdma, valamint az iskolaba
|épés ideje, tartdzkoddasuk id6tartama, magyar nyelvtudasuk szintje, korabbi is-
kolai elémenetellik és életkoruk tekintetében megallapithatd sokféleség miatt
jelenleg Magyarorszdgon nincsen egységes éllaspont a beilleszkedésiidészakra
kijelolhet6 feladatok és a magyar mint masodik nyelv tanitasanak kérdéskorére
vonatkozoéan. A cél- és tartalommeghatdrozas, és az erre épllé szdmonkérés és
értékelés eljardsainak meghatarozasa elsésorban nem a migrans tanulét tanité
pedagodgus feladata.

Kapcsolattartas a sziilokkel

A sziil6 és az iskola egyuttm(ikodése nagymértékben befolydsolja a tanuldk
el6rehaladasat. Fokozottan igaz ez a migrans hatter(i tanuldk esetében, akiknek
helyzetiikb6l adéddan tébb kihivassal kell szembenézniik. A migrans hatterd
tanulo esetében a tanulé beilleszkedésének sikerességét meghatarozza, hogy
a csalad mennyire kivan és mennyire tud a pedagégusokkal egytttmukodni.

A vizsgalt iskolaban a sziilével torténd kapcsolattartds egy problémakkal
terhelt témakor. A pedagégusok részérél megallapithatd a sziilékkel torténd
rendszeres kapcsolattartasra valo torekvés, ezt azonban sok esetben kiilonb6zé
tényezbk negativan befolyasoljak.

Az egyik tényezd, hogy az iskolaba torténd beiratkozaskor a sziilék magyar
vagy angol nyelven kapnak felvildgositast a magyar iskolarendszer jellemzgirél
és az adott iskola hazirendjérél. Ily médon nem biztositott, hogy a migrans csa-
Iad szamadra teljesen érthetévé véljanak a magyar iskoldra jellemz6 szokdsok és
eljarasrendek, amely szdmos félreértés forrasa lehet.

A migrans csalddok esetében az eltéré kulturdban végbement szocializacio
kovetkeztében a magyar szll6kétdl eltérd attitlid alakul ki az iskola intézmé-
nyéhez, a pedagoégushoz, illetve a pedagdgussal kialakitandé kapcsolathoz.
Ez az attit(idkilonbség is félreértések és konfliktusok okozdja lehet.
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Egyszer(i oka lehet a pedagoégussal torténé kommunikacié keriilésének,
illetve az interakcié soran a megszokottdl eltéré viselkedésnek az, hogy a pe-
dagodgus és a szuil6 kozott nincsen kdzvetitd nyelv, és a kommunikacié csak tol-
macs — esetleg a beszélgetés témajat képezd tanulo - segitségével valésithatod
meg.

Lehetséges tovabba, hogy a migrans sziilé kedvezétlen anyagi helyzete és
munkarendje miatt nem tud a pedagdgussal rendszeres kapcsolatot apolni.

Tovabb nehezithetik a pedagdgussal torténd kapcsolattartast, valamint a
migrans tanulé iskolai elémenetelét a csalddban a vandorlas kovetkeztében
felmerilé problémak, a csaladi élet gondjai és nehézségei, a esetleges szerep-
zavarokbol adédé konfliktusok.

A vizsgalt iskoldaban mindenre van példa. Vannak szll6k, akik igen nagy
rendszerességgel jarnak be az iskoldba, mindent megtesznek, amire a pedagé-
gus kéri 8ket, médjuk van arra is, hogy az osztalyt kiilénb6z6 rendezvényeken
kisérjék. Vannak ezzel szemben olyan szll6k is, akik beiratkozas 6ta nem voltak
az intézmény teriletén. A pedagdgusoknak azonban sokszor nem all médjuk-
ban kideriteni, hogy mi all annak hatterében, ha egy sziilével tobbszori felkérés-
re sem tudnak kapcsolatba Iépni.

A pedagdgusokkal késziilt interjukbdl kideril, hogy vannak olyan sziilék,
akik magyarorszagi tartézkoddasukat rovid id6re tervezik, ezért nem latjak sziik-
ségesnek a kapcsolattartast. Vannak olyanok, akik kozds nyelv hidnydban nem
l[épnek kapcsolatba a pedagdégusokkal. Van olyan is, aki éjszakai munkarendje
és hatranyos helyzete miatt nem jut el az iskoldba. Van olyan sziilé is, akirdl a
pedagoégusok nem tudtak semmit elmondani, hiszen a tanulé beiratkozéasa 6ta
nem volt kapcsolatuk a sziilével.

A migrans sziil6kkel torténd kapcsolattartas fontos része a migrans tanuld
iskolai fejlesztési programjanak. Ezenkiviil pedig a migrans csaldd tarsadalmi
integraciéjahoz az oktatasi intézmény nagymértékben hozzajarul.

A pedagogusok a sziil6kkel torténd kapcsolattartas nehézségeire két meg-
oldast latnak. Egyrészt a tanuld beiratkozasakor és felvételekor a sziil6kkel a
mostanindl jobban kellene tudatosittatni az iskolaval torténé kapcsolattartas
sziikségességét, kereteit és elvart rendszerességét.

Egy masik megoldast jelentene a csalddlatogatas intézménye, amely bar
csak elvétve, de néhany altaldnos iskola gyakorlatanak a része, igen fontos in-
formacioforras lehet. A vizsgalt iskolaban készlilt interjukbdl az is ki deril, hogy
a migrans gyerekek kapcsan felmertlt problémak kore a legtobb esetben nem
tér el az iskoldba nagy szdmban jard, anyagi és egyéb okokbdl veszélyeztetett
csaladi hatterd gyermekek problémaitél. A migransok gazdasagi-tarsadalmi
helyzete sok esetben ugyanis bizonytalan. A szil6k aluliskoldzottsdga, minden-
napi megélhetési harca, munkanélkilisége ugyanolyan ardnyban jelen van a
migrans, mint a magyar tanulék koérében.
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A csalddlatogatas jo alkalom a tanulot korulvevd személyek, a csaldd szer-
kezetének és viszonyrendszerének megismerésére. Migrans tanuldk esetében
ugyanis szamolni kell példaul a befogadé tarsadalométodl jelentésen eltérd szo-
cializaciés mintakkal és szerepfelfogasokkal is. A migrans tanuldkkal torténé
foglalkozas sikerének a tudatossag az egyik faktora. Ezért a pedagdédgusoknak
minden olyan informaciéforrast érdemes igénybe venni, ami a tanul6 sajatos-
sdgainak megismeréséhez viszi kozelebb. A személyes id6- és energiaraforditas
a kulturdlis kiilonbségek irdnt érdekl6dé pedagogus szemléletének formaldda-
sdhoz is nagymértékben hozzajarulhat, elésegitve az interkulturdlis szemlélet
alapelvének — a személyes nyitottsagnak — a megvaldsulasat.

4. Osszefoglalas

Jelen irds egy migrans hatter( tanuldkat is befogadd budapesti iskolaban ké-
szllt esettanulmdny eredményeit négy tematikus egységbe szervezve mutatta
be. A vizsgalat adatainak elemzése sordn megerdsitést nyertek a kdvetkezdk:

e Nincsen a migrans tanulék megismerésére szolgald eljards, tovabba a
jelenleg réluk gydjtott adatok sem szolgalhatnak oktataspolitikai donté-
sek alapjaul.

e Magyarorszadg hianyzé migracids és integracios politikdjanak kovetkez-
tében a migrans tanulok kézoktatasba torténd beilleszkedése a fogado
iskola és a migrans gyermeket tanité pedagégus spontan megoldésai-
nak hatékonysagatdl és szakszer(iségétdl figg.

e A migrans tanulék csoportja heterogén. Erre a heterogenitasra a kdzok-
tatasban alkalmazott eljarasok nem reagalnak.

e A migrans hatter( tanuldk csoportjabdl elsésorban a nem magyar ajku
tanulok beilleszkedése nincs megoldva.

o A legtdbb probléma a tanuld osztalyba sorolasabél, magyar nyelvi hi-
anyossagaibdl és a szillékkel torténd kapcsolattartas elégtelenségébdl
adodik.

¢ A magyar mint méasodik nyelv tanitdsa nem tanterv szerint, és a gyer-
mekkori nyelvtanuldsi sajatossagok figyelmen kivil hagyasaval, ala-
csony éraszamban zajlik.

e A migrans tanuldk specidlis nevelés-oktatasaval kapcsolatban nem all
semmilyen segédanyag a pedagdgusok rendelkezésére. A pedagégusok
és a témaval foglalkoz6 kutatok kozotti parbeszéd gyenge.

e Az interkulturdlis pedagdgia szemlélete nem honosodott meg a kdzok-
tatds gyakorlataban.
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Bar az Eurdpai Unié irdnyelvei minden tagorszdgra vonatkoznak, a migrans
tanulok méltanyos oktatasdnak megvalésuldsa még varat magara. A helyzet ja-
vitasanak érdekében révid tdvon lehetdség lenne tobbek kdzott az aldbbiakra:

a migrans tanuldk beiratkozédsakor egy pedagdgiai szempontokat is
szem el6tt tarté adatgydjtési adatlap kitoltésére,

a migrans sziilék a magyar iskolarendszerrél és az iskolai szabalyokrdl
torténd szakszerlbb és hatékonyabb tajékoztatasara,

az egyetemeken a migransok nyelvét bolcsészképzésben tanulé hallga-
tok tolmacsként torténdé bevonasara,

a pedagdgia, interkulturdlis pszicholdgia és pedagdgia szakos hallgatok
egyetemi tanulmanyaik keretében kotelezé tananyaghoz kapcsol6do, a
migrans tanuldk tanuldsat segité segédanyagok 6sszedllitdsanak meg-
szervezésére,

a migrans tanuldk beilleszkedését segité gyermektutor rendszer népsze-
rdsitésére a szulék korében,

a szérmazasi orszagokrol és azok iskolarendszerérél sz6lé hiteles forra-
sokbdl, szakemberek altal 6sszedllitott kiadvanyok szerkesztésére.

A tanulmanyt a vizsgalt iskolaban toltott id6 alatt megfigyelt és kitalalt 6t-
letek rovid ismertetésével zarom. Ezek tobbsége ugyanis a hétkdznapokban, a
pedagdgusok altal jelentésebb anyagi és idébeni raforditas nélkil kivitelezhe-
téek, és a migrans tanuldk beilleszkedési problémdin révid tavon sokat javit-
hatnak:

A tablaképre a jol Iathato irds legyen jellemzd. A tandr keriilje a rovidité-
seket, hiszen ezek értelmezése még nehezebb annak, aki még a kiirt szot
sem érti.

A migrans tanulé motivacidja és figyelme kevésbé lankad, ha az elsé
vagy masodik padban Ul. Messzebbrdl nehezen latja a tablat, és kevésbé
jut el hozza a tanar nonverbdlis kommunikaciés kozlése.

Mivel a migrans tanulé nem fogyatékos, csak esetleg nem tud még meg-
felel6en magyarul, ne rekessziik ki az osztalybeli folyamatokbdl. Fel kell
szolitani, illetve 6sztonozni kell a tobbi tanulét is arra, hogy lépjen vele
interakcioba. Természetes, hogy a migrans tanuld az elején félénk, és egy
sz6 sem hagyja el a szajat, azonban minél tobbet beszélnek vele, és mi-
nél oldottabb korilotte a [égkdr, annél gyorsabban be tud kapcsolodni a
magyar nyelvi kommunikaciéba.

Amikor a tanar kérdést fogalmaz meg, vizsgalja azt felll a kovetkez6-
képpen:Vajon érteném-e ezt a kérdést, ha Indidban lilnék egy iskolaban,
és hindill kérdeznék télem ugyanezt?
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o A feltett kérdés valdban széljon mindenkihez, még akkor is, ha ez idét
visz el az 6rabol. Példaul egy irodalmi szoveg felolvasasa utan, ha a ta-
nar megkérdezi, hogy,Van-e ismeretlen sz6?", akkor legyen természetes,
hogy az idegen ajku tanul6 is kérdezhet.

o A kovetelmények és a szamonkérés sordn a migréns tanuldk esetében
mérlegelni kell a tanulé elsédleges érdekét. A pedagdégus mérlegelje,
hogy mi a célja egy magyarul nem beszéld tanulé esetében és mennyire
tud/akar eltérni a tanmenetben leirtaktol.

o Az osztalytarsak bevondasaval készitsen a pedagdgus instrukciétablakat:
,Nyisd ki!",,Maradj csendben!’,,Olvasd fel!” stb. A tanuld biztonsdgérzet-
ét noveli, ha annak ellenére, hogy a tananyagot nem tudja kdvetni, ra
van kényszeritve, hogy lépést tartson a tobbiekkel. A tablak felmutatasa-
val el8segithetd a tanari instrukciok megértése.

e A tanuldk dltaldban konnyebben megjegyeznek olyan tartalmakat,
amelyekkel tobb érzékszerviikon keresztil taldlkoztak. A ,Diktédlom a
kérdéseket” instrukcié elhangzdasa utdn a tanar esetleg maga is leirhatja
a kérdéseket és odaadhatja a migrans tanulénak, ugyanis lehet, hogy a
tanulé mar a kérdések lejegyzésénél lemarad.

e Atanar fénymasolja le a legszebb irdsu jo tanul6 flizetét a migrans tanu-
I6nak. A legtdbb esetben ugyanis nem tud a tanulé egy idében figyelni
is és irni is. Idegennyelvi kdrnyezetben ezt egy kisgyermektél nem le-
het elvarni. A legtdbbijik délutan ismétli a tanultakat, abban az esetben
azonban, ha nem irta le az érai anyagot, ez kivitelezhetetlen.

e A pedagdguson mulik, hogy egy osztalykozosség mennyire fogadja el
az Uj tanulét. Egy 6nkéntes seqgité kinevezése egyértelmiien pozitivan
hat. Hasznos lehet a tanuldk kozotti interakcion és egytttmikodésen
alapulé 6rdk szervezése. Ne legyen mindez a napkdzi vagy tanulészoba
kivaltsaga.

e A tanuldval kapcsolatos problémak esetén soha nem abban keresend6
az ok, hogy a tanulo kilfoldi. A legtobb esetben ugyanis a probléma
gyokere a csaldd szocialis helyzetére és egyéb problémaira vezethet6
vissza.

o Aziskola épliletét diszitsék magyar mint idegen nyelv plakatok. Tovabba
szorgalmazni kell azt is, hogy a tanuldk szarmazasi kulturajukkal, orsza-
gukkal és nyelviikkel kapcsolatban plakatokat készitsenek, és ezeket az
iskola lathaté pontjain elhelyezzék. A sokszin(iség bemutatasanak teret
kell engedni, ha az iskola az interkulturalis pedagdgia szemléletét képvi-
seli.
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e Javasolt egy dobozt az osztalyban torténd elhelyezése, amibe minden
tanulé reggel bedob egy papirlapot egy Uj széval és a hozza tartozé rajz-
zal. A migrans tanulénak minden nap kiveheti a dobozban rejl6é szokar-
tyakat és gyUjtheti azokat Ezzel a feladattal erésithetd a magyar tanulék
segitségnyuijtasi sziikséglete, a migrans tanuloé esetében pedig a kozos-
séghez valé tartozasa és magyar nyelvi kompetencidja.
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Biometriai személyazonosité modszerek
a 21. szazad iskolaiban

Nagy Melinda-Pordcovad Janka
Zahatrianskad Mdria—Partovd Edita

Bevezetés

Napjainkban rengeteg sz6 esik az identifikaciérol és a biometriai azonositasrol,
mind pozitiv, mind negativ értelemben. Idénként lelkesediink érte (pl. az alkal-
mazott csucstechnoldgidk miatt), maskor féliink téle, ,nagytestvérnek” tartjuk,
vagy idegenkeduink téle a kriminalisztikai médszerekkel valé hasonlésaguk mi-
att. Vannak teriiletek, ahol ma mar napi szinten hasznaljuk (pl. a pénziigyeink
intézésénél), és vannak terlletek, ahol évek 6ta csak beszéllink réla, érvelliink
mellette (mint pl. az egészségligyben), de azéta sem tortént Iényeges elbrelé-
pés, azdta sem kerlilt bevezetésre dtfogo rendszer az egészségligyben.

A napjainkban alkalmazott személyazonositasi eljarasok
tapasztalatai az iskolaiigyben

Az iskolaligyben ezzel szemben sokaig szé sem esett a személyazonosito tech-
noldgidk bevezetésérdl, aztdn egyszer csak a 2008-as iskolareform kapcsan
és a fels6oktatasi intézményeket érinté komplex akkreditacié kapcsan min-
den megviltozott. Attél kezdve adatbazisokrél, jogosultsagokrél, és az adat-
bazisok 0sszekapcsolasardl szol a torténet: kdtelezé hasznalni az Akadémiai
Informacios Rendszert (AIS2 — Akademicky informacny systém) a tanulmanyi
ligyek evidaldsara, a Gazdasagi Informacios Adatbazist (SOFIA — Ekonomicky
informacny systém) a személyzeti és gazdasagi Ugyek kezelésére, épil az
abszolvensek adatbazisa, a szakdolgozatok adatbazisa (CRZP - Centralny
register zavere¢nych prac), az alkalmazotti publikaciés adatbazis (CREPC -
Centrélny register evidencie publika¢nej ¢innosti), és még tovabbi adatbazisok
épllnek intézményi és orszagos szinten, nalunk és a kdrnyezé orszagokban,
azt tervezik, hogy ezeket a nemzeti adatbazisokat hamarosan dsszekapcsoljak,
elébb az orszagon belil (Nemcek és Varhula, 2011), majd nemzetkozi szinten is.
Ennyi adat védelmére pedig elengedhetetlen a megfeleld identifikacié a hozza-
férések autorizaldsdhoz.

A teljesség kedvéért hozza kell még tenni, hogy jelenleg a Selye Janos
Egyetemen, hasonldan a legtdbb szlovéakiai egyetemhez, csak autorizacidval
(jelszéval) mikodik az egyetemi belsd informatikai halézat, az e-mail rendszer,
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a Wifi-hozzaférés, a konyvtari elektronikus katalogusba a diakigazolvany vagy
oktatoi kartya szamanak megadasaval lehet belépni, és kartyas beléptet6 rend-
szer mlkodik az egyetem bizonyos egységeiben, pl. az Informatikai Szolgéltato
Kozpont épliletében, a Rektori Hivatalban, és a Bioldgia Tanszéken is. Ezekhez
ma mindhez kiilon jelszd, vagy kartya szlikséges. Ez a tobbszords identifikacid
egyértelmien noveli a biztonsagot. A hasznaldk szamdéra most igy terhes lehet,
hogy vagy éllanddan a jelszavukat kérik, vagy a kartyajukat kell keresgélnitik.

A fels6oktatasi intézményekben terjed6 LMS rendszerek, pl. a Moodle, alkal-
mas lenne a tdvoktatésra (distance learning) és az elsajatitott tananyag ellenér-
zésére és értékelésére is. Pillanatnyilag azonban csak az elsére lehet biztonsag-
gal hasznalni, hiszen az oktaté nem tud megbizonyosodni arrél, hogy a tesztet
kitoltdé személy valdban az adott hallgaté-e.

A fent emlitett problémdak mindegyikét megoldana egy egyszer(i biometriai
azonositd rendszer, pl. egy ujjlenyomat leolvas6, mely nagy biztonsaggal és
gyorsan azonositja az egyént, hiszen az ujjunk barmikor kéznél van a leolva-
sasra.

Az egyének azonositasa a multhan

Az identifikacio és a biometriai azonositas fogalmak a kbztudatban elsésorban
az informdcios és fogyasztdi tarsadalommal lettek 6sszekapcsolva. Pedig az
identifikécios igény ennél Iényegesen régebbi keletd.

Az 6skorban a sajat torzs, nemzetség tagjait kellett azonositani. Erre féleg
az arcfelismerést alkalmaztak éseink. Agyunk ugy fejlédétt, hogy a masodperc
toredéke alatt képes arcrél felismerni az ismerésoket (Yamamoto-Kashikura
1999). Az ismeretleneket, mint ellenséget azonositottak, és megtagadtak télik
a belépést a teriiletre.

Ezen kivll torzsi jelek alapjan is identifikaltak. Ezek lehettek szinek, vagy
jellegzetes formdk (pl. a ruhazat részei), melyek alapjan mar messzirél is fel le-
hetett ismerni a kozeled6 hovatartozasat. Ezek nem feltétlenil az egyén azono-
sitdsara szolgaltak, de abban az idében éppen akkora jelentésége volt a sajat
vérvonal (a nemzetség) azonositasanak, mint napjaink énkdzpontu tarsadalma-
ban az egyénnek.

Az egyének/egyedek felismerése egyre nagyobb jelentéséget kapott a tor-
ténelem sordn. A civil lakossagon kiviil hasznaltak a hadseregben is. Az egyéne-
ken kivil azonositani kellett az ingdsédgokat is, ami gyakran a joszagokat jelen-
tette. A kozos tertleteken, legel6kon tartott joszagokat elsésorban morfoldgiai
jegyeik alapjan ismerték fel (szin, forma, sériilések, stb.) vagy megjelolték Sket
(pl. billoggal).
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A személyek identifikacioja is szigorodott az évek soran. Utiokmanyokat
adtak ki, melyen feltlintették az utazo jellegzetes tulajdonsagait, s ezekkel a
papirokkal tudta az illeté azonositani magat otthon és kilfoldén. A papirok
eredetiségét aldirassal, és pecséttel igazoltak. A technika fejlédésével ezeket
ujjlenyomattal, majd fényképpel egészitették ki. Az elsé igazolt eset, amikor az
ujjlenyomatot személyazonositasra hasznaltak, Kindbdl szarmazik.

Az identifikacios modszerek mai felhasznalasi teriiletei
az iskolakban és azon kiviil

Napjainkban az informacid is aruva valik. Ezért egyre fontosabb az informéacié-
hoz vald kozvetlen és kozvetett hozzaférés szabalyzasa. Lépten-nyomon ellen-
Orizni kell, hogy ez tényleg az az egyén-e akinek joga van hozzéaférni az informa-
ciéhoz. Tényleg az a fizikai személy-e, akinek kiadja magéat? Nem él-e vissza va-
laki mdsnak az identitasaval? A megadott személyi adatok valdban él6 személy-
hez tartoznak? Tényleg emberi |ény-e az, aki megprébal belépni a rendszerbe,
vagy mesterséges intelligencia? Nem minden informaciot lehet ugyanis barki
szamara hozzaférhet6évé tenni. llyenek lehetnek pl. az érzékeny hadaszati infor-
maciok és technoldgidk, radioaktiv-, kémiai- vagy bioldgiai anyagokrdl, gyogy-
szerekrdl, drogokrol sz6l6 informécidk, az orvosi titok, technoldgiai know-how,
vagy mas titkos és érzékeny adatok. Ezért kijelenthetjik, hogy identifikacios
modszerek nélkil ma mar a tarsadalomnak egyetlen szektora sem mikodhet.

A koézigazgatasi szektor az identifikaciét az aldbbiakhoz hasznalja:
o Akozigazgatasban a személyes nyilvéntartdsra (allampolgérok regisztra-
ldsa, migransok regisztralasa, sziiletések és elhaldlozasok regisztralasa)

e Az anyagi javak nyilvantartasara (pl. ingatlanok tulajdonjoga, jarmuvek
regisztere)

e Az 6nkormanyzatnal (pl. a valasztasoknal és népszavazasoknal)

e Aziratok kiaddasa (utlevél, vizum, gépjarmu-vezetési jogositvany)

e A szocialis segélyek kiaddsa (munkanélkili segély, egészségligyi és szo-
cidlis juttatasok, gyermeksegély, stb.)

e A védelmirendszerek m(ikodtetésénél és a személyi fegyverviselésnél

e A kriminalisztikdban és biraskodasnal (az elitéltek és rabok nyilvantarta-
sa, igazsagligyi szakért6i vélemények, eltlintek felkutatasa)

o Azegészségugyben (biztositas, ellatas téritése, paciensek regisztere)

o Aziskolaligyben (didkigazolvéany, AlS)
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A magan és bankszektor az aldbbiakra hasznalja az identifikacids technoldgidkat:
o Aziranyitasnal (személyzeti osztély)

o A partnerekkel és a vasarlokkal vald joviszony fenntartasanal (vasarlok
vagy partnerek regisztere)

e Azelektronikus adatbazisok védelmére

e Vagyonvédelemre (beléptetérendszerek és riasztok)

o Telekommunikaciora

e Pénzugyi tranzakciokhoz (bankkartydk, internetbanking)

o Az utasok regisztralasa (utazok kreditkartyai, repiléjegyek)

e A munkavallalék jelenlétének ellendrzése (jelenlét a munkahelyen)
A haztartasok és az egyének a kovetkez6 teriileteken hasznaljak:

o Vagyonvédelem (riasztérendszerek)

e Azinformaciéhoz valé hozzdjutasra (kdnyvtar, internet)

o Elektronikus adatok védelmére

o Pénziigyek intézésére (bankkartya, internetbanking)

Célok és modszerek

Az identifikacio egy olyan folyamat, mely sordn egyértelmlen meg van haté-
rozva az egyén identitasa. Egy személyt tulajdonai, személyi adatai, ismeretei
vagy biometriai jellemz6i alapjan lehet identifikdlni (Rak és mts. 2008).

o Tulajdon alatt értjik az igazolvanyokat, identifikacios kartydkat, kulcso-
kat, csipkartyat, biocsipet — ezek alapjan identifikalhatjuk azt a személyt,
aki ezeket felmutatja.

e Azismeretek alapjan lehet identifikalni, sztatikus vagy dinamikus jelszo-
val, PIN (személyi identifikacids szammal), vagy elektronikus alairassal.

e Személyi adatok alapjan torténhet az identifikacié a vezeték és kereszt-
név, személyi szam, sziletési hely, anyja neve, dllandé lakcim, vagy az
egészségligyi kdrtya szdma alapjan.

e Biometriai adatok alapjan pedig ujjlenyomat, a kéz geometridja, az erek
elhelyezkedése a kézen, irisz, retina, arc, a ful alakja, hang és beszéd, kéz-
iras, alairas, billentylihasznalat, jaras, szag, és DNS alapjan lehetséges.



Biometriai személyazonositd médszerek a 21. szézad iskoldiban | 103

Sealotési hely Anyja neve
Személyiszam Allands lakhely
Csalédnév és kereszinév Egészségugyi kérlya szama
/ Identifikéciés kértya szama
Dinamikus jelsz6 e
| Személyi iy ]
: adatok
Selahusjekzd . Ismeretek
j Kuks
PN
Biocsip
Elekronikus aléirés )
Kézirss & alsirss
Billentydhasznélat
Seivérvényhértya
Akiz érhslozale
Akéz geomelridja
(]
Ujferyomel Aful aleka .
5
I3

Srana 4 sk | 49 n % 732N REV. ROZ) 2| | madarin || O

1dbra: A személyek azonositdsdnak lehetdségei

A tulajdonnal torténé azonositas legnagyobb hatranya, hogy ezek nem
kapcsolédnak szorosan a tulajdonoshoz, hanem atadhatdak mas személynek,
vagy ellophatdak a tulajdonos tudta nélkdl. Az ismeretek szintén atadhatéak
masoknak, bar eltulajdonitasuk méar nehezebben valdsithatdé meg. A személyi
adatok (mivel sok helyen hasznaljuk &ket, és mas céljaik is vannak) szintén nyil-
vanossagra kertlhetnek, és visszaélhetnek vellik. A biometriai identifikacié hat-
ranya pedig a magas ar és esetenként az identifikacidhoz sziikséges id6 lehet.
Az dtadhatatlansdg és a megbizhatosag (kozel 100 szézalékos biztonsaggal)
azonban mellettiik szél. (Nagy 2011a)

Ezért a tovdbbiakban elsésorban a biometriai személyazonositassal fog-
lalkozunk. A biometriai személyazonositasnal biometriai paramétereket vizs-
galunk. Ezek olyan adatok, melyek biometriai jellemzdi az egyénnek, azaz
antropoldgiai, vagy anatémiai sajatossagai, alakzatai, motorikus vagy élettani
jellemzéi, vagy valami mas bioldgiai, genetikai jellemzéje az organizmusnak.
A folyamat célja, hogy meghatarozzuk a személyazonossagot.
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A leggyakoribb biometriai identifikacios modszerek

A biometriai adatok fontos elénye, hogy ezeket nem tudjuk elfelejteni, vagy
elvesziteni, nem lophatjék el 6ket, és nem ruhazhatéak & mas emberre. Né-
melyek nagyon gyors identifikaciét tesznek lehetévé, némelyekkel pedig teljes
egészben automatizalni lehet az azonositas folyamatat. (Késa 2008; Rak és mts.
2008; Nagy 2011b)

Ujjlenyomat

A biometriai azonosité rendszerek koziil talan ez rendelkezik a legrégibb tra-
dicidval. Elterjedését a viszonylag egyszerli mintavétel és az egyszer( adat-
tarolas segitette el6. Itt nem a mai elektronikus rendszerekre kell gondolni,
hanem a papir alapu ujjlenyomatra, vagy az agyagba torténé lenyomatké-
szitésre. Ez utdbbi, amellett hogy nagyon olcso, kiégetve igen tartés is lehet.
Az adatfeldolgozés, vagyis azonositds soran az ujjlenyomaton talalhato jel-
legzetes pontok egymashoz vald viszonyat vizsgaljak és hasonlitjak 6ssze.
A tévedés lehetésége 1:1000000-hoz, a mddszer tarsadalmi elfogadottsaga
is jonak mondhaté.

A kéz geometridja

A kéz geometridjanak biometriai azonositasra alkalmas médszertanat a het-
venes években dolgoztak ki. Azéta a modszer rengeteget fejl6dott. Az azo-
nositas soran infravoros kameraval készitik el a kéz haromdimenzids képét,
s ezen a felvételen a csontok és iziiletek szélességét és hosszisagat vizsgal-
jak a tenyéren és az ujjakon. A tévedés lehet6sége 1:10000-hez. A médszer
elfogadottsaga is igen jo, hiszen az alkalmazasa nem okoz semmilyen meg-
terhelést a reszpondensek szamara.

Az erek elhelyezkedése a kézen

Az erek elhelyezkedésének vizsgalatat a CCD kamerak elterjedése tette lehe-
tévé. Az erek elhelyezkedése és elagazasai kell6képpen informativak ahhoz,
hogy a személyek identifikaldsara felhasznéljuk ket. A paraméterek nem
ismétlédnek még az egypetéjl ikreknél sem. A felvétel hasonlé technikaval
készil, mint a kéz geometridjanal. A modszer elfogadottsaga is magas, mivel
nem evokal parhuzamot mas kriminoldégiai médszerekkel.

Irisz (szivdrvdnyhdrtya)

Sok éve dolgoznak egy olyan mddszeren, mely nagyon megbizhato, és tel-
jes mértékben automatizalni lehet. Ugy tlnik, az irisz-szkenelés eleget tesz
ezeknek a kovetelményeknek. A szivarvanyhartyan a barazdékat, csikokat
és egyéb abrakat keresnek, s azokat hasonlitjdk 6ssze. A moédszer megbiz-
hatésaga igen magas: 1:6000000. A mdédszer tarsadalmi elfogadottsaga vi-
szont alacsony, mivel kellemetlen, hogy az azonositott alanyoknak néhany
masodpercig egy adott pontra kell szegeznilik tekintetliket. Ez problémat
jelent a médszer allatok identifikalasahoz valé felhasznalasanal is.
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Retina
Az azonositas a szemfenéken 1évé érhaldzat alaki jellemzdi alapjan torténik.
A retina képének felvételéhez specidlis kamera sziikséges, mivel ehhez bele
kell vildgitani a szembe. Ezt az alanyok egy része kellemetlennek érzi. igy ez
nem tul népszerld médszer, pedig a tévedés lehetésége csak 1:1000000-hoz.

Arc

Az egyén arc alapjan torténé felismerése az egyik legrégebbi modszer, me-
lyet az ember alkalmaz — az agy remekul alkalmazkodott ehhez a feladat-
hoz, a felismerés a masodperc téredékéig tart. Sajnos az agy altal hasznalt
algoritmust nem ismerjik, ezért jelenleg még nem tudjuk elég effektiven
modellezni. A technoldgia ma az arcfelismerésre optikai és/vagy infravoros
kamerat hasznal, mely az orr, a szem és az arccsontok alakjat, azok egymas-
hoz val6 relativ tavolsagat figyeli. A modszer nem okoz kellemetlenséget,
ezért a reszpondensek korében nem valt ki ellendllast.

A fiil alakja
A ful alapjan torténé azonositas térténhet kozvetlentl (a fil fizikai mérésé-
vel), vagy kozvetetten, azaz egy réla késziilt kép alapjan, esetleqg fiillenyo-
mat alapjan. Az utébbi leginkabb a kriminalisztikdban alkalmazott médszer.
A filrdl készilt kép és flillenyomat esetében az abra digitalizalasa utan a fl
alakjat vizsgaljak, valamint a fulkagylé anatomiai méreteit. A médszer ma
még kevéssé ismert, de egyre nagyobb teret hodit.

Hang

A hang alapjan torténd azonositas — audioexpertizis — sordn egy hangfelvé-
telt hasonlitanak 6ssze az adatbazisban levd tébbi mintaval, azonossagok
keresése céljabol. Ekdzben figyelik a hang frekvenciajat, az intonacidjat, az
egyes jellegzetességek id6tartamat, stb. A mddszer esetében a tévedés esé-
lye 1:10000-hez. Elfogadottsaga jo.
Kézirds és aldirds

Az aldirast altaldban egyetértésiink jeleként vetjik papirra. Az aldirast
és a kézirast a toll tartasa individualizdlja, tovabba a papir helyzete, a kéz
motorikaja, a helyesirasi szokdsok, stb. Jellemz6 lehet az iras statikus képe,
és az irds dinamikdja is (a papirra gyakorolt nyomas), az irds sebessége,
azegyesvonalakirdnya. Amédszer alkalmazéasanal a tévedés esélye 1:10000-
hez. A mddszer tarsadalmi elfogadottsaga nagyon jo.

Billentydhaszndlat

Specidlis szoftver segitségével lehet vizsgalni a billentylhasznalat jellegze-
tességeit - ez feljegyzi az egyes billenty(ik lenyomasa kozott eltelt idét, a bil-
lenty(ik lenyomésanak sorrendjét, az irds gyorsasagat, a hibak frekvenciajat,
a nagy és kisbet(k irdsanak jellegzetességeit, a jellemzé billenty(ikombina-
cidk hasznalatat, a billentylkre mért erét, és mas jellemzoket. Ezek 6sszeha-
sonlitdsaval torténik az azonositas.



106 | Nagy Melinda—Poracové Janka—Zahatiianska Méria—Partové Edita

Jdrds

A jaras alapjan torténé azonositasi eljaras alapjait Johansson fektette le
a végtagokra erésitett pontfényekkel zajlé kisérletében. Ma a jaras alap-
jan torténé azonositas soran a Bertillon-féle antropometriai jellemzéket
figyeljik (Piazza és About, 2010), ezen kivil a jards dinamikajat, és az izile-
tek mozgdasat. Feljegyzésre keril a sulypont véltozasa is. A mddszert akkor
hasznaljuk, ha a videofelvétel min6sége nem teszi lehetévé pl. az arc alapjan
torténd azonositast.

DNS

A DNS alapjan torténé identifikdciohoz a genetikai informaciét hasznaljuk.
A genetikai informaciét hordozé molekula lehet a sejtmagban talalhato
DNS, vagy a mitokondriumokban taldlhaté mitokondridlis DNS. A moédszer
nagyon pontos, szinte 100 szézalékos pontossaggal lehet azonositani az
egyént akar bioldgiai nyomaibdl is. A médszer hatranya, hogy draga és id6-
igényes eljarasrol van szé, a minta eredetétdl fliggbéen tébb 6rds, vagy akar
tobb napos laboratériumi munkat jelent.

A biometriai azonositasi eljarasok
és technolagiak fejlodése

A fejl6dés elsésorban a modszerek valtozasdban mutatkozik — a berendezések
egyre hatékonyabb véltozataiban, és az alkalmazasok komplexitasdban.

Napjainkban az ujjlenyomat alapjan torténé azonositast és az arc alapjan
torténo azonositast is fejlett technoldgianak mondhatjuk. Az irisz, a retina és a
ful alapjan torténé azonositast még fejlesztik. Kozuliik jelenleg a szivarvanyhar-
tya alapjan torténd azonositas a hasznalhatdbb. Perspektivikusnak tiinik a jaras
alapjan torténé felismerés, de ez még fejlesztésre szorul. Uj médszerek lehetnek
a jovében a szag vagy a bér-textura alapjan torténd azonositasok. (Kdsa, 2008)

A jovében szikségessé valik az identifikdciés adatbazisok integraldsa,
ugyanis a tobb identifikdciés mddszer egyszerre torténd alkalmazéasa noveli az
identifikacio biztonsagat és megbizhatosagat. Az eddig hasznalatos alapregisz-
tereket ki kell egésziteni biometriai adatokkal. Az automatizalt identifikacios
eljardsok részben mar alkalmazasra kerlltek a repll&étereken, és hamarosan be
lesznek vezetve az egészségligyben, és a bankszektorban is.

Folyamatban van a formatumok 6sszehangolasa, de sziikség lesz az allami
és nemzetkdzi normak dsszehangoldsara is, melyek alapjan az adatok gy(jtése
és tarolasa valosul meg. A személyi adatok felligyeletével megbizott szerveknek
allast kell foglalniuk az adattarol6 technoldgidkrodl is, mert valészintileg nem
minden eddig hasznalt adattarolé moédszer lesz alkalmas a tovabbi hasznalatra.
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Identifikacios modszerek alkalmazasa az iskolaiigyben

Az oktatasiigy alkalmazottai felel6sségteljesen kell hogy banjanak a rajuk bizott
személyi adatokkal — azaz engedély nélkill nem szabad kiadniuk 6ket harmadik
fél szamara, de eleget kell tenni az integracids elvarasoknak is. Az eurdpai ha-
tarok megnyilasaval ma mar nincs akadalya, hogy barki kiilféldon tanulhasson.
Ez azonban egyben a személyi adatok kilfoldre val6 kiadasat jelenti (Habele,
2008), mikdzben tudatositani kell, hogy minden orszag adatkezelésre vonatko-
76 torvénykezése mas-és-mas.

Az iskolak min&ségellendrzése, melyek segitségével a dontéseket elékészi-
tik, hasonloképpen szisztematikus adatgydjtést és adatelemzést jelent. Ez a fo-
lyamat jelentésen leegyszer(isodik, ha az adatokat (megfeleléen bebiztositva)
adatbazisokban taroljuk.

Az azonositdé modszerek alkalmazasa elésegitheti a visszaélések kisz(irését
a koltségvetési pénzekkel a szervezetek részérél, vagy az oktatastdmogatassal
az egyének részérél. Az identifikdciés modszerek bevezetése tovabba megaka-
dalyozza illetéktelen személyek hozzaférését az adatokhoz, vagy bejutdsat az
éplletekbe, viszont az alkalmazottaknak, tanuléknak és sziileiknek szabad hoz-
zaférést biztosit.

Az iskolaligyben az aldbbi terlileteken tértént meg, vagy varhaté a kozeljo-
vOben az identifikdciés modszerek alkalmazasa:

o azalkalmazottak jelenlétének ellenérzése

e atanuldk és didkok jelenlétének ellenbrzése
e atanuldk és didkok eredményeinek vezetése
o kredit-dtvitel

e adiakok illetve az abszolvensek regisztere

e azalkalmazottak regisztere

e apublikaciok regisztere

e azintézmények értékelése

A személyazonosito technoldgiak
varhato hatasa a tarsadalomra

Az iskolai alkalmazasra alkalmas identifikacids technoldgidk mas teriileteken is
felhasznalhatoak. Ezekhez hasonldan, a mashol alkalmazott technolégiak isko-
lai alkalmazésa is megoldhaté. A kiilonb6z6 teriiletek adatbézisainak egyesité-
sével pedig tovabbi Uj lehetéségek nyilnak meg.
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Az identifikacios modszerek alkalmazasa és az adatgy(jtés a célszemély tud-
ta és beleegyezése nélkil azonban nem megengedett - ezt szigoru el6irdsok
szabalyozzak. Ismertek azonban olyan technolégidk is, melyek lehetévé teszik
az adatok gyUjtését a tulajdonos tudatos beleegyezése nélkul — példaul bizo-
nyos hliségkartydk, melyek ugy tlinhet mintha kedvezményeket biztositana-
nak, helyette azonban a fogyasztoi szokasokrol gyGjtenek informacidkat. (Kdsa
2008)

A meglévé torvények ellenére ma még sokan nem képesek érvényesiteni
személyi jogaikat ezen a téren, vagy még inkdbb, csak a nagyon tudatos polga-
rok képesek érvényesiteni azokat. Ezért lenne sziikséges, hogy mindenki megis-
merkedjen ezekkel a technolégidkkal, tudatositsa lehet&ségeiket és korlataikat,
és kontrolldlja sajat adatainak hasznalatat.

Mindemellett ezeknek a technoldgidknak nem csak a veszélyeit, de az el6-
nyeit is tudatositani kell, hogy ok nélkiil ne akadalyozzuk az adatgy(jtést és az
adattaroldst. Nem a teljes elzarkdzas és elutasitds a megoldas. A begyjtott ada-
toknak ugyanis mas hasznosulasuk is lehet. Segithetnek pl. a magukat identifi-
kalni nem tudé személyek azonositasaban (pl. alkohol vagy mas boditészerek
hatasa alatt allok, vagy emlékezetvesztésben szenvedok, és a fiatal gyerekek
esetében), vagy akér a holttestek azonositaséban is.

Osszegzés

A 21. szdzad informaciés tarsadalméaban fontos lenne, hogy mindenki megfe-
leléen informalédjon az identifikacios technoldgiakrdl, hogy ok nélkil ne ide-
genkedjen téliik, hiszen ezeknek a mddszereknek a biztonsdgos alkalmazésa Uj
lehet6ségeket is feltdr és mar mindennapjainkat is megkdnnyitené.

Az identifikaciés modszerekkel a 242-019PU-4/2010 szamu ,Az emberek
és allatok biometridja” c. KEGA projekt keretében foglalkozunk. Vizsgaltuk a
biometriai identifikacios modszereket, és a felhasznalasi lehetéségeiket. Ki-
emelten foglalkoztunk az iskolaligyben t6rténd felhasznélasukkal, bér az is-
kolatigyi felhasznalds nem vélaszthat6 el a mas teriileteken valo felhasznalds
lehet&ségétél. Ramutattunk az identifikacios technologidk elényeire és a hatra-
nyaira, s szorgalmazzuk, hogy a réluk szél6 informacidk a leheté legszélesebb
rétegekhez jussanak el. Az igy szerzett ismeretek segiteni fogjak az egyéneket
az egyes helyzetek megitélésében, s talan elésegitik majd azt is, hogy indoko-
latlanul ne legyen akadélyozva a hasznalatuk. A személyazonositas a jovében
ugyanis egyre fontosabba fog valni. A biometriai identifikdciés mddszerek pe-
dig a legeffektivebbek, legpontosabbak, és a leggyorsabbak minden lehetéség
kozil.
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A képekrol mint tankonyves torténelmi
forrasokrol - egy tudomanyos diakkori
munka kapcsan

Vajda Barnabds—-Bényi Klaudia

2011. oktdber 14-én a Selye Janos Egyetem (SJE) Konferenciakdzpontja adott
otthont a Felvidéki Tudomanyos Didkkori Konferencianak (TDK). Ezen Bényi
Klaudia, a SJE Tandrképzé Kara végzds torténelem szakos hallgatoja is indult
Egy szlovdkiai magyar térténelemtankényv imagoldgiai analizise ciml munkaja-
val. Miutdn az egyetemi TDK-n Bényi Klaudia 1. helyezést ért el, a felvidéki TDK-
fordulé izgalmas versenyt igért. Ebben az utébbi, orszagos forduldban Klaudia
a munkajaval kapcsolatban két kérdést kapott az opponensétél, Szarka Laszlo-
t6l. Azonban bizonyos — mindkettejikon kivil all6 okok miatt — a hallgaténak
nem allt médjaban megvélaszolni a kérdéseket, vagyis nem volt rd méd, hogy
élészdban, egy teremté diskurzus soran vitassak meg a kutatott tudomanyos
problémat.

Ezért a verseny végeztével ugy dontottlink (hallgatoé és témavezetdje), hogy
a valaszt irdsos formdaba ontjik, mégpedig két ok miatt. EI6szor is azért, mivel
Szarka L&szl6 igen helyénvalo és jellemz6 kérdéseket tett fel, amelyek id6rél
id6ére elhangzanak azoktdl a torténészektdl, akik szembesilnek a torténelem-
tankonyv-kutatdsok eredményeivel. A masodik ok, hogy a magyar torténelem-
didaktika valéban ados bizonyos valaszokkal; jelen esetben azzal, hogy milyen
tudomanyos érvek szdlnak a térténelemtankényvekben taldlhatd képi forrdsok
didaktikai funkcicja mellett.

Az aldbbi irds alapjat Bényi Klaudia opponensi kérdésekre adott valaszai ké-
pezik, amelyeket a kérésemre és segitségemmel néhany hét alatt tovabbgon-
dolt és -irt, én pedig végsé formaba szerkesztettem, szisztematizéltam. Az ered-
mény kettds: egyrészt méltd valaszt szeretnénk adni Szarka Laszlénak, masrészt
néhany gondolattal szeretnénk tovabblenditeni a torténelemtankdnyvek di-
daktikai apparatusardl zajlé tudomanyos diskurzust.

Mindenekel6tt kozoljuk Szarka Laszld eredeti kérdéseit, amelyeket Bényi
Klaudia munkaja kapcsan tett fel:

Az 1. kérdés: A dolgozat cime imagoldgiai elemzést igér, de valdjadban csak
a képek és a szoveg aranyat, illetve a képek forrasként és illusztracioként vald
alkalmazasat vizsgalja. EI6bbi szempontot pontos mérésekkel vizsgalja, utébbi-
nal egyetlen szempont - a képre vonatkozé kérdések, utasitdsok megléte vagy
hidnya - alapjan minésit, mikdzben akar a tanari magyarazattal, kérdésekkel,
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akar a hazi feladatként kijelolt térkép- és képelemzésekkel a tankonyv illuszt-
raciéi az ismeretszerzés fontos eszkozeivé, forrdsaiva valnak. Kérem, fejtse ki,
hogy a vizsgalt tankonyv illusztraciés funkcidjunak mondott képeit miért nem
tekinti didaktikailag hasznosnak.

A 2. kérdés: Mit tekint a forraskdzpontu torténelemoktatds szempontjabdl
korszer( és j6 tankonyvnek? A 19. oldalon taldlhaté meghatarozas csak a forra-
sok mennyiségére utal. Milyen kép- és térképanyagot tekintene On idedlisnak a
forradskdzpontu oktatdshoz hasznalt tankényvben?

Szarka Laszl6 mindkét kérdése azt firtatja, milyen szerepet toltenek be a
képek (mas széval: image-ek vagy ikonok) a korszer( torténelem tankdnyvek-
ben. Valéban fontos kérdésekrél van sz, amelyek tényleg 6sszetartoznak, de
amelyeknek a logikai sorrendje — Szarka Laszl6 sorrendjéhez képest - forditott.
Vagyis el6bb azt érdemes tisztazni, hogy egyaltalan milyen szerepiik van a ké-
peknek a forraskozpontu oktatasban hasznalt torténelemtankonyvekben, és
csak ez utdn érdemes azt boncolgatni, milyen didaktikai kiilonbségek vannak
egy-egy tankonyves kép kdzott. A kimerit6 valaszhoz ezenfeliil sziikséges némi
hatralas és nekifutas abbol a célbdl, hogy a fogalmakat kdzds nevezére hozzuk,
hogy nagyjabol ugyanazt értsiik példaul a didaktikai apparatus vagy a didakti-
kai funkcionalitas fogalmai alatt.

Haladjunk tehat sorban.

Milyen szerepiik van a képeknek a forrdskdzpontu oktatdshoz hasznalt tor-
ténelem tankdnyvekben?

A legelsé pont, amelyben a torténészeknek és a torténelemdidaktikusoknak
szot kell értenitik,

a forrds fogalma. Abban nagy valdszin(iséggel egyetértés van, hogy torté-
neti forrasok nélkil nem beszélhetiink korszer( torténelem tankdnyvrdl, a for-
rdskdzpontu oktatéds pedig forrdsok (igy forrasértékd képek) nélkil egyenesen
lehetetlen.

A torténelemdidaktikusok innen tovabblépnek abba az irdnyba, hogy a képi
forrasok milyen formdban jelennek meg a tanulok szamara a tankdnyvekben.
A forraskdzpontu torténelemoktatas szempontjabdl nagyon hasznos az un. for-
rdskézl6 tankényvtipus, amely a szerz6i szovegen tul nagy aranyban tartalmaz
szoveges és képi forrasokat. A forraskozpontu térténelemoktatasban ugyancsak
jol hasznosithatok a forraskozlé tankonyv egyéb valfajai: a torténelmi szoveg-
gyljtemények, forrasgyljtemények vagy torténelmi olvasokonyvek. Az efféle
tankonyvek alapveté kozos jegye, hogy a forrasok széles skaldjat vonultatjik fel,
hagyomdanyosan nagyrészt szoveges forrasokat, kisebb mértékben képeket. Ez
utébbiba bele kell hogy értsiik az 6sszes képtipust: az irott és a targyi forrdsok
fényképét éppugy, mint a térképeket, valamint a dokumentumjellegi fotdktol
(pl. arckép) az éplilet alaprajzokon at az egykoru vagy nem egykoru képzém-
vészeti alkotasok reprodukcioiig mindent. A kép (image, ikon) tehat mindent
jelent, ami a tanuldk szdmara nem szévegként, hanem képként jelenik meg a
tankonyvben.
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Ahhoz, hogy a forrask6zlé tankdnycsoport barmely tipusaval tényleg meg-
valésulhasson ugyanaz a folyamat, mint amit a torténészek véghezvisznek,
azaz a forrdsok tanulmdnyozdsa, elemzése, értelmezése, a tankdnyvekben kérdé-
seknek, feladatoknak és gyakorlatoknak kell lennitk. A kérdések, feladatok és
gyakorlatok tobb ok miatt sziikségesek. EIszor is azért, mert a tanuldk segit-
ségre szorulnak, hisz 6k épp ekkor és igy tanuljdk a forrdselemzést mint munka-
folyamatot. Masrészt a kérdések és a feladatok szakmai szempontokat kindlnak
az analitikus munkdahoz, vagyis ahhoz, hogy az adott képes forrast specifikusan
lehessen elemezni, értelmezni stb. Mindez 6sszegezve azt jelenti, hogy a forras-
kozlé tankonyvtipus a forrdsokkal valé munkat a tanuldk kozremlkddésével,
bevonasaval, aktivizalasaval kivanja megvalésitani.

A képeknek ebben a folyamatban nagyon Idtvdnyos helyiik és szerepiik
van. Ez a latvanyossag azonban veszélyeket rejt, mivel — példaul egy avatatlan
konyvszerkeszté vagy pedagdgus miatt — az egész folyamat kdnnyen megre-
kedhet a latvanyossdg szintjén. A szoveges forrasokkal ellentétben (amelyeket
az elemzéskor muszdj elovasni stb.) a képek hajlamosak ra, hogy megmaradja-
nak a vizualis impulzusok szintjén; vagyis hajlamosak arra, hogy ne legyenek
valédi elemzés targyai, hanem kimeriljenek a ,,megnéztiik, lattuk, hamarosan
elfelejtjik” felliletes szintjén. Kiilondsen nagy ez a veszély, ha a folyamat olyan
kornyezetben zajlik, ahol a versengé tankdnyvkiadok kdzott nagy a kisértés,
hogy tankonyveiket sok-sok latvanyos, de amugy pedagdgiailag céltalan kép-
pel tdmjék tele.

Mindez felveti, hogy tehat milyen szerepet szdnunk a képeknek a forraskoz-
pontu oktatashoz haszndlt torténelemtankdnyvekben? Nézegetni akarjuk 6ket
(,,a szem ragdégumija”), vagy elhisszlk, hogy rajtuk és altaluk vizsgalhatdk a tor-
ténelmi események, személyek, jelenségek stb.?

Ennek megvalaszolasahoz érdemes megvizsgalni Szarka Laszl6 masodik op-
ponensi kérdését. Azaz: Miért sziikséges didaktikai appardtus ahhoz, hogy egy
tankonyves kép forrassa valjon? Masként szélva: Minéségi szempontbdl milyen
didaktikai kiilonbségek vannak egyes tankonyves képek kdzott?

Magyar, szlovdk és cseh torténelemdidaktikusok egybehangzé véleménye
szerint egy image akkor vdlik didaktikailag hasznossd, ha didaktikai appardtus jd-
rul hozzd, vagyis ha a kép felfogasat, megértését és értelmezését a tanuldkban
kérdések, feladatok, gyakorlatok segitik, mozditjak eld. (A gondolat szlikebb-
bévebb kifejtését megtalaljuk pl. F. Dardai Agnesné, Katona Andrasnal, Kaposi
Jézsefnél, Kojanitz Laszlondl, Viliam Kratochvilndl, Zdenék Benesnél, Denisa
Labischovanal, Blazena Gracovanal és masokndl.) Mindenesetre a magyar
kultdrterileten ez egy olyan erés tézis, hogy mind a gimnaziumi térténelemok-
tatasban, mind az érettségi rendjében a képes forrasok sem a felkésziilés, sem a
gyakorlat, sem a szdmonkérés fazisdban nem létézhetnek didaktikai apparatus
(kérdések, feladatok, gyakorlatok) nélkiil, ami altal a jelenlegi magyar térténe-
lemtanitas, -tankonyvfejlesztés és érettségi szerintem a legmagasabb eurodpai
szintre kiizdotte fel magat.
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A fenti definicié a donté szempont annak a megitélésében, hogy didaktikai
szempontbdl mi a kiilénbség a képes torténeti forrds és a képes illusztrdcio kozott
egy tankdnyvben. Kissé leegyszerUsitve a dolgot: minden olyan térténelem-
tankonyvben talalhaté kép, amelyhez didaktikailag célzott kérdés, feladat vagy
gyakorlat jarul, az valédi forras; ellenben a kép, amelyhez nem tarsul semmilyen
didaktikai apparatus, nem tébb, mint latvanyos bar, de puszta illusztracio.

A torténészek és a torténelemdidaktikusok szempontjai ezen a ponton kez-
denek élesen eltdvolodni egymastdl. Itt kezdddik ugyanis az a folyamat, ame-
lyet atfogdan didaktikai feldolgozdsnak neveziink. Ha most csak a képes torté-
neti forrdsok didaktikai feldolgozasara tekintlink, akkor legaldbb négy szem-
pontnak kell érvényesiilnie.

El6szor: A tankdnyvben kozolt képes forrasok fontos részét alkotjak annak
a folyamatnak, amelynek soran a torténelem tudomanyos ismerei és eljarasai
atalakitédnak, megismerhet6vé és megtanulhatova valnak a tanuldk szamara.

Maésodszor: A tankonyvben kozolt képes forrdsoknak tudoményos szem-
pontbdl relevansnak, azaz odaillének és fontosnak kell lennilik annak a torté-
neti korszaknak, eseménynek, személyiségnek stb. a szempontjabol, amely kor-
szakkal, eseménnyel, személyiséggel stb. kapcsolatban a tankdnyv a képeket
kozli.

Harmadszor: A tankdnyvben kozolt képes forrasoknak lényeges elemiik a
fizikai kinézetik. Arrél van sz6, hogy a tankonyves képes torténeti forrasoknak
megfelelé méretlinek, jol megfigyelhetének és jol felismerhetének kell lennitk;
ha nem azok, akkor mégillusztraciénak is rosszak, nemhogy elemzendé forras-
nak.

Negyedszer: A tankdnyvben kozolt képes forrdsoknak mind a pedagégusok,
mind a tanulok szdmara felhaszndlhaténak kell lennitik — ezt nevezziik didakti-
kai funkcionalitdsnak. Ez nem jelenti azt, hogy a tankdnyvben minden képnek
forrasnak kell lennie, vagyis hogy ne lehetnének benne szép és alkalmas illuszt-
raciok. A forrdsértékd képek didaktikai felhasznalhatésaga azzal a stratégiai kér-
déssel van kapcsolatban, hogy milyen legyen a képek mint forrdsok és a képek
mint illusztracidk tankdnyvbeli ardnya. (Ennek eldéntése megfontolas targya
kell legyen, és a helyes dontéshez tobb tényezét érdemes figyelembe venni.)
Ez a negyedik allitds tehdt nem vonatkozik az illusztracidkra, hanem a tan-
konyvben kozolt képes forrdsokkal kapcsolatban fogalmaz meg két f6 elvarast.
Az egyik oldalon a didaktikai funkcionalitas értelmében vilagosnak kell lenni,
hogy az osztalytermi munka sordn mit kell vagy mit lehet kezdeni egy képi for-
rassal. Es honnan mashonnan tudhatnd ezt a pedagdgus és a tanuld, mint a
képi forrashoz csatolt instrukciokbdl, kérdésekbdl, feladatokbdl? A masik olda-
lon mind a tankdnyvszerzék, mind a pedagégusok szintjén elére meg kell tudni
hatarozni, hogy az adot képes forras milyen kognitiv célok alapjaul fog szolgalni
(Id. pl. a Benjamin Bloom-i taxonomiat). Osszegezve a didaktikai funkcionalitas
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kérdését azt mondhatjuk, hogy a nem felhasznélhaté vagy nem felhasznalt ké-
pes torténeti forrasok barmilyen szépek, de didaktikailag funkciotlanok, mert
nem érik el a céljukat, ami nem mas, mint a képek forrdsszer(i felhaszndldsa, al-
kalmazdsa, elemzése valamilyen meghatdrozott szakmai és kognitiv cél érdekében.

Valészin(, hogy a fenti négy cél tobbségében egyetértés van torténészek és
torténelemdidaktikusok kozott; az 1.,a 2., s talan a 3. szempont is konszenzusos.
A konfliktus a 4. szempont kapcsan volt, van és val6szin(ileg marad is egy ideig.
Ahhoz ugyanis, hogy a képes forrdsok hogyan tehetdk alkalmassa iskolai célu
felhasznalasra, a torténészek altaldban nem értenek, illetve (valljuk meg 6szin-
tén) ez nem is nagyon szokta 6ket érdekelni, vagy ha mégis, akkor a feladatot ra
szoktdk hagyni a tankdnyvszerzékre vagy -szerkesztékre.

Ahelyett, hogy a fenti négy szempontot részletesen kifejtenénk, inkabb
néhany tovébbi szempontra szeretnénk folhivni a figyelmet. Példaul arra az
érdekes jelenségre, amelynek az elmult husz évben lehettiink a szemtandi, ti.
hogy mikdzben a tankdnyvekben hiheteten mértékben megnétt a jé minéségu
szines képek szama és aranya, akdzben az akadémiai torténettudomany forras-
bazisa tovabbra is tulnyomdan az irott, széveges forras maradt. Az is nagyon ér-
dekes, hogy ugyanazt, amit a szoveges forrasoknal a torténészek is elfogadnak
(pl. a megfelel6 kisérd kérdések hasznat), azt a képes forrdsoknal sziikségtelen-
nek, pontosabban magatdl értetédének vagy Snmiikodének tartjak. A kép on-
magaért beszél, nem? Nos, ha valakik, akkor épp a kutaté torténészek tudjak a
legjobban, hogy a primér forrdsok nem beszélnek maguktél, meg kell kérdezni
Sket. Es ez minden forrastipusra érvényes, a képiekre is, s6t ezekre fokozottan.

Mégis: mikozben nyomdatechnikailag ma mar szinte semmi akadélya nincs,
hogy nagyon jé mindségl irott és képi forrasok szerepeljenek a tankonyvek-
ben, ennek ellenére a tankdnyvek képes feliileteinek tilnyomo része (eseten-
ként a 90%-a) puszta illusztracié. Masként fogalmazva, a képeket nem akarjuk
kérdezni, nem akarjuk faggatani, mert — miért is? Taldn mert nem tekintjik 6ket
forrasnak? Talan nem is akarjuk 6ket forrdsnak tekinteni? Sokszor valéban nem
lehet annak tekinteni 6ket, mivel nem felelnek meg a fenti négy kritériumnak.
Egy-egy kép vagy nem relevans (pl. inkabb kuriézumot dbrazol, érdekes kivétel,
nem pedig mainstream eseményt), vagy technikailag nem alkalmas (pl. ilyen
egy tul kicsi, nem jol lathaté térkép), vagy - s ez a leggyakoribb - j6 image
ugyan, de nem torténik meg vele a didaktikai atalakitds mozzanata, amely ré-
vén valéban elemezhet6 és értelmezhetd forras lehetne.

Itt jegyezziik meg, hogy a képek tekintetében a fenti négy didaktikai szem-
pontnak egy idében, egyszerre kell(ene) mikddnie. Es ez elég nagy feladatot ré
a tankonyvszerzdkre, akik rendszerint vagy didaktikai képzettség nélkili torté-
nészek, vagy tudomanyosan nem eléggé képzett tanarok. A tudomanyos isme-
retek iskolai és tankonyves célu atalakitasa egy kilon szakma, amelynek hidnya
elég szomoru eredményeket szil: nagyon kevés olyan térténelemtankonyv [é-
tezik ma Eurépaban, amelyek ezeket a magas igényeket kielégitik.
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Ezek utdn térjlink vissza Szarka Laszlé konkrét kérdéseihez.

Arra, hogy Milyen kép- és térképanyagot tekintene 6n idedlisnak a forrdskéz-
pontu oktatdshoz haszndlt tankényvben?, Bényi Klaudia a kovetkez6t valaszol-
ta: A forrdskdzpontu torténelemoktatds szempontjabdl véleményem szerint az
az optimalis, ha a tankdényvben minimalis mennyiségl szerzdi szoveg van (pl.
tananyagonként legfeljebb 8-10 sor), a maradék tankonyvfeliletet pedig val-
tozatos forrasok teszik ki. A képi és a szoveges forrasok aranya 60-40% lehetne
a képek javara - de csak ugy, hogy a forrasértéki képeket célzott didaktikai ap-
paratus kiséri.

Hozza kell tennem, hogy ezzel az allaspontjaval Bényi Klaudia a legradika-
lisabb torténelemdidaktikusok véleményével azonosul, legaldbbis abban a te-
kintetben, hogy nagyon kevés leiré széveget latna szivesen a tankdnyvekben.
En magam is igy vélekedek, bar jol tudom, hogy egy ilyen tankdnyvet hogyan
fogadnak a pedagdgusok és a tanulék. (Maradjunk annyiban, hogy nem mindig
orommel.)

Szarka Laszlé masik kérdésére: Fejtse ki, hogy a vizsgdlt tankdnyv illusztrdcios
funkciéjunak mondott képeit miért nem tekinti didaktikailag hasznosnak? Bényi
Klaudia ezt valaszolta: Nem kétséges, hogy a pusztan illusztracionak mindsitett
képeknek is van bizonyos informécioértékiik. Azonban ez az értékik kimerl
abban, hogy a tanulé futélag rajuk pillant. A didaktikai apparatus nélkili ké-
pek pedagdgiai értéke a nullaval egyenld, féleg, mert az ilyen kép a tanuldban
semmilyen kognitiv funkciét nem mozgosit. Egy képpel mint torténeti forrassal
valo alaposabb és mélyebb foglalkozasnak és régzitésnek az alapos megfigye-
|és az el6feltétele, ennek pedig az, hogy minderre , rdkényszeritsiik” a tanulét.
Azt kell elérniink, hogy a tanulé vizsgélja meg, majd értse meg és értelmezze
a képet. Amennyibe azt akarjuk, hogy a tanulé vizsgalata szakmailag relevans
legyen, akkor szempontokat kell a képhez adnunk; a szempontok kérdések, fel-
adatok és gyakorlatok formajaban szolgalnak didaktikai impulzusként. A kér-
dések, feladatok azért is nélkilozhetetlenek, mivel a legtobb képet ditaldban
elemezni nem érdemes, egy a térképet pedig egyenesen hiba! Barmely kép le-
het véletlenszerU informacioforras. Azonban a folyamat csak akkor valik tudatos
didaktikai lépéssé, a képelemzés akkor valik modszerré, ha a képhez szakmai
szempontrendszert és didaktikai appardtus rendellink, és a tanuldk ezek segit-
ségével, ezek alapjan tanuljak a képi torténeti forrdsok elemzését.

Mar csak az maradt, hogy valaszt adjunk arra a Szarka L4szl6 altal ugyan
nem kérdezett, de a forrasok iskolai hasznositasa szempontjabdl fontos kérdés-
re, hogy miért és pontosan mi moédon jelent a képi forrasokhoz csatolt didakti-
kai apparatus segitséget a tanuléknak és a pedagdégusoknak.

Fontos szem el6tt tartanunk, hogy senki nem sziletik a képelemzés képes-
ségével — azt mindenkinek tanulni kell. Fontos, s6t kulcsfontossagu tehat, hogy

tokat, amig a tanuldk 6nalléan megtanulnak képeket elemezni. Ide tartozik,
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hogy a képi forras elemzésének mint tanuléi modszernek legalabb két fajtaja
van: az explicit és az implicit elemzés. Az explicit elemzés soran a tanulék azt
mondjak el, amit a képrdl le tudnak olvasni; mas széval, elmondjak, azaz sz6-
va teszik (verbalizaljak), amit latnak. Az implicit elemzés nehezebb feladat: itt
a képben vagy a kép ,mogott” rejlé torténeti tudasrél van szé. Pl. a tanulé egy
torténeti artefaktum fotdja kapcsdn nemcsak szakszerlien megnevezi, mi latha-
16 a képen, hanem azt is elmondja, ki hasznalta, hol, mikor, mi céllal stb.

Az ikonelemzés tanulandd képesség-jellegét még néhany példaval szeret-
nénk alatamasztani. Onmagaban mar az explicit képelemzés sem kdnnyd, pe-
dig az ,,csak” a lathaté dolgok elmondasa. Tipikus helyzet a térkép mint torté-
neti forras: aki nem tanulja és nem gyakorolja, egyszertien nem tud mit kezdeni
a torténelmi térképpel, még akkor sem, ha a térképpel kapcsolatos ismeretek
birtokdban van. A hazi feladatra adott képelemzést épp azért tartjuk szeren-
csétlen otletnek, mivel a tanuldkat ,,vezetni” kell a képelemzés soran. Vildgosan
meg kell hagyni szdmukra, honnan hova kell eljutniuk. Ennek hasznos eszkoze,
ha az 6ran egylitt zajlik az elemezés, és a pedagdgus a didkok altal mondottakra
reflektélva teszi fel a kdvetkezé kérdést.

Es akkor még mindig csupén a Idthaté dolgok megfogalmazasardl beszé-
[ink, s nem a képelemzés legmasabb szintjérél, amely magaban foglalja mind
az explicit, mind az implicit képelemzést, amelyek egyittes felhasznalasaval a
képelemzé az értelmezé képelemzésig juthat.

Didaktikai apparatus hianyaban természetesen szé lehet réla, hogy a peda-
gogus maga csatoljon kreativ feladatokat a képes forrasokhoz. Senki nem lehet
azonban bizonyos, hogy ez tényleg megtorténik-e. S6t a tapasztalat inkdbb az
ellenkezéjét mutatja: még ha sok kérdés, feladat és gyakorlat szerepel is egy
torténelemtankdnyvben, még ha létezik is egy tankdényvhoz kiilon munkafiizet,
ezeket sokszor figyelemre sem méltatjak. Egy korszertlen tanari attit(id szelle-
mében ugyanis a pedagogusok jé része a leiré tankdnyves szoveget tartja ,,a
valddi” tananyagnak. A forrasokkal valé munka médszertana a tajainkon gye-
rekcipdben jar, a tankonyvek didaktikai apparatusat pedig olyan , kiegészité
tananyagnak” tartjak, amire nem érdemes id6t vesztegetni. E téveszmék hatdsa
alatt a pedagogusok zome hajlandé figyelmen kiviil hagyni mind a forrasokat,
mind az azokhoz csatolt didaktikai apparatust. Es ez nagyon komoly akadélya a
torténelemtanitds régidnkbeli modernizacidjanak.

Ha a szerzék-szerkeszték nem kindlnak fel didaktikailag el6készitett, azaz
didaktikai apparatussal ellatott forrdsokat a tankényvekben, akkor a pedago-
gusok szinte bizonyosan nem fognak a torténelemérakon forrdsokat, képeket
elemezni. Vagy ha mégis, akkor valészinlleg nem szakmailag relevans médon,
hanem csak esetlegesen, véletlenszer(ien fogjak ezt tenni. Nem véletlen, hogy
eurdpai szinten a tankonyvek épp ezen a téren mutatjak az legintenzivebb fej-
lesztéseket: azaz a pedagdgusok segitésében, kiszolgalasaban, a tanitasi-tanu-
lasi folyamat komfortosabba, ezaltal szinvonalassabbd tételben.



118 | Férum

Bényi Klaudia a felvidéki TDK-n végiil 3. lett — amihez témavezetdként sziv-
bdl gratuldlok! De még ennél is fontosabb, hogy amikor egy-egy kutatés, mint
példaul az 6vé, a torténelemtankdnyvekkel kapcsolatban fogalmaz meg tudo-
manyos megallapitasokat, akkor nem mast feszegetiink, mint hogy hogyan le-
het a térténettudomdny ismereteit és eljdrdsait szakmailag mélté mddon a jévé
generdciok felé kzvetiteni.

ViagyaritokTarsasaga
200l
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A beszéd- és szovegrogzités helyzetérdl
Erdélyi Margit

H. Varga Katalin Beszéd- és szévegrégzités cim( kotete a Kaposvari Egyetem
Pedagdgiai Kardnak kiadvanyaként latott napvildgot 2011-ben. A kotet sokak
szamara vonzoé olvasmany lehet, hiszen t6bb tudomanyteriiletet érint, illetve
tobbféle mlvel&désteriilet hasznositotta a szerzd éltal feldolgozott ismereteket
a multban is, s igy van ez ma is. Latvanyos a konyvben a szorgos anyaggydjtés
eredménye, hiszen szerzénk torténeti attekintést és helyzetképet egyarant pre-
zentdl. A téma tudomanyos megkozelitése ellenére is a sorok kdzott olvashatd
az a pozitiv affektivitds, amely motivélta az elmélyilt kutatét. Az elsé benyo-
masunk a kotet értékeirdl a téma torténetisége felé sodorja érdeklédésiinket,
a tovabbiak sordn azonban egyre vildgosabb Ulzeneteket kapunk a korunkbeli
beszéd- és szo6vegrogzités lehetdéségeinek finomitasara, Ujraépitésére, mintegy
megtermékenyitésére.

A tanulmdnyok zomében a gyorsiras torténetével, majd jelen helyzetével
foglalkoznak. Mindemellett hangsulyos helyet kapnak a szerz6 gondolatai,
Otletei, kutatasdnak konkluziéi azzal az intenciéval, hogy miként lehet és kell
korszerUsiteni, fejleszteni ennek a sajatos, elméletet és gyakorlatot szorosan
egyutt prezentdlé tudoményagnak hasznosithaté ismeretanyagat, legyen az az
oktatas-képzés teriilete vagy a mindennapi élet. A szorosabban vett témako-
rok az emberi kommunikacié olyan izgalmas, sokunk szdmara ismeretlen teri-
letét emelik ki, amelyek a sztenogréfia, azaz a gyorsiras (régebben sebesiras,
mdirds, szaporairas) funkciojat értékelik. Torténik ez leginkdbb az oktatasban
és a parlamenti gyakorlatban, majd a konferencidkon, és féleg az tigyvitelben
betdltott szerepe miatt. Erre nézve szerzénk egyik bevezeté mondatat idézem:
A gyorsirds tudomdany, muvészet és — alkalmazasdnak minden korszakdban
— mozgalom volt” (7) Az idézet utalds egyben a tanulméanyokban érvényesulé
torténeti szempontu feldolgozasra is. H. Varga Katalin a 19. szazadi, reformko-
ri kezdetekig nyul vissza, amikor is az orszaggy(lési gyorsirokra nagy sziikség
volt, rogzitendé a parlamenti beszédeket. A kereslet folytan egyre fontosabb
lett a gyorsiroképzés, a gyorsirds tanitasa kozépiskolai szinten, igy a gimnaziu-
mokban, redliskolakban; valamint dnképzékorokben, néi kereskedelmi tanfo-
lyamokon, maganiskoldkban, szakiskoldkban; s6t a gyorsiré-egyestletekben is.

A gyorsirds—nyelvészet—oktatas cim( fejezetben pragmatikus ismereteket
kapunk a gyorsirds hasznositdsarél. A szamitégép megjelenésével a korabbi
lgyviteli gyakorlat Uj profilra valtott, igy erésen megcsappant a gyorsiras azsio-
ja, tébben megkérdéjelezik fontossagat, alkalmazhatésagat. Eletben maradasat
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azonban tovabbra is biztositja a parlamenti és kiilonb6zé vezetdi gyakorlat,
ugyanakkor az a meglehetésen szlikre szabott képzési keret is, amely elsésor-
ban elszant mivelSinek kdszonhetd.

H. Varga Katalin tagadhatatlan érdeme, hogy két évtizednyi alapos kutatas
utan feltérképezte a magyar gyorsirds torténetét, s beillesztve azt az tigyviteli
szakképzés torténetébe, kellé ismeretanyagot nyujt felhaszndlasi terileteirdl,
szakirodalmardl, kiemelkedé partoldirdl, gyakorléirdl. Tovabbi érdeme, hogy a
gyorsirast az anyanyelvi neveléssel és az alkalmazott nyelvészettel valé szoros
kapcsolatdban lattatja, azaz a nyelvtudomany részeként kezeli, s igy az anya-
nyelviismeretek oktatasdnak sajatos modusaként alkalmazza. Szerzénk definia-
ldsdban tehat a gyorsiras speciélis irdsrendszer, a kommunikécié sajatos forma-
ja, amely a nyelvtudomany része, és kilonb6z6 céloknak/feladatoknak/jellem-
z6knek felel meg. Ezek a kdvetkezék:

o afolydirdsnal révidebb irds, a beszédet csaknem szimultan rogziti; alapja
a betliras, sajatos ,szoképekbdl” all; irdsképe kurziv;

o lathatdva és reprodukdlhatéva teszi a hangzo szét;

o nyelviismeretek szerzésére készteti az embert, azaz aktiv nyelvi mivelt-
séget nyujt;

o elsajatitasa, alkalmazésa hasznosithaté a mentilis fejlédésben és a tarsa-
dalmi kompetencidk tokéletesitésében;

o ajelek, a roviditések, a szOvegértés és -alkotas folytan kiilonbozé anya-
nyelvi képességek fejlesztése valosul meg altala;

e aziskolaban és aziskolan kivil is megszerezheté tudas, amelynek tanité-
janyelvész, gyorsird és anyanyelvi neveld is egy személyben.

A torténeti szempontu feldolgozasokban tobb témakdrre dsszpontosit H.
Varga Katalin. A széban forg6 fejezetek az aldbbiak: Irodai és parlamenti gyors-
irok képzése Magyarorszdgon: 1867-1949; A beszédrdgzitd, szévegfeldolgozé
munkavégzésre felkészité lgyviteli szakképzés torténete Magyarorszdgon—a re-
formkortdl napjainkig; Az ligyviteli szakképzés 1900-1930 kézétt. Az egyes alfe-
jezetek sokrétlien taglaljak a kiilonb6zé kérdéskoroket. Pl. a gyorsiras szerepe
az adott korban; az egyetemes gyorsiras torténete; a magyar gyorsiras torté-
nete; a gyorsiras tanuldsa, tanitasa; a gyorsirds ,praktikus ismeret”; torvények,
rendeletek, utasitdsok, dokumentumok a gyorsirasrol és tanitasarol; a gyorsiras
bastyaja: a kereskedelmi oktatas; a tanuldk, a rendszerek szamdanak alakulasa;
a gyorsirds megtanulasanak és tanitasanak tipikus Utjai; az Ggyviteli munkate-
vékenység kialakuldsanak el6zményei; az els6é magyar gyorsirasi rendszerek,
konyvek, parlamenti gyorsirdk; a gyorsiras elterjedése, rendszerek harca, egy-
séges magyar gyorsiras; a gyorsiras tanitasa Magyarorszagon; a gyorsirastanar-
és tanitoképzés; ,a gyorsirok” és ,gyorsironék ” fakultativ és kotelezé képzése;
a lednynevelés iskoldi; a gyorsiras tanitasa a lednyok kdzépiskolai képzése el6tt;
miért és hol tanultak a lanyok a gyorsirast; rendkivili vagy kotelezé tantargy-e
a kiilonb6z6 oktatasi intézményekben.
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A tovabbi fejezet cime Az lgyviteli szakmai képzés rendszerének dtalaku-
Idsa az életen dt tarto tanulds jegyében. Az Eurdpai Bizottsdg 2000-es évi me-
moranduma nem csupdn az oktatds/a képzés teriiletén kivanja alkalmazni az
élethosszig tanulas elvét, hanem az Gsszes tanulasi helyzetre vonatkoztatva.
Az oktatési-képzési intézmények szamara kidolgozta a mindségi kdvetelmé-
nyeket is. Ezek az alabbiak: a készségek, képességek, kompetenciak fejlesztése;
az oktatasi raforditadsok bévitése; a tarsadalmi befogaddas és felzarkozas feltét-
eleinek megteremtése; az élethosszig tartd tanulds stratégidinak, a tanulasira-
nyitds és az akkreditacié feltételeinek a kidolgozasa; az adatszolgaltatas és 6sz-
szehasonlithatésag kdvetelménye.

H. Varga Katalin a fentiekkel 0sszefliggésben az életen at tarté tanuldasnak
egyéb korulményeit is nyomatékositja. Nevezetesen, hogy éltaldnos térsadal-
mi tevékenységrél van szd, amely szorosan Osszefligg a tarsadalmi, gazdasagi,
politikai méltanyossdggal, a nemek egyenléségével, a tanulds egyetemleges
jogaval, a kdrnyezettel valé harmonikus egyuttéléssel, az emberi jogok tisztele-
tével, a sokféle kultura elfogadasaval, a békével, az emberek aktiv részvételével
életliket érintd kérdésekben. Szinterei és formai megoldasai nagyon sokfélék
lehetnek iskolan beliil és kivil (55).

A magyar szakképzés kulcsfogalma a 2000-es év masodik felétdl a
modularizacids, a kompetenciaalapu képzés. A kovetkezé oldalakon a kom-
petencidk rendszerének és a kdvetelménymoduloknak feldolgozésat talaljuk,
amelyek pragmatikus tandcsoknak, modelleknek is elfogadhatoak az Ggyviteli
szakirdnyu fels6foku képzésben. A szakember nem feledkezik meg olyan prob-
[émak és megoldasok felvazolasatol sem, amelyek az ligyviteltanarok képzését
jellemzik, legyen az az oktatok szakképesitésére vagy a szaktargyak karakterére
szabva.

A gyorsirastanar-képzés, illetve a gyorsirdk és gyorsironék a magyar parla-
mentben rovid torténeti felvazoldsa mintha frappans motivaciéként szolgalna
az ugyviteli képzés dtalakulasdhoz, immar a bolognai kétciklusu képzésben. Ez
utobbi témakoreiben olvashatunk a magyar alapszakos bolcsész-tigyvitel szak-
iranyrél, annak ismeretkoreirdl, moduljairdl, az egész szakirany indokoltsagarol
és céljairol, képzési és kimeneteli kdvetelményeirdl.

H. Varga Katalin tanulmanykétetének utolso fejezete az irodai kommuni-
kacié elnevezésl e-learning kurzus fejlesztési lehetéségeirdl ismertet meg
benniinket, teljességgel aktualis tudnivaldkkal. Tovabba tudomdast szerziink
a kutatd nyelvész gondjairdl, céljairdl, dicséretes eredményeirél, azokrdl a
modulsajatossdgokrol, amelyek vonzéva teszik/tehetik a mai ember szamara,
de kiilonosképpen az oktatdk, pedagogusok illetve a fiatal nemzedék szamara
e sajatos és fontos irodai kommunikacionak tanulasat és tanitasat.
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H.Varga Katalin k&tete sok olyan adatot, informaciot és forrasanyagot tartal-
maz, amely napjaink barmely életkoru entellektieljének ismereteit kitagithatja
mind elméleti, mind pedig gyakorlati vonatkozasban. Tetszetds a kotet hangsu-
lyos Gizenete, miszerint a szerz6 elhivatott apologétaja a sztenografia régi és Uj
lehet&ségeinek.

H. Varga Katalin: Beszéd- és szévegrdgzités. Kaposvar:
Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Kar 2011, 120 p. ISBN: 978-963-9821-27-9

A stiluskohézio értelmezése

Lérincz Julianna

A stiluskohézié fogalménak értelmezése a stilisztika mas fogalmaival egyetem-
ben nem konnyd feladat. Sokan sokféleképpen értelmezik azt az dsszetartod
erét, amely a kiilonb6z6 tipusu szovegek egyedi sajatossdgaibdl jon létre. Erre
véllalkoztak a Debreceni Egyetemen A szdveg- és stilusvizsgdlat sajdtos irdnyai
cimU kutatéegyetemi program zardkonferencidjan a stilisztika tudomanyanak
kilonbozé terlileteit kutatd szakemberek. A konferencia cime A stiluskohézié
eszkézei a modern és posztmodern szévegekben. A konferencia azzal a céllal
szervezddott, hogy a stiluskohézié fogalmat Magyarorszag ismert stiluskutatoi
korilhataroljak. Kiilonosen fontos, hogy a killonb6zé elméleti keretekben gon-
dolkodé kutatdk konkrét szovegelemzésekkel kimutassak, mely nyelvi-stilaris
elemek 6sszefliggésrendszerbe, szovegegészbe és jelentésbe torténd beépiilé-
ferenciakotet tanulmanyai is igazoljak a téma sziikségességét és fontossagat.

Az eléadasok a stiluskohézié-fogalomrdl alkotott egyéni elképzeléseken
tul jol tikrozik a kérdés 6sszetettségét. Tobben a stilus fogalmabdl indulnak ki,
és a stiluskohéziot azonositjak a stilus fogalmaval. Ehhez a korhoz tartozik Kiss
Sandor A széveg bensé dsszefliggése és a stilus (Guillevic: Art poétique) cim( ta-
nulmdnya, amely egy 169 cim nélkili, néhany soros vagy néhény strofas vers
JKoltészettananak” stilusteremtd erejét vizsgalja.

Hasonloképpen jart el Pethé Jézsef Alakzat és szévegkoherencia. Az alakza-
tok szévegbeli szerepe Krudy Gyula N. N. cim(i kisregényében cim(i dolgozataban,
amikor a stiluskohézio fogalmat részben a szovegkoherenciaval azonositja, az
alakzatokat pedig a Krudy-szovegben mint szdvegszervezé és egyben stilus-
szervezd eréként vizsgdlja.

Skutta Franciska Az ismétlés mint a kohézié eszk6ze modern francia elbeszélé
mdivekben cimU dolgozata az ismétlés szovegkohézids funkcidjara mutat ra az
elemzett szovegeken bell.
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Tatrai Szilard Stilus, nézépont és irénia — Szerb Antal két elbeszélésében cimii
tanulmanya funkcionalis kognitiv nézépontbdl értelmezi ujra a stilusfogalmat,
valamint Szerb Antal stilusanak iréniaértelmezését. Funkcionalis kognitiv néz6-
pontbdl a stilus a nyelvi szimboélumoknak az éppen aktualis diskurzusokban az
aktuadlis megnyilatkozo perspektivajanak érvényesitéseként valosul meg, figye-
lembe véve a nyelvi elemek variabilitasat. A stilusfogalom meghatarozasaban
Tatrai Szilard felfogasaban a megnyilatkozo stilustulajdonitasa kozponti szere-
pet kap. A szerzd Szerb Antal két novellajanak elemzésével azt vizsgélta, hogy
milyen modon jelenhet meg az ironia a diskurzusok egészét atfogd, koherenci-
at alkoto stilustényezéként.

V. Raisz R6zsa ugyancsak az irdnia stiluskohézids szerepét vizsgélta Mdrai
Sdndor Egy boldog ember cimU elbeszélésében. Marai szovegének egészében
jelen van az irénia, amelynek ugyan nincsenek sajat, csak ra érvényes nyel-
vi strukturdi, de a megnyilatkozasok, a szituacié és a kontextus alapjan értel-
mezhetd az alakzat. Sajatos stiluseszkdzei azonban vannak, példaul bizonyos
alakzatok jellemzd&en szerepelnek az irénia jelentésképzésében. Az elemzett
Marai-széveg legmeghatarozébb alakzattipusai az ismétlések kulonféle formai.
Azirénia pragmatikai alakzataiként funkcionalnak a szévegben a halmozasok is.
irénia és az Onirénia hozza létre.

A stiluskohézié fogalmat elméleti sikon megkozelité dolgozatok egy része
parhuzamot von mads stilisztikai fogalmakkal is. Ezek korébe tartozik példaul
Fehér Erzsébet Az ,érzékletes rendezettség poétikdja” (Vdzlat Nemes Nagy Agnes
versértelmezésérdl) cimi dolgozata is. A szerzé megallapitja, hogy a 20. szazad
végén, valamint a 21. szazad elsé évtizedében folytatott nyelvészeti stilisztikai
kutatasok eredményeképpen megsziiletett a nyelvészeti stilisztika, mint a nyel-
vészeti pragmatika egyik dga, amely sajatos terminoldgidjaval és médszerta-
nilag is elkiloniti az egyes szévegtipusokhoz tartozo szévegek stilusanak vizs-
galatét, igy a mlvészi és mas nyelvvaltozatokét. Fehér Erzsébet arra a kérdésre
is keresi a vélaszt, hogy mit adott a nyelvészeti stilisztika az irodalmi stilisztika
szamara. Tobbek kozott pragmatikai-tipologiai alapokat kinalt a mufajelmélet-
nek, nyelvi megkozelitésmddokat és fogalmakat az elbeszél6 és drdmai mdifaj-
ok beszédhelyzeteinek stb.

Heltainé Nagy Erzsébet A népi konceptualizdcié mint stiluskohéziés eszkéz a
sinkai koltészetben cimd tanulmanydban stiluskohézidnak a szoveg részrend-
szereit, valamint a szoveg egészét atfogo stilaris elemek 6sszetarto erejét tartja.
A szerz6 megallapitja, hogy Sinka Istvan koltészetében ilyen stiluskohézios eré
anépi konceptualizacid, a koltd sajatos egyéni vildgleképezési és vildagteremtési
maodja.
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E6ry Vilma a stiluskohézié megkozelitésére a narrativika nézépont-elmé-
letének szemléltetésével vallalkozott Kiilbnbdzés és egység Mdrai San Gennaro
vére cimU regényének stilusdban (A narrativ viszonyok és a stiluskohézié) cimu ta-
nulmdanyaban. A regény szerkezetének, szerepldinek, a cselekmény helyének,
valamint idejének nyelvi megformaldsét vizsgalva a narrativ viszonyok ,arulko-
dod” nyelvi jeleit b6séges nyelvi anyaggal szemlélteti a szerz6.

A tanulmanykoétet néhany dolgozata a stiluskohézié fogalménak értelme-
zése kdzben a jelentésbeli vagy lexikoldgiai targyias jelenségekre 6sszpontosit,
ezekkel a jelenségekkel azonositja a stiluskohéziot. llyen dolgozat Kornyané
Szoboszlai Agnes A korabeli sz6- és kifejezéskészlet kohézios szerepe Zsigray Juli-
anna néhdny tdrsasdgi/tdrsadalmi regényében, valamint Porkolab Judit és Boda
Istvan Kéroly Stiluskohéziét megvaldsitd szo- és kifejezéskészletek Orbdn Otté ver-
seiben cim( munkaja.

Mas szerzék a stiluskohéziordl szoélva olyan sajatsagokat ragadnak meg,
amelyek egyénitenek korszakokat, szerzéket, szovegeket, ebben az értelemben
egyfajta 0sszefliggésrendszerben szemlélheték, a szerzék szandéka szerint is a
stiluskohézio kifejezéiként értékelhetok. Ezeknek a szerzéknek a korében kell
megemlitenliink Kemény Gabor Krudy Szindbddja és a Mdrai-Szindbdd a szd-
mok tiikrében cim( tanulmanyat, amely a Kridy stilusdban megszolalé Marai-
gondolatvilag, életérzés nyelvi-stilisztikai elemeinek statisztikai mutatoival
tamasztja ald azt, hogy idegen szoveg nyelvi-stilisztikai elemeibdl 6sszedlld
szOvegstilizacié is lehet stiluskohézié.

Domonkosi Agnes A stiluskohézié szerepe az énblogokban cim( dolgoza-
taban a blog kommunikdacios sajatossdgainak bemutatdsa utdn azt vizsgalja,
hogy az énblog mdfajaban az egyéni stilusnak milyen szerepe van. Megal-
lapitja, hogy annak ellenére, hogy az énblogok toredezettséget mutatnak,
a monologikus rend révén egységes nagy torténetként jelennek meg, amely-
nek szervezdje, stiluskohézids ereje a narrativ és egyéni stilus.

Szikszainé Nagy Irma A nyelvhaszndlat funkciondlis variancidja és a stilusko-
hézié cim({ munkadja Kosztolanyi Dezsé Boldog, szomoru dal és Parti Nagy La-
jos van utcarim van mintamondat cimu versszovegeinek egybevetd stilisztikai
vi-stilaris elemeket vizsgalja. Pontosabban azt kutatja, hogyan hat az alkoték
nyelvhasznalatdnak funkcionalis variancidja sajat muveik stilusara. A szerzd
megéllapitja, hogy a stiluskohéziét szolgald jelentésszerkezetek és strukturdk
kozott az ismétlés, a paralelizmus és a felsorolds meghatarozé alakzatok a két
alkotd elemzett szévegeiben.

Méathé Dénes a stiluskohézié fogalmat vizsgélva egy egész stilusiranyzat,
a szurrealizmus olvasatat adja Szempontok a sziirrealista széveg olvasdsdhoz
cim( munkajaban.
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Cs. Jonas Erzsébet Szbvegszerkezeti sajatossdgok Spiré Gydrgy dradmaszévege-
inek és Csehov-forditdsainak tiikrében cim(i dolgozata a stiluskohézié fogalma-
nak értelmezése kapcsan szévegkohéziordl, szovegszerkezeti sajatossagokrol
sz6l. Pontosabban azt vizsgalja, milyen szovegszerkezeti sajatossagok jelennek
meg egy szuverén alkotd azonos mifaju mforditasaiban. A stiluskohézié meg-
hatdrozasa szempontjabol ebbe a kdrbe sorolhatjuk Nagy Andrea ,félig kihunyt
emlékek parazsa” - Stiluskohéziés eszkézék és szvegjelentés Anna Gavalda egy
regényében cim( dolgozatat is.

Kabdn Annamaria Intertextualitds és szovegkohézié (Kovdcs Andrds Ferenc:
Babitsolds) cim({ munkajaban megallapitja, hogy a szovegkohézi6 szerepében
az intertextualitdsnak nagy szerepe van, hiszen ,a maga intertextudlis haldja-
ban szoévédik, alakul minden széveg”. Véleményem szerint ez a megallapitas ér-
vényes nemcsak a modern és a posztmodern szovegekre, hanem minden sz6-
vegre. A szerz6 az elemzett szovegben legjellemzébb intertextudlis hatdsokat
vizsgdlja. llyenek a megszélitas, az ismétlés kiilonb6zé formai.

A konferenciakétet mindegyik tanulmanya érdekes és figyelemre mélto
szempontok szerint kisérli meg a stiluskohézi6 értelmezését. A tanulmanyok
mindegyike értékes hozzajarulast jelent a napjainkban folyd stilisztikai kutata-
sokhoz. J6 munkaanyagul szolgalhat a tovéabbi stilisztikai kutatdsokhoz, vala-
mint az anyanyelvi stilusfejlesztéshez is.

Szikszainé Nagy Irma szerk.: A stiluskohézid eszk6zei a modern és posztmodern szdvegekben.
Debrecen: Debreceni Egyetemi Kiadd 2011, 251 p. ISBN 978-963-318-124-9; ISSN 1588-6433
/Debreceni Egyetem Magyar Nyelvtudomanyi Intézetének Kiadvanyai 89./

Veliink éltek...

Marosi Rendta

Varga Lészl6 konyve: Veliink éltek. A nagymegyeri zsiddsdg torténete - tizennégy
tematikus egységre bontva, gazdag illusztracios és dokumentacids anyaggal ki-
egészitve mutatja be egy dél-szlovakiai kisvaros, Nagymegyer (szl. Velky Meder)
zsid6 hitkozségének torténetét a kezdetekt6l egészen a vészkorszakkal zaruld
megszUinésig.

A leghosszabb tematikus egység, a tizennegyedik fejezet egy visszaemlé-
kezést tartalmaz, amely Weisz Jehosua megrendité és fordulatos életét mesé-
li el ElImesélem az életem Nagymegyertél Gyvatayimig cim alatt. Az elbeszélé,
Weisz Jehosua nagy szeretettel és buiszkeséggel ismerteti valldsat és a zsidok
szokasait. Végigkovethetjiik, mennyi munkat fektetett abba, hogy vallasabdl a
lehet6 legtobbet megéljen, és e szerint folytassa életét. A mesél6 nem mon-
dott le hitérél a zsidolildozések sordn sem, édesapjatdl kapott erds hitében



126 | Recenzidk

mindvégig kitartott: ,1935 tavaszan, a héber naptar szerint néhdny nappal
Peszach el6tt toltottem be a tizenharmadik sziiletésnapomat. A Bar Micva (in-
nepséget ‘Sabat Hagadol’ (a kdzvetlen Peszach el6tti szombat) napjan tartottuk
meg. Ez az Ginnepség jelzi a zsid6 fiu életében [...] az &tmenetet a gyermek-
korbdl [...] a felnéttek soraba. Ettél a naptdl kezdve a kis kamasz mar felelds a
tetteiért [...], kotelezik 6t a Tora parancsolatai és tilalmai. [...] Ezen a napon, tin-
nepélyes formdaban, el6szor hivjak 6t a Téra olvasasdhoz, mint felnéttet.” (169)

Bar szamos esetben van szé a zsidé emberek koncentracios taborokban meg-
esett szenvedésirdl, ez a kdnyv arrdl is ir, hogy a kétségbeejtd helyzeteket hogyan
prébaltdk meg a zsidok pozitivan megélni:, A munkank a zsdkolas volt: behordani
a teherkocsirdl a raktarba, és forditva. [...] Rovid idé mulva mar sportot Gztlink
beléle: egyediil véllra enni a zsdkot, amit kiilonben ketten emeltek a 'hordar’ valla-
ra, vagy két zsékkal a véllunkon 'sétalni’ (170 kg!) A kisér6 keretlegények és a raktar
allandé, civil emberei bamulva nézték ezt a furcsa szorakozast.” (187)

2011-ben a mai ember, bar allithatja, de nem tudja elképzelni azt a helyze-
tet, amikor egy embernek ugy kellett bucsuznia szeretteitdl, hogy tudta, soha
tobbé nem lathatja viszont ket. Ugy veszitette el 8ket, hogy tudta, szeretteinek
a legszoérny(ibb sorsban lesz résziik. Ugy veszitette el 6ket 6rokre, hogy semmit
sem tehetett a megmentésiikért, mert 6 maga is veszélyben volt. Jehosua segit,
hogy az olvasé &térezhesse azt, amit egy zsidé ember érezhetett akkor, amikor
megtudta, hogy a koncentracids taborokba valé hurcolds altal 6rokre elvesziti
szeretteit:

,Jehuda batydm [...] Budapesten volt. Azokban a napokban téle is kaptam
levelet, amelyben irta, hogy kapott egy 6sszegylirt levelez6lapot édesapank
irasaval, amelyet apank egy zart marhavagonbdl dobott ki. [...] Vele volt édes-
anyank és a két hugunk, Blanka és Margit. [...] Nehéz leirni, mit éreztem a szor-
nyd hir olvastan. Megtort szivvel képzeltem el szeretteimet abban a borzalmas
zsufoltsagban.” (190-191)

A nagymegyeri zsidosag torténetével foglalkozd konyv illeszkedik azoknak
a helytorténeti konyveknek a sordba, amelyek az 1938-as Magyarorszagoz val6
visszacsatolas utani zsiddsag torténetét teszik egyre ismertebbé. Varga Laszlé
szorgos kutatdmunkdjanak kdszonhetéen megismerhetjiik a nagymegyeri zsi-
do hitkozség kialakulasat és torténetét, a zsido kultura, élet és vallas egy-egy
szeletét, valamint a deportalasok és a zsidolild6zés keserveit és élményeit, illet-
ve az ezek ellen lazadé mozgalmak térekvéseit egy ember életén keresztiil. igy
juthatunk el a szlovakiai Nagymegyertél Komaromig, Mohacstol Székesfehér-
varig, Budapest és Bukaresten at egészen lzraelig. A konyvet, amely a tényeken
és torténelmi hattéren kivil hétkdznapi emberek szemén és szivén keresztiil
idézi fel és itéli meg a zsidolldozések idészakat, szlovdk és angol nyelv( dssze-
foglalé zarja.

Varga Lészl6: Veliink éltek. A nagymegyeri zsidésdg torténete. Komarom: Komaromi Zsidé
Hitkozség 2010, 225 p. ISBN 978-80-970424-0-0
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A megelevenedd hideghaboru
Hajdu Andrds

Alig hdrom éve, hogy John Lukacsnak kdszonhetéen a Yale University Press
gondozédsaban megjelent egy atfogé mi George Frost Kennan életérél (A study
of Character), és maris itt az Ujabb ,jellemrajz” ugyanarrél a személyiségrél
A térténelem elven valésdga cimmel, az Eurdpa Kiadé és M. Nagy Miklos fordita-
sa jovoltabdl.

John Lukacs a 101 éves kordban elhunyt amerikai diplomatat, torténészt
és Pulitzer-dijas ir6t, George F. Kennant személyes jé baratjanak és kiemelke-
dé torténésznek tartotta. Mintegy négyszaz levél valtott gazdat koztiik 1952 és
2004 kozott, s ezekbdl késziilt az a vélogatds, amely 202 levelet tartalmaz id6-
rendi sorrendben, de nem teljes tartalmukban. John Lukacs féleg a sajat leveleit
roviditette le, mivel azok — ahogy 6 maga fogalmaz a bevezetében - ,gyakran
szOszatyarok voltak, s igy tartalmuk kevésbé értékes, mint Kennan valaszai”
(10). A roviditések célja az olvashatosagon kivil az volt, hogy a kényv egyet-
len f6 téma, a hideghaboru koré épiiljon. Erre utal a kdnyv eredeti angol cime:
Through the History of the Cold War [A hideghdboru torténelmén keresztiil],
és ugyanerre utalnak a kotet fejezetcimei is, amelyek a teljesség igényével a
kovetkezbk: Kezdbdik a hideghdboru; A hideghdboru tet6fokdn; Hogyan kell torté-
nelmet irni?; A gonosz birodalma és a hideghdbort vége; Egy korszak vége.

Mfajanak megfeleléen a konyv bévelkedik személyes tartalmu, filozéfiai és
a lét kérdéseivel kapcsolatos levelekben, amelyek George F. Kennan jellemének
konnyebb, s taldn mas, Uj szemszogbdl valé megértését segitik eld. A kotetet
két részre oszthatjuk, mivel éles vonal hiuzédik — ahogy John Lukacs utal ra -
a két torténész levelezésének korai és kései szakasza kozott. A korai levelek-
ben érzédik ugyan az egymas irdnti szimpdtia és nagyrabecsilés, de jelen van
bennik a tdvolsag is, ami mindaddig jellemezte a két ember kapcsolatat, mig
a tavolsag fel nem oldddott, s egyre gyakrabban meg nem jelentek benniik a
személyes élmények, benyomasok, csaladi torténetek (mint pl. a 121. oldalon).

Kennan és Lukacs mindketten szenvedélyes irok voltak, ami kivaléan érzédik
a gondosan felépitett, valogatott székinccsel irt levelekbél. [rasbeli intellektua-
lis parbeszédiik kozben gyakorta hasznaltak német és francia kifejezéseket, és
igen sok helyttt hivatkoztak angol, amerikai és francia tuddsok, filozéfusok, tor-
ténészek allaspontjaira. E hivatkozasok kozil kiemelkedik az Amerikat egyko-
ron atutazdé francia szarmazasu politikai gondolkodo, az Amerikai demokracia
cimd mu (De la Démocratie en Amérique, 1835) szerzGje, Alexis de Tocqueville,
akinek a nézeteivel és allaspontjaival mindkét levelezé mélységesen azonosult.
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John Lukacs bevalldsa szerint ezek a levelek nem a széles kdzvélemény
szamara irédtak, és talan pont ettdl lettek paratlan torténeti forrasok. EQymas
kozt kivantdk tisztdzni az akkori amerikai diplomacia jellemét, ezen belll is
legféképp az Amerikai Egyesiilt Allamok és a Szovjetuni6 viszonyat. George F.
Kennan szerint levelezétarsa volt az egyetlen, aki valoban megértette viszonyat
a szovjet politikdhoz, s John Lukacs szavaival élve ,helyenként két személybdl
allé kisebbséget alkottak” (6). Példaként kiemelve az, X" cikket és az 4ltala meg-
alkotott feltartéztatas politikajat, George F. Kennan egy 1953. november 6-an irt
levelében igyekszik tisztdzni a korabeli amerikai politika altal homalyosnak itélt
és aggasztoan félreértelmezett elméletét. A feltartdztatas legvitatottabb pontja
a Szovjetunié és a kommunizmus terlleti terjeszkedését megallité modszerek
voltak. A feltartéztatds elmélete Harry S. Truman ideje alatt a NATO megalapi-
tasdban oOltott testet; azonban D.D. Eisenhowert is erre a politikara hivatkozva
biraltdk az 1956-0s magyarorszagi eseményekbe vald be nem avatkozasa kap-
csan, sét Lyndon B. Johnson is ezt kbvetve vezényelte az amerikai csapatokat
Vietnamba. E harom példa alapjan arra kdvetkeztethetnénk, hogy a George F.
Kennan altal megfogalmazott kilpolitikai irdnyvonal a kommunizmus elleni ka-
tonai fellépést szorgalmazta volna, amit azonban a fent emlitett idépontban
keltezett levele céafol leginkdbb, amely szerint 6 csak egy olyan semleges és
demilitarizalt ovezet feldllitasat javasolta, amely csokkentené Eurdpa artalmas
kettévalasat. Sem Kennan, sem Lukacs nem nézték jo szemmel, hogy Nyugat-
Eurdpa és az USA kozvéleménye megragadtak azon a ponton, miszerint a Szov-
jetunié mell6z mindennemd targyaldsokat, s lehetetlen vele kompromisszum-
ra jutni pl. a Kelet-Németorszagbdl valé kivonulds kapcsan. A csupan politikai
és gazdasagi téren értelmezett feltartoztatast bizonyitja az is, hogy George
Kennan a szovjet megszallds ellentéteként nem az amerikai katonai témbbe,
hanem az eurdpai kdzosségbe val6 betagozédast vélte helyesnek (23); szerinte
ez a megolddas tartésan biztosithatta volna a kommunizmus elszigetelését Eu-
ropa egész teriletén.

Gyakorta olvashatunk a levelezésben utazasokrol. Kilonosen George F.
Kennan lelte kedvét utinaplok irasdban, melyet rendszerint meg is osztott leve-
lez6tarsaval. Figyelemre méltdé a magyarorszagi gydgykezelése soran irt levele
(1986. marcius 27.), amelyben az orszagrdél kialakult képét — jellemzéen — egy
Tocqueville-idézettel jellemezi:,Nem az intézmények a leglényegesebbek a tar-
sadalomban, hanem sokkal inkdbb a les maniéres (azaz a viselkedés, modor).”
(158) Kennant tapasztalatai arra engedték kdvetkeztetni, hogy a magyarok vi-
szonylagos joléte kbzelebb vitte 6ket Nyugat-Eurépdahoz, s emiatt némi feszen-
gést vélt felfedezni benniik. Vegyes érzelmeket taplalt a magyarok irant, a nyel-
vinket kilonlegesnek tekintette (,Egyaltalan nem illeszkedik a kdrnyezd nyelvi
vildghoz”, 153), ugyanakkor ,komoly csodélatot” is megfogalmazott:,Olyan nép
ez, amely a ciganyzene minden érzelgéssége és Budapest szépsége ellenére
nem hordja kivil a szivét, és amelyben van belsé biiszkeség vagy dnbecslilés,
mely megmenti attél, hogy hajbokolé és arrogans legyen s bar szivében tiszta-
ban van sok kiilonds tehetségével.” (153)
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Az utolso fejezet levelezésiik végso szakasza. A hideghaboru a végéhez ko-
zeledett, a szovjet csapatok fokozatosan elhagytak Kelet-Eurdpat, és leomlott a
berlini fal. Udvézolték a szovjet csapatok kivonuldsat, s Mihail Gorbacsov politi-
kajat, ugyanakkor elégedetleniil nézték az USA szdvetségi rendszerének bévi-
tését, amely elérte egészen az orosz hatérokat. ,Véleményem szerint sohasem
kifizet6d6, ha egy nagyhatalom kihasznalja egy mésik nagyhatalom idéleges
gyengeségét vagy zavarat, hogy olyan engedményeket kényszeritsen ra, me-
lyeket normadlis koriilmények kozott sohasem fogadna el” - irta George Kennan
1990 méjusaban.

George F. Kennan a politikai palyarél valé visszavonulds utdn is szinte élete
végéig az Amerikai Egyesiilt Allamok kiilpolitikadjanak meghatarozé alakja ma-
radt. Meglatasai, kovetkeztetései személyes tapasztalatain alapultak, és mind-
egyiket jelentds kutatdi munka elézte meg. Mindehhez megért6 és tdamogaté
baratra lelt John Lukacsban, aki szintén az amerikai diplomdciatorténet legje-
lentdsebb alakjai kozt tartanak szdmon. A személyességen kivil ezek okoknal
fogva is pératlan forrast jelent a levelezésilik. Bar az olvasénak sziiksége lesz
némi jartassagra a hideghaboru koraban, paratlan olvasmanyélményben lehet
része annak, aki nekilat a két kiemelkedd személysiég megismeréséhez.

Lukacs, John (szerk.): A térténelem elven valdsdga. George F. Kennan és John Lukacs levelezése.
Budapest: Eurépa Kényvkiadd 2010, 334 p. ISBN 978 963 07 8931 8

1938 - visszacsatolas vagy megszallas?

Sakad¢ Roland

Ez az els6 bécsi dontéssel foglalkozé tanulméanykétet 2010-ben jelent meg Ba-
lassagyarmaton a Selye Janos Egyetem és a Noégrad Megyei Levéltar gondoza-
sdban. A kotet 0sszedllitdja és szerkesztéje Simon Attila, a Selye Jdnos Egyetem
Torténelem Tanszékének tanszékvezetbje. A munka harom tematikus egység-
bél épiil fel, amelyeken beliil 6sszesen tizenkét résztanulmany taldlhaté.

Az elsé tematikus egység Az elsé bécsi dontés diplomdciai vonatkozdsai cim-
mel olvashaté; a témdahoz Pritz Pal, Szarka Laszl6, Ablonczy Baldzs és Popély
Gyula irdsa fizédik. A masodik tematikus egység a Regiondlis nézépontok az
elsé bécsi déntéshez cim(i fejezet; ebben a részben Sona Gabzdilova-Olejnikova,
Simon Attila, Fedinec Csilla és Milan Olejnik irdsa olvashaté, mig a harmadik
Az els6 bécsi dontés hatdsdt és utééletét mutatja be Martin Pekar, Martin Hetényji,
Gaucsik Istvan és Janek Istvéan tollabdl.
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Mintismeretes, a kbtetben publikald szerzékon kiviil mas térténészek is fogala-
koztak mar 1938 témajaval, a kapcsolddd kérdésekkel és nézetekkel. Kozillik
kiemelendék Hangel Laszl6: Mit élt dat a Felvidék? (Felvidéki volt Politikai Foglyok
Orszagos Erdekvédelmi Szévetsége, 1938), Sallai Gergely: Az elsé bécsi dontés
(Osiris, 2002), a Harsanyi lvan-Jemnitz Janos-Székely Gabor szerkesztette Miin-
chen 1938 (Kossuth, 1988) cimU konyv, Juhdsz Gyula: Magyarorszdg kiilpolitikdja
1919-1945 (Kossuth, 1988), valamint Romsics Ignac kdnyve, amely A magyar
kiilpolitika atja Trianontdl a hdboruig (Rubicon, 2000) cimmel jelent meg. Ide
kapcsolédik Simon Attila munkassaga, aki (az itt targyalt konferenciakoteten ki-
viil) 2010-ben adta ki Egy révid esztend6 krénikdja — A szlovdkiai magyarok 1938-
ban (Somorja: Férum Kisebbségkutaté Intézet, 2010) cimd konyvét.

1938 6szén Dél-Szlovakidban a politikai helyzet dramai fordulatokat vett.
Alakossag korében elharap6zddott a félelem és a bizonytalansag. 1938. novem-
ber 2-an megsziiletett a bécsi dontés, amelynek értelmében Dél-Szlovakia ma-
gyarlakta teriileteit Magyarorszaghoz csatoltak. Kialakitottak egy demarkcios
vonalat, amelyet a civilek csak engedéllyel |éphettek at, csupan az orvosok és
az egyhazi személyek voltak kivételek. A bécsi dontés utan Jozef Tiso kijelen-
tette: a magyarok elérték céljukat, a szlovakoknak pedig Ossze kell tartaniuk
a kialakult helyzetben.

Meglatdsom szerint a konferenciakdtet legnagyobb Ujdonsaga, hozadéka
a masodik egység, mivel ez foglalkozik 1938 regiondlis nézépontjaival. Figyel-
juk meg, hogyan vélekednek az egyes szerzék a témdval kapcsolatban. Sora
Gabzdilova-Olejnikova élldspontja a kdvetkez6: ,Nyilvan a szlovdk magyar kap-
csolatok fejlédésében is egy hosszabb idészaknak kell eltelnie, hogy az allas-
pontok folyamatosan kézeledjenek a szlovak és a magyar nemzet tagjai kozott.”
(70) Simon Attila hasonlé nézépontot képvisel: ,Az 1938-as események értéke-
|ése nem csak a két orszag kdzvéleményét osztja meg, de a szlovdk és magyar
torténetiras alldspontjai is meglehetésen tavol dllnak egymastol” (71) Amint 1at-
hatjuk, hasonlé médon vélekednek az 1938-as események mai megitélésével
és hatdsaval kapcsolatban. A magyar és a szlovak torténetiras kozotti kiillonbsé-
gek kérdésében is osztjak egymas véleményét. Milan Olejnik viszont, az el6z6
két vélekedéssel szemben, inkdbb szlovak oldalrél szemlélteti az eseményeket:
+A bécsi dontés eredményét a szlovak lapok kivétel nélkil negativan kommen-
taltak” (109)

Osszegzésképpen elmondhatd, hogy az 1938-as elsd bécsi déntés mai meg-
itélése igen erésen nézépontok kérdése. Ezért ez a kdtet sem ad, mert nem ad-
hat végsé vélaszt arra, hogy 1938 visszacsatolds vagy megszallas volt-e.

Simon Attila (szerk.): Visszacsatolds vagy megszdllds? Balassagyarmat: Négrad Megyei
Levéltar-Selye Janos Egyetem 2010, 188 p. ISBN 978-963-7243-74-5
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A tudomany és az oktatas a tudaskozpontu
tarsadalom szolgalataban
lll. Nemzetkozi Tudomanyos Konferencia

Komarom, 2011. szeptember 5-6.

A komaromi Selye Janos Egyetem doc. RNDr. Toth Janos, PhD. rektor Ur védnok-
sége alatt idén harmadik alkalommal rendezte meg nemzetkdzi tudomanyos
konferencidjat.

A rendezvény célja az volt, hogy megannyi szlovakiai, magyarorszagi, csehor-
szagi és mas kilfoldi konferencia mellett itthon is dllandésuljon a nemzetkozi
szakmai tapasztalatcserének ez a semmi massal nem pétolhatd intézményes
gyakorlata. Célunk ezzel a rendezvénnyel az is, hogy egyre tobbek dltal ismert és
latogatott nemzetkdzi tudomdanyos forumot teremtsiink itt, Dél-Szlovakia egye-
temi kdzpontjaban. Az egyetem szdmdra fontos, hogy az egyes szakmdék szlova-
kiai, magyarorszagi és mas orszagokbol érkezd résztvevdi nélunk is bemutassdk
kutatdsi eredményeiket, s véleményt cseréljenek az éltaluk kutatott témakban.

A konferenciaval hozza kivantunk jarulni ahhoz, hogy a Selye Janos Egye-
tem sulydnak és szerepének megfeleléen tartos helyet foglaljon el Szlovakia és
K6zép-Eurdpa tudomdnyos, oktatési és kulturdlis térképén.

Idei konferencidanknak A tudomdny és az oktatds a tuddskbzpontu tdrsada-
lom szolgdlatdban cimet valasztottuk, mivel mindannyian naponta tapasztal-
juk, hogy a médszeres és kritikai apparatussal folyé tudomanyos kutatasoktdl
milyen hosszu Ut vezet a kutatasi eredmények oktatasban valé alkalmazasaig, s
még inkadbb az Uj tudomanyos ismeretek széles kord tarsadalmi hasznosulasaig.

Azelsé napon, a plendris szekcidban két neves tudds eléaddsdt hallgattuk meg:
Németh Andrés professzor (1. kép) eléadasaban az eurépai pedagdégusképzés
torténelmi elézményeivel, f6bb fejlédésmodelljeivel és aktudlis reformjaival is-
mertette meg a hallgatdkat, Karasszon Istvan professzor (2. kép) eléadasa altal
pedig az 6kori Kelet vallasreformjaiba kapott betekintést a hallgatésag.

A nap tovdbbi részében és a mdsodik napon az eléaddsok 6t szekcioban zaj-
lottak.

A Nyelvészeti és irodalomtudomdnyi szekcié Mgr. Simon Szabolcs, PhD. ve-
zetésével ,A nyelv- és irodalomoktatds tervezése, megvaldsitasa és értékelése
tobbnyelvi kdrnyezetben” cimmel tartotta tlését. A szekcio célja a nyelv- és iro-
dalomoktatasi helyzetképek bemutatdsa és értékelése volt. Foglalkoztak még a
nyelvtanulds kontextusaval, tervezésével, céljaival, kovetelményeivel, valamint
megvalosulasi folyamataival. Javaslatok hangzottak el a korszerli kommunika-
tiv nyelvoktatas, nyelvfejlesztés és irodalomoktatés kdvetelményeinek megfele-
16 tanterv- és tananyagfejlesztéshez, valamint a tanarképzéshez.
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»A pedagdgusképzés kihivasai a 21. szazadban” cim( Pedagdgiai szekcié cél-
ja volt felhivni a figyelmet a pedagdgusképzés tartalmi és modszertani valtoza-
sainak sziikségességére, amiket a 21. szazad tarsadalmi és technikai véltozasai
kovetelnek. Nem lehet ugyanis figyelmen kivil hagyni azt a folyamatban 1évé
paradigmavaltast, amely az oktatds folyamatat kiszélesiti az iskolan kiviili isme-
retszerzésre. Ezek a valtozasok a tandri szerep valtozasat is maguk utén vonjik,
és ennek meg kell jelennie a pedagdégusképzésben is. A pedagdgiai szekciot
doc. RNDr. Part Edit, CSc. vezette.

A doc. PhDr. Molnar Janos altal vezetett Teoldgiai szekcid ,Paradigmavaltas a
valldsokban” cimmel azt vizsgalta, hogy a kiilénb6zd valldsokban milyen para-
digmavaltozasok mentek végbe a torténelem folyaman. A kilonb6zé vallasok
ugyanis, amig aktiv életliket élik, hittételeiket, gyakorlatukat, szokasaikat ille-
téen folyamatosan valtoznak, s ezéltal jelentésen befolydsoljak kdrnyezetiiket
- azt a tarsadalmat, amelyben élnek.

Az Ing. Machova Renata, PhD. altal vezetett Gazdasdgtudomdnyi szekcié
,Kdzgazdasagtan és vdéllalati menedzsment” cimmel Ulésezett. A szekcié azt
tlizte célul, hogy feltérképezze a villalatiranyitadsaban a legujabb tudoményos
folyamatokat, valamint a tuddsalapu tarsadalom hatésat a vallalatok gazdasagi
fejlédésére. A kdzponti cél a kis- és kdzépvallalkozdsok bemutatésa volt, emel-
lett a tuddsalapu térsadalom hatdsanak a vizsgélata a véllalkozéasok fejlédésére.

A Vdllalatirdnyitdsi szekcié ,Informacios rendszerek a vallalatvezetésben”
cimmel feltérképezte az egzakt matematikai és statisztikai modszerek alkalma-
zasait, valamint a kis- és kdzépvallalkozasok vezetésében alkalmazott informa-
cids rendszerek eszkozeit. A szekcio célja volt tovabba elemezni az informacios
és kommunikacioés technoldgiak eszkdzeinek hatdsat a hatékonyabb gazdasa-
gi tevékenység és a vallalatiranyitds hatékonysaganak racionalizdlasa végett.
A szekciot Ing. Gyuridn Norbert, PhD. vezette.

1. kép:
Németh Andrds professzor el6adds kizben
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2. kép:
Karasszon Istvdn professzor el6adds kdzben

A konferencidra 123 aktiv részvételre jelentkezé kutatot regisztrdltunk, akik-
nek a 79%-a mds intézménybdl — egyetemekrél és kutatdintézetekbdl érkezett.
A résztvevék kdzétt nagy szdmban voltak magyarorszdgi és hazai kollégdk, de
képviseltette magdt t6bb csehorszdgi, romdniai, szerbiai és ukrajnai intézmény is.
Az el6addsok sordn a z6kken6mentes megértést Banai Téth Pdl szinkrontolmdcso-
ldsa segitette.

Az elkészitett 99 el6adds anyagdt szekcidk szerint vdlogatva tanulmdnykétet-
ben k6zoltiik. A 60 szerzbi iv terjedelmdi tanulmdnykétetet a konferencia regisztrdlt
résztvevdi mdr a konferencia napjdan kézhez kaptdk.

A diszvacsordn a vendégek a Selye Jdnos Gimndzium didkjainak szines zenés-
verses Osszedllitdsaban gydnydrkoédhettek ,A zene, az kell” cimmel, az érdeklédé
résztvevék pedig zdrdsképpen idegenvezeté kiséretében megtekintették a komdro-
mi erédrendszert.

A Selye Janos Egyetem Ill. Nemzetk6zi Tudomanyos Konferencidjanak tar-
sult rendezvénye volt az idén a Magyar-Szlovak Torténész Bizottsag szimpoziu-
ma. Ulésiiket, Az etnikai sztereotipiak funkcidja és interpretacioja a magyar és a
szlovék torténetirdsban” cimmel szeptember 6-an Komaromban, a Selye Janos
Egyetem Konferenciakozpontjaban, 7-én pedig Dél-komaromban, a varosha-
zan tartottak. A szimpdzium résztvevdinek szama elérte a harmincat.

Nagy Melinda
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Az egyének, csoportok
és fajok azonositasi lehetoségei

Nemzetk6zi tudomanyos szimpozium
(Komarom, 2011. december 9-10.)

2011. december 9-10-én a Selye Janos Egyetem Tanarképzé Kardnak Bioldgia
Tanszéke ,Identification Ways of Individuals, Groups and Species” cimmel nem-
zetkozi tudomaényos szimpoéziumot rendezett. A szimpdzium térsrendezdje a
Selye Janos Egyetem mellett az Eperjesi Egyetem Human és Természettudoma-
nyi Karanak Biologia Tanszéke volt.

A szimpdzium a 242-019PU-4/2010 szamu ,Az emberek és allatok
biometridja” c. KEGA projekt keretében keriilt megrendezésre. A tanacskozas
célja volt, hogy bemutassa az egyetemi oktatdk és kutatok személy, egyed vagy
fajazonositas terén elért eredményeit.

A rendezvényt a Selye Janos Egyetem rektora nevében Stoffa Veronika
rektorhelyettes asszony nyitotta meg, aki eléadasaban roviden ismertette az
egyetemet. A nyitdlinnepséget a szervezdkon kivil megtisztelte még a Tanar-
képzd Kar tudomanyos dékénhelyettese, Gyepes Rébert is.

A délelétti blokk el6adasai a bioldgia és egyéb tudomanyok hatarteriiletein
mozogtak. Az elsé két el6adas az antropoldgia és a torténelem kapcsolatat eré-
sitette. Dr. Mende Baldzs Gusztév el6adasa a molekularis genetika lehet&ségeit
ismertette az Arpad-hazi kiralyi temetkezések azonositasanal. Dr. Téth Gabor
el6adas pedig Egy grofné nyomaban cimmel Erd6dy Gyorgyné (sziil. Batthyanyi
Erzsébet) foldi maradvanyainak azonositasat és feltarasat mutatta be.

A kovetkezé két eléadas fizikalis antropoldgiai kutatdsokon alapult.
Hallhattunk a Palmaris longus izom hidnyanak el&éforduldsardl Kérpatalja ma-
gyar falvaiban, majd pedig a szemszin josladsanak lehetéségeivel ismerked-
hettlink meg ismeretlen vizus esetén. Ezt a genetikai profilalkotas teszi lehe-
tévé, bar ma még csak kicsivel 60 szazalék folotti eredményességgel. A maod-
szer tokéletesitése esetén lehetdség nyilna pl. a tetthelyen hagyott biolégiai
nyom alapjan kovetkeztetni az elkdvet6 szemszinére. A budapesti Igazsagugyi
Szakértdi és Kutato Intézetekben kutatdsok folynak tovébba a bérszin és hajszin
meghatdarozasara is.

A nap tovabbi részében Dr. Matics Rébert a mitokondridlis DNS nyujtotta le-
hetdéségekrdl szamolt be a madarak vandorlasanak vizsgéalataban. A biometriai
azonosité modszerek ugyanis nem csak az embernél, hanem az éllatoknal is
egyre jelentésebb szerepet toltenek be.
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1. kép: A szimpdzium résztvevéi a vdr-tuirdn.

A szimpdzium tovabbi részében a KEGA projekt megoldasa soran keletke-
zett eredményekrdl szamoltak be a projekt tarsmegoldéi. Az eléadasok dakti-
loszkdpiai, hang, és beszéd alapjan torténé azonositasrol, szem vagy fiil alapjan
torténd azonositasroél, az identifikacié genetika lehetdségeirdl, és az identifika-
ciés modszerek és a tarsadalom kapcsolatarol széltak.

A résztvevék a kulturdlis program soran vezetd kiséretében megtekintették
a komaromi Oregvarat.

A szimpodziumot Barkats Jend a Il. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar F6-
iskola rektorhelyettese, a szimpdzium Tudomanyos Tanacsanak tagja zarta.
A szimpodzium eléadasainak rovid 6sszefoglaléi angol nyelvi absztraktkotetben
jelentek meg.

Nagy Melinda
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