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Hasonlésagok és kilénbségek
a szocialpedagogia és az ifjusagi munka kozott

Nagy Adam

Similarities and Differences Between Social Pedagogy and Youth Work
Abstract

It is important for society that young people can recognize and accept social norms
and are able to transform and transmit themselves. However, the school does not con-
sider some elements in this socialization process as its own. Furthermore, there is no
pedagogical institution anymore which can solve all pedagogical situations. Both social
pedagogy and youth work set themselves over the traditional institutional framework,
and try to involve the spaces 'beyond the walls’. In the present work we compare two
similar but not the same pedagogical visions, we look at the common elements and
distinctive differences. We note: both concepts require more and more space in the
20th-21st century.

Key words: youth work, social pedagogy, youth affairs, leisure time pedagogy

Kulcsszavak: ifjusagi munka, szocialpedagogia, ifjusagi tigyek, szabadidé-pedagogia

Atarsadalomnak érdeke, hogy a felnévekvé korosztalyok ismerjék és elfogadjak
azokat a tarsadalmi normakat, amelyekben éllink, s hogy maguk is képesek le-
gyenek azok atorokitésére, alakitasara. Ugyanakkor az iskola ezen szocializa-
cios folyamatnak bizonyos elemeit nem tekinti sajatjanak (Nagy 2015).
Mollenhauer szerint (Mollenhauer 2000) ugyanis ma mar nincs olyan nevelési
tertilet, amely a pedagdgiai problémahelyzetek mindegyikével meg tudna bir-
kozni. Mind a szocialpedagogia, mind az ifjusagi munka azt tlizi ki maga ele,
hogy a hagyomanyos intézményi kereteken tullatva, a ,falakon tuli” tereket is
bevonja a pedagogiai cselekvésbe, neveléstudomanyi gondolkodasba.

A szocialpedagogia mindig is a neveléstudomany mostohagyermeke volt
(Giesecke 2000), hiszen az intézményekben gondolkodok elsdsorban az iskola
falai kozott képzelték a ,,normalis” szocializaciét, mig az erre valamiért képtele-
nek maradtak a szocialpedagogia szamara. A XX. szazad végén azonban a szo-
cialpedagogia Ujraértelmezésével - a becki kockazattarsadalomban tébbé vagy
kevésbé, de mindenki veszélyeztetett (Beck 2003) - kiszélesedett annak
Ugyféelkore, igy a szakmaban dolgozok és a képzésben részt vevok létszama is

A szocialpedagodgia és az ifjusagi munka egyutt, de egymas mellett fejlédott
(Tuggener 2000), utdbbi a szocialpedagogiabdl taplalkozik, de eltér attol. Alap-
vetden a felnétté valasra iranyul, de nem minden mozzanata pedagogiai célzatu
tevékenység. Az ifjusagi munka a kommunikativ dnszabalyozas terllete, amely-
nek nevelési koncepcioja kifejezetten batoritja a kérdésfeltevést, az dnallosagot,
az autondm megkozelitést (Mollenhauer 2000). Pedagogiai jelentésége, hogy
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6 | Nagy Adam

Ugyfélkdzpontu és nincs elézetesen elrendelt tartalom, modszer vagy forma,
azt a benne részt vevék alkotjak. A pedagogiailag felhatalmazott személy nem
gyakorol kdzvetlen és kizardlagosan kovetendd befolyast a folyamatokra, igy
nem tolti be a hagyomanyos tanar szerepét. Ugyanakkor az ifjusagi munka ki-
serétevékenység, nem a hagyomanyos intézmények helyett, hanem azok mel-
lett folytatja tevékenységét. Nem egyszerlien a hagyomanyos intézményi tér
kibdvitése, hanem lényege épp ellentmondasossagaban és valtozatossagaban
rejlik, amely sokkal inkabb ,,modellezi” a valo vilagot, mint a hagyomanyos pe-
dagogiai intézmények zartsaga és tervezettsége (Mollenhauer 2000).

Jelen munkaban ¢sszevetjik a két hasonld, de mégsem ugyanolyan peda-
gogiai elképzelést, szamba vesszik a kozds elemeket és a jellegzetes kilonb-
ségeket, azzal, hogy tudomasul vessziik: mindkét koncepcié a XX-XXI. szazad
pedagogiajanak egyre nagyobb terlletet kdveteld terepe.

A hagyomanyos pedagdgia elégtelensége
- a ,formabont6” pedagogiak sziikségessége

Minden intézményesitett nevelés a korabbi hatalmi helyzetet termeli és teremti
ujra (Mollenhauer 2000). Az iskola - immanens tulajdonsagainal fogva - kény-
telen a tanulok személyiségét egyforman kezelni, az egyén személyisége emiatt
épp az iskolan kivil (a szocialpedagogia tevékenységi tertiletén) fog megnyil-
vanulni. Mig az iskola az oktatashoz sziikséges fegyelem megteremtésében ér-
dekelt, addig a szocialpedagogia a (lelki-szellemi) szlikségletek iranti
érzékenységet tartja szem elétt (Niemeyer 2000), igy az iskola csak ,tavolsagot
tartva” ad segitséget a személyes identitas kiteljesitéséhez (Giesecke 2000).

»Az iskola evolucios szempontbdl [...] nagyon fontos intézmény, neki ko-
szonhetjlik a modern allamok demokratikus berendezéseit. [...] iskola nélkl
nem lenne modern tarsadalom” (Csanyi 2011). De nem kizardlag azért, mert
megtanit irni, olvasni, hanem mert mintegy ,,mellékesen” (de Csanyi szerint evo-
lucios mellektermékekbdl sokszor lesz szelekcids elény, vo.: rejtett tanterv)
megtanit a tanar, de altalaban a hatalom elleni lazadasra is.! Foti (Foti 2009)
épp e hatalom lebontasaban latja az iskola funkcioinak beteljesiilését.

Az intézményesitett pedagodgia térben a tanar ezen intézménybdl és szerep-
bdl kiindulva gondolkodik, semmint ,,a gyermekek és fiatalok szocializaciojanak
perspektivajabol”. Tovabba a tulzottan teljesitményorientalt, a sziikségleteket

1 ,Az iskola kicsiben az adott tarsadalmi rendszert mintazza. A tanité és a biidos kolykok konfliktusainak
képében egyszerisitett modellje a zsarnok és a nép szembenallasanak. Amint az iskola miikodni kezd,
megindul a harc a zsarnok ellen. Elgancsoljak a tanitot a padsorok kozoétt vagy a kabatjara egy ,,Hilye
vagyok” cédulat ragasztanak. [...] A nép rajon, hogy az ellenallas nem reménytelen. Nincsen teljesen
kiszolgaltatva a zsarnoknak, és még a szemetesladaba is el lehet bujni, és ott az ora alatt brekegni,
amitél a zsarnok feje alaposan megfajdul. Az ellendllas persze aldozatokkal jar, de ha egy forradalmar
fenekére nyilvanosan tiz botiitést mérnek és az ezt 6sszeszoritott szajjal, néman elviseli, akkor még
a szomszéd osztalybeli lanyok is elragadtatva fogjak &t délutan idvozolni, ami hosszu tavon a szaporodasi
sikereit is novelheti, ami nem elhanyagolhato szelekcios szempont. Az iskolaba tehat a blidds kolykok
tulajdonképpen [...] azért jarnak, hogy az ellenallas legkuilonfélébb formait kitanuljak, és azokat majd
felnott életlikben is sikeresen alkalmazzak a tarsadalomban megjelend elnyomas ellen” (Csanyi 2010).
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kevésse figyelembe vevd intézmény maga jarul hozza a szocializacio folyama-
tanak veszélyeztetéséhez (Giesecke 2000). Az intézményesitett iskolarendszer
arra térekszik, hogy a generacios szocializacios folyamatokat lehetéleg egy in-
tézménybe terelje. Akik képtelenek ezen intézményes keretrendszernek eleget
tenni, azok az intézményen kivil rekednek (Giesecke 2000). Emellett a Zin-
necker szerinti iskolai életszakasz épp az iskolaban nem teljesedhet ki, mert
ott nem ismerik el a fiatalok megndvekedett 6nallosagat, ami a tarsadalom mas
szegmenseiben mar régen elfogadott; az iskola még mindig a hagyomanyos if-
jusagképet konzervalja. Bar az iskola elér bizonyos integracios teljesitményt,
azonban épp verseny- es szelekcios mechanizmusai miatt nem mozditja elé
igazan a tarsadalmi integraciot (Bohnisch 2000).

Niemeyer szerint (Niemeyer 2000) felmerul az a kérdés is, hogy ki testalta
az intézményes pedagogiara azt a jogot, hogy a nevelési folyamatot pusztan
a neveld-ndvendeék viszonyaban értelmezze, és ehhez mar csak adalék az in-
tézményi nevelés életidegensége. Az egész napos iskola olyan hatalmat adott
atanar kezébe, amelyek korlatait semmi nem garantalja, pedig ezek a garanciak
még a menhelyeken, a zart osztalyokon, a kolostorokban vagy a borténdkben
is megtalalhatoak (lllich 1971). lllich azt is kifogasolja (lllich 1971), hogy a tarsa-
dalom végiggondolas nélkil fogadta el az iskolaztatas azon premisszait, amelyek
szerint: a gyereknek az iskolaban a helye, az iskolaban a gyerekek tanulnak és
a gyerekek csak az iskolaban tanithatoak. Az iskola logikaja szerint a tanulas
a tanitas eredménye, azonban tudasunk tobbségét az iskolan kivil szerezzik
meg (lllich 1971; vd. nemformalis és informalis tanulas), pl. ,korcsoportos tar-
saiktol, kepregényekbdl, véletlenszerli megdfigyelésekbdl” (lllich 1971). , A tana-
rok és a miniszterek az egyetlenek, akik felhatalmazva érzik magukat arra, hogy
[engedeély nélkil] belelissék az orrukat az emberek maganigyeibe” (lllich 1971).

Az oktatasi rendszer elitkdzpontusaga nem megkdnnyiti, hanem megneheziti
az iskolai ifjusagi korszakba valo atlépést, hiszen éppen ,,a valsag és stagnalo
ovezetekben szelektal és diszkriminal erételjesen [...] ezaltal nem csokkenti,
hanem noéveli a szarmazasi, terlleti egyenlétlenségeket [...] és végképpen va-
lasz nélkil hagyja az iskolai ifjusagi korszakban a fiatalok veszélyeztetettségeét,
és kozonyds a fiatalok sebezhetéségével szemben” (Azzopardi - Furlong -
Stalder 2003). Az egyenrangu szemely-szemely kdzétti (interperszonalis) kap-
csolatok fajo hianyat mutatja az iskola, ahol az elére meghatarozott hatalmi hely-
zetek (tanar-diak) dominanciaja miatt, elméletben is alig-alig kerilhet sor
az egyenrangu kapcsolatra. Még a ,nyitott iskolak” is kiizdenek ezzel a fesz(ilt-
séggel, sét az dnkormanyzati intézményrendszerbe erésen integralddott gyer-
mekvédelemhez kotddd formaciok is (Nagy - Trencsényi 2012).

Tovabbmenve, bar a tarsadalomban élve valamennyien részesei vagyunk
kuldnféle szervezddéseknek, csoportoknak, tarsasagoknak, szerencsés eset-
ben kdzosségeknek, az iskola a mesterségesen dsszeallitott (korosztalyilag
tébbnyire homogén) és hierarchizalt csoportok vilaga. llyen tekintetben az is-
kolaban joforman lehet6ség sincs a szabadon alakulo és csoportszerepet di-
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namikusan valtoztatd csoportok vilagara. Az alternativ iskolak rendre belelitk6z-
nek ebbe a kihivasba. Gyakori, hogy elbuknak, csak néhany esetben kerl sor
- alapvetden alternativ formak kozott - ilyen kdzosségek kialakitasara (Nagy -
Trencsényi 2012).

Az egyuttmikodésre nem épitd, csupan versengésen alapul6 oktatasi rend-
szerek (a legtobb kozép-eurdpai oktatasi szerkezet ilyen) nem épitenek nyilt tar-
sadalmi haldkat (OECD 2015). Megtanuljuk, hogy nem bizhatunk
az intézményekben, ezért kikerlljik 6ket, de nem épitlink Uj intézményeket,
mert akkor a szervezett egylttmikddésre kellene tamaszkodnunk, amit szabad-
sagunk korlatjaként és gyarapodasunk gatjaként élnénk meg (Matolcsi 2007).

Az iskola sokszor nem lat a ,tandran tul’, mikdézben klasszikusok irnak
az osztaly kettds életérdl, a pad alatti forradalomrol, nyolcéves haborurol, evo-
lucios melléktermékbdl szelekcios elényrdl (Domokos 1935; Buzas 1961; Ka-
racsony 1999; Karacsony 1946; Csanyi 2011). Az iskola funkcionalis
megkozelitésével nehezen tiri a hibat, igy ténylegesen tanulasellenes, hiszen
a tanulas sokszor hibakon keresztll gordul elére (Winkler 2000). Nem érzékeli,
hogy a halozatok, a virtualis tér milyen kulturalis valtozasokat idéz eld, mi torténik
a digitalis térben a fiatalokkal és azok kézossegeivel (mikdzben ezzel kapcso-
latban is jelzések tucatjai latnak napvilagot). Pedig az iskolanak - észlelve, hogy
a fiatalok mennyi id6t tdltenek a vilaghalon - most kell eldontenie: végképp ki-
utasitja az informacids atalakulas tarsadalomformalo erejét, ezzel elszakitva
magat a valosagtol, vagy igyekszik maga is alkalmazkodni a féldrengésszer(
valtozasokhoz.

Ugyancsak nem jellemz6, hogy az iskola tamogatni tudna az egyént az iden-
titaskérdések viszonylataban: hogy hogyan formaljuk valaszainkat, hogyan re-
agalunk az ingerekre, hogyan szervezzik, fejezzik ki, fejlesztjilk magunkat,
testi, lelki és szellemi éniinket.? Alapvetden az iskolai keretek kozott nincs mod
a laissez faire (lasd meg: dnfejlesztés, Onkifejezés, Gnmegvalositas) pedagogia
elényeinek felhasznalasara. Ritka alternativ kivételeket tart csak szamon a pe-
dagogiatorténet.

Az iskola szaktargyi vilagaban gyakorlatilag elveszik minden, ami az egyén
jovojét érinti. A fiatal a tantargyi szerkezetben alig kap (hatékony) tamogatast
az életstratégia, személyes és szakmai jovotervezés, az elhelyezkedéshez szlik-
séges kompetenciak tudatositasa, a karriertervezés stb. kapcsan.

Az iskolaban els6sorban az ,értikon” tulmutato ,vellk” alkotas tevékeny-
sége is korlatozott. Az iskola alig ad terepet olyan sajat, konkrét céllal rendel-
kezd egyedi tevékenységsorozatra, amely fiataloknak és/vagy fiatalokkal
készll, idében behatarolt (projekt), s olyan védett kdrnyezetet biztosit, ahol egy

2 Gondoljunk csak a didkokat az orai kereteken tulmutaté pl. miivészet altal nevel6 vezeték szamtalan
esetére. Ezek tulnyomo tébbségében a rendezé, karnagy, festomliivész stb. a fiatalos miivészeti te-
vékenységet, kifejezésmaodot, lizeneteket vallalva konfliktusba kertil az iskola - olykor a politikai ha-
talommal egybefonddott, olykor ettdl akar fiiggetlenedd - intézményével, s ha a fiatalok mellett dont,
az jobbara az iskolabdl valo kivonulassal jar. Szerencsés eset, ha kozmUivelddési vagy kulturalis in-
tézmeény, szintér készen all a befogadasra, medialasra.
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esetleges kudarc kdvetkezményét a pedagogiai figyelem csoOkkenteni képes
(v6. iskolai kdztarsasag tipusu diakdnkormanyzatok, Trencsényi 2014). Gon-
doljunk csak arra, hogy a fésodorba tartozo iskolak mennyire képtelenek ke-
zelni a tandran tul- és tandérakon atnyulo, énallo célrendszerrel rendelkezd
elképzeléseket.

Alig van mod - s ma nem is elvaras az iskolaval szemben - a szolgaltatasjel-
legu feladatokban valo részvételre, legyen ez rendszeres jellegli vagy intenziv
alapu ifjusag tevékenység (klub, tabor stb.). Ha van is erre lehetéség, az az elére
meghatarozott hatalmi helyzetek szabalyai szerint torténik (Trencsényi 2007).

Az iskola nem (vagy alig, de bizonyosan nem hatékonyan) segiti a fiatalok
részvételét a koz dolgaiban (Féti 2009). Altalaban nem jellemzi az intézménye-
ket a kdzosseég Ugyeibdl részt kérd, abba bevonodo tevékenységek dsszes-
sége, a demokratikus miikddés és intézményrendszer jobb interiorizalasat célzo
tevékenységek, vagy az emberi jogok megismerésének, befogadasanak gya-
korlasanak maodjai stb. Nem vagy alig (sokszor sajatos, alternativ dndefinicio
mellett) értelmezi a gyermeki jogokat, a fiatalok jogait. Nem tudatositja, hogy
a mindenkori allamnak a gyermeki jogok érvényesitésével kapcsolatosan fenn-
all6 kotelezettségei vannak (sét gyakran a pedagogusok politikai vilagnézetiiktél
fuggetlenull sokalljak a torvényben kodifikalt gyermeki jogokat). Kevéssée fog-
lalkozik az iskolarendszer a jogtudatossaggal, az lgyféli, kozpolgari® mivolttal
sem, sokszor ,és hol vannak a kotelességek” fogalmilag bldd felkialtasaval
(Nagy 2008). A szentldrinci kisérlet, a janoshalmi iskolapélda vagy az igazlaté
napok példajan keresztll is csak ritka cafolatokra (Neill 2009; Foti 2009)* ad
modot a pedagogiatdrténet (Gomboczné Erdei 2015). Még akkor is igy van,
ha elvétve kulénboz6 civil ifjusagi ,,utopiak” szegélyezik az iskola hatarain tul-
nyulo ifijusagi kezdeményezéseket (Bezenye, Levél, Tlrje gyermekdnkormany-
zatai [Trencseényi 1994], a Zabhegyez6-modell, de beszélhetlink itt az iskolaba
kivilrél behatold - néha elfogadott, néha szamkivetett - probalkozasokrol:
a blinmegeldzési elbadastol a disputa-korokig).

S6t a vilagunk attol lesz élhetd, ha a citoyen attitlid, az altruizmus, az on-
kéntesség megélhetd valosag lesz. Az iskolaban ennek kritériumaibol (szabad
akarat, barati koron valo tulmutatas, anyagi ellentételezés hianya, kézjo moz-
zanat) leginkabb a szabad akarat jelleg hianyzik, az iskola kotelezettsegalapu-
saga alig ad teret a ténylegesen szabad akaratbol szarmazd proszocialis
tevékenységre.

A tanorai logika - sokszor homogén - vilaga jérészt nem ad modot a kul-
turak kozotti érzékenyitésre sem. S6t Hunyadi vizsgalatai azt igazoljak (Hunyadi
1977), hogy az iskola nem sziinteti meg az kulsé tarsadalmi egyenlétlensége-
ket, hanem kreal belsét is, egy tanulasi norma alapu presztizsrendszert, amely
minden mas kapcsolatot is athat. Az interkulturalis tanulas nem csak a kulturalis,

3 A kozpolgart itt nemcsak egy adott orszag jogokkal felruhazott személyeként (allampolgar) értjik,
hanem a kozjoért cselekvd, dntudatos polgar értelemben.

4 Es itt ezen példakat valasszuk kiilén az iskola-kdztarsasagok modelljétél, amely korantsem mindig
koveti a sokféle szocializacios minta atadasanak igényét.
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nemzeti, etnikai, vallasi hovatartozas kiilonbdzéségeire valod érzékenyitést fog-
lalja magaban, e korbe taroznak a ,,hétkéznapi massagok” is: a fogyatékossa-
gok, a nemi kulonbozéségek, a szexualis identitasok, ideoldgiai masként
gondolkodasok, életkori, generacios vagy akar foldrajzi kilonbozdségek (Nagy
- Trencsényi 2012). ,Szép” példaja ennek, amikor Vietnambol szarmazo gye-
rekeknek kell megtanulni rovasirassal leirni a neviiket.

Nem az iskolarendszer kompetenciaja a fiatalt nem csak diakként latni, igy
nem is kiilbndsen érdekes szamara a tarsadalmilag tagolt ifjusagi rétegek vizs-
galata, s ugyanigy nem foglalkozik az iskolarendszer a fiatallal, mint nem csak
diakkal kapcsolatos tarsadalmi tervezéssel (s nem is feladata, minden totalizalé
iskolaelképzelés ellenére sem, hiszen az autonom személyiség pedagogiailag
jorészt kivanatos(?) kialakulasanak egyik feltétele a sokszin(, sokféle mintabol
Osszeallo, 6sszeallitando identitas). Igaz ez még akkor is, ha néhany érdekes -
szlikségbdl erényt kovacsold - unikum érhet6 tetten Makarenké kommunaitol,
Sztehlo Gaudipoliszan at, Mintz ping-pong szakkoreig (Trencsényi 2014; Mintz
2012, Nagy - Trencsényi 2012). Gondoljuk csak meg, hany iskolaban végeznek
az érintettek élethelyzetét-életmodjat-problémait valoban feltaro, modszertanilag
alapos ifjusagkutatast vagy kovetkezik ebbdl - részben a tanulason, tanoran ki-
vuli teret is feldleld, a sokszinlséget ertéknek tekint6 - ifjusagi tervezeés.

Nem értelmezi az iskola a fiatalt, mint leendé munkavallalot-vallalkozot-mun-
kanélklit, mint fogyasztot-kulturatermel6t, de nincs mas tarsadalmi intézmeény
sem, amely a fiatalok lokalis, nemzeti és eurdpai identitasaval, politikai és vallasi
szocializaciojaval, mobilitasaval, annak kévetkezményeivel, vagy akar migraci-
ojaval foglalkozna.

Az iskola intézményében alig tud mit kezdeni a peremre szorult csoportok sa-
jatos kozosseégalkotasi, fogyasztasi, tanulasi stb. strukturajaval (lasd még pl. Berns-
tein nyelvi kodjai, vagy Bourdieu tékefogalma®), a tarsadalom normaitdl ilyen vagy
olyan iranyban elhajldakkal, devianciakkal, de akar a blnelkdvetéssel vagy aldo-
zatta valassal. Az iskola csak kiegészitd tevekenysegkent foglalkozik a tantargyi fa-
lakon tulmutatd nehézségekkel (tarsadalmi egyenlétlenségek, deprivacio,
deviancia, tanulasi nehézségek, prevencio-egészsegfejlesztés stb.) (Kozma 1999).

Sokszor még nehezebb a helyzet, ha az iskola megproébalja ezeket a felada-
tokat felvallalni, mert szerkezete, folyamatai, hatalmi strukturaja nem teszi igazan
alkalmassa azt ezen helyzetek kezelésére.

A fentiek természetesen semmilyen modon nem tartanak igényt egy teljes
iskolakritika-struktura jogara, még csak nem is atfogo iskolaelemzések (azt lasd
Goodmantél lllichig; Goodman 1960; lllich 1971), csakis abbdl a szempontbodl
probaljak 6sszeszedni az iskola mint nevelési-szocializacios intézmény hiatusait,
amennyiben azok megalapozzak az iskolan kiviili pedagogiai elképzelések -
féképp a szocialpedagogia és az ifjlusagi munka - létjogosultsagat.

5 (Bernstein 1975), (Bourdieu 2004), (Bourdieu 1978). ,,A szlil6k segitségével gyerekkorban elsajatitott
kulturalis t6ke nyujtotta elénydk nem poétolhatdk az iskolaban, amely tényleges funkcioja az egyen-
I6tlenségi rendszer Ujratermelése” (V. POk 2011).
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2. A szocialpedagogia és az ifjusagi munka eredete

A XIX-XX. szazad fordulojan elterjedt, az 1850-es években eldszor hasznalt
szocialpedagogia fogalma mar 6nmagaban annak beismerése, hogy a nevelés
kozosségi folyamat és nem csak egy nevel6toél fliggd viszony (Natorp 2000),
sét a szocialpedagogia léte a szocialis és pedagogia veszélyeztetettség beis-
merését is jelenti tulajdonképpen (Winkler 2000).

A szocialpedagogiai gondolkodas mindig is megkérddéjelezte a tekintélyalapu
nevelés létjogosultsagat, de legalabbis primatusat (lasd Natorp, Baumer vagy
akar Neill Summerhillje [Neill 2009], de akar ide sorolhatjuk Pestalozzi Lénard
és Gertrudjat vagy Stansi leveleit [Pestalozzi 1959]° vagy Key Gyermekek év-
szazadat [Key 1976]), helyette a gyerek érdekeit véve alapul, amely egyarant
jelenti az autonom kiteljesedést és a tarsadalmi beilleszkedés szempontjait.
A szocialpedagogia kialakulasa jorészt annak koszdénhetd, hogy az iskola nem
karpotolhatott a premodern korbol a modernitasba valé atmenet soran a csa-
ladi, szomszédsagi kdrnyezet megvaltozasaért (Niemeyer 2000). A szocialpe-
dagdgia kialakulasaban vélhetéleg szerepet jatszott az is, hogy a modernitasban
a pedagogiai individualizmus csaknem kizarolagos teret nyert a neveléstudo-
manyban (Schlieper 2000).

Wroczynski (Wroczynski 2000) szerint a modern tarsadalom kifejlédésében
erds volt a hit abban, hogy az ifjusagi nevelés valamennyi problémajara az iskolai
oktatas valaszt lesz képes adni, tobbek kdzt lehetdséget teremtve arra, hogy
mindenki azonos helyzetbdl kezdje meg palyajat. Ugyanakkor a tankételezett-
ség bevezetése egyedil nem volt képes a modernitasba vald atmenetet kezelni,
ezért szlikséges volt a szocialpedagogiai intézmények életre hivasa (Giesecke
2000). A szocialpedagogia - de Wroczynski (Wroczynski 2000) helyesebbnek
tekinti a tarsadalompedagdgia elnevezést - kialakulasa épp ennek a remények
a kudarcat, illetve az arra adott valaszt jelentette (amely persze nem jelenti azt,
hogy az iskola nem segitett ezen meritokratikus elképzeléshez, de azt minden-
képp, hogy nem az iskola az egyetlen, pusztan az elsé lépés ezen az uton). S6t
épp az iskola ,hozta felszinre az életpalya meginditasat biztosito feltételek bo-
nyolultsagat’, ekkor lettek nyilvanvaloak a végletekig eltérd eldfeltételek
(Wroczynski 2000).

Giesecke szerint mig az iskola torténelmileg top-down szerkezet (az elit feldl
teljesedett ki és lett valamennyi tarsadalmi csoport szamara elérhetd), addig
a szocialpedagogia bottom-up fejlédott (Giesecke 2000), hiszen elészor a tar-
sadalom leszakado részei szamara valt elérhetdvé, a hatranyos helyzetl fiata-
lokkal valo foglalkozas kapcsan alakult ki, s teljesedett ugy, hogy valamennyi
fiatal szamara hozzaférhetd lett. Ennek tikrében mig korabban a szocialpeda-
gogia elsérendl feladatanak a tarsadalom leszakado rétegeivel, illetve a testi,
szellemi, szocialis okbol akadalyozottakkal, veszélyeztetettekkel (Schlieper
2000) valé pedagogiai munkat értették (pl. szegénygondozas, blntetés-vég-
rehajtas), mara ez a teljes tarsadalmi spektrumot atfogd szolgaltatassa valt,

6 A biintetés csak elvaditja 6ket - irja Pestalozzi.
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meégpedig ugy, hogy a hagyomanyos kliensek szamara a szocialpedagogia
megmarad ,kemeény szocialpedagogianak”, addig a tobbi fiatalnak egyfajta
,Szoft szocialpedagogiakent” jelenik meg (Kozma - Tomasz 2000) (mondvan,
hogy a mentalhigiénia, a ventiallacio azok szamara is sziikségesek, akik nem
kiizdenek deklasszacios, szociokulturalis vagy lelki kihivasokkal). Ez utdbbi szo-
cialpedagogia feladata az ifjusagi jollét biztositasa, ami a tarsadalomtudomanyos
és a neveléstudomany metszéspontjaban lévé tevékenység (Niemeyer 2000).

Mig a szocialpedagogia alapvetéen az iskolarendszer logikajaba nem beférd
gyermekeket célozza meg, addig az ifjusagi munka eredete a kdzéposztalybeli
fiatalokhoz vezethet6 vissza. Az ifjusagi munka tulajdonképpen a szocialpeda-
gogiabdl valt onalléva (Hamalainen 2012), s6t a 60-70-es évek fordulojaig alap-
vetéen szocialpedagogiai alapokon nyugodott (Bradford 2011) a fiatalok felnétté
valasanak problémaira fokuszalo, az egyszerre autonom és 6nszabalyozo, de
k6z6sségi egyent a tapasztalati tanulas utjan elérni kivano gyakorlatot jelentve.

Az ezredfordulora - a kockazattarsadalom fogalmi terében - e definicion
tulnyulva, a fiatalok identitas-kockazatait, viselkedés-kockazatait, életstratégiai-
kockazatait értelmezve inkabb az egyenléség kerlilt elétérbe: az ifjusagi munka
feladata az egyenlétlenségek minden formajanak felszamolasahoz és a fiatalok
egyenld esélyeihez vald hozzajarulas az egyén, a csoport és a tarsadalom szint-
jén, tamogatva a fiatalokat a felnétté valas folyamataban. Ebben az idében jelent
meg a specializalt ifjusagi munka (ifjlusagi munka hatranyos helyzetlekkel, ifju-
sagi munka énmagukkal kiizdé melegekkel, ifjusagi munka feketékkel). Az ez-
redforduld utan, napjainkig a pedagogiai meghatarozas er6sodott fel: az ifjusagi
munka a fiatalok dnkéntes részvételére alapozott pedagogiai lehetdségeket ki-
hasznalo tevékenység. Az ifjusagi munka ma mar nemcsak ifjusagi szerveze-
tekben, ifjusagi hazakban, hanem Uj szolgaltatasi tertleteken is utat tér maganak
(Thole 2000); az utcai szocialis munka ifjusagi megfelel6je a felkereso ifjusagi
munka, a kalandparkok, a szurkolo6i projektek, a kozossegi programok, az ifju-
sagi tanacsadas mind-mind a megujult ifjusagi munka sajatja.

3. A szocialpedagogia és az ifjasagi munka
meghatarozasa, célkitiizése

Baumer szerint a szocialpedagogia mindaz, ami nevelés, de nem iskola és nem
csalad, azaz a nevelés e ,harmadik terep” elmélete és gyakorlata, minden pe-
dagogiai territoriumot magaba foglalva, ami az iskolan és a csaladon kivil esik
(Baumer 1929). Nohl a fogalmat a gondozéneveléssel azonositja (Nohl 2000),
s terepének az ifjusagvédelem helyett az ifjlusaggondozast tekinti, amely nem-
csak a kezelést, de a megeldzést is szem elétt tartja, sarkallva az egyént a fe-
lelésseégvallalasra. Mollenhauer (Mollenhauer 2000) az intézményi eszk6zok
Osszességét érti a fogalom alatt. Schlieper pontatlannak tartja ezen megfogal-
mazasokat. Szerinte sem az ifjusaggondozas allami tevékenysége, sem az is-
kolan és csaladon kivili nevelés nem fedi le jol a szocidlpedagogia fogalmat,
mert a csaladon és iskolan belll is folyik szocialis nevelés, masfel6l mig az al-
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lami nevelés feladata példaul a szakképzés, addig az nem része a szocialpe-
dagogianak (Schlieper 2000). Mollenhauer is tulmegy a Baumer-féle megha-
tarozason, mondvan, hogy az csak pragmatikus szempontokat jelentene.
Véleménye szerint a szocialpedagogia lényegét az egyén tarsadalomba illesz-
kedése, illetve a generaciok egymashoz val6 viszonya jelenti (Mollenhauer
2000). Mig a segitségnyuijtas mint kdzossegi tevékenység értelmezhetd peda-
gogia nélkil, a pedagogia és a szocialpedagdgia nem értelmezhetd a kdrnyezet
hianyaban. Rauschenbach (Rauschenbach 2000) szerint a szocialpedagodgia
nem egyeértelma terlletet jelol ki maganak, a baumeri kategoria értelmében
a feln6ttképzés, a gyogypedagogia és a szakmai képzés is a szocialpdegogia
része lenne, marpedig ez ténylegesen nincs igy.

Schlieper (Schlieper 2000) a szocialpedagogiat egyenesen tudomanyos
diszciplinanak tartja, mig ennek gyakorlatat szocialis nevelésnek nevezi. Ertel-
mezéeéseében hiaba tekintjik a tarsadalmi kérnyezetet, amikor a nevelés soran
mindig az egyes egyén kozvetlen és sosem atlagos kdrnyezete hat csupan. Mig
Baumer (Baumer 1929) a szocialpedagodgiat a pedagdgia egyik szegmensének
tartja, addig Natorp (Natorp 2000) a konstruktivista pedagdgia talajan allva
a szocialpedagogiat tartja altalaban a tényleges pedagogianak, mert szerinte
a nevelés egyaltalan és elvileg sem lehetséges a tarsadalmi kdrnyezethez valo
viszonyulas nélkul. Natorp tehat a szocialpedagogiat nem a pedagogia egy rész-
terliletének ismeri el, hanem a pedagogia egyfajta értelmezésének, amely nem
az egyeént, hanem a kézosséget allitia kdzéppontba (Natorp 2000), ezzel tulaj-
donképpen egyenléseégjelet téve a pedagogia és szocialpedagogia kozott.
A sokféle elképzelés okan nem véletlenll jegyzi meg Tuggener (Tuggener
2000), hogy a szocialpedagogia sokretl gyakorlati alkalmazasa forditott arany-
ban all egyértelmlségével.

Mig a szocialpedagogia sok szerzé értelmezésében (Nohl 2000; Rauschen-
bach 2000) tartalmazza az 6vodai nevelés, a neveldintézeti nevelés, a szegény-
gondozas, a gyamulgy tevékenységet stb. addig ezzel szemben az ifjusagi
munka ennek pusztan egy részét, a fiatalokkal szabadidében végzett szolgal-
tatasalapu (azaz nem hatosagi és nem kotelezettségalapu) tevékenységet fog-
lalja magaban, ahol akar az a terep is nevel, amelyben a cselekvés torténik, de
nemcsak a nevelési szituaciokat, de a teljes szocializacios teret vonjuk be az ér-
telmezésbe. Azaz az ifjusagi munka bdviti €s szUkiti is a szocialpedagogiai er-
telmezési keretet.

Az ifjlusagi munka igen erés szalakkal kotédik a szabadidéhoz, hiszen azok
az elvarasok, amelyeket a fiatalok az ifjusagi munkaval kapcsolatban tamaszta-
nak, épp a hagyomanyos pedagodgiai intézmények latokoérén kivil esé szabad-
id6s teruletekre vonatkoznak (Mollenhauer 2000).

Muller kiilonbséget tesz altalanos és specialis ifjlusagi munka kdzott. Utdbbi
egyes meghatarozott, kiiléonb6z6 sajatossagokkal bird csoportokkal torténik,
mig elébbi nem kotdédik tarsadalmi kényszerhelyzetekhez, sem tarsadalmi rész-
érdekekhez, abban sokszor ,a fiatalok egyutt beszélgetnek, egyiitt cseleked-
nek, vagy csupan egyutt vannak” (Muller 2000). Azaz nem az ifjusagi munka
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valamifajta végterméke a fontos, hanem az, hogy a fiatalokat hozzasegiti, hogy
sajat maguk alkotta csoportokban szocializalodjanak.

Taylor szerint az ifjusagi munka jellemzéi az dnkéntesség, a nyilt véglség
és a szemeélykdzpontusag (Taylor 2012). Devlin viszont 6t aspektusat lattatja
az ifjusagi munkanak (Devlin 2012):

* A nem formalis tanulason keresztiil a segit6 és a fiatal kdzotti Uj tipusu viszony
|étrejotte;

¢ A globalis megkozelités, ami a fiatal teljes személyiségének fejlesztését jelenti;

* A szabad valasztas és az Onkéntes részvétel elve a fiatal szamara;

* Az egyéni és tarsadalmi, kdozosségi fejlesztés egysége;

¢ Az ifjusagi munka fontossaganak elismerése.

Giesecke szerint az ifjusagi munka terepeként értelmezett, iskolatol fliggetlen
intézményi térben a felnévekvd generaciok érdekében vald cselekvés sokszor
a tarsadalom elvarasai ellenében tortéenik (Giesecke 2000). Emiatt is elvileg is
hibas lépés az ifjusagi munka integralasa az iskolaba, napkdzibe, mert az iskola
nem alakithatja ki az ilyenfajta tér megvalositasahoz sziikséges feltételeket (Gi-
esecke 2000).

Az ifjisagi munka jellegzetességei Mollenhauer (Mollenhauer 2000) szerint:

* A nevelési szabalyrendszer intenzitasa tekintetében: bar van szereplik itt is
az elére meghatarozott normaknak és kereteknek, azok jelentésége joval ki-
sebb, mint a tarsadalmi szankciok terhét nydgé iskolak esetében.

» Didaktikai sajatossagok tekintetében: a nevelési tartalmak - eltéréen az isko-
latol - itt nincsenek mar elére meghatarozva, sokkal inkabb a kommunikacio
soran folyamatszerlen keletkeznek.

¢ Tarsadalmi funkcio szerint: az ifjusagi munka terén bellil csak a résztvevok don-
tenek bizonyos szerkezetek, intézmények létrehozasaroél, megvaltoztatasarol,
eleve elrendelt elem nincs.

* Modszerek szerint: az ifjusagi munka modszertani repertoarja joval bévebb bar-
mely masfajta pedagodgiai tevékenységnél.

» Korcsoport szerint: az ifjusagi munka csak fiatalokkal foglalkozik.

Ehhez a kdvetkez6 feltételek tarsulnak:
¢ A részvétel 6nkéntessége: a kényszer hianya - beleértve az absztrakt kény-
szerektdl valdo mentességet is - miatt vélhetbleg a részvevdk befogadas iranti
nyitottsaga joval nagyobb, mint a , kikertlhetetlen pedagogiai intézményekben”.
* A pedagogiai trikkok tilalma: nem allitia a sziikségleteket olyan célok érde-
kébe, amelyeket a résztvevok maguktol nem akarnanak elérni.
¢ A motivacio: az érdeklédés hatarozza meg az ifjisagi munka tartalmat.

Mairesse szerint az ifjusagi munka f6 célja, hogy a fiataloknak lehetéseget adjon
sajat jovojik alakitasara, azaz bevonja és integralja a fiatalokat a tarsadalomba
rogziti: utmutatas elvaras nélkiil (,guidance without dictation”) (Verschelden et
al. 2009). Jol 6sszevag ez Karacsony Sandor megfogalmazasaval: ,,f6bindm
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az, hogy mindenaron tanitani és nevelni akartam, pedig félreérthetetlen jeleket
kaptam arra, hogy szeressem az én kis felebarataimat, ugy mint magam” (Ka-
racsony 1998). Ekdzben Verschelden hangsulyozza, hogy az ifjusagi munka
pedagogiai céljai soesem lehetnek fliggetlenek a tarsadalmi kontextustol (Vers-
chelden et al. 2009). llyen értelemben az ifjusagi munka jol kdrulhatarolhato,
am , befejezetlen” meghatarozasu tevekenység, mert egy allandoéan valtozo, fej-
16dd gyakorlatot jelez (Davies 2009). Ennél tovabbmegy Sinczuch, aki szerint
az ifjusagi munka tucatnyi aktivitas, de pusztan gyakorlat, amelyet tulajdonkép-
pen az egymast kovetd generaciok alakitottak ki (Sinczuch 2009). Coussée
az ifjlusagi munkara mint a fiatalok tarsadalmi érzekenységét el6segit6 erdteljes
oktatasi eszkdzre tekint (Coussée 2009). Szerinte az ifjusagi munka sokoldalu
és tobbértékl gyakorlat sokszinl témakban és terepeken, amely a legkllon-
b6zd6bb fiatalokat kivanja elérni a strukturalatlan aktivitasoktol a tervezett prog-
ramokig tartd iven (Coussée 2009). Katai (Katai 2006) megfogalmazasaban
az ifjusagi munka a fiatalokra iranyuld komplex pedagogiai és szolgaltato folya-
matok dsszességének gyakorlata.

Az Eurdpai Bizottsag szerint az ifjusagi munka a fiatalok felé iranyuld olyan
cselekvés, amelyben ezen fiatalok 6nként vesznek részt, és amelyek a szemé-
lyes és szocialis fejlédeésiik elésegitését celozzak a nonformalis és informalis
tanulas eszkozeivel (European Comission 2015). A meghatarozas tehat nem
teszi figgdve az ifjusagi munkat a konkrét tevékenységtdl, sem annak kornye-
zetetdl. Ezen értelmezés szerint az ifjusagi munka ket tengelyen értelmezheté:
a célcsoport és a célok szerint. ,,A célcsoport tengely az univerzalis, minden fi-
atal szamara nyitott tevekenységektdl a masik végletig, egy szUk, specifikus
csoportra iranyuld ifjusagi munkaig terjed. A célok tengelye a személyes fejlé-
dés nagyon altalanos céljatol a konkrét problémakoroket érintd ifjisagi munkaig
huzodik” (European Union 2014), de ezeknek is vonzonak kell lennitik a fiatalok
szamara (0nkéntesség), nonformalis eszkzdket kell hasznaljanak és ki kell tliz-
nilik a személyes és szocialis fejlédést. Ezen értelmezést tekintve a formalis
oktatasi rendszer keretein belll is lehetséges az ifjusagi munka, ha az 6nkéntes
részvételre csabit, nonformalis tanulasi modszereket hasznal, valamint a sze-
mélyes és szocialis fejlédést szolgalja. Ez a meghatarozas a sport és kulturalis
tevékenyseégektdl ugy tesz kildnbséget, hogy a célrendszert és a tevékenysé-
get venné gorcsod ala, azaz azok a sportesemények, amelyek elsésorban a tel-
jesitményfokozasrol szolnak nem tekinthetdk ifjusagi munkanak, fliggetlendl
a fiatalok dnkéntes részvételétdl.

Ebben az - altalunk nem osztott - értelmezésben ifjusagi munkat veégeznek
azok is, akik nem a fiatalt mint egyént, hanem az ifjusagot mint tarsadalmi cso-
portot tartjak figyelmik fokuszban. Azaz az ifjusagi szervezeti finanszirozas ter-
vezéseét végzd koltségvetési szakemberek, az ifjusagi irodak normarendszerét
kontrollald adminisztratorok, vagy a képzések kdvetelményrendszerének kidol-
gozasat folytato szakertok, ad absurdum az ifjusagi torvényt szorgalmazo po-
litikusok is ifjusagi munkat végeznének. Annal is inkabb nehezen érthetlink
egyet ezzel az elképzeléssel, mert az Eurdpai Bizottsag ezen dokumentuma
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szerint (European Comission 2015) az ifjusagi és szocialis munka kozotti k-
I6nbség abban all, hogy a szocialis munkaban a fiataloknak kotelezd részt
venni (SIC!), mig az ifjusagi munka dnkéntes (hiaba hasonl6é a személyes és
szocialis kompetenciafejlesztés, lehet terlilete a megeldzés vagy a tarsadalmi
befogadas és hiaba a nonformalis tanulasi elemek). Hovatovabb a szabadidé
kifejezésnek ezen értelmezésben nincs jelentésége, az csak iddintervallumot
hataroz meg, ahol valamilyen tevékenység (ifjusagi munka, sporttevékenyseég,
kulturalis tevékenység, szocialis munka) megvaldsul, nem véve figyelembe,
hogy a fiatalok szamara a szabadidé az identitaskeresés egy specialis szeg-
mense. E meghatarozasban ugyanis a szabadidds tevékenység arra utal,
amelynek ugyan eleme a szorakoztatas és a vonzo mivolt, de nem célozza
a fiatalok személyes és szocialis fejlédesét. Ez a tétel egyszerlien dsszekeveri
a szabadidds tevékenyseget a szorakoztato tevekenységgel. Hiszen szora-
koztato tevékenyseég elképzelhetd a szabadiddn kivll is, és a szabadidében
sem csak szorakoztato tevékenység folyhat.”

. A szocialpedagogia és az ifjusagi munka
keretbefoglalé elmélete

Mind a szocialpedagogia, mind az ifjusagi munka két {6 hagyomanyt tekint sa-
jatjanak: egyfel6l a neveléstudomanyt, masfeldl a szocialis munkat.
Diesterweg, a szocialpedagogia fogalom vélhetdleg els6é hasznaldja is valdszi-
nlleg azt kivanta kifejezni, hogy a fogalomnak egyszerre van pedagogiai és szo-
cialis ,felel6ssége” (Tuggener 2000), egyszerre a neveléstudomanyi és
a szocialismunka-diskurzus része (Rauschenbach 2000). ,,A szocialpedagogia
kialakulasa a neveléstudomanyon bellil tortént, de késdbb a szocialis munkaval
Otvdzve Uj tudomanyagga nétte ki magat, amelyben mindkét elem egyforman
fontos szerepet t6lt be” - mondja Thiersch (Thiersch 2000). Thole (Thole
2000) ennek alapjan a szocialpedagogia negy modelljét vazolja fol:

* A szocialpedagodgia, miképp az iskolapedagogia, az 6sszehasonlitd pedagogia
vagy a pedagogiatorténet a pedagogia egyik aga, amely a kdzosségi életre ne-
velés koncepciojat teszi magaéva az iskolan kivili terlileteken, igy elmélete alapjan
hely illeti meg a neveléstudomanyon bellil.

* A szocialpedagodgia a szocialis munka ,,gondozastudomanya”.

* A szociadlpedagogia egyszerre a tarsadalomtudomanyok és a neveléstudomanyok
része, mert sem a ,szocialismunka-tudomany”, sem a neveléstudomany nem képes
egyedll a szocialpedagogia szamara kizarolagos vonatkoztatasi rendszert jelenteni.

* A szocialpedagogia egyfajta tudomanyos ,vandorkent” hol kreativ-muvesz, hol
gyogyito-empata, de nem keres tudomanyos otthont maganak, ,,6nmaga 6haj-
tasa szerint tudomanyos hontalan”.

7 Mas helyen ,az ifjusagi munka egyfajta tarsadalmi és pedagdgiai gyakorlat, amit persze hozza kell
igazitani a nagyon valtozatos torténelmi, foldrajzi és tarsadalmi kornyezethez, de mindig vannak ezen
kuldnbdzéség alapjaul szolgald, kdzds megegyezések, amelyeket aztan Ujraszerkeszt a gyakorlat és
a kozélet” (Coussée 2010). Ezen definicié alatdmasztja a sokat hangoztatott pedagdgiai relevanciat,
de tartalmaban nem sokat tesz hozza az ifjusagi munka meghatarozasanak megértéséhez.



Hasonlosagok és kiillonbségek a szocidlpedagodgia és az ifjisagi munka kozétt | 17

Thiersch (Thiersch 2000) szerint a szocialpedagogianak (de a teljes neveléstu-
domanynak is) feltétlen szilkséges (lenne) megnyilnia a szocialis feladatok elétt,
a szocialpedagodgia nemcsak neveléstudomanyi, de szocialis munkaba gyoke-
rekkel is rendelkezik. Tuggener arra hivja fel a figyelmet (Tuggener 2000), hogy
a szocialis munkaban a tanacsadas mindig is a problémakezelés bevalt modja
volt, amely egyenrangu partneri viszonyokat feltételez, amit viszont a pedagogia
sokszor csak hierarchikusan, nevelé-nevelt viszonyban volt képes értelmezni.
Nem véletlen, hogy mig a pedagogia igyekezett nagy hatosugaru elméleteket fel-
allitani, ezzel zarva be és téve statikussa, valamint lassan reagalova 6nmagat,
addig a szocialis munka nyitott és dinamikus maradt a tarsadalmi vonatkozasokat
tekintve. Ugyanakkor szerinte barmilyen human tevékenységben - ha mashogy
nem, rejtve - benne van a nevelési szandék. Neiemeyer szerint a szocialpeda-
gogia ,,a sorsukra hagyottak egységes pedagogiai és pszicholdgiai koncepciodja”
(Niemeyer 2000), mig Thiersch szerint (Thiersch 2000) a szocalpedagodgia
a nehéz helyzetben lIévok kompenzacios lehetdsége. Mollenhauer (Mollenhauer
2000) a szocialpedagogiaban egyfeldl az alsobb néprétegek felemelésének,
masfeldl a tarsadalmi tények megismerésének és értelmezésének szandékat
latja, amelynek zaszlaja alatt a legkllonfélébb pedagogiai szandékok és célok
allnak 6ssze (v6.: a szocalpedagogia magyar fejlédésének értelmezésével: nem-
zetnevelés, tehetséggondozas, szabadiskola stb.).

Winkler szerint (Winkler 2000) a szocialpedagogia feladata a piacgazdasag-
beli kockazatok feldolgozasa. A szocidlpedagdgia ma mar nemcsak krizisszitua-
a problémahelyzetek kezelése a feladata, hanem olyan kepességek, készségek
kialakitasa, amelyek lehetévé teszik a tarsadalomba illeszkedést és ezen problé-
mahelyzetek megeldzését. Mikozben a szocialpedagogia tarsadalmi lényt szin-
tetizal az egyénbdl, akdzben meg is kell szabaditsa a tarsadalmi determinaciotol
(Winkler 2000).

Thiersch szerint (Thiersch 2000) a valasztasos életrajzi modell elterjedése
okan mar nem lehetséges az univerzalis tanacsadoi (tulajdonképpeni dontés a fi-
atal helyett) szemlélet, azt fel kell valtsa a segitd attit(id (,mindenki a sajat életének
legnagyobb szakértdje”). Ennek tiikrében mig Tuggener (Tuggener 2000) szerint
a szociélpedagdgia - hiszen a szegénygondozas pedagogizalasat tlzi ki célként
maga elé, de nincs altalaban pedagogiai arculata - tulajdonképpen szocialis
munka, amely fejlédéstorténetileg az 6nkéntesség, professzionalizalodas, mo-
dern szocialis munka szakaszokra oszthatd, addig Thiersch szerint (Thiersch
2000) a szocialpedagogia intézményestilése és professzionalizalodasa kifejezet-
ten elkertilendd. Szerinte a szocialpedagogiai feladatok szélesebb kortve valasa
integralta a sikeres életvilagokat a szolgaltatasi szerkezetébe. Ugyanakkor mas
kompetenciak szlikségesek az altalanos értelemben vett terhes-, csaladi vagy
palyavalasztasi tanacsadashoz, mint a fliggd vagy blnozeésben érintett fiatalokhoz.
Kllénbséget tesz a szocialis munka pedagogiai vonatkozasai és az antropagogiai
vonatkozasu un. szocialmunka kozott (korosztalyra valo tekintet nélkul a segit-
ségre szoruldkkal kapcsolatos legaltalanosabban fogalmazott tanulasi és életve-



18 | Nagy Adam

zetési tevékenysegek tamogatasa). Fischer (Niemeyer 2000) azt jelzi, hogy a szo-
cialpedagogia a szocialis szakmak egy Uj csoportjat jeloli. Trost és Mollenhauer
(Schlieper 2000) a szocialis munka alapdiszciplinajaként értelmezi a szocialpe-
dagogiat, amelynek célja visszavezetni az embereket az elszigeteltségbdl a tar-
sadalmi egységbe. Ennek kapcsan Schlieper (Schlieper 2000) arra hivja fel
a figyelmet, hogy ezzel épp a pedagogiai célokat veszitjiik szem eldl.

Nohl fentiekkel ellentétben a szocialpedagodgiat a pedagdgia részének tekin-
tette, igaz, hogy a szabadidds intézményeken tulmenden ahhoz szocialis munka
tipusu tevékenységeket és hatosagi jogositvanyokat rendelt (ifjlusagvédelmi hiva-
tal, Nohl 2000; Niemeyer 2000), amely az ifjusagi munka értelmezéssel kifeje-
zetten ellentétes. Ertelmezésilkben a szocidlpedagdgia feldleli a hazassagi
tanacsadastol a terhessegi tamogatason at a csecsemdgondozason és szlléta-
mogatason, valamint nevelési tanacsadon keresztll az dvodaig, napkoziig, pa-
lyavalasztasi tanacsadoig es nepfdiskolakig tarto ivet (Nohl 2000). Nohl azért is
vitazik a szocialismunka-megkozelitéssel, mert szerinte szocialpolitikanak ellen-
polusra van szliksége, hogy az egyéni felelésségvallalas is megjelenjen, ugyanis
a problémas helyzet nem pusztan a kériilmeények fliggvénye, abban az egyéni fe-
lelésségvallalas - legalabb a kilabalasban - keresendo.

Schlieper szerint (Schlieper 2000) a szocalpedagogia nem pusztan ,.elsése-
gélynyujtas”, hanem ,az egész nevelési immanens jellemvonasa’, kdzdsseg altali
kozossegre nevelés. Ugyanakkor Natorp szerint nem is az egyes ember a szoci-
alpedagogia célcsoportja, hanem maga a kdzdsség, s célja ennek formalasa
(Natorp 2000). Ezzel kapcsolatban arra hivja fel Schlieper a figyelmet (Schlieper
2000), hogy a kdzosségek mégis csak tagjaik céljainak eldémozditasaban kell ér-
dekeltek legyenek, igy bar az ember tarsas lény, de nem az egyén van a kdzosség
jolétéért, hanem a kdzdsség az egyéneért. Ezen félreértés, félremagyarazas ,,al-
lami pedagdgiava” emelt torzéit lathatjuk a kommunisztikus, de akar a nemzeti-
szocialista torekvésekben (Schlieper 2000), amely a tomegbefolyasolashoz
ugyan lehet elegendd, a neveléshez azonban nem. Schlieper emellett elutasitja
a szocialis nevelés telies pedagogiai térre normarendszerként kiterjesztett meg-
jelenéseét és ,,szocidlis egészhez” valo igazitas értelmezését is (azt pedig végképp,
hogy a szocialpedagogia valamely iskolai tantargyba integralodjek vagy vegye at
annak helyét). A szocialpedagogia f6 feladatanak azt tekinti, hogy 6sszhangba
hozza, hogy a nevelés kdzosségben, szocialis kapcsolatok haldjaban zajlik,
ugyanakkor a ,mlveletvégzés” az egyénen mint autonom, dnhatalmu személyen
torténik (Schlieper 2000).

Karacsony - aki szocialpedagogusként is értelmezhetd (vo.: partneri viszony
kialakitasa, holisztikus megkdzelités, Karacsony 2000) - a nevelést indirekt te-
vékenységnek tartja, amely a tarsas léten, tarsas lélektanon alapul, ahol a felek
egyenranguak. A nevelé minden helyzetben nevel, s a nevelési helyzetben nem
a modszereken, hanem az egymas kozti kapcsolat mélységén van a hangsuly.
A tanulasi folyamatban mindkét fél aktiv szerepld, amely az egyamasrahatasok
tiikrében lehet csak és lesz eredményes (Karacsony 2004), kiilénodsen a tanitasi
oran kivili tevékenységek nevelési fontossaga terén (Karacsony 2002).
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Az ifjusagi munkat is két megkozelités jellemzi (Siurala 2012): az egyik a fiatalt
mint 6nallo entitast, teljes egészt kezeli; a masik a fiatalra mint a tarsadalmi integ-
racios folyamataban résztvevdre tekint. Mas megkozelitésben az ifjusagi munkat
két {6 elképzelés szegélyezi: egyfeldl, hogy az a pedagodgia egy szelete szocialis
iranyultsaggal (kulcsszavai: Oniranyitas, részvétel, dnképzes), masfeldl, hogy
az szocialis munka egyik eleme pedagdgiai iranyultsaggal (kulcsszavai: esély-
egyenléség, kdzosseg, kultura) (Hamalainen 2012). Mollenhauer (Mollenhauer
2000) igyekszik elhelyezni az ifjusagi munkat a szocialpedagogian, pedagogian
belll, kiemelve, hogy az ifijusagi munka nemcsak a szocialpedagogiara, de
az egész pedagogiara Ujszerlien hatott. Mdller (Miller 2000) szerint az ifjusagi
munka megvaltoztatta és kitagitotta a nevelés fogalmat. Ellentétben az iskolaval
kétségtelenll nincs olyan altalanos szabalyzata, amely a tarsadalom altal megki-
vant tanulasi folyamatokat és célokat dsszegezné (vO.: alaptantervek és kerettan-
tervek), mindazonaltal szerinte ez nem egy hianyzo6 darabja az ifjusagi munkanak,
hanem a karakterének jellegzetessége. Spence (Spence 2011) is kiemeli: ellen-
tétben a szocialis munkaval és az iskolai pedagodgiaval az ifjusagi munkanak nincs
napirendszer( célkitlizése a fiatalok szamara, a nemformalis tanulas modszertana
épp ennek kiiktatasaval teremti meg a nyitottsagot.

Az ifjusagi munka tekintetében a pedagogiai lehetéségeket Deltuva négyelem(
szerkezetben (1. tablazat) lattatja (Deltuva 2014):

* Nemformalis képzés: leginkabb ifjusagi szervezetek és kdzpontok altal gondo-
zott szocialis és személye kompetenciafejleszté tevékenység. A médszerek és
atartalom a fiatalok és a képz6 kdzds megegyezésén alapul, az értékelés tobb-
nyire formativ alapokon nyugszik.

* Interaktiv tanitas: leginkabb a formalis curriculumot bdviti interaktiv elemekkel,
kompetenciafejleszté attitiddel sokszor tulmutatva a tantargyi logikan.

* Kiterjesztett oktatas (additional education): féleg specialis tertileteken ad kép-
zést (zene, mlvészetek, sport stb.), a tartalmakat és a modszereket az oktata-
sért felel6s tarca fellgyeli.

* Hagyomanyos tanitas: leginkabb a konvencionalis tudas megismerését célozza.

Nemformalis Formalis
alapok alapok
Felhatalmazo-résztvevd nemformalis interaktiv
megkozelites képzés tanitas
Direkt oktato kiterjesztett hagyomanyos
megkozelites oktatas tanitas

1. tablazat, Képzési terek és modszerek (Deltuva 2014)

Miképp van az ifjusagi munkanak pedagogiai elmélete, ugy lehet szocialis
tevékenységbeli elmélete is (Mollenhauer 2000). Hamalainen (Hamalainen
2012) szerint az ifjusagi munka kapcsolodasai egyszerre a szocialis munkahoz
és a szocalpedagogiahoz is kotik, ugyanis a szocialis problémak pedagogia
eszkOzoOkkel torténd kezelését tizi ki célul. Az ifjusagi munka tehat egyszerre
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pedagogiai és tarsadalmi gyakorlat (Coussée 2010). Ha a tarsadalmi kapcso-
I6dasokat nem vessziik figyelembe, akkor tulajdonképpen csak egy egyedi pe-
dagogiai megkdzelitésrél van sz6, amely nem 6nallo ifjusagi munka tébbeé,
hanem a pedagogiai gyakorlat - ha mégoly sajatos - része csupan. Ha nincs
mogotte tarsadalmi, kulturalis kapocs, akkor tulajdonképpen az ifjusagi munkat
olyan eszkdznek tekintjliik, amely egy mas altal meghatarozott probléma meg-
oldasaban segithet ugyan, de maganak a problémanak az azonositasaban nem
vehet részt. S6t ez esetben sokszor az alsébb és a felsébb tarsadalmi rétegek
fiataljai kozott [évo tarsadalmi szakadék, kulturalis olld nem zarddik, hanem to-
vabb mélydl, nyilik. Ha a pedagogiat tlintetjik el a képletbdl, akkor pedig épp
a megoldasokhoz nem juthatunk kdzelebb (Coussée 2010).

Miutan az ifjusagi munka egyszerre tartozik a szocialis jolét intézményeihez
és az oktatasi rendszerhez (Mairesse 2009), igy nem csoda, hogy bizonyos
orszagokban a szocialpedagogiai hagyomany erésebb az ifjusagi munka kap-
csan (pl. Németorszag), mas orszagokban (pl. Nagy-Britannia) a szocialis
munkakapcsolatok az er6sebbek (Coussée 2009). Manapsag egyre inkabb
annak lehetlink a tanui, ahogy az ifjusagi munka az dnkéntesség iranyabol
a medfizetett, képzett, , professzionalis” iranyba fordul (Nagy-Britannia, Hol-
landia) (Coussée 2010).

Van Ewijk (van Ewijk 2010) szerint az ifjusagi munkanak 6t modellje van:
a gyogyito elképzelés, a kepz6é modell, az igazsag-modell, a gazdasagi modell
és a szocialis modell. Verschelden mas felosztast alkalmaz, szerinte az ifjusagi
munka harom megkodzelitése lehetséges (Verschelden et al. 2009):

¢ A szocialpedagogiai megkozelités olyan perspektivat ad az ifjusagi munkanak,
amely tartalmazza a tarsadalmi, politikai és kulturlis aspektusokat, s amely ala-
tamasztja a kritikus reflexiokat a tarsadalom pedagdgiai intézményeinek tekin-
tetében.

¢ A kulturalis megkdzelités szerint arra helyezi a hangsulyt, hogy az elszemélyte-
lenitd folyamatokat ellenpontozza és az egyént helyezi el6térbe a tarsadalmi
kornyezetben.

¢ A szocialis munka megkdzelités a fiatalok kitorési esélyeire helyezi a hangsulyt,
modot adva szélesebb értelemben a tagabb szocialis munka kornyezetet at-

formalasara (Verschelden et al. 2009).

Hamalainen a két hagyomany ellenében az ifjusagligy harom hagyomanyat ér-
telmezi (Hamalainen 2012):

¢ Afejlédéspszichologiai szempont (Rousseau-ig visszavezetve) az életpalyan at-
ivel6 emberi fejlédés pszichologiai folyamataibdl, illetve annak egy reszebdl (fi-
atalok) vezeti le a fiatalok vilagat;

* A szociologiai megkdzelités (Durkheimben gydkerezve) a generacios sajatos-
sagok, a szocializacio a tarsadalmi beilleszkedés és zavarai teriiletérdl értelmezi
az ifjusagot;

* A szocialpedagogiai gyokerek (Herbarttol és Pestalozzitdl eredeztetve), amely
tarsadalmi vonatkozasokat visz a pedagdgia vilagaba tullépve a pedagodgia in-
dividualis megkozelitésén.
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Bradford szerint (Bradford 2011) az ifjusagi munkanak harom iranyzata van
azzal, hogy mindegyik az 6nkéntességen és a részvételen alapul:
* Az egyik a szabadidds iranyultsagu ifjusagsegitok altal szervezett aktivitasok (if-
jusagi klubokban, rendezvényeken, taborokban);
¢ A masik a terapias irany, ahol az ifjusagi informacio, tanacsadas s segitség,
konzultacié van a kézéppontban;
¢ A harmadik az edukacios, pedagodgiai irany, amely értelmezésben az ifjusag-
segiték segitenek megeérteni a kapcsolddasokat a kdzpolgari, egészségvilag-
beli stb. vilagokhoz.

Cousseée az ifjusagi munkaval kapcsolatban azt huzza ala, hogy az ifjusagi
munka egyszerre pszichologiai-pedagodgiai és szociologiai-tarsadalmi gydkerd,
hiszen tamogatnia kell a fiatalok autondm polgarra valasat és azt, hogy megta-
laljak helylket a tarsadalomban (Coussée 2010). Az ifijusagi munka tulajdon-
képpen az egyén és a tarsadalom kozotti szocialpedagogiai pufferzona
(Cousseée et al. 2010), a vagyott szocidlis ,,rend’ pedagogiai eszkdze (Coussée
2010). llyen értelemben az ifjusagi munka integracios eszkdz is: e szocialis be-
fogadas és a felnétti tarsadalomba valo beilleszkedés eszkdze. Az ifjusagi
munka - megkozelitését tekintve - a ,,vedd el, vagy hagyd ott” (take it or leave
it) allaspontjara helyezkedik, amely jelentésen eltér a formalis oktatasi rendszer
megkozelitesetdl (Coussee et al. 2010).

Az europai fdsodor az ifjusagi munkat egyfajta haromszégben értelmezi (Un.
magikus haromszog, Milmeister - Williamson 2006; Williamson 2002; Willi-
amson 2007 Chisholm et al. 2011) ahol az ifjusagkutatas (mint elmélet), az if-
jusagpolitika (mint kozpolitika) és az ifjusagi munka (mint gyakorlat) hat
egymasra (egyutt: ifjusagtgy).

Mas modellben az ifjusagi munkat tartalmazo ifjusagliigy fogalma és modellje
igyekszik integralt mdédon szamba venni a fiatalokkal valo foglalkozas kapcsan
szikségesnek t(iné feladatokat, amelyek tobbek kdzott tartalmazzak az ifjusagi
kezdeményezések tamogatasat, a részvételi lehetéség megteremtését, az érin-
tett korosztalyok ddntéshozatali folyamatokba torténé bevonasat, az ifjusagi
szervezetek, kdzdsségek tamogatasi rendszereit, az ifjusagkutatast, a terve-
zést, valamint a fiatalok és a jogi alrendszer viszonyanak vizsgalatat is. A mo-
dell ifjusagligy néven egységes szerkezetbe foglalja a fiatalokkal valo
foglalkozas szempontjabol az olyan - a gyakorlatban sokszor latott, de tére-
dezett, egységesen nem értelmezett - elemeket, mint a drogligyek, a tabo-
rozas vagy fesztivalok, az ifjusagi irodak, a részvétel-bevonas vagy a nyugdij.
Alapja az egyénnel/kozdsséggel kapcsolatos tevékenység kdzvetlen (konkrét),
kdzvetett (absztrakt) mivolta. A modell kbzéppontjaban maga az egyén (illetdleg
kozossége) all, akikkel, amelyekkel a (pedagogiai) tevekenyseg folyik. Esetlink-
ben ifjlusaglgynek a szabadiddben, dnkéntesen az ifjusagi korosztalyokkal vég-
zett tevekenység ertendo.
¢ A belsd héjon bellil azon tevékenységek kore talalhato, amelyek kdzvetlen sze-
repldje az egyén vagy kozosseg (ifjlusagi munka). Az ifjusagi munka terdletei
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esetében tehat azokat a terepeket vessziik szamba, ahol szorosan az ifjusagi
generaciokkal és azok tagjaival kapcsolatban térténik tevékenyseg. Ifjusagi
munkanak nevezzilk mindazokat a tevékenységeket, amelyek az ifjusagi kor-
osztalyok és a vellk kdzvetlen kapcsolatban 1évé szereplék kdzotti interakci-
6kban jelennek meg. Az érintett korosztalyok élethelyzetébdl adddo sajatos
problémainak megoldasat, tarsadalmi részvétellk kialakitasat seqitd, az & rész-
vétellkre és sajatos szakmai eszkdzrendszerre alapozo tarsadalom-, kozos-
ség- és perszonalis fejlesztd, segitdé munka. Az ifjusagi munka kulcsszavai:
énkép-kiteljesités, dnismeret, dntevékenység, kdzdsségi parbeszéd, csoport-
szocializacid, kihivasokra val6 felkészités, szabadidés tevékenységek, infor-
malis tanulas. Az ifjusagi munka leginkabb a fejlesztés iranyat magukban
hordozé tényez6khdz kapcsolodik (személyiség, kdzosség, csoport-, terllet-
, teleplilésfejlesztés stb.) mindezek a tamogatas, az ujitas és megujulas eléjelét,
igéretét és szlikségletét mutatjak, mint ahogy a ,helyzetbe hozas”, batoritas,
bevonas fogalmai is. Magaban foglalja a szolidaritas, a kiilonbdzdéségek elfo-
gadasanak aktiv képessége és készsege (és ennek részekent az empatia fej-
lesztése) fogalomkéreit. Szolgaltatasi kinalata annyiban kilonbozik az tzleti
vilag ifjusagi szolgaltatasaitol, hogy (elvben) barki szamara hozzaférhetd, un.
alacsonykiiszdb(l szolgaltatas, azaz igénybevétele nem fligg pénzligyi vagy
egyeb elbzetes feltételektdl.

A kdzéps6 hagymahéjba (ifjusagi szakma) tartozik minden olyan tevékenység,
amely csak kdzvetett médon kerlil kapcsolatba magaval az egyénnel (k6zds-
séggel), ,pusztan” szervezi azt, megadja kereteit és megalkotja absztrakciojat.
Az ifjusagi szakma terlleteinek nevezziik tehat azokat a szegmenseket, ahol
a kozvetlen munkanal elvonatkoztatottabb modon - az absztrakcio egy maga-
sabb szintjén - folyik érdekiikben a munka. Ez mindazon tevékenységeket tar-
talmazza, amely tartalmaban, modszertanaban segitséget adhat a kdzvetlentl
a fiatalokkal interakcioban lévé ifjusagi munkanak. Ez tehat a absztrakcio ma-
gasabb szintjén elhelyezked6 tevékenységdsszesség, amelynek feladata az if-
jusagi munka ,hatterének” biztositasa.

A kiilsé hagymahéj (ifjusag és tarsadalom) a horizontalis ifjusagi megkdzelités
terepe, a mas szakmahoz térténd kapcsolodasok helyezkednek el. Horizontalis
ifjusagi tevékenységekhez tartozik minden olyan tevékenység, amelynek az if-
jusagi korosztalyokkal kapcsolatos szerepe van és részben mas ,ligy” (oktatas,
szocialis munka, kultura, gazdasag stb.) profiljaba tartozik. llyen a csaladterve-
zési kompetenciaktol és tamogatasi rendszerektdl a munkaerdpiaci és a vallal-
kozo6i kompetenciak fejlesztésén keresztil a gyermeksegélyezési rendszeren,
a tanulastamogatason at az ifjusagi média, kultura tertilete.

5. A szocialpedagogia és az ifjusagi munka feladatai

Winkler szerint (Winkler 2000) a szocialpedagogianak - az iskola mintaja
alapjan - is intézményesedni szikséges, hiszen a posztmodernben dsszetett
és ellentmondasossa valt szocializacio (Giesecke 2000) miatt a pedagogiailag
tervezett tér is atalakul. Megtervezni csak egyes részeit lehet (pl. iskolai ok-
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tatas), ezert sziilkséges a korrekcios rendszerek beépitése. Mara ugyanis
nem lehetséges egyetlen intézményben az dsszes szocializacios feladatot tel-
jesiteni, ezért a szocializacio a pedagogiailag tervezett intézmények kontex-
tusaban értelmezhetd csupan, s az egyes intézmények itt kell meghatarozzak
pedagogiai feladatukat (Giesecke 2000). Az iskola ezen - csdkkentett - fel-
adata kifejezetten feltételezi az iskolan tuli pedagodgiai terek létét. E terek ki-
toltésére a szocialpedagogia alkalmas eszk6z lehet, akkor is, ha annak térbeli
és iddbeli kiterjeszthetésége joval csekélyebb, mint az iskolai téré. Ma
ugyanis mig az iskola rendelkezik feladatértelmezéssel, a szocialpedagogia-
ban nincs pontos és egységes szakmai profil, forma és modszertar (Raus-
chenbach 2000), de ettdl fliggetlenil a szocialpedagogianak az iskolai kozeg
diszfunkcidival is meg kell kiizdenie. igy valhat a szocialpedagogia egyen-
rangu partnerré a tervezett pedagogiai térrel. Fischer szerint pedig a szocial-
pedagogia 6nmaga felszamolasara torekedve arra keresi a valaszt, hogy
lehetséges-e az iskola és a csalad Ujrapedagogizalasa, amely révén az iskolan
és csaladon tuli nevelés feleslegessé valik (Niemeyer 2000).

Mig korabban a neveléstanban a k6zdsségi szempontok megjelenést kel-
lett kdvetelni, addig a nevelés szocialis oldalanak tulhangsulyozasa (vagy
akar kizarolagossaganak emlegetése) is csapdahelyzetet eredményezett
(Schlieper 2000), amelybe a szocialpedagogiai diszciplina alapito atyai is
nemegyszer beleestek: a nevelés és a neveléstan egyszerre individualis és
szocialis kell legyen. A helyzet kettdsségére Niemeyer mutat ra: egyfeldl
a szocialpedagogianak még hosszu utat kell megtennie, hogy egyenrangu
nevelési tudomany legyen, masfeldl viszont az iskolai pedagdgia egyaltalan
nem foglalkozik a ,sorsara hagyott ifjuisag problémajaval”’ (Niemeyer 2000)
és feltételezhetéen nem is fog ezen a terileten illetékességre szert tenni”
(Niemeyer 2000).8

Thole (Thole 2000) szerint viszont a szocialpedagogianak nincs tényleges
identitasa, elméleti értelmezése esetleges és nem minden relevans szerepl6
altal osztott, gyakorlati helye nem mindig vilagos, a képzés nem egységes,
hivatkozasi pontjai és koordinatai nem stabilak, nincs zart szemantikai rend-
szere, s6t alapfogalmai is vitatottak. Rauschenbach (Rauschenbach 2000)
szerint a fogalomnak nincs diszciplinaris 6nazonossaga. S6t mar a szocial-
pedagogia kifejezés is maradvanykategoriat ir le, s a tudomanyag mar elne-
vezése altal hatranyba kerll: a fogalom nem dnmagaért beszél, nincsenek
analogiai és képei, nem ébreszt egységes asszociaciot, pusztan egy mester-
ségesen megalkotott miszo, igy mindig magyarazatra szorul. A tudomanyos
kozosség elvitatja tudomanyos identitasat és tul gyakorlatiasnak tartja, a szak-
mai terep szamara tulsagosan altalanos és elméleti. Holott itt egyfajta kdlcso-
nos tanulasi folyamat is lehetdévé valna: a tudomanyos logika az elméleti,

8 Winkler (Winkler 2000) azt jegyzi meg, hogy a szocidlepdagdgianak nemcsak a szocidlis ellatorendszer-
ben-pedagogiai infrastrukturaban van szerepe, hanem a tarsadalmi témak értelmezésében és tematizala-
saban (szocioldgia és politologiai szempontrendszer) is. Winkler is a kdzéletet tematizald szocidlpedagogia
mellett tor landzsat (Winkler 2000) a kizardlag klinikai-gyogyitd onértelmezéssel szemben.
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altalanos fejlesztések terén, mig a szakmai tapasztalat a gyakorlati norma-
rendszer kapcsan adhatna kiinduldopontot, kapcsolddast, csatlakozasi lehe-
téséget a masiknak (Thole 2000).

Nem feledhetjik azt sem, hogy Thole (Thole 2003) szerint ,a szocialpe-
dagogia 6nazonossaga egyelére valtozatlanul az azonossag hianyaban rejlik:
a szocialpedagogianak nincs egyértelmi és vilagos helye a gyakorlatban,
a képzésnek nincs egységes arculata, nincsen minden képviseldje altal
egyarant elfogadott tudomanyos alapja, nem rendelkezik stabil elméleti, tu-
domanyos és szakmai koordinatakkal és hivatkozasi pontokkal.” A szocialpe-
dagogia meghatarozasa ugyani rendkivil heterogén (Hamalainen 2012),
tébbek kozott jelenti:®

¢ az oktatas egyik elméletét és gyakorlatat, amely a szocialis ligyeket kitlintetet-
ten kezeli;

* egy tételt, a tarsadalmi fejlédés érdekében a képzés fontossagardl,

* egy tarsadalmi mozgalmat, ami a tarsadalmi fejlédésben a képzés fontossagat
huzza ala;

¢ egy oktataselméleti szabalyt, az oktatas egy specialis szeletét, illetve egy flig-
getlen diszciplinat;

e a szocialis munka egy rendszerét, amely a szocialis kirekesztés kezelését

a képzésben latja.

Az ifjlusagi munka hasonloképpen maga is identitaskrizissel kiizd, mert egy-
szerre kell megfeleljen a szocialis integracio feladatanak és a mai (értsd: di-
gitalis) tarsadalmi kihivasoknak (Lorenz 2009). Miutan az ifjukori mintak is
pluralizalédtak, sokszor a szociokulturalis 6nallosag és beszUkulés kozott ni-
vellainak (Béhnisch 2000). igy az ifjusagi munka nemcsak a felnévekedéshez
szlUkséges tamogatast kell megadja, hanem a jelenorientaltsag miatt épp a je-
lenhez kotédo élethelyzetek kezeléséhez is hozza kell jaruljon. Anndl is in-
kabb, mert sokak szamara nem kiterjesztetten jelenik meg az ifjukor, hanem
szocialis vagy egyéb okokbol megrovidul.

Az identitaskrizist jellemzi, hogy mikdzben az ifjusagi munka elfogadja a ki-
I6bnbségeket és a sokszinliséget, akdzben egyenldséget és Osszetartozast
tlzi zaszlajara (Coussée 2010). Ezzel kapcsolatban Lorenz két forgatokonyvet
vazol fel az ifjusagi munka (és mas humanszolgaltatasok) jovéjét illetéen:
a funkcionalista megkdzelités szerint nem a paradigmak vitaja a lényeges,
hanem az eredményesség, a szolgaltatast igénybevevok érdekei, s ebbdl

9 A szocialpedagdgia (Hamalainen 2012) céljai tulajdonképpen nem mondanak ellent az ifjusagi

munkanak, bar a hangsulyok mashova esnek:

« afiatalok jollétének képzésen keresztili ndvelése;

* a szocializacios folyamatok erdsitése;

* a demokracia novelése az oktatasban;

¢ tarsadalmi és kulturalis haladas;

* az oktatas tarsadalmi viszonyainak lathatova tétele;

* pedagogiai segitség nyujtasa a szilkséghelyzetben lévoknek.

Ujabban nem is szocialpedagogiardl, hanem szocialpedagdgiai szemléletrdl beszélhetiink
(Hamalainen 2012).
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a szempontbdl érdektelen a ,munka” nyelvi szerkezete (szocialis, ifjusagi
stb.). A szimbolikus megkdzelités szerint pedig a ,,mi voltunk itt elébb” kom-
petenciahaborujaban viszont csak az Ggyfelek veszthetnek (Lorenz 2009).

Verschelden 6t ellentétet azonosit az ifjusagi munkaban:

» Az ifjusagi munka torténetisége: ennek kapcsan az a kérdés, hogy az ifjusagi
munkat ifjusagi vagy szocialis kérdésként fogalmazzuk meg: az ifjusagi kérdés-
ként a fiatalokat, mint elkulondlt tarsadalmi csoportot kell lathatéva tenni a tarsa-
dalomban, szocialis keérdéskent az ifjusagi munka a szocialis egyenlétlenségek
csOkkentésének eszkdze.

Az ifjlusagi munka pedagogiaja: altalaban a fiatalokkal, illetve a hatranyos hely-
zetliekkel végzett munka kozti szakadék miatt kialakulhat a f6sodor vs. kiviilallok
ellentéte.

Az ifjusagi munka dnképe: ez esetben a tarsadalmi trendekre, a fiatalok szlik-
ségleteire valo valaszadasi képesség rugalmassaga és komplexitasa a kérdés,
azaz hogy ne egyszerisitsiik le az ifjusagi munkat egy-egy modszerre vagy esz-
kodzre, hanem hasznaljuk annak komplexitasat.

Az ifjusagi munka kozpolitikaja: e tekintetben fontos, hogy az ifjusagi munka egy
komplex tarsadalmi gyakorlat, mert ennek hianyaban épp azt a tagabb képet
veszitjlik el, amely reagalni képes a tarsadalmi problémakra, valtozasokra.

Az ifjlusagi munka gyakorlata: az egyéni aspiraciok és kézdsségi elvarasok el-
lentétparja azt mutatja, hogy az egyik nélkil a masik nem vezet sikerre, ugyanis
az egyén feldl kdzelitve mod nyilik az autondom személyiség tamogatasara, de
nincs erd annak végrehajtasara, mig a rendszer perspektivajaban a koncepcio
vezethet tévutakra, bar a végrehajtashoz valo eré megvan.

Coussée (Coussée 2009) szerint az ifjusagi munka ma harom {6 problémaval kiizd:
* Az ifjusagi munka elmélete pedagogiai alapozasu, de a gyakorlatban alig finan-
szirozott;
» Az ifjusagi munka politikai alapjai elveszitik az egyéni megkdzelités fontossagat;
¢ Az ifjusagi munka - eredete szerint - a kbzéposztaly ifjisagi mozgalmaibol fej-
16dott ki, s maig magukon hordjak ennek jellegzetességeit (mig a szocialpeda-
gogia épp az alsobb néprétegekben nyert el6szor taptalajt).

A XXI. szazadra a szocialpedagogiai és az ifjusagi munka értelmezés - bar mas-
mas utakon (v6.: hatésagi feladatok vs. szabadidés alapozas) - hasonlo felada-
tértelmezésre jutottak: a valasztasos életrajz kapcsan az autondm életvilagok
sokféleségenek tamogatasa és a tarsadalomba valo beilleszkedésnek 6ssze-
egyeztetése a felnovés folyamat soran'™, annak érdekében, hogy az életpalya
nagyobb torésektél mentes folytonossaga megérizhetd legyen.

10 V6.: a magyarorszagi Nemzeti Ifjusagi Stratégia kildetésével.
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A neveléstudomanyi vizsgalatok uj eleme:
téri informacidk szamitogépes feldolgozasa

Santha Kalman

A New Element in Pedagogy: Computer Processing of Spatial Information
Abstract

The study focuses on the introduction of a new area in pedagogy. It draws attention to
the connections between Computer Assisted Qualitative Data Analysis and Geo-refer-
ence. To reveal the connections, this paper illustrates the application of a cognitive
map, Google Earth and GlIS-technology (Geographic Information System) by means
of empirical research. Furthermore, it points out the future possibilities of the cooper-
ation with softwares (like MAXQDA) that are suitable for qualitative data analysis.

Key words: Computer Assisted Qualitative Data Analysis, Geographic Information Sys-
tem, Data-Triangulation, Geo-reference

Kulcsszavak: szamitdgéppel tamogatott kvalitativ adatelemzés, GIS, adatok triangula-
cidja, geo-referencia

Bevezetés

Atudomany és a technika gyors fejlédése minden tudomanyterileten, igy a ne-
veléstudomanyi kutatasok vilagaban is tetten érhetd. A kvantitativ, a kvalitativ
vagy a kombinalt paradigma szerint felépitett és kivitelezett neveléstudomanyi
vizsgalatokban ma mar egyre inkabb feltlinnek modern szoftveres alkalmazasok
is, amelyek tul azon, hogy seqitik, gyorsitjiak az adatfeldolgozast, biztosithatjak
a tébbdimenzionalitast is az elemzések szamara.

Jelen irasunkban a neveléstudomanyi vizsgalatok Uj terlletének bemutata-
sara fokuszalunk, felhivjuk a figyelmet a téri informaciok, a geo-referenciak és
a modern szoftverek kvalitativ pedagogiai kutatasokban valdé megjelenésére.
A tanulmany kett6és funkciot kivan betdlteni, egyrészt figyel a geo-referenciak
teoretikus hatterének illusztralasara, masrészt pedig példan keresztlil, empirikus
vizsgalat segitségével illusztralja a témakor gyakorlatban torténd alkalmazhato-
sagat. A tanulmany alapvetd kvalitativ kutatasmodszertani ismereteket feltételez,
ezért bizonyos fogalmakat (pl. triangulacio) nem magyaraz, hanem azok kuta-
tasban betolthet6 szerepét illusztralja, kiemelt figyelmet forditva az adatok tri-

Innovaciok a szamitégéppel tamogatott kvalitativ adatelemzésben

A szamitogéppel tamogatott kvalitativ adatelemzés rendkivil gyorsan fejlédé te-
rulet, a szoftverfejleszték igyekeznek azonnal megfelelni az egyre dsszetettebb
kutatoi igényeknek. Ennek kdszonhetden a szoftververziok ujabb és Ujabb funk-
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ciokkal egészilinek ki, melyek lehetdve teszik a kutatasi témak tobb perspekti-
vabol torténd megkozelitését is. A szamitogéppel tamogatott kvalitativ adatelem-
zés (Computer Assisted Qualitative Data Analysis) vilagaban a ’big three’, vagyis
az ATLAS.ti, a MAXQDA és az NVivo szoftverek (Cisneros Puebla Davidson
2012) ujabb verzidi innovaciok tekintetében rendkivil 6sszetettek, tobbek ko-
a modszertani kombinaciot elésegitdé funkciok mellett kozponti figyelem illeti
a vizualis adatok feldolgozhatosagat is. Ezzel lehetdveé teszik a téri informaciok,
a geo-referenciak kvalitativ projektekbe tortené beemelését, valamint akar
a GIS-technoldgia (Geographic Information System) és a kvalitativ adatelem-
zésre alkalmas szoftverek konvergencigjanak megvalositasat is. Innovaciok te-
kintetében der(latok lehetlink, hiszen a kvalitativ adatok elemzésére alkalmas
szoftverek fejlesztése folyamatos, igy allithatjuk, hogy a kovetkezé évtizedek
az adatfeldolgozas terén is tovabbi elérelépést eredményezhetnek (Davidson
- Di Gregorio 2011; Davidson 2012).

A kvalitativ adatok elemzésére alkalmas szoftverek modern funkcioit - lasd
a geo-referenciak alkalmazasat - a tudomanyteriletek kilonféleképpen hasz-
naljak: példaul a szocioldgia, a tarsadalomféldrajz kiilénb6zé kontextusban mar
alkalmazza a geo-informaciokat (lasd Cisneros Puebla 2008 vizsgalatait), ame-
lyek mas tertleten, példaul Participatory Budgeting témaban (Freitas 2012) is
megjelennek. Ezért a pedagdgiai vizsgalatok szamara is relevans lehet a téri
informaciok kvalitativ projektekbe torténd beemelése. Hogyan torténhet
mindez? A kérdés relevans, hiszen a szamitogéppel tamogatott kvalitativ adat-
elemzés soran elsésorban a tér fizikai ertelmezése valik lehetéve, tovabba
a szoftverek segitségével bepillantast nyerhetlink a tarsadalmi, szocialis szinten
feltind térértelmezés problematikajaba is.

Technolégiai determinizmus és/vagy kreativitas?

A szamitdgéppel tamogatott kvalitativ adatelemzés fokozatos térnyerésével par-
huzamosan feler6sédik azon kritikusok hangja is, akik 6sszefliggest vélnek fel-
fedezni a szoftverek alkalmazasa és a kvalitativ vizsgalatokat atszové és
meghatarozo kreativitas kdzott olyan értelemben, hogy a szamitdgép hasznalata
csoOkkentheti a kutatoi kreativitast, gondolkodast. Mindennek akar hatasa lehet
az elméletgeneralasra is, hiszen igy az elemzés gépiessé valhat, a technologiai
determinizmus (a programok vezeérlik az elemzés folyamatat, nem a kutato) lesz
urra a kvalitativ vizsgalatokon (Agar 1991; Corbin Strauss 2015).

A kérdés ettdl bonyolultabb, hiszen ugy véljik, hogy a szoftverek novelik
a kvalitativ vizsgalatok modszertani tudatossagat, rendszerezik, kdnnyen atlat-
hatova teszik az adathalmazt, ezzel gyorsitjak az elemzés folyamatat, egyuttal
biztositva a fogalmi szint(i és a halozati szintli munkat (Santha 2013, 2015).
Hasznalatuk el6tt, még a kutatasi folyamat tervezési fazisaban célszert tébbféle
szoftvert kiprobalni és a programfunkciok attekintése mellett indokolt akar szub-
jektiv tényezdket is figyelembe venni a szoftvervalasztas soran (pl. tetszik vagy
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sem a felhasznaloi felllet). Egyetértiink Domsody (2014) azon megallapitasaval,
hogy nem létezik olyan szoftver, amely minden koriilmények kozétt idealis lehet.

A szamitégéppel tamogatott kvalitativ adatelemzés torténeti fejlédésének
szakaszai (lasd errdl Santha 2009) napjainkban Ujabb iranyzattal egészithetok
ki, hiszen elétérbe kerllt a mas szoftverekkel (pl. GIS, Google Earth) valo kap-
csolatépités is. Ez a tény az elébbiekben felvetett problémakat mas megvilagi-
tasba helyezi, hiszen a térbeli informaciok felhasznalasaval, a geo-referenciak
alkalmazasaval olyan uj lehetéségek nyiltak meg a kvalitativ elemzések elétt,
amelyek szoftverek nélkil, pusztan a kutatoi kreativitasra, gondolkodasra ha-
gyatkozva nem valhattak volna lehetévé. E kapcsolodasi pontokra és modszer-
tani megoldasokra vilagitunk ra a tanulmanyban kdzolt empirikus vizsgalat
bemutatasa soran is.

Geo-referenciak feltiinése a kvalitativ elemzésekben

Stefer (2011) direkt és indirekt geo-referenciakat kiilonbdztet meg. A direkt re-
ferenciak esetén a tér egy egyértelmlien meghatarozott, koordinatakkal leirt
pontjahoz biztositjuk az adatok pontos térbeli hozzarendelését. Példaul ha egy
pedagogussal interjut készitlink a sajat intézménye kornyezetérél vagy archi-
tektarajarol, akkor az iskolaéptilet pontos GPS-koordinatainak megadasaval lat-
hatéva valik (a szoftverek segitségével) az interju soran az éplilet is - ekkor
geo-linkkel garantalhatjuk a szbveges és téri informaciok adatainak 6sszekap-
csolasat. A geo-link tehat egy széveg vagy kép és egy GPS-koordinatakkal el-
latott hely kozétti kapcsolatteremtésre alkalmas a Google Earth segitségével
(Santha 2013, 2015). A geo-link a szamitégéppel tamogatott kvalitativ adat-
elemzés vilaganak viszonylag Uj eleme, lehetévé teszi a tarsadalmi vilagunk tér-
beli koordinatainak megjelenitését, segiti a térbeli vonatkozasok tartalomelemzé
eljarasokba vald bevonasat is (Kuckartz 2012). Ez azt is jelenti, hogy a tovabbi
elemzési folyamatban a geo-linkre klikkelve megjelenithetd a vonatkozo hely
(varos, utca, domborzat) is. Az ilyen linkekkel a tarsadalomtudomanyi adatok
kornyezete terképezheto fel.

Az indirekt referenciak nem egy definialt ponthoz, hanem a tér meghataro-
zott részéhez rendelnek adatokat: példaul egy megye népsurliségét illusztral-
hatjuk térkép segitségével, de ilyenek azok az egészséglgyi kutatasok is,
amelyek arra kivancsiak, hogy léteznek-e szisztematikus mintazatok adott fold-
rajzi helyek és az ott élék gyenge egészségére vonatkozoan (Fielding 2012).
A pedagdgia vilagaban a geo-referenciak értékes informaciokat hordozhatnak
peldaul a tanuldi teljesitmenykllonbségek és a lakohely, teleplléstipus szerinti
Osszefliggéseinek vizsgalatkor.

A geo-referenciak kvalitativ vizsgalatokban valé alkalmazasa segit a térha-
tasok elemzésében is. Egy neveléstudomanyi vizsgalat soran figyelmet fordit-
hatunk arra a kérdésre is, hogy miként befolyasolja a tér a tanulok
viselkedését, életmodjat az iskolaban. Az iskolai térelrendezésnél elemezhetd,
hogy az intézmény biztositja-e az egyéni tér, a kdzdsségi tér kialakitasanak le-
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hetésegét, hiszen mindezek fontos paraméterei a tanulasi tér kialakulasanak.
Atér, aviselkedés és az életmod kozotti 6sszefliggések feltarasanal a biologia
tudomanya is segitséglinkre lehet a téri informacidkkal kardltve: az életkdzds-
ségekhez szamos 6kologiai kornyezet rendelheté hozza, a kdozosség elemeire
ugyanabban az idépontban mas és mas kornyezet hat. Vagyis példaul a tanulok
tanulmanyi teljesitményének elemzésekor célszer( figyelembe venni a kilon-
b6z6 kdrnyezeti hatasokat is; a kérdést tovabbgondolva igaz ez a kilénb6zé
foldrajzi egységekben élék viselkedésének, szokasainak feltarasakor is
(Santha 2013, 2015).

Geo-referenciak és az adatok triangulacioja

Altalanos értelmezés szerint az adatok triangulacioja eltéré idépontban és he-
lyen, kiillonbdz6 forrasbol, eltérd szemeélyektdl, valamint mas technikai megva-
l6sitassal gytijtott adatokkal vald munkat jelenti. igy iddbeli, térbeli és személyi
dimenziok kulonithetdk el az adatok triangulacioja soran, ezaltal biztosithato
a komplex adathalmazzal valé6 munka. A geo-referenciak a kvalitativ kutatas-
térinformaciot szolgaltatnak és minimalizaljak annak a veszélyét, hogy kevés és
korlatozott informacioval dolgozzunk. Tovabba csdkkentik a kezdeti benyoma-
sok, szubjektiv nézetek vizsgalatra gyakorolt hatasat is (Santha 2015).

Tegylk fel, hogy a geo-referenciakat a pedagogiai architektura témakorben
egy iskolaépulet mikro- €s makrokornyezetének elemzésénél hasznaljuk. Hon-
nan gy(jtheték a vizsgalat szamara relevans adatok? Tébbféle forras is rendel-
kezésre allhat: az iskolarol megfigyeleseket végezhetink, mig az iskola
klienseivel interjut készithetlink, tovabba korabeli vagy aktualis ujsagcikkeket,
fotokat kereshetlink, valamint alapozhatunk a modern technika altal kinalt le-
hetéségekre, a Geographic Information System adataira is. igy az épiilet fold-
rajzi paramétereinek, GPS koordinatainak fliggvényében az iskolarél mdholdas
vagy utcai nézeteket abrazolo felvételek birtokaba kerllhetlink. E sokoldalu
megkozelitéssel az eredmények teljesithetik a komplementaritas elvét, vagyis
kiegészithetik egymast és hozzajarulhatnak a téma minél alaposabb feltarasa-
hoz (Kelle Erzberger 2002; Santha 2015).

A téri informacidok szamitégépes megjelenitése és elemzése egy
neveléstudomanyi vizsgalatban

A téri informaciok neveléstudomanyi vizsgalatokban valé alkalmazhatésagat ki-
tinden illusztralja Vamos Tibor (2013) vizsgalata. Santha Kalman szakmai ira-
nyitasa mellett Vamos Tibor pedagdgus, tovabbképzésben részt vevé hallgatd
szakdolgozataban egy iskola funkcionalis tereinek elemzésére vallalkozott.
Az iskola funkcionalis tereinek vizsgalatahoz a szerz6 kitlinéen illusztralta a fold-
rajzi informaciok neveléstudomanyi kutatasban valo alkalmazhatésagat, hiszen
hasznalta a Google Earth és a Quantum GIS szoftvereket is. Ezzel utat nyitott
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tovabbi kvalitativ elemzések szamara, hiszen a vizsgalat folytathato lenne a Go-
ogle Earth, a Quantum GIS és a MAXQDA szoftverek lehetséges kapcsolodasi
pontjainak feltarasaval is (pl. a széveges kommentarok kvalitativ jellegli feldol-
gozasaval).

A vizsgalat alapkoncepcioja szerint az iskola a pedagoégusok és a tanuldk
szemében nem homogén egységkeént, hanem kilonb6z6 jelentésegl, épitett,
szubjektiv, pedagogiai vagy sajat terek szdévevényeként jelenik meg. Az iskolai
terekre vonatkozo tanuléi elképzelések elemzese dsszetett pedagogiai, pszi-
choldgiai és kutatasmodszertani ismereteket igényel, ezért nem célszert figyel-
men kivil hagyni azt, hogy a hitek, nézetek vizsgalata nehezen szamszer(sithetd,
igy indokolt a kvalitativ vagy a kombinalt paradigma jellegzetességei alapjan ha-
ladni az elemzés soran.

A kutatas soran a tanulok iskolai terre vonatkozo tudattartalmainak vizsgalata
mentalis térkép (kognitiv térkép) segitségével valosult meg (Vamos 2013).
A mentalis térkép grafikus interjutechnikaként is felfoghato, amely soran a vizs-
galatba bevont személyek onalloéan készitenek rajzot, térképet. A térképkészités
strukturalatlan, kotetlen (free recall), illetve strukturalt, kétott (oriented recall)
technikaju lehet. El6bbi esetén a vizsgalatban részt vevok a feladat meghataro-
zasan kivil minden tovabbi instrukcié nélkiil, (ires lapon rajzolnak. igy a térkép
szabad felidézés eredménye lesz. A kotott felidézés soran a kdzremUkodok a tér-
kép jellegét, térbeliségét, tartalmi elemeit befolyasoldé szempontokat kapnak,
igy bizonyos elemek, példaul a teriilet hatarai, tajekozddasi pontok, iranyok elére
megadottak (Santha 2007, 2015).

A vizsgalatban Vamos (2013) mindkét technika alkalmazasaval készittetett
kognitiv térképeket egy kdzépiskola 11. és 12. évfolyamos tanulodival (N=47).
A térképek anonimitasa biztositott volt.

Elészor a kotetlen kognitiv térképek elkészitése tortént meg egy Ad-es lapon
azert, hogy a strukturalt térképekhez sziikseges elsédleges informaciok ne be-
folyasoljak a szabad felidézés rajzait. A szabad felidézés soran készlilt rajzok
induktiv logika szerinti kodolasaval f6 és alkategoriak alltak rendelkezésre:
harom fékategoria (bejaratra vonatkozo rajzi elemek, az udvart és az éplletet
érint6 informaciok) és azok részegységei (kapu, porta-bejarat, sportpalya, ud-
vari padok, névenyzet, kerités, egyeb részletek, az udvarra vonatkozé szdveges
megjegyzések, tornatermek, kornyezetvédelmi laborok, tantermek épuletszar-
nyak és szintek szerint, bifé, ebédld, kdnyvtar, tanari, irodak, illemhelyek, ne-
vesitett folyosok, éplletre vonatkozd megjegyzések) jelentek meg. Majd
a kotetlen felidézés eredményeinek tovabbi elemzése tértént a berajzolt, vala-
mint a megnevezett elemek és gyakorisaguk, illetve a rajzi elemekhez flizott
megjegyzések alapjan. Mindezek lehetdveé tették a csomopontokra, a torésvo-
nalakra és az Utvonalakra valo kovetkeztetést.

A kotetlen felidézés utan a strukturalt terképkészités kovetkezett: a fektetett
helyzetl A4-es lap széls6 részén az iskola legforgalmasabb csomoépontja és
annak kozvetlen kornyezete elére rogzitésre kertlt. A feladat a csomoépontbdl
kiindulva a térkép folytatasa volt. Az igy elkésziilt kognitiv térképek nem tartal-
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maztak megjegyzest, ezért a vizsgalat fokuszaba ekkor az iskolaszarnyak kiter-
jedésének elemzése kertilt. Az eldre berajzolt csomopont és kdrnyezete lehe-
téséget biztositott arra, hogy a szkennelt rajzokat valos térképi pontokhoz
illesztve, a rajzolt éplletszarnyak hosszusaga és kiteriedése mérhetéve valjon
(Vamos 2013).

Az eredmények térkeépi interpretalasat a Quantum GIS térinformatikai
szoftver segitette. A szoftver lehetéséget biztositott a pont- és vonalszer,
avagy kiterjedéssel rendelkez6 adatok térbeli elhelyezésére, koordinatakkal
valo ellatasara. igy vizsgalhatova valt a térbeli elrendezddés, illetve az ered-
menyek terképekkent is megjelenitheték. Ezen a ponton a vizsgalat jovébeni
kiterjesztésébe bekapcsolhatd a szamitdogéppel tamogatott kvalitativ adat-
elemzés is, hiszen pl. a MAXQDA szoftverrel a térképek kommentarjainak
elemzése is megvalosithato lenne (lasd 1. abra). Tovabba a vizsgalat mas ira-
nyu, szintén a geo-referenciakat figyelembe vevd iranya foglalkozhatna
a MAXQDA és a Google Earth kapcsolodasi lehetéségeivel ugy, hogy a vizs-
galt intézmeny GPS-koordinatainak megadasaval az iskolaépllet is beemel-
hetd a kvalitativ projektbe.

A vizsgalat utolso fazisaban, a térképelemzés utan az iskola 6sszesitett

mentalis térképének elkészitése kdvetkezett (példaként az 1. abran az iskola-
udvarrol készitett rajzot hasznaljuk). A térkép elsé retege a helyiségek, objek-
tumok megnevezésének gyakorisaga alapjan szlletett térkép. A kdvetkezd
réteget a csomopontok alkottak, mig a harmadik réteg az iskola kilsé és bels6
tagoltsagat megadé épitmények (falak, keritések) berajzoltsaga alapjan készlilt.
Tovabba a kdvetkezo réteget az egyes helyekhez kapcsolodd megjegyzesek
alkottak. E széveges adatok tovabbi feldolgozas ala vonhatok a vizsgalat jové-
beni kiterjesztése soran. Végul az iskolai tér funkcioinak (személyes életteér,
tanulasi tér és pedagogiai interakciok tere, kommunikacios tér, rekreacios tér
- lasd err6l Hercz Santha 2009 tanulmanyat) helyisegekhez valo rendelése,
valamint ezek csomopontokkal torténd lefedése kdvetkezett, ami a két réteg
térkepi metszetéhez vezetett. Ez a terek jelentésegen keresztll a hely funkci-
6janak megitéléseét tlikrozi.
Az eredmények alapjan a kognitiv térképek alkalmasak a tanuloi utvonalak és
csomopontok felderitésére, ugyanis a rajzok szerint megallapitott utvonalak és
csomopontok megegyeztek a mindennapok tapasztalataival. A tanuléi mentalis
térkepeken a személyes életter és rekreacios tér funkcioval rendelkez6 terek
alkottak a legfébb iskolai csomopontokat, tovabba a tanulasi tér és a pedagogiai
interakciok terei nagy épuleten bellli kiterjedéstik ellenére jellemzéen nem val-
tak csomopontta. A pedagogiai terek kdzul kiemelkedtek, csomopont szerepet
kaptak a tanuloi aktivitasra fokuszalo tevekenységek helyiségei, melyek a tanu-
6k megjegyzései alapjan is kedvelt helyei az intézménynek.
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Forras: Vamos Tibor (2013): Funkcionalis terek vizsgalata egy kispesti szakkdzép-
iskolaban. Iskolam, ahogy a diakok latjak. Székesfehérvar: Szakdolgozat, Kodo-
lanyi Janos Fdiskola. 27. p. (Konzulens: Santha Kalman); Santha 2015. 114. p.

Osszegzés

A téri informaciok megjelenése a szamitogéppel tamogatott kvalitativ adatelem-
zés folyamataban Uj perspektivat jelent az adatelemzes szamara, hiszen uj tech-
nikai megoldasokkal bévilt a kvalitativ kutatasmodszertan tarhaza és
terminologiaja. Reményeink szerint a jévé nevelestudomanyi vizsgalatai is hasz-
nositani fogjak a téri informaciok altal nyujtott lehetéségeket, hiszen e diszcip-
linanak is szamos olyan terllete van (pl. architektura, iskolaéptletek mikro- és
makrokornyezetének feltérképezése, régiok, teleplléstipusok szerinti tanuloi
teljesitmeényvizsgalatok), ahol a hattérinformaciok hozzajarulhatnak a szaksze-
rden felépitett és kivitelezett vizsgalathoz. Tovabba a programozok fejlesztése-
inek kdszonhetden a szamitogéppel tamogatott kvalitativ adatelemzés szamara
is Uj dimenziok nyiltak meg, atértékelve és helyenként fellilirva ezzel a korabbi,
a szoftverhasznalat és a kvalitativ elemzések kapcsolatat érintd nézeteket.
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Oktatasiigyi reformok és megvaldsitasuk

Szabd Tiinde

Education Reforms and their Implementation
Abstract

The paper deals with education reforms that have affected the educational system from
the establishment of the Slovak Republic (1993). However, most of these reforms could
not be implemented entirely. The aim of our research is to examine the process of
these reforms. The second part of the study focuses on the 245/2008 n. Educational
Act and curricular transformation. A significant part of our research deals with the dif-
ferences caused by curricular transformation in Hungarian language and literature cur-
riculums for grammar schools.

Key words: educational reforms, curricular transformation, curriculum

Kulcsszavak: oktatastigyi reform, kurrikularis transzformacio, tanterv

A Szlovak Koztarsasag megalakulasat kovetden tdbb probalkozasra is sor kertilt
az iskolatigy megreformalasat illetéen. E reformok nagy része azonban nem tu-
dott teljes egészében megvalosulni. Jelen tanulmanyban az 1993-t6l, a Szlovak
Koztarsasag megalakulasanak évetdl kezdddo térekveseket mutatjuk be, majd
pedig azok pozitiv, esetlegesen negativ hatasat a magyar tannyelv( iskolak
szempontjabol. A megvalositas érdekében tett Iépéseket vizsgaljuk. A tanul-
many masodik része a legtobb valtozast hozo 245/2008 szamu Uj oktatasi tor-
vény elétti és utani magyar nyelv és irodalom tantargyra vonatkozo tantervek
kozti egyes kildnbségek megvilagitasaval foglalkozik. Tanulmanyunkban arra
keresslik a valaszt, hogy miben valtoztak a kurrikularis transzformaciot kdvetden
a tantervek, és e valtozas valdban pozitiv eredményeket hozott-e. Vizsgaloda-
sunk a magyar tannyelv(i négyosztalyos gimnaziumok magyar nyelv és irodalom
tantargyanak tananyagat feldolgozo tantervre ésszpontosit a kurrikularis transz-
formacio elétt és utan.

Kisebbségi oktataspolitika

Az 1994-es valasztasokat kdvetéen Viadimir Meciar kormanya tébb szempont-
bol is negativ hatast gyakorolt a szlovakiai magyarsagra. Az oktatasi tarca a Szlo-
vak Nemzeti Part kezébe kerilt Eva Slavkovska oktatastigyi miniszter
vezetésével. Ujra felmertilt az Un. alternativ oktatas' bevezetésének szandéka,

1 Akétnyelvi Un. alternativ oktatas koncepcidjanak bevezetése azzal jart volna, hogy a magyar tany-
nyelvi iskolakban az egyes, eddig magyarul oktatott tantargyakat szlovak nyelven oktatjak. E kon-
cepciod els6 fokat mar az 6voda szintjén meg akartak valdsitani, majd kiterjeszteni az oktatas tobbi
szintjére is (Dolnik 2006, 30-35).
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melynek célja a kétnyelvl oktatas létrehozasa a magyar tannyelv(i iskolakban,
elésegitve ezzel a balansz kétnyelviiséget (Simon 2010, 84-85). 1995. junius
sz010 tervezetet (Simon 2006, 192). A szlovakiai magyarsag koreiben ez nagy
felhaborodast keltett tobb izben is. Az 1990-es 542. szamu térvény megvaltoz-
tatasaval az oktatasi intézmények vezetdit kizarolag a minisztérium nevezhette
ki. Ez a modosulas lehetdveé tette azon iskolaigazgatok azonnali hatallyal torténé
levaltasat, akik ellenszegiiltek az alternativ oktatas bevezetésének. A Szlovakiai
Magyar Pedagogusok Szovetsége? és a szlovakiai magyar sziilék tobb tlintetés
alkalmaval is tiltakoztak a minisztérium ezzel kapcsolatos dontései ellen (Simon
2006, 191). A kovetkez6 elégedetlenséget kivaltdo ok a pedagogiai dokumen-
tacio nyelvének megvaltoztatasa volt. Az eddigi kétnyelvli pedagdgiai dokumen-
taciot a 270/1995 sz. allamnyelvtorvényre® hivatkozva szlovak nyelvire
valtoztattak (Lanstyak 2000, 88). A magyar tannyelvl iskolakat szlovak nyelvi
bizonyitvanyok kiadasara kotelezték, ami ujabb tiltakozasokat eredményezett.
A magyar tannyelv(i iskolak felszamolasa és gyengitése érdekében tett probal-
kozasok a Meciar-kormany levaltasaval megszlintek. 1998-ban a parlamenti
valasztasokat kdvetéen megalakult az elsé Dzurinda-kormany, mely kormany-
koalicionak tagja lett a Magyar Koalicio Partja. Ennek kdszonhetéen a magyar
iskolarendszer Ujra biztos helyet kapott a szlovakiai oktatasi rendszerben (Laszl6
2004, 199). Az Europai Unioba valo belépést kovetéen a Szlovak Kdztarsasag
oktatasi rendszerét nyilvan befolyasoljak az EU altal el6irt dokumentumok is.

2. Oktatasiigyi reformok a Szlovak Koztarsasagban
2.1. A Konstantin- és a Millénium-tervezet

1994-ben az oktatasi minisztérium Lubomir Harach isokalligyi miniszter veze-
tésével bemutatta a Konstantin-tervezetet*, melynek célja egy telies korli, komp-
lex iskolaligyi reform volt. Megvalositasara azonban nem volt lehetéség, mivel
meég ugyanebben az évben Uj iskolaligyi minisztert neveztek ki (Eva Slavkovska),
és a tervezet feledésbe mertlt (Humajova 2008, 14).

1999-ben egy ujabb torekvés indult Millénium-tervezet cimen, amely az ok-
tatas megreformalasat célozta meg. Azonban a konkrét célok hianyabdl adodoan
megvalosithatatlan volt. Elengedhetetlen volt egy Uj oktatasi térvény létrehozasa,
amelyre egészen 2008-ig nem keriilt sor. E térvény hianya ellehetetlenitette
az egyes torekvések megvalositasat. A Millénium-tervezetre ugy tekintettek, mint

2 A Szlovakiai Magyar Pedagdgusok Szovetsége a szlovakiai magyar pedagdgusok és tanligyi dolgozok
jogilag 6nalld, civil szervezte, melynek székhelye Komaromban talalhatod. A szévetség alapszabalya-
ban olvashato, hogy a Szlovenszkoi Altalanos Magyar Tanitdegyesiilet jogutddjakét tekint magara.
A szbvetség az anyanyelv(i nevelés és oktatas megovasat és fejlesztését tekinti feladatanak. Tovabbi
informaciok megtekinthetdk a szervezet honlapjan: http://www.szmpsz.sk/szmpsz/index.php?han-
dler=home

3 270/1995 Zakon Narodnej rady Slovenskej republiky o statnom jazyku Slovenskej republiky

4 Projekt Konstantin - Narodny program vychovy a vzdelavania
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koncepcio kidolgozasat foglalja magaba. Ugyanakkor a megvaldsitasa telies egé-
szében nem sikerllt, mégis olyan jogszabalyok hatalyba lépését segitette eld,
amelyek Iényeges valtozast eredményeztek az oktatastigy terén. Két fontos jog-
szabalyt emelnénk ki: Az oktatastigyi allamigazgatasrol és az iskolai dnkormany-
zatrol szolo 596/2003 sz. torvény® és Az alap- és kodzépiskolak, valamint
az oktatasi intézmények finanszirozasarol szolo 597/2003 sz. torvény.® A mar
hosszu ideje sziikséges iskolatigyi reform egy kisebb része ennek kdszonhetéen
megvalosult, mivel a 29/1984 sz. kdzoktatasi torvény mellett e két dokumentum
is hozzajarult az oktatas szabalyozasahoz az uj oktatasi torvény hatalyba lépéséig
(Humajova 2008, 14-16).

Az 596/2003 sz. jogszabaly tiz fejezete tobbek kdzott meghatarozza az al-
lamigazgatas szerveit, az iskolaigazgatora vonatkozo rendelkezéseket, a koz-
segek és az dnkormanyzatok hataskoéreit, a kerlleti tantigyi hivatal feladatait,
az allami tanfelligyelet kodtelezettségeit, a Szlovak Koztarsasag Oktatasi Minisz-
tériumara vonatkozo feladatkéroket, az iskolak és oktatasi intézmeények haléza-
tara vonatkoz6 rendelkezéseket, az oktatasi intézmények létrehozasanak
lehetéségeit, az dGnkormanyzatokra vonatkozoé rendelkezéséket. Tovabba lehe-
téve teszi a magyar tannyelvi iskolakban a kétnyelv(i pedagogiai dokumentacio
vezetéset is (Dolnik 2004, 36-39). A vele egyidében, azaz 2004. januar 1-jén
hatalyba lépett 597/2003 sz. jogszabaly hasonldképpen, mint az 596/2003
a szlovakiai oktatasiigy egyik fontos lépése volt. E torvény szabalyozza a regi-
onalis szervezettségl oktatas finanszirozasanak forrasait €s a minisztérium és
beligyminisztérium koéltségvetéseit. Kilon fejezetek irjak el6 az allami iskolak,
az allami 6vodak és oktatasi intézmények, az egyhazi iskolak és a maganiskolak
finanszirozasara vonatkozo jogszabalyokat. A finanszirozas decentralizacioja
az iskolatigyi reform kezdetének tulajdonithato.

Az Eurdpai Uniohoz vald csatlakozas az oktatas tertletén is valtoztatasokat
kovetelt. Az oktatasnak az Eurdpai Unio altal el6irt dokumentumoknak megfe-
leléen kell megvalosulnia. 2004 februarjaban az oktatasi minisztérium egy Ujabb
reformalkoto tervezetet nyuijt be, melyben az egész életen at tarté tanulas kon-
cepciodjat vazolja fel. A dokumentum a Millénium-tervezethez kothetd, és az Eu-
ropai Bizottsag altal el6irt Memorandum az egész életen at tartd tanulasrol’
cimU dokumentummal van 6sszhangban (Humajova - Pupala 2008, 28).

2004 decemberében az Allami Pedagdgiai Intézet nyilvanossagra hozza
az OECD tagallamaiban végzett 2003-as PISA-mérések/tesztek eredmeényeit.
Szlovakia 2003-ban csatlakozott az OECD tagallamai kdzé. A mérések eredmé-
nyei erételjesen tikrozik a szlovakiai oktatasligy hianyossagait. Kiragadva az ol-
vasasi készségeket és a szovegértést, Szlovakia a 40 felsorolt OECD-orszagbol

5 Az oktataslgyi allamigazgatasrol és az iskolai &nkormanyzatrol szoldo 596/2003 sz. torvény (Zakon
¢.596/2003 Z. z. o statnej sprave v skolstve a Skolskej samosprave) magyar és szlovak nyelven le-
tolthetd: http://www.onkormanyzas.sk/

6 Az alap- és kozépiskolak, valamint az oktatasi intézmények finanszirozasaroél szolo 597 /2003 sz. tor-
vény (Zakon ¢. 597/2003 Z. z. o financovani zakladnych $kél, strednych $kol a skolskych zariadeni)
magyar és szlovak nyelven letdlhetd: http://www.onkormanyzas.sk/

7 Koncepcia celozivotného vzdelavania
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a 31. helyet foglalja el. Az dsszehasonlitott orszagok kdziil a diakok 28%-a elérte
a 4. vagy az annal magasabb 5. szintet. A Szlovak Koéztarsasag, Mexiko es To-
rokorszag kivételével, ahol az olvasasi, szOvegértesi készségek legmagasabb,
azaz 5. szintjét a tanulok kozll atlagban 6t tanulobol egy éri el. Szlovakia azok
kozé az OECD-orszagok kdzeé tartozik, ahol a 15 éves tanulok 20 vagy tébb mint
20%-a legfeljebb csak az 1-es szintet érte el. Az eredmények 0sszességebol
lathato, hogy a 15 éves tanulok szdvegértési képességei az OECD tagallamaihoz
képest atlagon aluliak. Ennek kévetkeztében az allamigazgatas szamara is vila-
gossa valt, hogy szlikségszerl az oktatastigyi reform megvalositasa.

2005 juniusaban lvan Miklos miniszterelnok-helyettes eléterjeszti Szlovakia
kia részére®, melynek elsédleges célja a regionalis oktatas szinvonalanak no-
velése. Juliusban a kormany elfogadja a javaslatot MINERVA néven. Ekkor is
megfogalmazodik az oktatasigy reformalasanak igénye, azonban e tervezet
sem jeldl meg konkrét javaslatokat a rendszer megvaltoztatasara (Humajova -
Pupala 2008, 28). Az iskolaligyi reform egy Uj kdzoktatasi térvény hianyaban
csak kis léptekkel halad elére.

2.2. Az uj oktatasi torvény és annak elé6zményei

2007 aprilisaban Jan Mikolaj oktatastigyi miniszter kinevez egy Kurrikularis Tana-
csot, melynek feladata a reform levezetése és annak koordinacioja. Azonban ez
a szerv 2008 szeptemberéig nem adott ki semmilyen koncepcionalis anyagot,
amely pozitiv iranyba mozditana a reform végrehajtasat. Tovabbi tanacsok kine-
vezése sem hozott eredmeényt. Ugyanakkor az események felgyorsultak. Még ez
év juniusaban a kormany elfogadja jogalkotoi szandékat az egész életen at tartd
tanulasra vonatkozo térvényt illetéen, és az oktatasi programok kétszintli modell-
jének koncepciojat® majd pedig az idegen nyelvek oktatatasanak koncepcidjat
az alap- és kozépiskolakban.© Oktdberben Jan Mikolaj kinevezi az allami nevelési
és oktatasi program kidolgozasaért felelés csoportot,'" melynek tagjai dontd
része az emlitett Kurrikularis Tanacsban részt vett. Decemberben, a karacsonyi
szlinet alatt a kormany nyilvanossagra hozza az Uj oktatasi torvény tervezetét, és
annak nyilvanos véleményezését kéri. Ezutan 2008 marciusaban a kormany el-
fogadja az Uj oktatasi torvény tervezetét, amit 2008. majus 22-én a Szlovak Koz-
tarsasag Nemzeti Tanacsa is jovahagy. A 245/2008 oktatasi torvéeny 2008.
szeptember 1-jével Iép hatalyba (V6. Humajova - Pupala 2008, 30).

A torvény hatalyba lépése el6tt tobb olyan dokumentum, térvény és rendelet
volt érvényben, amelyek az oktatast szabalyoztak:

8 Stratégia konkurencieschopnosti Slovenska do roku 2010 - Lisabonska stratégia pre Slovensko

9 Koncepcia dvojuroviiového modelu vzdelavacich programov v oblasti odborného vzdelavania a prip-
ravy v Slovenskej republike

10 Koncepcia vyuc¢ovania cudzich jazykov v zakladnych a v strednych skolach

11 Pracovna skupina pre tvorbu statného programu vychovy a vzdelavania
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¢ A Szlovak Koztarsasag Alkotmanya 460/199212

* 29/1984 sz. kdzoktatasi torvény - az alap- és kdzépiskolak rendszerérdl szolo
torvény®

* Az oktatasugyi allamigazgatasrol és az iskolai 6nkormanyzatrol szolo
596/2003 sz. térvény'

¢ Az alap- és kdzépiskolak, valamint az oktatasi intézmények finanszirozasarol
sz0616 597/20083 sz. torvény's

Kilonos tekintettel a kisebbségi oktatasra fontos ide sorolni a kdvetkezé doku-
mentumokat:
* 1100/2007 - A kisebbségek oktatasarol és nevelésérdél szold 1100/2007 sz.
koncepcio'®
¢ Nemzetkdzi dokumentumok:
o Kisebbségvédelmi Keretegyezmény (1995)""
o A Regiondlis vagy Kisebbségi Nyelvek Eurdpai Chartaja (2001)'®

Tanulmanyunkban elsédlegesen az anyanyelvi oktatassal foglalkozunk, ezért fontos-
nak véljiik a 1100/2007 sz. koncepcio révid ismertetéset. A kisebbségek oktatasat
és nevelését meghatarozo, 2007-ben eléterjesztett koncepcid lefekteti, hogy a ma-
gyar tannyelv(i iskolak szerves részét képezik a Szlovak Kdztarsasag oktatasi rend-
szerének, tovabba az ezekben az intézményekben megszerzett képzettség
megegyezik a szlovak tannyelv(i iskolakban szerzettel. A koncepcio célja tobbek ko-
z6tt az oktato-neveld folyamat tokeletesitése, a kommunikacios készsegek anyanyel-
ven és az allamnyelven egyarant torténd fejlesztése, a magyar tannyelvii iskolak
innovacidja, az itt torténd oktatas mindségének és effektivitasanak névelése. Ugyan-
akkor a szlovak nyelv oktatasanak modszertani valtoztatasait és a pedagogusok to-
vabbképzésére fektetett nagyobb hangsulyt is szorgalmazza. Itt megjegyezziik, hogy
a szlovak nyelv oktatasnak modszertani valtozasait, idegen nyelvként torténd oktata-
sanak szllkségét a Szlovak - Magyar Vegyes Bizottsag 2013. december 11-ei lilésén
Jan Jaraba, a szlovak oktatasi minisztérium kisebbségi oktatasért felelés osztalyanak
avezetdje nyilvanosan is elismerte (Uj Sz 2013, 12).
Visszatérve a szoban forgd koncepciohoz, amely harom {6 tertletet jeldl
meg, miszerint a kdvetkez6 fejlesztéseket kell véghezvinni:
* Az oktatas és nevelés tartalmanak a fejlesztése a kisebbségi tannyelv(i oktatasi
intézményekben.
¢ Az oktatas és nevelés minéségeének a fejlesztése a kisebbségi tannyelv(i okta-
tasi intézményekben.
¢ Az oktato-nevel6 folyamat anyagi és technikai biztositasa.

12 Ustava Slovenskej republiky

13 Zakon ¢. 29/1984 o sustave zakladnych a strednych skol (Skolsky zakon)

14 Zakon ¢.596/2003 Z. z. o Statnej sprave v Skolstve a skolskej samosprav

15 Zakon ¢. 597/2003 Z. z. o financovani zakladnych $kél, strednych skol a $kolskych zariadeni

16 Koncepcia vychovy a vzdelavania narodnostnych mensin, Letoltheté:
https://www.minedu.sk/data/att/948.pdf

17 Ramcovy dohovor na ochranu narodnostnych mensin

18 Europska charta regionalnych alebo mensinovych jazykov
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Az oktatas és nevelés tartalmanak korszer(sitése a kulcskompetenciak fej-
lesztésen keresztil torténik. A kompetenciaalapu oktatas a kurrikularis transz-
formacio alapgondolata, amely a kdvetkez6 nyolc kulcskompetenciat jeldli
meg (Kriz 2008, 35):

¢ Az anyanyelvi kommunikacio

* Az idegen nyelvi kommunikacio

¢ Matematikai kompetencia - az alapveté kompetenciak a tudomany és technika

terlletén

* Digitalis kompetencia

¢ A tanulas technikajanak elsajatitasa

o Kdzdsségi és tarsadalmi kompetenciak

* Vallalkozo szellemlség

¢ Kulturalis tudatossag és kifejezés (ford. Sz. T., vo. Simon 2010, 89)

A kisebbségek oktatasarol és nevelésérdl szolo 1100/2007 sz. koncepcio
alapjan e nyolc kompetencia elsajatitasa a kdvetkezd készségek fejlesztéset
segqiti el6:
¢ A kommunikacids készségek fejlesztése, melybe beletartozik az iras, az olva-
sas, a szovegertés, a szovegalkotas elsajatitasa anyanyelven és az allamnyel-
ven egyarant. lrodalmi szévegek feldolgozasa, illetve értelmezése, amely
eldsegiti a perszonalis és interperszonalis készségek fejléddését, és ugyancsak
fejleszti az anyanyelven térténé gondolkodast. Tovabba megalapozza a pozitiv
viszony kialakitasat az allamalkotd nemzethez, a sajat nemzetiséghez és a Szlo-
vak Koztarsasagban €16 tovabbi nemzetiségek tagjaihoz.
¢ A kapcsolatlétesités kepességének fejlesztése mas nemzedékek és a tdbbseégi
nemzet tagjaival.
¢ Az interkulturalitas eszméjének elfogadasa, mely a kiilénbdz6 etnikai, nyelvi,
kulturalis, vallasi kiilonbségek felismerésében és elfogadasaban nyilvanul meg.
A kulturak kozotti kapcsolatok felismerése és ezen kulturak elismerése.
* A régioé kiemelkedd személyiségeinek, valamint a tébbségi nemzet kulturajat
gyarapitd személyiségeinek ismerete.

A kulcskompetenciak fejlesztésén kivil a koncepcié megallapitja az allamnyelv
irodalmi és kdznyelvi valtozata elsajatitasanak fontossagat. Kotelezi a kisebb-
ségek oktatasi rendszereit, hogy biztositsak a lehetéséget az allamnyelv ilyen
szintl elsajatitasra.

Az oktatas és nevelés mindségének a fejlesztése cimi pontban a pedagogus
kotelezettségeit foglalja 6ssze. Az oktato-neveld folyamat materidlis és technikai
eszkozei alatt a koncepcid a tankdnyveket, valamint technikai segédeszkdzdket
érti. A kisebbségek nyelvén oktaté intézmények kdtelesek az oktatasi miniszté-
rium altal jovahagyott tankonyveket hasznalni, amelyek a szlovak tannyelv( ok-
tatasi intézményekben hasznalt tankdnyvek forditasai. A magyar kisebbség
esetében (hasonloan, mint a tobbi kisebbség esetében) kivételt képeznek a ma-
gyar tankonyvek és az idegen nyelvek oktatasra hasznalt tankonyvek.
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2.3. Pedagogiai dokumentumok - Allami oktatasi program,
Iskolai oktatasi program

A kurrikularis transzformacio 6tlete el6észér 2005 decembereben kertil nyilva-
nossagra. Az Allami Pedagogiai Intézet ismerteti a tervezetet, amely a kdzépis-
kolakban foly6 oktatas tartalmanak valtoztatasaira iranyul (Humajova - Pupala
2008, 29). Arealizacio azonban még varat magara egészen 2008-ig. Az Uj ok-
tatasi térvény hatalyba lépésevel megkezddédnek a tantervekben torténd valto-
zasok, amelyek a keétpillérd tantervi szabalyozast eredményezik.
A decentralizacio kovetkeztében az iskolak nagyobb autonomiaban részesul-
nek, ami azt jelenti, hogy minden iskolanak kételessége kidolgozni az egyes
tantargyakra a sajat iskolai oktatasi programjat. Tovabba az iskolak rendelkeznek
olyan plusz éraszammal, amely az adott intézmény dontése szerint hasznalhaté
fel. Az egyes tantargyak és az azokra szant 6rak szamat a kerettantervek
(uCebné plany) hatarozzak meg. A magyar tannyelvl alapiskola also¢ tagozatan
a negy évfolyamban ésszesen 10, a felsd tagozaton az 6t évfolyamban 6ssze-
sen 20, a nyolc és négy osztalyos gimnaziumokban pedig 32 ¢ra all az egyes
intezmények rendelkezésere.

Atananyag tartalma és az oktatasi célok az Uj oktatasi torvény hatalyba lépés-
étol kezddédden az un. allami oktatasi program altal van meghatarozva. A két pil-
Iéren nyugvo oktatasi rendszer Iényege abban rejlik, hogy az oktatasi minisztérium
és az Allami Pedagdgiai Intézet kiadja az allami oktatasi programot'®, amely alapjan
az iskolak kidolgozzak az iskolai oktatasi programot.?° , Az iskolai oktatasi program
olyan helyi, iskolai tanterv, melyben elsésorban a regionalis szinezet( s helyi k-
rilményekhez igazodo6 tananyagtartalmak jelennek meg. Minden iskola a sajat
pedagogiai koncepciodja alapjan késziti el, tekintettel az iskola prioritasaira, szak-
iranyultsagara, lehetéségeire és hagyomanyaira.” (Simon 2010, 90) Az allami ok-
tatasi programot az ISCED?' (International Standard Classification of Education)

19 Statny vzdelavaci program
20 Skolsky vzdelavaci program
21 Tobb fokozata létezik, amelyek részletesen megtekinthetdk a kdvetkezd honlapon:
http://www.statpedu.sk/files/documents/svp/gymnazia/isced3_spu_uprava.pdf
ISCED 0 - vzdelavanie prebiehajuce vmaterskych skolach - évodak szamara
ISCED 1 - 1. stupen zakladnej skoly (1.-4. ro¢nik) - azalapiskola 1. fokozata, alsé tagozat, 1-4. osztalyig
ISCED 2 - 2. stupen zakladnej skoly (5.-9. ro¢nik) a nizsie ro¢niky 5 az 8-ro¢nych gymnazii
akonzervatorii (po ro¢nik, ktory zodpoveda 9. roéniku zakladnej skoly) - az alapiskola 2. fokozata,
fels6 tagozat, 5-9. osztaly szamara
ISCED 2A - 2. stupen zakladnej skoly - az alapiskola fels6 tagozata szamara
ISCED 2B - ukoncéené povinné vzdelavanie vramci neukonéeného odborného vzdelavania
- a kotelezd iskolalatogatas befejezése, szakmai végzettség nélkil
ISCED 2C - Zaucenie v odbore - szakmara (szakra) valo betanitas
ISCED 3 - do vyssej sekundarnej Urovne sa zarad'uju Stvorro¢né gymnazia avyssie roc¢niky 5 az
8-rocnych gymnazii (vSeobecné vzdelavanie), stredné odborné skoly (vratane vyssich ro¢nikov
konzervatorii) astredné odborné ugilistia (odborné vzdelavanie). kdzépiskolai oktatas - masodfoku
oktatas - gimnaziumok, szakkdzépiskolak, szakmunkasképzék, konzervatoriumok
ISCED 3A - stredné (vSeobecné) vzdelavanie smaturitou (gymnazium) - gimnaziumok szamara
ISCED 3B - stredné odborné vzdelavanie s maturitou - érettségivel végzédé kdzépfoku oktatas
- szakkdzépiskolak szamara
ISCED 3C - Stredné odborné vzdelavanie - szakmunkasképzék szamara
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besorolas (klasszifikacids norma) alapjan készitették el, amit Europa-szerte és
a nemzetkozi szervezetek (UNESCO, OCED) is elfogadtak.

. Kurrikularis transzformacio

A kurrikularis transzformacio altal bekdvetkezett valtozasokat két tanterv dssze-
hasonlitasaval szemléltetjik. Kilénds odafigyelést forditunk az ért6 olvasasra,
mivel az e téren lévd hianyossagok jelenleg is megoldasra varo problémanak
mindéstlnek. Mindkét tanterv a gimnaziumok szamara oktatott tananyagot rend-
szerezi. Az els6 2003-bol szarmazik, Csicsay Karoly és Csicsay Sarolta (tovab-
biakban MNy1)?? kidolgozasaban, a masodik pedig 2008-bdl Csicsay Karoly,
Kulcsar Monika és Simon Szabolcs (tovabbiakban MNy2)?® munkaja, az Uj je-
I6lés alapjan ISCED 3A. Az alapvetd kilonbségek - eltekintve a tantervreformtol
- a kovetkezdk: a MNy1 kétnyelvl, el6sz6r magyar nyelven, majd pedig szlovak
nyelven foglalja 6ssze a tananyagtartalmat, ezzel szemben a MNy2 szlovak
nyelvi. A MNy1 tartalmazza a kerettantervet, mig a MNy2 az 6éraszamokat nem
jeldli. A 2008-as reform o6ta kilén dokumentum szabja meg az egyes tantargyak
heti 6raszamat (lasd 2.3.).

A transzformacio legkiemelked6bb célja az oktatas teljes tartalmi atalakitasa.
E cél érdekében modositottak a tanterveket is. A MNy2 egy taxonomikus egy-
seég, amely évfolyamok szerint felosztja a magyar nyelv és irodalom tananyagat,
azonban nem hataroz meg konkrét célokat. A tananyagtartalom meghatarozasat
és évfolyamok szerinti felosztasat megeldézden egy oldal terjedelemben feldol-
gozza a tantargy altalanos céljait és feladatait. E bevezeté alapjan a magyar
nyelv és irodalom tantargy oktatasa soran a kovetkez6 célok elérése javasolt:

¢ anyanyelvi kultura fejlesztése

e az irodalmi miveltség megalapozasa

¢ atanulok felkészitése a kilonbdzdé kommunikacios helyzetek megoldasara

* atanulok kell6 anyanyelvi ismereteinek megszerzése az 5nm(iveléshez és a to-

vabbi ismeretek elsajatitasahoz

¢ az irodalom és az olvasas megkedveltetése

¢ a nemzeti irodalomra valé 6sszpontositas

* 0sszekotd hidat képezzen a nyelvek és a kulturak kozott

A legfébb kiildnbség a célok megfogalmazasban figyelhetéd meg. A MNy2 kiilon-
valasztja a tantargy funkciojat, amely a magyar nyelv és az anyanyelvii oktatas fon-
tossagat és a célokat hangsulyozza. Az utobbit évfolyam szerinti lebontasban
dolgozza fel.

Tartalmilag a tananyag csupan néhany valtoztatason esett at. E modosula-
sokat a jelen tanulmanyban nem kivanjuk megvizsgalni. A tananyag felosztasat

22 Letolthetd: http://www.infovek.sk/predmety/madarcina/dokumenty/tanterv_nyolcosztalyos_gimnaz-
iumok.pdf

23 Letolthetd:http://www.statpedu.sk/files/documents/svp/gymnazia/vzdelavacie_oblasti/madarsky._ja-
zyk_literatura_isced3a_titul.pdf
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illetéen azonban kiemeljlk, hogy az allami oktatasi program kett6 helyett harom
egysegre osztja azt: nyelvi kommunikacio; kommunikacio és fogalmazas; iro-
dalom. E harom egységen bellil vazlatosan felosztja a tananyagtartalmat, majd
megjeldli az elvarando tudastartalmat és az elsajatitando készségeket. A MNy2
kildnvalasztja a tantargy funkciojat - a magyar nyelv és az anyanyelv( oktatas
fontossagat hangsulyozza - és a célokat. Az utobbit evfolyam szerinti lebontas-
ban dolgozza fel. A tantargy altalanos céljai a kovetkezok:

* A kognitiv készségek elsajatitasa - a magyar mint anyanyelv, és a magyar mint
az oktatas nyelve. Kiemeli a fontossagat a tovabbi ismeretek sikeres elsajatitasa
erdekében.

¢ A nyelvi kompetenciak fejlesztése annak érdekében, hogy a tanulo képes le-
gyen az allamnyelv és mas nyelvek elsajatitasra. E tekintetben fontos a magyar
nyelv és irodalom tantargy magas 6raszama (az raszam meg kell, hogy egyez-
zen a szlovak tannyelvi iskolak szlovak nyelv 6raszamaval). Ha hianyossagok
tapasztalhatok anyanyelvi szinten, akkor az allamnyelv és egyéb nyelvek elsa-
jatitasa sikertelenné valhat.

* A nyelvi helyzet ismerete: a magyar es a szlovak nyelv egymasra valo hatasa -
kontaktusjelenségek, az ebbdl adodo nyelvi bizonytalansag kikliszobolése.

¢ A nyelvi készségek olyan szintre fejlesztése, hogy a tanuld képes legyen bar-
milyen kommunikacios helyzet megoldasara.

Az altalanos célokon kivil, mint mar feljebb emlitettiik, minden évfolyamra kilon
lebontasban meg vannak szabva az elsajatitando készségek. Kiemeljik kdzulik
a szovegértésre vonatkozokat:

¢ kbzepesen nehéz szdvegek értd olvasasa

¢ az olvasasi élmény reprodukcioja

e kulcsszavak kikeresése

¢ ajelentds és kevésbé jelentds informaciok elkilonitése

¢ a szereplok értékelése és a koztlik |évd a kapcsolat felismerése

* az olvasott mu f6 gondolatanak kiemelése

* irodalmi szOvegek 6sszehasonlitasa.

Az elsd és a masodik évfolyamban megjeldlt szovegértési készségek altalano-
sak, mint ahogy feljebb lathato, viszont a harmadik és negyedik évfolyamban
specifikus készségek elsajatitasa kivanatos, amelyek a tananyagtartalomhoz
kapcsolédnak. llyenek példaul Ady Endre szimbolizmusanak dsszevetése
a francia szimbolistakkal, vagy felismerni Németh Laszlo miveében a néi lélek
megnyilvanulasait kildénb6z6 aspektusokbol.

2012-ben megkezdddott a tantervek altalanos revizioja az oktatas minden
szintjén, amely soran lehetdséget kaptak a gyakorlatban lévé pedagdgusok és
iskolaigazgatok a tantervek biralasara, értékelésére, illetve szakmai hozzaszé-
lasaik kifejtésére. Ez évben érettségiznek az elsd iskolai oktatasi program szerint
oktatott abszolvensek, az alapiskola els6 szintjen végeznek a 4. évfolyamosok,
és az ezt kovetd iskolai évben befejezik az els6 ciklust az alapiskola felsé tago-
zatos tanuldi is. Az elsé véleménynyilvanitasra 2012. marcius-aprilis kdzott kerdilt
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sor. A forumot az Allami Pedagdgiai Intézet honlapjan lehetett véleményezni és
kovetni. A revizio célja az altalanos és specifikus oktatasi célok pontositasa, to-
vabba a kulcskompetenciak ujragondolasa.?*

. Osszegzés

Tanulmanyunkban bemutattuk az oktatastigyi reform hosszas lefolyasat. Az iras
elso felében az alternativ oktatas bevezetésére tett probalkozasokat és az ellene
sz0I0 tiltakozasokat ismertettiik, amelyeknek kdszonhetden az alternativ oktatas
koncepcioja nem valdsult meg. Majd reszletesen leirtuk Lubomir Harach isko-
latigyi miniszter reformkezdeményezésétdl kezdédden a 245/2008 sz. Uj okta-
tasi torvény hatalyba lépéséig torténd eseményeket. Bemutattuk az egyes
reformprobalkozasokat, az ezeket megfogalmazd koncepciokat, majd azon tor-
venyeket, amelyek e Iépéseknek kdszdnhetden hatalyba Iéptek. Tekintettel arra,
hogy kutatasi terliletlink a magyar tannyelv( oktatasra 6sszpontosit, részletesen
foglalkoztunk a 1100/2007-es kisebbségek neveléserdl és oktatasarol szoélo
koncepcioval. A tanulmany masodik felében a 245/2008-as oktatasi torvény
altal el6irt dokumentumokat ismertettik és vizsgaltuk egyben. Veéglil pedig szem-
léltettlik a kurrikularis transzformacio elétti és utani magyar nyelv és irodalom
tantervekben felfedezhet6 kilonbségeket, kilonods tekintettel az olvasasi kesz-
ségekre. Ez alapjan megallapitottuk, hogy a két tanterv kozti fébb eltérések
a celok megfogalmazasban nyilvanulnak meg. A tananyag tartalmanak valtozta-
tasai nem bizonyultak szamottevdnek.

A kurrikularis transzformacio lenyegében a kompetenciaalapu oktatas beve-
zetését tlizte célul. Erezhetéen szilkség volt e reform végrehajtasara, azonban
ha a sikeressegét a PISA-méresek eredmeényei tikrében figyeljik meg, akkor
megallapithatjuk, hogy a tantervekben lévé konkrét célok megfogalmazasa nem
elégséges a készségek elsajatitasahoz. A PISA-mérések alapjan az alapiskolat
befejez6 szlovakiai tanuldk szdvegeértési készsége 2003-t6l nem javult. Elenyé-
sz6 kulonbségek fedezhetok fel a pontszamok kdzoétt. Ha az oktatas ezen szint-
jén a tanulok szdvegeértési készségei ennyire gyengének mindstlnek, felmerl
a kérdeés, hogy az altalunk ismertetett ISCED 3A-ban megfogalmazott célok tel-
jesitésére képesek lesznek-e. Az ISCED 2 célmeghatarozasa alapjan az alapis-
kola 9. osztalyos tanuloinak mar el kellett volna sajatitaniuk az ért6 olvasast és
a sikeres szévegreprodukciot. Azonban a PISA-mérések eredményei alapjan ez
nem valosult meg kell§ szinten.

Tanulmanyunk célja az iskolaligyi reform, illetve a kurrikularis transzformacio
lefolyasanak bemutatasa volt. Ugy véljiik, hogy a témaban tovabbi kutatasok
és pontositasok Ujabb eredményeket hozhatnak, esetlegesen kikliszobolhetik
az eddigi hianyossagokat. Ennek ertelmében egyetértiink Simon Szabolcs ké-
vetkez6 megallapitasaval: ,Minden bizonnyal kedvezd térténés, hogy Szlova-
kiaban is megmozdult a kézoktatas allovize. Pozitiv tenyként kell elfogadnunk

24 A revizio részletes leirasa megtalalhaté: http://sku.sk/clanok-127-diskusne-forum-spu.html
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az Uj tdrvény megalkotasara iranyuld szandékot is. Onmagaban ez azonban
nem elég. Az 6nmagaban korszerlinek tekintheté modellt, melyet a két pilléren
nyugvo tantervi szabalyozas jelent, megfelel6 tartalommal kell megtdlteni.”
(Simon 2010, 93)
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A nonverbalis jelek verbalizalt valtozatai
a muforditasokban
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Verbalization of Nonverbal Signs in the Literary Translation
Abstract

In direct human communication verbal and non-verbal signs play an important role in
message creation, transmission, and in the presentation of the different elements of
the communication situation. In literary communication the role of non-verbal signals
are taken over by their verbalised variants. The paper examines the most important
types and functions of non-verbal communication. The verbalised nonverbal charac-
teristics of the source text are compared to their target language variants.
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Bevezetés

A kommunikacié az ember mindennapi életének része. Az emberek kdzotti tu-
dati jellegl, szervezd, felhivo, befolyasold funkcid nélkili kommunikacié hia-
nyaban az emberi tarsadalmak sem johettek volna |étre.

A kommunikacio fogalmanak sokféle értelmezése van az egyes tudoma-
nyokban. Tagabb értelemben mindenfajta informacioatadast a kommunikacio
korébe sorolhatunk. Szlikebb értelemben azonban az egyiranyu informacio-
atadast meg kell klilonboztetniink a kommunikacioétol. A visszacsatolas
nelkili egyoldalu kdzlés soran nem jon létre interakcio az agensek kozott,
mig az azonnali visszacsatolast lehetdvé tevd kommunikacidban a partne-
rek interakciot, kdlcsdnos tevékenységet folytatnak. Wacha Imre az egy-
szerl informacioatadast hianyos kodu kommunikacionak (irasbeliség), mig
a kommunikacios agensek interakciojaként létrejové kozvetlen kommunika-
ciot teljes kodu, mas néven totalis kommunikacionak nevezi, amelyben a felek
azonos térben és idében alkalmazzak mind a verbalis, mind pedig a nonver-
balis kodot (Wacha 1994).

A kozvetlen emberi kommunikacio sikeréhez a kommunikatorok k6zos aktiv
tevékenységére van szlikség, amelyet addig tartanak fenn, amig azt a kommu-
nikacios szituacio szilkségessé teszi. A kdzvetlen emberi kommunikacioban
az ado és a vevo kozds verbalis és nonverbalis kodot alkalmaznak. A kodhoz
tartozo jelek jelentésének és a jelek hasznalati szabalyainak ismerete pedig
alapfeltétele az Gzenet megértésenek (Buda 1986).
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Az emberi kommunikacio fejlédésében parhuzamosan jott 1étre a nonver-
balis kod mellett a verbalis kdd. A nonverbalis koddnak lehetett els6bbsége,
mivel a beszédhangok kialakulasa, majd ezeknek konvencionalis jelentéssel
biro verbalis jelekké kapcsolodasa tdbb évezredes fejlddés eredménye. A be-
széd kialakulasanak kezdeti szakaszaban az egyének és csoportok kozétti érint-
kezés az utanzé hangadason kivil arckifejezéssel, testtartassal, kar- és
kézgesztusokkal, valamint paralingvisztikai elemek (hanglejtés, hangszin, hang-
erd stb.) segitségével tortent (Fodor 2001).

1. A nonverbalis kod jelei

A nonverbalis kod jeleinek hasznalata az emberi kommunikacio jelentds részét
teszi ki. Egyes nonverbalis jeleknek, példaul a gesztusoknak, mimikanak fizio-
[6giai funkciojuk is van az emberi test mikodésébdl kovetkezden. llyenek pél-
daul az arcon lévé jelzések: az elpirulas, elsapadas. Masrészt a verbalis kodot
kisérd, azt kiegészitd jelzések, amelyek a hozzajuk kapcsolt tarsadalmi meg-
egyezeés alapjan létrejott konvencionalis jelentéssel egyiitt raktarozodnak el
az azonos kulturaban él6, azonos jelrendszereket hasznalé emberek kollektiv
tudataban. Példaul a fejrazas a kilonb6zé kulturakban jelenthet igent (magyar,
angol, orosz) vagy nemet (bolgar). A megértés alapfeltétele a kdzos nonverbalis
jelek jelentésének ismerete. A nonverbalis jelek nem ismerete, vagy nem meg-
felel6 (inkongruens) alkalmazasa pedig kommunikacios zavar forrasa lehet.

A nonverbalis jeleket kilonbozéképpen csoportositjiak a kommunikacid
szakirodalmaban. Buda Béla a jeleknek a kommunikacioban betoltott funkcioja
szerint a kovetkezd tipusokat kilénbozteti meg:

1. A k6zI6 személyrél szol6 vagy a k6zI6 allaspontjat kifejezé jelek tiikréz-

hetik:

* a személy érzelmi allapotat: 6rom, banat, szomorusag, undor, harag,
jokedyv, rosszkedv stb.

e személyes tulajdonsagait: dnbizalom vagy annak hianya, pontossag,
szétszortsag

* a kommunikacios partnerek egymashoz valé viszonyat: kooperacios
készség, dominancia, elutasitas stb.

2. A kommunikacio folyamatara, az interakcio strukturajara utald jelek funk-

cidja lehet:

¢ az interakcid megnyitasa: pl. térkdz kialakitasa, szemkontaktus létreho-
zasa, figyelmes arckifejezés, meghajlas stb.

* a kapcsolat fenntartasa, az interakcié biztositasa: fejbodlintas, szemkon-
taktus, test, kéz-, labtartas (a partner felé fordulas) stb.

¢ az interakcid befejezésének jelzése: a tavolsag ndvelése, a testtartas
megvaltoztatasa, orara pillantas stb.

3. A szbbeli kbzlésre vonatkozd nonverbalis jelek funkciéja: a kommuni-

kacios partnerek kézléshez valb viszonyanak tiikrbzése vagy annak
értelmezése.
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A legtdbb szakirodalomban a kévetkezd nonverbalis jeltipusokat kilonboztetik
meg: mimika, gesztusok, testtartas, kinezika (mozgas), proxemika (térkdzsza-
balyozas), emblémak, kronémika (v6. Buda 1986; Wacha 1994; Wacha 2011).
Idetartoznak a paralingvisztikai elemek (a vokalis csatorna elemei) is, amelyek
szintén befolyasoljak a verbalis kdzlést. Paralingvisztikai elemek példaul a hang-
lejtés, beszédtempo, hangerd, szlinet stb. Ezeket a fonetikai szakirodalomban
szupraszegmentalis eszkdzoknek nevezik (Kassai 1998).

A paralingvisztikai jelzések egy-egy szonak, mondatnak a megszokott jelen-
tésétdl eltérd jelentést is kdlcsdndzhetnek, de az egész kozlést is megvaltoztat-
hatjak. Példaul a hangsuly, a beszédtempo, a sziinet kilénbdz6 tipusai. Ezek
hasznalata kulturafiiggd, de egyénileg is valtozhat. Egyes vokalis jelzések mani-
pulacios eszkozok is lehetnek. Példaul a szinészi jatékban, de a személyes part-
nerkapcsolatokban is. A hangadashoz tartozo olyan jelzés, mint a nevetés is
kommunikacios jelzés (Simigné Feny6 - Dadvandipour 2011). A verbalis kom-
munikacio teljes hianya, a hallgatas, a csend is fontos informacidhordozé a kom-
munikacioban (Gordon 2010).

A verbdlis és nonverbalis jelek kongruencigja (6sszhangja) esetén a kom-
munikacio sikeres lesz, az 6sszhang hianya, az inkongruencia kévetkezménye
a kommunikacio sikertelensége, az ado altal tovabbitott informacio vevo altali
téves értelmezése. De a beszéld szandékosan is félrevezetheti a hallgatot (in-
terperszonalis megtévesztés) (vo. Buda 1986; Horvath 2011; Griffin 2003).

Buda Béla megjegyzi, hogy a nem verbalis csatorna jelei nehezen kuildnitheték
el aszerint, hogy azok csupan a test miikddésenek fizioldgiai jelei, vagy pedig meg-
hatarozott funkciojuk van a kommunikacidban: ,Nagyon nehéz meghatarozni
a csatornakat ugy, hogy elkiilonitsiik 6ket a fiziologiai expressziotdl vagy pedig
a kommunikacios funkciotol, amelyet a csatorna a kozlési folyamatban betdlt. Csu-
pan egyes csatornak kiiloniinek el ténylegesen, a legtdbbnek elklilonitése értel-
metlen, ha az interakciok szintjén maradunk, csak diagnosztikailag vihet6 végbe”
(Buda 1986, 82).

Vera Birkenbihl (Birkenbihl 2001) a testbeszéd-jelzések kozott a testtartast,
mimikat, gesztusokat, tavolsagtartast és a vokalis csatornahoz tartozo tonust emliti
meg mint legfontosabb nonverbalis jelzéseket. A pillanatnyi testtartas mellett ide
sorolja annak valtozasait is, mint pl. a test sulypontjanak athelyezését vagy a lab-
keresztezést. A mimika fogalmaba pedig beleért minden olyan jelzést, amely
az arcon megfigyelhetd, igy pl. az elpirulast, elsapadast is (Birkenbihl 2001, 44 -
45, hivatkozik ra Barra 2014, 30). A szerz6 azonban nem kilonbdzteti meg az in-
tencionalis és intencionalatlan kommunikaciés gesztusokat, mint pl. az elpirulast
az arcizmok altal Iétrehozott olyan gesztusoktol, mint a mosolygas. Barra ramutat
arrais, hogy: ,,A tekintetlinkkel valo »viselkedés« tobb szerz szerint is része a mi-
mikanak, és a vokalis megnyilvanulasainkat is - akar verbalisak, akar nem -
ugyancsak a testlink (egyébként elsédlegesen mas funkciokra »szakosodott«)
részeivel produkaljuk” (Barra 2014, 30).

A nonverbalis kod jeleivel kdzvetitett Gizenetet a szakirodalomban sokan me-
takommunikacionak is nevezik. Ugyanakkor a metakommunikacio a szakirodalom
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nagy részeben (pl. Buda 1986; Birkenbihl 2001; Forgd 2011; Hatvani et al.
2012) a kommunikaciorol szold kommunikaciot jelenti, amely a kommunikacios
folyamat kilonb6z6 tényez6irdl nyujt informaciot, igy példaul a kommunikacios
partnerek kapcsolatarol, a kozlés tartalmahoz, a kommunikacios szituaciohoz fl-
z6d6 viszonyukrol. De fontos szerepe van a metakommunikacionak a kommuni-
kacié igazsagértékének vagy manipulaltsaganak kifejezésében, vagy éppen
ennek felismerésében, a kommunikator magatartasanak értékelésében stb. (vO.
Buda 1986; Hatvani et al. 2012).

A nonverbalis kommunikacio metakommunikacioként torténé értelmezése
azonban erdsen lesz(ikiti a nonverbalis jelek jelentésének értelmezését. A jelek
kulénb6z6 funkcidja, szemantikai tartalma miatt nem helytalld6 minden nonver-
balis jelzés utjan kozvetitett informacidtartalom metakommunikacioként valo fel-
fogasa, mert a nonverbalis jelek a verbalis jelekkel azonos modon elsédleges
informaciokat is kifejezhetnek (Hatvani et al. 2012). Jellegzetes példaja ennek
a pantomim. Nem minden nonverbalis jelzést tarthatunk metakommunikacio-
nak, ,tehat a nem verbalis jelek hasznalata csak akkor tekintheté metakommu-
nikacionak, ha az a kézléseink nem tudatos(ult) €s nem szandékos valtozata”
(Forgo 2011).

Az emberek a masokitol érkezd Uzeneteket kozds tudasuk alapjan értékelik.
Ezt az adott kultura értékei, gondolkodasmintai hatarozzak meg (Hall 1966).
Az azonos kulturahoz tartozo egyének a kdzds verbalis kodon kivil kdzds nonver-
balis jeleket is segitséglil hivnak az informacioé kozléséhez és értelmezéséhez.

2. A nonverbalis jelek verbalizacioja

Az iras is a beszéd egy valtozata, amelyben azonban a nem verbalis elemeket
érzékelhetéve, lathatova kell tennie a szdvegalkotonak, hogy a széveg vevoje
adekvat modon tudja értelmezni, azaz dekddolni tudja a teljes kddu kommuni-
kaciot. Az irott szOvegben a testbeszéd jeleinek jelzésére verbalis jeleket hasz-
nalunk. Az irodalmi kommunikaciéban az ir6 is verbalis jelekkel kozvetiti
a testbeszéd-jeleket. ,,Az irodalmi alkotas verbalis alapanyagu muvészet lévén,
az ird kénytelen nyelvi kodot hasznalni a valésagban kiilénb6zé koddal és mas-
mas csatornakon oda-vissza aramlo informacioatadas céljabdl, és linearisan
megjeleniteni azt, ami masképpen dimenzionalodik a valdésag természetes ko-
zegében” (R. Molnar 1999, 500-501).
Nézzink néhany példat a nonverbalis jelek verbalizalasara Kosztolanyi
Dezsd Aranysarkany cimi regényebdl:
(1) ,Vart kicsit, bélintgatott’
(2) ,Novak csovalta fejét”
(3) ,,...és fehér félharisnyat (viselt), mely ki-kivillant, hogy labait keresztbe téve
a nadragja folhuzédott.”
(4) ,,Nem mosolygott. Komoly volt, nagyon komoly”
(5) ,,Mindenki nevetett.”
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3. A verbalizalt nonverbalis jelek a forditasban

Dolgozatom kovetkezé részében a verbalizalt nonverbalis jelek és forditasi va-
riansaik egybevetésekor az intencionalt és az intencionalatlan jeleket egyitt
vizsgalom. A forrasnyelvi és célnyelvi verbalis jelvaltozatok elemzésekor a test-
beszed-jelzések statikus és dinamikus variansait egyarant elemzem (Birkenbihl
2001). Vizsgalatomhoz a példakat Orkény Istvan Téték angol, valamint Kosz-
tolanyi Dezs6 Edes Anna angol és Pacsirta cimii regényének angol és orosz
forditasabol meritettem.

3.1. A mimikai jelzések vagy ezek hianya

(6) Mariska ramosolygott az urara. (Orkény: T6ték)
Mariska smiled at her husband. 'Mariska ramosolygott a férjére.’

(7) Tot kifejezéstelen arccal nézett r, és valamit morgott a foga kézt. (Or-
kény: Toték)
Toth stared at him blankly and muttered something between his teeth.
‘Tot kifejezéstelen arccal nézett ra, és valamit morgott a foga kézott.’

(8) Toték csodalkozva néztek fol. (Orkény: Toték)
The Toths looked up in utter disbelief. 'Toték mélységesen hitetlen-
kedve néztek fol.’

(9) D6bbenten meredt ra (az asszony). (Kosztolanyi: Pacsirta)
She gaped at him, utterly astounded. 'O (az asszony) csak bamult ra,
teliesen megdbbbenve.’

(10) Mariska és Agika ott maradtak, alltak, a sététbe meresztették a szemii-
ket. (Orkény: T6ték)
Mariska and Agi stayed behind staring into the dark. 'Mariska és Agi ott
maradtak, a sététbe bamulva.’

A (8), (7), (9) mondatokban a nonverbalis jelek adekvat, sz6 szerinti forditasaval
talalkozunk. A (8) mondat angol nyelv( valtozataban a mimikai kifejezés jelen-
tése megvaltozott, a forrasnyelvi csodalkozas és a célnyelvi szGvegben megje-
lend hitetlenkedés nem azonos jelentésli, pragmatikai jelentésvaltozas jott 1étre
a forditasban. A (10) mondat angol variansaban a nonverbalis elem verbalizalt
valtozatanak stilusmindsitése valtozott meg, ami szintén pragmatikai jelentés-
valtozast eredményezett: a szemét mereszti ‘'meréen néz jelentési kifejezés
intenzivebb szemmozgasra utal, mig az angol staring 'bamulva’ jelentés( igenév
ezt a jelentést nem adja vissza.

Nézzik meg a mimikai jelek verbalizalt valtozatainak orosz forditasi variansait!

(11) ...a palank mogul nézett ra eszelSsen, és kérte, hogy segitsen rajta.
(Kosztolanyi: Pacsirta)
...(oHa) obe3ymesio KocsLyas Ha Hero n3-3a 3abopa, B3biBaroLLas o no-
MoOLLK.
’(a lany) tébolyodottan lesett ra a kerités mogul, segitséget kérve.’
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A magyar nézett ra eszelésen verbalizalt nonverbdlis jelzésnek adekvat vari-
ansa az orosz o6e3ymesio Kocsias ‘tébolyodottan lesett rd’ orosz kifejezés.

(12) (Az 6rnagy) Rémosolygott Tétra, Tétnéra, Agikara... (Orkény: Toték)

He smiled at Toth, then at Mariska, and finally at Agi.
'Ramosolygott Tétra, aztan Mariskara, végul Agira.’

(13) ... hol az asszony az agyban aggddva leste, hogy mi tértént, homlokat
rancolva kérdezte magatol, hogy miért nevet az ura. (Kosztolanyi: Pa-
csirta)

Angol varians: ...where his wife, with knitted brows, tried to follow what
was going on.

’...ahol a felesége, dsszevont személdokkel prébalta kbvetni, mi torténik.’
Orosz varians: ...rae >eHa, BCTPerneHyBLUMCb, CTana ragatb, B Yem
[eno, oTyero xoxo4eT MyX. '...ahol a feleség, ésszerezzenve, kezdte ta-
lalgatni, miért hahotazik a férje.’

A (12), (13) mondat angol valtozataban a fordit6 mas mimikai gesztussal he-

lyettesitette az eredeti verbalizalt mimikai jeleket. A belsé diskurzusra utalas is

kimaradt a szovegbdl, igy az egész szbvegrész jelentése megvaltozott.

Az orosz valtozat sem adekvat megfelel6je a forrasnyelvinek, mivel

a BcTpeneHyBLUMCh ‘Osszerezzenve’ mult idejl hatarozdi igenév az egész test

mozgasara utal, a xoxo4eT 'hahotazik’ ige pedig intenzivebb jelentésl szino-

nimaja az eredeti igének.

7

(14) (Akos) szajat-orrat fértelmesen elhdzta. ..
Angol valtozat: ...he pulled the most hideous of faces. ’...a legfortelme-
sebbre hlzta az arcat.’
Orosz valtozat: ...3aopan AKoLL, Kak MOXHO HeKpacuBel MopLia HoC v
pacTsrvisasi ryooi.
’...orditott fel Akos, a leheté legcstnyabban fintoritva az orrét és elhtizva
a szajat...’
A (14) példamondat orosz variansaban dinamikusabba valt a mimika az ere-
detitél eltéré verbalizalas révén, és ezt az eltéréshez az is hozzajarul, hogy
a fordité betoldotta a moprya *fintoritva’ hatarozéi igenevet. Az angol vari-
ansban viszont elmaradt a mimika részletezése. Mindkét esetben megvalto-
zott a forrasnyelvi jelzések jelentése.

3.2. Kézgesztusok

(15) T6t nem mozdult. Még intésre emelte karjat... (Orkény: Toték)
Toth didn’t move. Still holding his arm in waving position...
'Tét nem mozdult. Még mindig lendité helyzetben tartotta a karjat...’

(16) (A fiu) Aztan arcara tapasztotta két kezét, ki akart rohanni. (Kosztolanyi:
Nero, a véres kéltd)
...then, covering his face with his hands, he was about to rush from the room.
’...aztan, eltakarva kezével az arcat, készUllt hogy kirohanjon a szobabdl.’
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A (15) példa angol valtozata adekvét az eredetivel, a (16) szévegrész angol
véaltozataban is csak minimalis pragmatikai jelentésvaltozast figyelhetlnk.
A magyar valtozatban intenzivebb jelzést érzékellink: szorongas, félelem ér-
zékelhetd a gorcsos arctakarasban.

3.3. Testtartas, testmozgas

(17) (Tot) térde egészen belemerevedett a behajlitott tartasba. (Orkény: Téték)
...his knees had become rigid in their new position ’...térde merevvé valt
az Uj helyzetben’

(18) Ekkor azonban (Tot) kihtizta magédt, és szeretteitél kozrefogva, emelt
fével, szép, bliszke Iépteivel elindult hazafelé. (Orkény: Toték)
Then he stretched himself out, and, flanked by his family, his head held
high, he set off for home filled with pride and confidence. ’Aztan kihizta
magat, és mellette a csaladjaval, fejét magasra emelve, elindult hazafelé
telve buszkeséggel és bizalommal.’

A (18) angol varidnsban adekvat a testbeszéd érzékeltetése.

(19) De alig ejtette ki ezt, torkat gércs szoritotta 6ssze, lehanyatlott a zsély-
lyébe, és zokogni kezdett.
Angol valtozat: But he had hardly finished uttering these words when a sud-
den spasm seized his throat and he collapsed into the armchair, sobbing.
'De alig fejezte be e szavak kimondasat, egy hirtelen gércs ragadta meg
a torkat, és belehanyatlott a fotelba, zokogva.’
Orosz valtozat: Ho ropsio y Hero nepexsatuio u, yrnaB B KpPecso, OH
3apbigasn.’De a torkat valami megmarkolta és beleesve a fotelba, zokogni
kezdett.’

A (19) példaban komplex testbeszédjelek verbalizalt valtozatait alkalmazza
az iré. Mind az angol, mind az orosz varians adekvat megfeleldje az eredeti
jelek verbalizalt valtozatainak.

3.4. A nevetés

(20) Micsoda kutyakomédia? Bél volt itt? — és Ugy nevetett, hogy kéhdgdtt,
elfulladt a szava. — Min nevetsz?
Angol valtozat: What kind of nonsense have you been up to? Been hav-
ing a ball, have we? and he laughed so loud that he coughed, choking
on his words. ’Milyen ostobaség volt itt? Bal volt, ugye? és Ugy nevetett,
hogy k6hogétt, elfulladt a szava.’
Orosz valtozat: Yto 3geck 661107 — rpy60, Kak 1 No NpPUxXoae, Crpocu
OH, OCTaHOBSICb OMNSITb NOCPenn KOMHaThkl. — YTo 3a 6anaran? ban, uto
m? U cHoBa pacxoxoTtasicsl Tak, YTO AaxKe 3aKaLLJIsi/ICS, 3ax/1€0HYBLLVCE.
"Mi volt itt? — kérdezte durvan, mint akkor kérdezte, amikor megj6tt, ismét
a szoba kdzepén megallva. — Miféle bohézat? Bal vagy mi? Es Gjbél ha-
hotdzni kezdett, rdadasul k6hdgétt, fuldokolva.’
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A (20) szbvegrész angol és orosz forditasaiban a nevetés kiilonbozé intenzi-
tasu fokozatainak verbalizalt nonverbdlis jelzései adekvatan tikrézédnek
mindkét idegen nyelv(i varidnsban. Az orosz variansban a nevetett
pacxoxotasics ’hahotazni kezdett’ szinonima durvabb az eredetinél, a prag-
matikai jelentés itt is megvaltozott az eredetihez viszonyitva.

Osszegzés

A nonverbalis jelzések és a metakommunikacio fogalmak értelmezése kapcsan
terminologiai atfedésekkel talalkozunk mind a hazai, mind pedig a nemzetkdzi
szakirodalomban. Tébben metakommunikacionak tartjak a nonverbalis koddal
toérténé kommunikaciot. Ez azonban a nonverbalis kommunikacio fogalmanak
lesz(kitését jelenti (vo. Laszld - H. Varga 2005; R. Molnar 1999). Nem minden
nonverbalis jelzés metakommunikacio, csak a verbalis kdzlést kisérd intencio-
nalatlan nonverbalis jelekkel kdzvetitett informaciot tarthatjuk metakommunika-
cionak (v6. Forgd 2011, Hatvani et al. 2012). A nonverbalis jeleket verbalis
jelekkel kozvetitjlik az irott szévegben. A nonverbdlis jelek verbalizalasa az ide-
gen nyelvre forditashoz hasonlo forditasi folyamat. A nonverbalis jelek verbalizalt
valtozatainak forditasa pedig tobbszoros forditas.

Dolgozatomban a verbalizalt nonverbalis jelek forditasi kérdéseit vizsgaltam ma-
gyar szdvegek angol és orosz forditasi valtozataiban. Az elemzett példak egy része
esetében mind az angol, mind az orosz valtozatok adekvat megfeleldi a magyar
verbalizalt jeleknek. Mivel az eredeti szovegekkel minden szempontbol azonos
forditasrél nem beszélhetlink az egyes szavak jelentéstartomanyainak eltérései
miatt, az elsddleges fogalmi jelentések azonossaga mellett az esetek nagy ré-
szében pragmatikai jelentésbeli eltérések jonnek létre a forditott valtozatokban,
amelyek azonban az lzenet megértését [ényegesen nem befolyasoljak.
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A nemi status és irodalmi ontoldgia
Irodalmi megfontolasok Ricarda Huch elsé regénye kapcsan

Vajda Karoly

Gender Status and Literary Ontology: Literary Considerations about Ricarda
Huch’s First Novel
Abstract

The following reading of Ricarda Huch’s Erinnerungen von Ludolf Ursleu dem Jiin-
geren analyses the role and the ontological significance of the masculine homo-
diegetic narrator. However, the paper also aims to examine his development during
the process of narration, at the same time, and to investigate the social and cultural
concepts of masculinities and femininities. This discussion of gender theory is rooted
in a hermeneutical and fundamental ontological analysis of the specific, literary or fic-
tional, mode of existence of individual human beings (there-being [Da-sein]).

Key words: gender theory, narratology, hermeneutics, ontology, trauma, Ricarda Huch

Kulcsszavak: gender-elmélet, narratologia, hermeneutika, ontologia, trauma, Ricarda
Huch

Ricarda Huch német ironé 1893-ban megjelent els6 regénye kapcsan jelen irasunk
homlokterében az irodalmi néiség, ndiesség irodalomontoldgiai kérdése all. Mitél néi
a ndi irodalom? Mi teszi, mi avatja az irodalmat néive? A néi szerz6? A féhés néi mi-
volta? A néi elbeszéld? Harmuk kozil barmelyik? Legalabb kettd, esetleg mindharom
egyideji adottsaga?

Az irodalom ndéiségének, ritkabban férfi(as)saganak kérdését az utdbbi évek ame-
rikai és nyugat-eurdpai irodalomtudomanyaban féképpen a tarsadalmi nemek kon-
cepcidja koré szervez6d6 tudomanyos diskurzusok emelték az irodalomelmeéleti
érdeklédés homlokterébe. A természetes és a tarsadalmi nem kdzétti kiilonbségtétel
ravilagitott a diszkurziv hagyomany azon burkolt, olykor teljesen rejtett tendenciajara,
hogy a normativ identitas szocialis rendszerét a diskurzustol fliggetlen, az ember on-
tologia statusabol fakado esszencialis adottsagként lattassa. A gender-elmélet tudo-
manyos célkitlizése ebbdl kdvetkezéen minden kultura- és irodalomtudomanyi
relevanciaja dacara elsddlegesen tarsadalompolitikai jellegli. Még bizony kulturatu-
domanyi elméletként is egyértelmu tarsadalmi feladatmeghatarozast implikal. Volta-
képpen a nd, a tarsadalmi és kulturalis szerepeiben évszazadokon, évezredeken
keresztul korlatozott, restriktiv helyzetére még szavakat és megfelel6 diskurzusforma-
kat sem mindig talalé nd (Herman 2011, 44) all a kutatasok tematikus kdzéppontja-
ban. A voltaképpeni feladat nem mas, mint a nének mint a kultura és a tarsadalom
hatalmi erétereinek kiszolgaltatott emberi lénynek az értelmezése, emancipacioja:
folszabaditasa és megvaltasa. Epp ebben a tarsadalmi célszertiségben tarandok ol
a nemileg meghatarozé és hagyomanyosan restriktiv tarsadalmi diskurzusok hatas-
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mechanizmusai. Az irodalom torténeti kutatasaban ez elsédlegesen a néi perspektivak
lassu térnyerésének genderspecifikus eldsegitését és részben dokumentaciojat je-
lenti, illetve azt az eréfeszitést, mellyel az irodalomtorténeti kanon megfeleld, néi szem-
pontu bévitése jar.

Az irodalomtudomany poetoldgiai meghatarozottsaga miatt ugyanakkor a tarsa-
dalmi nemek elmélete feldl torténd megkozelitések kivedhetetleniil a produkcidesz-
tétikai szemléletmod Ujboli elhatalmasodasahoz vezetnek. Ennek elsddleges oka
abban keresendd, hogy a gender-elmélet koré szervez6dd diskurzus a tarsadalmi
nem koncepciojat és a hozza kotédo identitasmintazatokat egyazon tarsadalmon és
korszakon belill konstansnak foltételezi. Ez viszont nehezen egyeztethet6 6ssze az iro-
dalmat befogadok ohatatlanul valtakozo tarsadalmi nemével, illetve a f6hés és a vele
azonosulo befogado tarsadalmi nemének esetleges differenciajaval. Raadasul a ndi
principium a tarsadalmi hatalomgyakorlas konvenciokra épllé hatasmechanizmusai
kozepette latszolag csakis akkor érvényesiilhet atité erével, ha kellé dntudattal és
erellyel képes follepni, azaz ha az irodalmi néiség auktorialis adottsag. Ha a szerzé,
az ir6 férfi, s ,,csak” a féhdse vagy az elbeszéléje nd, azonnal fdlmerdl a kétely, nem
veszi-e at ,,a ndi kod felett” az uralmat ,,a leplezett férfi nézépont érdekeltsége” (Kulcsar
Szabd Erné 1996, 213). llyenkor kérdés, nem a férfi principium perget-e a fikcié mé-
zédes gyonyorén at csalfa néi nektart, hogy titokban annal inkabb elhatalmasodjék
az elnyomott néi principium folott.

A férfi szerzd irodalmi elbeszéldéndje ezen auktorialis szemléletmod szamara, ha
megoly meggydz0, sét lenyligdzo is, mint peldaul Esterhazy Péter Csokonai Lilije,
csalfa férfiszeszély lehet csupan. A férfi szerz6 e felfogas szerint voltaképpen sajat
tesztoszteronjaba meriti pennajat. Hésndit vagy ndi elbeszéléit 6nndn életének férfi-
assaggal, ne kerteljiink, férfi izzadsaggal atitatott anyagabol gyurja, tan épp azeért,
hogy példat statualjon beldle és ,megdlje” vagy legalabbis ,megnyomoritsa” (Hock
2006, 14). A néi alakjat teremtd, megalkoto férfi ird tehat sok esetben lényegében,
mert hogy épp férfiti lényében elfogadhatatlan a tarsadalmi nem koncepcioja koré
szervezddo irodalomtudomany szamara, legalabbis ndi irodalom szerzdjeként.

Foltiind ugyanakkor, hogy forditott iranyba mar nem jarhatd ez az eléitéletekkel
slirlin szegélyezett kényszerpalya. A néi szerzok férfi hdseivel, elbeszélbivel szemben
tébbnyire egyaltalan nem mertl fol a férfiatlansag gyotrd kérdése. E szerzdkdzpontu
megkodzelités elméleti Uton at nem vilagitott és ilyen formaban persze meg sem fogal-
mazott alaptézise szerint az irondék asztalan két tivegcse all: szabadon donthetnek afe-
161, hogy pennajukat tesztoszteronba vagy progeszteronba martjak-e.

A vazolt elGitéletességen tul érdemes folfigyelnink ugyanakkor arra is, hogy ez
az elméleti determinaltsaga tekintetében reflektalatlan, de alapvetésében egészen
Arisztotelész Poétikajaig visszanyuld szerzékdzpontl megkozelités sirlin él a metafi-
zikai anyagtanbol kolcsonzott konnotaciokkal. A szerzd e folfogas szerint Gnnénmaga
élményanyagabol merit, ezt az atélésen alapuld anyagot dolgozza fél, dolgozza bele
a szerzd szOvegge targyiasuldo mialkotasaba, hisz az irodalom nem mas, mint olyan
alkotém(ivészet, mesterség, mely a nyelv elemi anyagtérmelékebdl teremti meg a maga
alkotasait (Lotman, 1973, 18 k.), szdvege létrahozasakor a nyelv anyagat dolgozza
meg (Huber 2006, 263; Sanmann 2013, 240), alakitja az alaktalant, megkomponalja
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a megkomponalatlant, atlényegiti a Iényegtelent (Poszler 2006, 414). Olyba tlinhetik
tehat, hogy ndi anyagot csak néi szerzd formalhat autentikusan. A megélt élet amorf
elményanyagaban csak iron6 esetén szunnyad mar az irodalmi alkotasfolyamat elétt
néiség. Az ir6 tarsadalmi neme tehat olyan megkertlhetetlen teremtd mozzanatként,
tényként tételezédik, mely érvényre jut a végil megalkotott irodalmi mu artefakticita-
saban is. Vagyis a platoni koltészetkritika hosszu arnyaval leszamolo, az irodalom filo-
zofiai jelentdségét megteremtd, tudomanyos vizsgalatanak episztemologiai jogalapjat
mintegy létrehozo arisztotelészi kézmives-analogia olyan alkotaskdzpontu, poetologiai
szemléletmodhoz vezet a tarsadalmi nem koncepciojaval torténd kiegészilése soran,
melyben megkerilhetetlen kényszer, hogy a néi irodalmat végtére is a nék altal irt iro-
dalommal azonositsuk, ahogy ezt a magyar nyelvterlleten az utobbi években talan ha-
tastorténetileg is legjelentdsebbnek mutatkozo, a néi irodalom kérdéskorének szentelt
tanulmanykotet (Varga 2009) magatol ertddé evidenciaval ki is vitelezi.

Ugyanakkor az is kétségtelen, hogy a visegradi orszagokban - fejlédési megké-
settséglik okan - a gender-elméleti megkdzelitésnek konkrét kultira- és irodalomtu-
domanyi relevanciajan messze tulmutato tarsadalmi tétje van. Terjedésén is mulhatik,
hogy a mindenkori honi tudomanyos kozvélekedésben fordulat all-e be, teret nyer-
hetnek-e olyan jellemzden ndi, ndies perspektivak, melyek a nyugati féltekén a tudo-
manyos kodzgondolkodasban nem csak polgarjogot, de meglehetés relevanciat is
nyertek az utobbi idében, sét mar alapvetéen megkerilhetetlennek is bizonyultak.
Bdviilhet-e a kanon akar visszamendlegesen is olyan irodalommal, melyet néi szerzék
tettek lehetévé? A maguk irodalom-, tudomany- és intézménytorténeti jelentéségének
megfelelden targyalhatok-e azok az irodalmi szocializalodassal kapcsolatos jelensé-
gek, melyek egyebek kozott azt is eredményezték, hogy a magyar egyetemeken el-
vétve és szinte mindig magankezdeményezésként talalhatok csak a néi irodalom
kérdéseit kutatdo mihelyek.

Mindazonaltal a mégoly progressziv jellegli tarsadalomtudomanyi célzatossag oha-
tatlanul azzal a kellemetlen irodalomtudomanyi hozadeékkal jarhat, hogy tekintettel
a megkésettség helyzetére, s az azt eléidéz6 tarsadalmi konvenciok intézményesitilt,
de gyakorta zsigeri és tudatalatti késztetéseire, a tarsadalmi nemek elméletébdl kiin-
dulo kutatasok eredményeinek prezentacioja konszenzuskeresé modon torténik,
s a modifikaland6 kdzgondolkodassal valé ugymond folosleges, a gender-elmélet
emlitett célkitizésének megvalosulasat veszélyeztetd konfliktusokat, tdbbek kdzott
a fogalmi innovaciobol fakado fesziiltségeket, igy példaul a produkcioesztétikai szem-
[életmod tulzott térnyerésének kritikajat igyekszink elkerdini.

Az ebbdl a diskurziv szitualtsagbol fakado irodalomelméleti dilemma kettds jellegi
és roviden a kdvetkezd: a gender-elmélet célkitlizései a szexus, tehat a biologiai nem
meghatarozta tarsadalmi nemnek a génusszal, vagyis a miinemmel, az irodalmi nem-
mel szembeni folértékelddéséhez vezetnek. Ebbdl viszont tudomanytoérténeti okokbdl
a biografizmus, az életrajzi megkdzelités kényszere fakad (Zsadanyi 2003, 223). Mar-
pedig a szerzdi életrajzot az irodalmi vizsgalatok tengelyéveé kijeldld, az arisztotelészi
poetoldgia mialkotasfogalmat a szerzdi életutra kivetitd és az életm( fogalmat részben
kidolgozo, részben kiteljesitd elméleti kezdemenyezések néhany évtizede megtapasz-
talt, mert hogy az irodalomelmélet szinte minden korében végigsenyvedett kudarca
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meég él oly elevenséggel az emlékezetiinkben, hogy kételyek ébredjenek benniink
ennek az utnak a jarhatosaga, jaranddsaga feldl. Ehhez a kollektiv kételyhez szemé-
lyes dilemma is tarsul. Mind a szexus, mind a génusz fogalma metafizikai meghata-
rozottsagu, hermeneutikailag és ontoldgiailag meglehetésen kevésse atvilagitott
koncepcio. Okunk van tehat az elméleti megalapozottsag hianyabol fakadd bizonyta-
lansag hangoltsagaban viszonyulni hozzajuk, ami alabbi gondolatmenetiink egy pont-
jan innovaciora, a politologia metafizikai alapozast hagyomanyaval valo szakitasra és
a fundamentalontologia felé torténd fordulasra sarkall majd.

Ricarda Huch els6 regényének vizsgalatakor olyan részben irodalomontologiai,
részben befogadaselméleti fordulatot javaslunk a tarsadalmi nem irodalomtudoma-
nyi alkalmazasa el6tt, mely szakit a poetologiai latasmod kézmdlves analdgian ala-
puld metafizikai anyagtananak implikacioival, s ,kiszabaditja” az irodalmat ,,a szavak
anyagabol, és aktualis léthez segiti” (Jauss 1980, 17). Ugyanakkor ez a befoga-
dashermeneutikai iranyvaltas megkertlhetetlenné teszi a szerzdi biografizmustol
val6 eltavolodast is.

Voltaképp kar. Mert hat Ricarda Huch kapcsan oly gordiilékenyen volna vazolhato
a mind kultur-, mind pedig tudomanytorténetileg tanulsagos életrajz. Hiszen az 1864-
ben az also-szaszorszagi Braunschweigban sziiletett torténettudos, tanar, kolté és
regényird nemzedéke egyik elsé diplomat szerzé néi alakja volt. Eletitja sem érdek-
telen. Sét talan a viharos az a jelzé, mellyel a legrévidebben és legtalalobban jelle-
mezhetd. Tizenhat évesen beleszeret névére fériébe, sajat unokatestvérébe,
a voltaképpen vele azonos keresztnevl Richard Huchba, viszonyt kezdeményez és
tart fonn vele, majd huszonkét évesen teljesen onalldan Zirichbe koltozik, leérettsé-
gizik, s ami ekkor ott mar lehetséges, bar még meglehetdsen szokatlan, masutt Eu-
ropaban viszont még lehetetlen: né létére beiratkozik az egyetemre. Filozofiat,
torténelmet és irodalomtudomanyt hallgat. Nem elégszik meg az egyetemi végzett-
séggel. 1892-ben Zlrrichben térténettudomanyi értekezéssel ledoktoral. A néi értel-
miségi életut nehézségét jellemzi, hogy a varosi konyvtarban eleinte fizetetlen
segédmunkatarsként alkalmazzak csak. A friss diplomas a néi szerepek lehetéség-
mezejének latvanyos kitagitasara torekszik. Elszantsag és meglehetésen erds kiilde-
téstudat jellemzi. A Ricarda Huchot alkalmazo kényvtar becstletére legyen mondva,
hogy minddssze két esztendd elmultaval titkarnéi statusszal honoraltak eréfeszitéseit,
azaz szerény keretek kdzott ahhoz hasonloan teremtik meg neki az alkotas anyagi
hatterét, ahogy egykoron Agoston herceg wolfenbiitteli kdnyvtara Lessing szamara.
Ebbdl az idébdl szarmaznak az irdond elsé irodalmi szarnyprobalgatasai is, ahogy
az életrajzi konvenciok hagyomanyaban fogalmaznunk illenék. A kbnywvtari szolgalatbol
torténd kilépését kdvetden Ricarda Huch Zirichben, illetve Brémaban dolgozik ta-
narnékeént, majd Ermanno Ceconi fogorvos feleségekent éli eletét Bécsben, Triest-
ben és féképpen Miinchenben. Férie egy idében Thomas Mann gyerekeinek
fogorvosa is. Az Uj szazad els6 évtizedének kdzepén ndvére elvalik Richardtol, Ri-
carda pedig a férjétdl. 1907-ben 6sszehazasodnak, majd harom év multan az oly vi-
haros szerelembdl kotétt hazassag zatonyra fut. A szerelmi életének valsaga dacara
Huch legaktivabb ir6i évei jonnek. Irodalom és térténettudomanyi munkak vegyesen.
A huszas évek végére elismert, kimagaslo alakja kora szellemi életének. Ricarda Huch
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a Harmadik Birodalom idején az un. belsé emigracio, az értelmiségi rezsimkritikusok
taborahoz tartozik, kdvetkezetes és bator ellenzéje mindannak, ami naci. Ezt adott
esetben - nem éppen meleg hangu levelek formajaban - meg is irja a hozza fordulo,
esetleges egylttmiikodd készségét flrkészé naci potentatoknak. Erdekes mozzanat
ugyanakkor, hogy a rezsimet kimért keménységgel kritizald ironé nyolcvanadik szii-
letésnapja alkalmabol Goebbels és Hitler is személyes taviratban gratulal, holott sem
az id6, 1944-et irunk, sem Huch kvazi persona non grata mivolta nem indokolta ezt
a fajta figyelmességet. Joggal foltételezhetjlik tehat a torténelem e fintora félott me-
lazva, hogy az ekkor mar jelentds térténészi és irodalmi munkassagot magaénak tudo
karakan n6 még a Harmadik Birodalom legfébb vezetése szamara is evidenciaban
tartott fogalom, egyfajta viszonyitasi pont. Tekintély. A tekintélyelviiséggel elvi okokbol
szemben allo tekintély. Igaz, sem a birodalmi propagandaminiszter, sem maga a vezér
és kancellar nem tudhatta, hogy a nyolcvan éves irond a Hitler-ellenes merénylet hold-
udvarahoz tartozik, ahogyan azt sem, hogy precizen dokumentalja a nacikkal szem-
beni belsé ellenallas martirjainak életét, hogy a haborl kozelgd vége utan emléket
allithasson nekik. Az NDK és az NSZK megalapitasat ugyan mar nem élhette meg
a nyolcvanharom éves koraban elhunyt irond, de a naci idék végeztével még repre-
zentalhatta a nem naci Németorszag értelmiségét: 6 nyitotta meg az Elsé Német iro-
kongresszust és tagja, valamint korelndke lett a tiiringiai tartomanyi gydlésnek.

Mivel szamunkra csak tévutként jarhato az életrajzi orientacio dsvénye, ezért
az el6bbi bekezdést az ironia zarojelébe tessziik, s a néi szerepeket, az ezekkel
kapcsolatos tarsadalmi konvenciokkal viaskodd nét nem Ricarda Huchban maga-
ban keressuik. Az altala irt irodalom sokkal inkabb csabithat az irodalom néi jelleget
flirkészo kutatasra. Jelen irasunkban, elsé regényére, az 1893-ban megjelent Erin-
nerungen von Ludolf Ursleu dem Jiingeren-re (A fiatalabb Ludolf Ursleu visszaem-
lékezései) szoritkozunk. A regénynek nincs még sem magyar, sem szlovak, sem
pedig cseh forditasa. Lengyellil viszont 1983-ban megjelent Wspomnienia Ludolfa
Ursleu Juniora cimen.

A regény nyolc éwel Thomas Mann A Buddenbrook haz-a elétt jelent meg, s ha
megengedett némi irodalomtorténeti ironia, béven kdlcséndz, vagy ahogyan iroda-
lomtorténeti eufemizmussal mondani szokas: ,elévételez” (Clark 2008, 72) a vilag-
hir( férfi palyatars korszakos muvebdl ezt-azt. A regény itt is a Hanza-varosok
egyikében jatszodik. Az elbeszélés egy szétesofélben lévo kereskeddesalad torte-
netét bontja ki. Olyan csaladét, ahol a rossz széval patriarchalisnak mondott ren-
dezettség dacara lehetséges, ha nem is egészen konfliktusmentes, hogy a fiatal
féhdsnét nem szakitjak el szeretteitél és nem adjak leanyneveldébe, hanem inkabb
a francia ajku Svajcbol hoznak neki nalanal 6t éwel idésebb nevelénét. A regény
féhdsnoje felnéttkent is megdrzi Onallosagat. Rendre maga dont tovabbi sorsa feldl.
Nem enged példaul az anyagi érdek nyomasanak, s nem hazasodik dssze tehetds
rokonnal még akkor sem, ha ezzel megmenthetné csaladjat az anyagi romlastol.
Dontésének csaladon belllli elfogadasaban nagy szerepe van integrans személyi-
ségének, mlveltségének és tapintatos érzékenységének. Ugyanakkor az érdek-
hazassag megtagadasa az a pont is, amikor a csalad sorsaban végleges fordulat
all be és megkezdddik a tragédiaba torkolld hanyatlas. A féhdsné édesanyja kis-
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vartatva meghal. Par évwel kés6bb a csaladi vallalat végleg cs6dbe megy. Az apa
pedig maga tesz pontot élete végére.

S ha mar Thomas Mann neve félmertlt, érdemes megfigyelni, hogy szemben
A Buddenbrook haz, tehat a Nobel-dijas férfi ir6 els6 regényének csupan latszéla-
gosan semleges, valdjaban mindentudd és meglehetésen konvencionalisan aukto-
rialis elbeszéldjével, a ndi iro elsé regényének elbeszéldi instanciaja személyes.
A Genette fogalmaval élve homodiegétikus elbeszél6 a féhdsnd, Galeide Ursleu
batyja. Gyermek és fiatalkoranak torténetét meseli el az elbeszéléshez képesti tavoli
jovobol visszatekintve.

Az elbeszélés elsd bekezdése Luther Marton életének egyik traumatikus élményét
idézi meg (Huch 1989, 5). A széles korben ismert torténet szerint a késdbbi teoldgus
és reformator atéli, ahogy beszélgetdpartnerét villam suijtja halalra. A trauma-metafo-
rava valo villam nemcsak a regeny hdseinek sorsat el6revetito prokatalepszis, hanem
annak vallomasos jelzése is, hogy a férfi elbeszél6 altal elbeszélt regény voltaképpen
narrativ traumaterapia eredménye. Mar a regény nyitanya hangsulyozza tehat, hogy
az elbeszélésnek mint vallomasos és értelmezéi aktusok s(irt folyamatanak mennyire
komoly egzisztencialis tétje van.

A lelki traumaval szembenéz6 regeny sarok- és forduldpontja, hogy az elbeszélés
féhésndje, Galeide a nalanal valamivel idésebb unokatestvérébe, Ezardba, annak
hazassagkotése és els6 hazas évek eltelte utan szeret bele. A szerelem elementaris
és kolcsonos szenvedéllyé fokozodik. A helyzetet pedig tetézi, hogy a megcsalt fe-
leség, a Galeidénél csupan 6t éwvel idésebb Lucile, aki eredetét tekintve svajci, fran-
cia ajku és katolikus, s csak jovendébeli ferje és a hazassag kedvéeért, leend6 apdsa
nyomasara valik protestanssa, kamaszkoraban még a féhdsnd neveldje, legkdzelebbi
baratndje és bizalmasa volt. Az elbeszélé irodalmat inicializalé traumajahoz elvezetd
els6 esemény tehat az elhagyott asszony, a megcsalt baratnd traumatikus krizise,
melyet a férj és az ifjukor legfébb bizalmasa okoz. Galeide és Ezard kdlcsénds von-
zalma akkor valik igazan legyurhetetlenné, amikor az idékozben a tiltott szerelem eldl
a genfi konzervatériumba szokott Galeide apja temetésére hazaérkezik. Az esemeé-
nyek ettél kezdve folgyorsulnak. A Galeidét elvenni akard Ezard kérését, egyezzék
bele a valasba, Lucile elutasitja. Galeide Lucile halalat kivanja. Mintha e kivansag
teljesuine csak be, els6 mozzanatat tekintve irracionalis, lefolyasa szerint viszont ka-
uzalis esemeénysor veszi kezdetét. Ezard és Lucile kislanya a varosban tombolo6 ko-
leraban megbetegszik és meghal. A lanyat, tehat férjéhez fliz6d6 szerelmének
gylimolcsét elvesztd, a gyermek halott testét hisztérikusan olelgetd és csokolgatd
Lucile-t Ezard nem inti megfontoltsagra, noha tudataban van a fert6zésveszélynek.
A depressziobdl mély gyaszba esé feleség el is kapja a kort és belehal. A Lucile-t
apolo Ludolf és Ezard egyitt mennek vissza a hughoz, illetve unokahughoz: ,,- Ga-
leide, mondta visszafogott hangon Ezard, mikdzben még a kiiszdbodn sem jutott tul,
Lucile meghalt. Nyomban egymas karjaiba estek és konnyekben tortek ki. [...] Min-
dennek sok éve mar, senki sem gondol mar erre. Ezard is, Galeide is éppugy halott
mar, mint Lucile, aki miattuk halt meg és enyészett el. S abban a pillanatban a boldog
jovendd helyett, melynek forrd keblére oly er6szakosan vagyodtak, a halalt lelték
magukhoz” (Huch 1989, 332). Galeide halalanak prolepszisével zarul a Lucile halalat
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elbeszél6 fejezet, jelezve, hogy a f6hdsnd halala a vetélytarsné tragikus végzetének
kilénos, kauzalis, de nem kozvetlen kdvetkezménye.

A haldokl6 Lucile Ludolfnak elrebegett végakarata szerint ugyanis a halottat szi-
|6foldjén temetik el. Mint korabban az apa temetése, Ugy most a halott feleség és ve-
télytarsné bucsuztatasa hozza el a tulélék sorsaban bekovetkezd Ujabb sorsszerl
fordulatot. Az élettdrténet végzetessége, a szerelem sorsszerlisegének kérdéskore
ekkor kertl a recepciod élményhorizontjanak kdzéppontjaba, ahogy erre a legkorabbi
szakirodalom is folhivja a figyelmet (Biese 1909, 656). A végzet asszonya Ricarda
Huchnal ugyanakkor jellemzden egy férfi: a temetés miatt ugyanis dsszetalalkozik Ga-
leide Gaspard-ral, Lucile 6ccsével. Egymasba szeretnek. Gaspard fejébe veszi, hogy
feleséglil veszi sogora unokatestvérét. Galeide ugyanakkor sajat, Gaspard iranti von-
zalmat futo szeszélynek, ifjonti hevilletnek, alkalmasint tréfanak tartja, s életét tovabbra
is csak Ezard mellett tudja elképzelni.

Galeide és Ezard menekiiléshez hasonlatos gyorsasaggal térnek haza észak-né-
metorszagi otthonukba. S mintha a sors boldog fordulattal jutalmazna a szerelmesek
egymas melletti kitartasat, Ezard komoly Uzleti sikereket ér el, vissza is vasarolja Ludolf
és Galeide gyermekkori nagypolgari otthonat. Mar az egyhazi eskiivét tervezik, amikor
Galeidét furcsa nyugtalansag keriti hatalmaba. Erzi, hogy jézansaganak, racionalita-
sanak minden erejével kiizdenie kell az ellen, hogy a szerelem, az erotikus vonzalom
irracionalitasa el ne hatalmasodjék rajta. A haldszobajaban éjszaka nyugtalanul fol-
ala jarkalo néver az 6t kérddre vono Ludolfnak meg is vallja, nem birja magat tovabb
trtéztetni: ,,- Emlékszel még, mondta, ahogy tréfabdl bele akartam szeretni Gas-
pard-ba. Nos, valoban beleszerettem. De mihelyst e szavakat kimondta, mintha vissza
is akarta volna vonni azokat: - Nem, mégsem, hiszen csdppet sem szeretem. Hisz
tudod, hogy Ezardot szeretem és soha, soha nem tudnék mast szeretni. Eskiiszom,
hogy Ezardot szeretem, hogy nem érzek masként az iranyaban, mint eddig barmikor,
miota szeretem. Masrol van sz6. Gaspard levett a labamrél. Nem tudom, miként le-
hetséges ez egyaltalan, mégis igy van. Megbabonazott és elbajolt, maskent nem
lehet. Teliesen tanacstalan vagyok” (Huch 1989, 349). E tanacstalansag egyre inkabb
hatalmaba keriti Galeidét. Szemben a kezdetben Lucile-be, majd Galeidébe szerel-
mes Ezarddal, Galeide az Uj szerelmet részint hitlenségkeént éli meg, részint pedig
hatalmaba keriti a mulanddsagnak az érzelmek allhatatlansagaban megmutatkozo tu-
data, s ez megfosztja attdl a gyermeki, kislanyos képessegétdl, hogy atadja magat
érzelmeinek és az ebbd| fakado boldogsagnak (Huch 1989, 355). Epp amikor, ha
immar a korabbi viharos énatadas nélkdl is, de Ujbol helyreallni latszik Ezard és Gale-
ide meghitt kettése (Huch 1989, 364 sk.), megérkezik Gaspard levele, melyben be-
jelenti latogatasat. Galeidén ekkor telijesen elhatalmasodik a vagy. A Gaspard és
Galeide kozti elsd parbeszed ugyanakkor végzetesnek bizonyul. A szerelmi évédes
egyik pontjan a hol németdl, hol franciaul beszél6, Galeide tépelédésérdél vajmi keve-
set tudo fiatal férfi Galeide azon kérdésére, hogy vonzalmat bizonyitandé kivesse-e
magat az ablakon, tréfabdl igennel felel. Jatéknak gondolja a dolgot, s ki akarja élvezni
a szeretett nd folotti, az evidensnek tartott visszafordulas kinos pillanataban megnyil-
vanulo ferfiti uralmat, hisz senki sem veti ki magat az ablakon szerelembdl. Galeide
viszont folkacag és megteszi. Ezard még egyszer magahoz dleli kih(il6 testét. A harom
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férfi élete az imadott nd, illetve a szeretett hug varazslatos egyénisége nélkul értelmét
veszti és kiliresedett banalitasban telik. Ezard él néhany évet, s 6tvenévesen meghal
egy szerencseétlendl lezajlo megfazas szovodmeényében. Ludolf kolostorba vonul, nem
vallasi fordulat okan, hanem a vilagtol valo elvonultsag békessége utani vagybol. Gas-
pard viszont talan vezeklésbdl, de mindenképpen katolikus hitétél vezetve valoban
szerzetes lesz. Ludolf pedig megbocsajt neki.

A Huch-filologia részben biografikus, részben szerzécentrikus szemszdgébol
nézve az a kortlmeény, hogy a regény elbeszéldjet Ludolfnak hivjak, aligha véletlen.
Ricarda Huch szintén iro, s igy a kozvélemény latokorébe is ker(lt testvérbatyjat
ugyanis Rudolfnak hiviak. A néwalasztas és a szerz6 életrajzaval megfigyelhetd par-
huzamok ohatatlanul folvetik a tudomanyosan nehezen megvalaszolhato kérdést: a re-
gény vajon mennyiben érthetd annak a traumatizald élménynek az irodalmi
meghaladasakent, fololdasaként, mely az ironé sajat, hazassagtord eés nem melleke-
sen csaladrombold szerelemébdl fakadt. A regényben elbeszélt és a nyilvanosan ki
nem beszélhetd egyéni életut kdzotti parhuzamok szamosak. Ugyanakkor az elbe-
szélés fiktivitasanak és az egyéni életut fakticitasanak ilyetén egybevetése hermene-
utikailag bajosan viheté végig. Ricarda Huch élettorténete nem irodalmi elbeszélés,
igy nem kozelithetd meg az irodalmi megértés letmodjaban, ami legalabbis ontold-
giailag kizarja az irodalomimmanens dsszehasonlitas lehetéségét. Az ebbe az iranyba
puhatoldzo biografikus kérdés, tehat ha épp a féhdsndben keresnénk az ironét, vagy
némi kurucos fordulattal az ironében a f6hdsnét, valojaban éppen az irodalmi elbe-
szélésrdl, illetve az elbeszélés irodalmisagarol terelné el a figyelmlinket, ugyanakkor
olyan tomeényen produkcitesztétikai képzettarsitasokra inditana, hogy aligha lephet-
nénk ki a politologiai szemléletmod perspektivajabdl épp a természetes nem kérdé-
sének irodalomontoldgiai latokorébe.

Félmertl viszont az irodalomontoldgiailag is relevans kerdés, miért férfi elbeszéldi
instanciara bizza Ricarda Huch az elbeszélést. A szakirodalomban jocskan elterjedt,
izig-vérig produkcioesztétikai kdzvélekedeés szerint a hol egy tavoli jovébol vissza-
emlékezo, hol pedig a kdzvetlenil megélt élmény érintettsegébdl elbeszeld férfi nar-
rativ instanciaja a néi szerzét hivatott némiképpen eltavolitani az énéletrajzi
parhuzamossag interferenciainak eréterébdl (Catani 2005, 298). Ez a produkci-
opszichologiai magyarazat, barmilyen frappans is, a szamunkra elfogadhatatlan, hi-
szen az irodalom jelensegkoéren kivili magyarazattal szolgal. Irodalomtudomanyos
szempontbol tehat megvalaszolatlanul hagyja a kérdést: miért nem valaszt a néi ird
a n6i f6hds mellé ndi elbeszélét? Tarsadalomkritikai szempontbol joval progresszi-
vabb lenne ez a megoldas. Miért hitelesiti jobban az elbeszéld elbeszéldi mivoltat
a féhdsétdl eltérd természetes neme? Mitél autentikusabb elbeszéldje a néi f6hos
eletének és halalanak a férfi elbeszél6? A produkcioesztétikai szemléletmod ugyan
félvethetné, hogy nem arra vezetheté-e vissza az elbeszeld férfi mivolta, hogy a ndi
szerzd visszaretten sajat irasmodjanak radikalitasatol, s elébe megy a kortars irodalmi
nyilvanossag elvarasanak. Bar nem célunk a recepcio folyamatan kiviil rekedé moz-
zanatokat mérlegelni, e magyarazat akkor is kétségeket ébresztene bennink, ha jar-
hatonak tartanank az ilyen szerz6- és intenciocentrikus megkoézelitesek uttalan
Osvényeit. Az elbeszélés tartalma a vilmosi és viktorianus Europaban eleve oly mér-
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tékben botranyos, ami ma nehezen elképzelhetd, s aligha lett volna fokozhato, pl.
azaltal, hogy hug vagy névér beszéli el az esetet.

Az elbeszélé nemi statusara vonatkozo kérdesre hermeneutikailag megalapozott
valaszt kell adnunk. S ez elsddlegesen épp azt jelenti, hogy fol kel tudnia tarni és meg
kell tudnia vilagitani a férfi elbeszél6 indokoltsaganak ontoldgiai és recepcioherme-
neutikai 6sszefliggéseit.

Az eltérd természetes nemhez tartozas a szavakba nehezen foglalhatd 6sztdondk
differenciajahoz vezet. A n6i elbeszeld szamara a n6i féhés kevésbé volna talany, az ért-
hetetlenség, vagy a nehezen értddéség mozzanatai folétt a hasonld élmények dszto-
nosen folilemelnék. Marpedig Huch regényének jol kivehetd alaptérekvése, hogy
az ember, ha tetszik, az emberiség 6sztondssége és tudatossaga kdzotti fesziiltsegek
kérdéskorével épp az elmulas temporalis dimenzidjaban szembesitsen. Az elbeszéld
testveri mivolta jol érthetd. A k6zos gyermekkor és a szoros csaladi 0sszetartozas biz-
tositja a féhdsndvel a meghitt dszinteséget, az azonos nemzedékhez tartozas pedig
szavatolja az életdt hasonld idébeli perspektivajat, ugyanakkor a megértési horizontnak
a tarsadalom nemzedékrél nemzedékre zajlo fejlddesébdl kovetkezd eltolddasaval sem
kell igy szamot vetni. A kdzos gyermekkor és neveltetés, a testvéri empatia és felelds-
segérzet létkozOssege egyedil az elterd 6sztonok lattan valik Gnmaga szamara kér-
désessé, talanyossa. Nem a megkérddjelezés kérdésessége ez ugyanakkor. A testveri
szeretet koteléke az elbeszélés soran sosem lazul. A talanyossag ugyanakkor sziiksé-
ges ahhoz, hogy a masik megértése ne magatol értédjék, hanem hiteles, azaz lelki tu-
sakodas eredménye legyen. Esetleges néi elbeszéld szamara a f6hésné ndisége
egzisztencialis adottsagaban akkor is nyilvanvalo volna, ha épp meglepetést is okozna.
A férfi az, aki nem lathatja a masikban sajat ndiségének tiikrozddését és ezért arra
kényszertil, hogy értelmezze, ha kell, Ujraértelmezze a nemi differencia mogétt folsejlé
egyetemes emberi létezés téle idegen identifikacios mintazatba rajzoloédo alapvonasait.
Paradox médon itt épp a megértés tokéletlensége vezethet el a mélyebb megismerés
soha meg nem allapodo és ezért soha meg nem is allapithaté allapotaba.

Aregény legszebb példaja erre talan éppen Galeide halala, mely persze nem tech-
nikai okbdl kovetkezik be, tehat nem azért, mert a kezdd, s a regényirasban ezért még
meglehetbdsen jaratlan szerz6 ,,az én konstitutividegenségének tapasztalatat” maskép-
pen nem tudja féldolgozni (Prauss 1995, 265). A halal sorsszer( és pillanatnyi idére
megvilagito erejl, ahogy erre a regeny elsd bekezdéseének a lutheri élettortenetet fol-
elevenitd villammetaforaja elére is utal. Az 6ngyilkossag a vonzalman félulkerekedni
képtelen, az érzelem rabsagaban egyenléségen alapulod partneri statusat elveszté né
kétségbeesett tette. Két férfi van jelen. Gaspard a potencialis szeretd és Ludolf a baty.
»Gaspard nyugodt pillantast vetett utana, mosolygott is hozza, s azt gondolhatta ma-
gaban, vajon hogy szabadul ki ebbél a hurokbol. Elétte hagyom egy kicsit ficankolni,
mint a kifogott halat hagyjak, miel6tt visszadobnak. Nekem viszont elallt a Iélegzetem.
Lattam is el6re, és ugyanakkor sejteni sem mertem. Tudtam, mi fog most kévetkezni,
s mégsem birtam folfogni. Galeide egy szempillantas alatt az ablakparkanyon termett.
Allt ott teljes nagysagaban félegyenesedve és a keret dacara szabadon. Aztan vidaman
elnevette magat. Jolesd, kislanyos, cseng6-bongd nevetés volt. Akkor szokott igy ka-
cagni, ha tréfalkozni szottyant kedve. Igen, 6t nevette ki, a Gaspart, de mekkora arat



70 | Vajda Karoly

fizetett ezért? Egész csodalatos, ifju életével, a vissza nem adhatoval! Még szerte sem
foszlott édes kacagasanak ezlistds hangja, amikor mar holtan fekidt a viragzo liliomok
kézt a hazunk elétti agyason” (Huch 1989, 379). Az 6sztdnbdl fakado irracionalitas
érthetetlenségét a baty épp azért értheti meg behatobban, azaz behatolobban, mint
egy névér vagy hug tehetné, mert az azonos 6sztondkbdl fakado evidencia nem adott
a szamara. Egzisztencialisan ,masutt” van és nem ,ugyanott’, be kell elébb hatolnia
a masik ittlét ittjiébe, ahogy a heideggeri fundamentalontoldgia fogalmaz. Ludolfnak
ugyanakkor Gaspard-ral szemben adott a gyermekkor kdzds elmenyének és Galeide
személyiségének ebbdl fakadd mélyebb, meghittebb ismerete. Ezért all el a lélegzete.
Ezért hatolhat be egy szempillantasnyi idével korabban Galeide létének épp végkitel-
jesedd befejezettségébe, mintsem az evidenssé, mindnyajukkal megtorténtté valnék.

A regény ilyen szempontbdl nemcsak a narrativ terapia médiuma, hanem a trau-
mafdldolgozas folyamatabol fakadoan egyfajta nevelddésregény is. Jellemzéen nem
a féhésnek, hanem az elbeszél6é nevelddésének regénye. Ez a fajta megértésben
valo gyarapodas Ludolf dnértelmezésében is jol nyomon kovethetd.

A regény féhdésndjének testvérbatyja az elbeszélés kezdetekor az elbeszélendd
torténések sulya alatt talan 6ssze is roppanva, de mindenképpen erésen megrenddilve
mar az egyik hires svajci kolostorba, a Szent Jakab-zarandokut egyik allomasat ke-
pezd rendhazaba visszavonultan él. A katolikus kolostori kdrnyezet jol sejteti azt a lelki
vihart, mely az északnémet fold protestans fiat a déli Svajc katolikus szerzetesi ko-
zOsségeébe sodorta.

A vihar amugy az elbeszél6tél magatol kdlesdnzdtt metafora. A regényt nyitd elséd
fejezet prokataleptikus példazatanak kdzponti képe: ,,Hajom egészen tlirheto ut utan
hirtelen nagy viharba ker(lt és zatonyra futott, engem meg a partra vetett az ar. Nem
révbe értem, hanem Ugy okadott ki magabdl a fergeteg, mint valami Robinsont. Kopar
szigetem és tulpartom pedig nem mas, mint Einsiedeln kolostora. Itt lakom tehat, és
az élet immar 6rokre a kolostorfalakon tul hever. De kegyes volt hozzam a sors, s ha
élnem immar nem is adatik meg, halott sem vagyok meg, hanem a partrol visszate-
kinthetek azokra a roppant vizekre, melyeken athajoztam, s szamba vehetem utaza-
som. Mindig is ugy gondoltam, hogy az életben a szemlélédés a legszebb. Am aki
a pompas kérmenetben elvegylil, a forgatag porat nyeli, alarca mogétt izzad és levegd
utan kapkod, ugyan mit nyer draga alruhajabol és az 6t korllvevé Gnnepi latvanyos-
sagbol? Mindezt nem is latja, csak talan azt, ami hozza a legkdzelebb van, de azt sem
tokéletesen. Aki viszont odafonn all a balkon magasan vagy a kertkapura hagott fol,
vagy akarcsak a teté eresze mogul kandikal is eld pipiskedve, mar annak is minden
a szeme elé tarul, mintha maga volna a joisten, s mindent az 6 mulattatasara rendez-
nének. - Hasonld gyonyort érzek, amikor hagyom, hogy tovaszallt életem napjai, mint
valami krmenet vonuljanak el eléttem. [...] Parancsomra gyorsitanak vagy lassitanak,
ahogy tetszik, és a legszebb, legklldnlegesebb [alakokat] idézhetem magam elé,
hogy jobban szemligyre vehessem és meg is érinthessem 6ket. Ebben az értelemben
irom élményeim torténetét, elrejtézkddve mindenki eldl; hisz aligha kerekedik ebbdl
jambor legenda” (Huch 1989, 6 k.). A kérmenet- és a vihar-hasonlatban is meg meg-
csillan Dilthey élmény-hermeneutikajanak alapfogalma az Erlebnis, vagyis az az alap-
gondolat, hogy a veliink megtorténé eseményeket egész Iénylinkbdl, egész
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létlinkbdl, egész életiinkbdl értjlk, érthetjik igazan (vO. Dilthey 1985, 126), azaz
hogy a,,megismerés [...] megélés dolga: élettény’ (Balassa 1990, 176). Ezért mond-
hatja Ludolf az utolso fejezetben, hogy a regény voltaképpen az 6 életenek konyve
(Huch 1989, 326).

Ugyanakkor a regény elsé fejezetébdl idézett mondatok arrdl tanuskodnak, hogy
a személyes és homodiegétikus elbeszél6 sajat érintettségét és irodalomontologiai
meghatarozottsagat ekkor még félreérti. Akkor és csakis akkor maszhatnék fol ugyanis
a balkonra és parancsolhatna azt, hogy vonuljanak el lelki szemei el6tt elete eseme-
nyei, torpanjanak meg, illetve gyorsuljanak fol, ha Thomas Mann-i auktorialis elbeszé-
[6vel volna dolgunk. Olyasvalakivel tehat, aki elbeszélni mesterien tud, de élni
egyaltalan nem, hiszen az elbeszélés alter deusakeént az elbeszélt vilag, az elbeszélt
életek folott lebeg, s elbeszéldi mindenhatdsagan csupan az a csorba eshetik, hogy
nem lehet a maga teremtette narrativ vilag hése, nem bonyolddhatik bele szerepléként
a torténésekbe, azaz nem valhatik elbeszélése és sajat sorsa hatalya ala rendelt
hdssé. A Ricarda Huch-i elbeszéld ezzel szemben él, sajat és testvére életét beszéli
el, hése, azaz szenvedd, traumatizalt részese az elbeszélésnek, s ebbdl fakaddan el-
beszélnie kell, a regénytorténés kollektiv Iétezésének egzisztencialis kényszere. Az el-
beszéld nem valasztja a szavait. Azok tédulnak, dmlenek, mint viharba kertilt hajojaba
a toronymagas hullamok.

Az elbeszélni értésnek ez az eltérd modalitasa lételméleti szempontbdl teljesen
mas alapszituacioba veti az elbeszélét. llyen értelemben Ludolf elbeszélése nem mas,
mint az irodalmi narracio kdrmenet-példazataban elévételezett auktorialis perspekti-
vajanak beszédes cafolata. Jol jellemzi azt a fejlédési ivet, melyet az elbeszélo elbe-
szélése végere érve végigjar, hogy az emberi életet magat immar nem a mindenhato
istenhez hasonlitja, épp ellenkezdleg, immar a teremtett vilag paranyi létezéjeként te-
kint magara: ,Hiszen mi is az emberi élet? Mint az égbdl alahulld esécseppek, ugy
szeljik at a rank szabott szeletnyi idét, s kdzben a sors szele hany-vet ide-oda. A szél
is, a sors is a maga megvaltoztathatatlan torvénye szerint jar. De mit is tud errél az a viz-
csepp, mely a jatékszertk?” (Huch 1989, 328)
rilhetetlenll fakado diszponibilitasrol. Narracioja nem muvészet, melyet muvel,
hanem eseménysor, mely megesett vele. Esenddségének, emberi mivoltanak, eg-
zisztencialis statusanak megértése. A megértés ugyanakkor itt ontologiailag gondo-
lando el. Amire a megértésben képesek vagyunk, mondja Heidegger, az nem
konkrét valami, hanem a létezés mint egzisztalas (Heidegger 1986, 143). A masik
utolagos, épp a halala, tehat , legsajatabb, abszolut és meghaladhatatlan lehetésége”
(Heidegger 1986, 250, 258-259) feldli elbeszelése és megértése a masik létezé-
sének tanusitasat és elvesztése traumajanak féloldasat jelenti (v6. Menyhért 2008,
164), méghozza épp a masik létezésének elmulasaban bekdvetkezd kiteljesedett-
ségében (vO. ,Das Erreichen der Génze des Daseins im Tode”, Heidegger 1986,
237) valo osztozas képtelenségének, valamint a bucsukacaj gyermeki kdnnyedsé-
gének egzisztencialis megértését. Az elbeszéld megértette, megélte, meglétezte és
megléteztette elbeszélés élmény, élet, életdt is egyben. EI6 halanddsag (,Vorlaufen
zum Tode”, Heidegger 1986, 267 és 302).
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Ricarda Huch els6 regénye irodalomontologiailag azért és annyiban néi irodalom,
amennyiben egy jellegzetesen férfi elbeszéldnek az elbeszélés fikcionalis életterében
betdltott egzisztencialis statusa kontrasztiv és paradox modon megérthetévé, azaz at-
élhetdve, atlétezhetove teszi az altala minden mozzanataban meg nem érthetd, mert
férfiként at nem élhetd féhdsnd ndi létezését. Az irodalom létezést kiteljesité adottsaga
ugyanis, hogy tarsadalmi nemre valo tekintet nélkdil, de a tarsadalmi nemtdl nem flig-
getlenll, hanem adott esetben azt kiiktatva, a recepcio idejére folfliggesztve teremti
meg annak a lehetéségét, hogy ontologiai értelemben megérthessik a néi létezés
egy individualitasaban és aktualitasaban adott példajat. llyen értelemben a ndi iroda-
lom akként valo megeértése a recepcio irodalomontoldgiai, tehat egzisztencialis moz-
zanata, lehetésége.
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Scott Westerfeld steampunk trilogiaja

Baka L. Patrik

Flesh and metal: A Steampunk Trilogy by Scott Westerfeld
Abstract

The paper contains an analysis of Scott Westerfeld's popular young adult Leviathan tril-
ogy with a special emphasis paid to the author's world-building strategies, and focuses
on the interlocking questions of the genre of alternate history and the steampunk sub-
genre.
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ganization, world-building

Kulcsszavak: steampunk, alternativ térténelem, biopunk, teslapunk, szévegszervezési
stratégiak, vilagépités

Az alternativ térténelmi (mas néven allohistorikus) regény miifaja, s a vele szoros
rokonsagban' allé steampunk is alapvetéen angolszasz termékként aposztro-
falhato. El6bbi iranyzat azért, mert annak tulajdonképpeni reneszanszaért Philip
K. Dick 1962-es megjelenésli mlve, Az ember a Fellegvarban felel, mig
az utobbit a kaliforniai iro-triumviratus, K. W. Jeter, Tim Powers és James P.
Blaylock kotetei alapoztak meg, majd a cyberpunk alapitoatyainak, William Gib-
sonnak és Bruce Sterlingnek a kooperaciojabol fogant regény, A gépezet in-
ditotta el vilaghodité utjara. Mindkét iranyzatnak voltak persze elézményei.
A steampunk nosztalgikus vonalanak Jules Verne és H. G. Wells munkai jelentik
az alapjat, Dick opusanak kapcsan pedig azért beszélhetiink ujjaszlletésrol,
mert az allohistorikus torténetek elsé manifesztacioi mar az 6korban megjelen-
tek, tobbek kozott Titus Livius tollabdl. A két iranyzat ereddinek és az elsd je-
lentésebb milveknek a bemutatasa azonban nem képezi részét jelen dolgozat
vizsgalddasi horizontjanak - mindezt masok, masutt mar egyébkeént is hibatlanul
elvégezték (v6. Rondaar 2014; Keserl - H. Nagy 2011). Ehelyett alljanak itt
inkabb az alternativ torténelem és a steampunk angolszasz specifikumai; ezek
bemutatasa ugyanis megfelel6 kiindulasi pontnak tlinik a Scott Westerfeld jegy-
ezte Leviatan-trilogia (Leviatan; Behemot; Goliat) elemzéséhez, univerzumanak
bemutatasahoz.

1 A ketté kapcsolata - mivel egyik is, masik is a ,Mi lett volna, ha...?” dilemma mentén szervezodik,
csak a steampunk a gézerét hasznald tarsadalmat tematizalva jellemzéen a viktorianus korba helyezi
cselekményét - Iényegében ugy foglalhato 6ssze, hogy minden ami gézpunk, egyben alternativ tor-
ténelem is. Ez vica versa persze mar nem mukodik, igy az allohistorikus zsaner a steampunk foléren-
delt mufajaként is felfoghato.
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Emlitett opusaval Dick azon allohistorikus regények taborhelyét jelélte ki,
melyek toréspontként - szakterminussal élve divergalo (Rosenfeld 2007, 151)
vagy neuralgikus pontként (H. Nagy 2009, 27) - a masodik vilaghaborut va-
lasztjak, tehat eljatszanak a gondolattal, hogy mi lett volna, ha a vilagégésbdl
nem a szovetségesek, hanem a tengelyhatalmak kertiltek volna ki gy6ztesek-
ként. A taborhely azota voltaképpen polissza terebélyesedett, hiszen ez az a vo-
nulat, amelyet a legtobb alternativ torténelmi szerzé valaszt.? A vilag felét
felemészté kommunista terror helyett a bolygd egészét bekebelezd fasiszta al-
ternativa minden kétseéget kizaroan félelmetes lehetdség, mégis mara épp az irok
altali kozkedveltsége csorbitja leginkabb a felvetésben rejlé dobbenetet; mond-
hatnank, minél tobb ilyen divergald pontot felvonultato kétet jelenik meg, annal
inkabb kimerll a téma - a regények egymast ismétléve, kliséssé valhatnak.
Innen nézve feltételezhetd, hogy nalunk, Europaban, az allohistorikus mifajt te-
kintve ez lesz a legkorabban kiapado vonulat (ha nem az mar most is). Amennyi-
ben viszont az Egyesdilt Allamok kdnyvtermése feldl tekintiink a zsanerre, ugy
ide csatlakozik még az amerikai polgarhaboru eltéré kimenetelének boncolga-
tasa is, melyet éppugy a kdzkedveltsége tesz az angolszasz térség masodik -
urambocsa’ - legelcsépeltebb divergald pontjava. Ez a mi Eurdpa-kézpontu
perspektivank esetében kizarolag azért nem érzédik annyira, mert feldlink nézve
az ,csak” egy 6ceanon tuli esemény volt, ami alig éreztette hatasat az 6reg kon-
tinensen, nem ugy, mint a korabban emlitett, hiszen a nagyszileink még ma is
szivesen mesélnek a diiboérgd naci és szovjet tankokrol, amelyek éppugy elha-
ladhattak ott, ahol e szdveg irodott, mint ahogy ott is, ahol az olvas6é e mondat
végeére ért. Az altalunk megkerilhetetlennek értékelt magyar alternativ torténelmi
regény, Trenka Csaba Gabor Egyenlitéi Magyar Afrikaja noha éppugy a maso-
dik vilagégésnél tor, cselekményének szinterét azonban - mint az a kdtetcimbdl
is kitlinik - az anyaorszag helyett annak gyarmatan, Afrikaban jeloli ki, ugy, hogy
lényegében egyetlen jelenete sem jatszodik az europai Magyarorszagon. Ennek
kodszonhetbéen a kvazi szokvanyos dilemmabol kiindulva egy szokatlan eredményt
és vilagot teremt, amit érzékien esztétikus nyelvezettel, sokszor lirizalt prézai uté-
zengeéssel fest meg (Baka 2014). Egy masik hazai darab, az ifju szerzdparos,
Pintér Bence és Pintér Maté elsé kotete, A szivarhajoé utolsé utja épp az eddigi
példak ellensulyaként volna megemlithetd, hiszen annak divergald pontja féként
a kelet-k6zép-europai térség szamara jelentds. A hatlapszéveg nyitanya nem
kivan kilonosebb kommentart: ,,Az 1848-49-es szabadsagharcot megnyertik,
és megvalosult Kossuth Lajos nagy alma, a Dunai Konfoderacio!” A két Pintér
munkaja jol jelzi, a térténelem duskal az olyan dilemmakban, amelyek tovabb-
gondolasa - egy jol megirt regény esetében legalabbis - gond nélkil lehet olyan
gyimdlcs6z6, mint egy masodik vilaghaborus torés.

Az alternativ torténelmi regény mifajahoz hasonléan a steampunknak is

2 Erdemes megtekinteni az Uchronia nevezet(, online feliiletet, amely arra térekszik, hogy a vilagon
megjelend 6sszes alternativ torténelmi regényt egybegylijtse; az itt kdvetkezd, alfellletre iranyito link
az 1939-1945 kozotti  toréspontokkal operald regények listdjara  visz:  http://
www.uchronia.net/bib.cgi/diverge.html?0=1500
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megvannak a maga jellemzdi, sét ennek konvencioi talan még feszesebbnek
mondhatok. Ha ugyanis a gézpunkot levalasztjuk a téle eredd, kvazi al-almifajok
garmadajarol, amelyek az allohistorikus mlvek eljarasa szerint a térténelem leg-
ban rejl6 lehetéségeket a végletekig felturbozzak - pl. kéjarganyt vezet6
6semberek (stonepunk), Iézerfegyverekkel kiizdé romai gladiatorok (latinpunk),
drotnélkili konferenciabeszélgetést folytatd kerekasztal lovagjai (middlepunk)
-, akkor a tényleges steampunk mivek szinte kizardlag a viktorianus korban
jatszodhatnak, s a technologiajuk - legyen az barmilyen fejlett - fogaskerek és
g6z hajtotta kell, hogy legyen. Gibson és Sterling regénye 6ta tovabba az ide
tartozd muvek java a klasszikusokra jellemzé nosztalgikus technoldgiafelfogas
helyett a fejlédés arnyoldalaira és a tarsadalomra gyakorolt negativ hatasaira is
- nyomor, kitaszitottsag - felhivja a figyelmet. Az igy kirajzolédé melankolikus
steampunk iranyzat tehat szem elétt tartja a kor szocialis problémait is, legyen
sz0O akar a tarsadalmi rétegek - hierarchikus elrendezddés, arisztokratak vs.
munkasok -, akar a nemek - konzervativ, férfikdzpontu klubok vs. néi eman-
cipacioért kiizdé mozgalmak (sziifrazsettek) - kozti kiildnbségekrdl. A gézpunk
érzékenysége a kitaszitottak és a perifériara jutottak irant a cyberpunkhoz fu-
z8d0, rokoni szalaibol ered (Gross €. n.)

A felvezetésbdl, ugy hissziik, ennyi épp elég, a tovabbiakban essen szo in-
kabb arrél, hogy miben is mas és miben radikalisan uj Scott Westerfeld trilogi-
aja; hogy a szokvanyosnak mondhato divergald pontok helyett felvazolt alternativ
elsé vilaghaboru mellett milyen mifajkozi kapcsolathalot fon a szalak kdzé, mi-
kdzben sajat vilagat szovi; mikdzben a steampunk, az alternativ torténelem, és
egyéb iranyzatok kdnyvespolcan megkeriilhetetlenné teszi 6nmagat. Dolgoza-
tunk szdvegcentrikus lesz, és els6sorban azt kivanja bemutatni, hogy miként
épll fel egy, a miénktél merében eltérd vilag az irodalom eszkdztara altal.

A narracioban (is ott) rejlé kett6sség

A Leviatan-trildégia vilagaval val6 azonosulast - mas széval a beleélést - nagy-
ban elésegiti, hogy olvasoként mindvégig két karakter, a sajat dinasztiaja eldl
bujkald Hohenberg - alias Habsburg - Sandor herceg és a fiunak 6ltozott koz-
rendd aeronauta, Deryn - alias Dylan - Sharp horizontjabdl szemléljik az ese-
ményeket, s e nézdpontok szisztematikusan, két-két fejezetenként valtakoznak.
A két f6hds torténete korllbelll az elsé regény felénél fonodik 6ssze, s a rovi-
debb eltavolodasoktol eltekintve a trilogia végéig egymas mellett fut; az egyik
karakter fejezetében a masik altalaban kozponti szerepléként és téenyezdéként
jelenik meg, s forditva.

A narrator heterodiegetikus és omnipotens, de kizardlag az aktualisan fut-
tatott szal f6szerepl6jének lat bele a fejébe, annak tudasan, emlékein, tapasz-
talatain, szemléletmoédjan és az altala latottakon tul nem rendelkezik
tébbletismerettel; a vilagra és vonatkozasaira tett megjegyzései végig a szereplé
tudasa mentén szervezédnek. Az egyik vagy masik fé6hdshoz képest az olvaso
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mindazonaltal végig tébblettudassal bir, ami az 6ket egymashoz f(iz6 szoros
kapcsolatra nézvést igen fontos elény, a vilag megismerése viszont tovabbra is
fokozatosan zajlik és korlatozott marad. A regény a karaktervaltashoz hasonldan
a fokalizaciot is valtogatja, s noha azok a szévegrészek, amelyek a belsé foka-
lizacid mentén éplilnek fel, a szovegtordelésben nem birnak 6nalld jeldléssel
- példaul kurziwal -, a szerepld belsé hangjanak/gondolatainak térnyerése
a vonatkozo szakaszokban meégis jol érzékelhetd. Akarha az egyes fejezetek is
hullamoznanak: hol tavolabbrél, hol kdzelebbrdl, hol belllrél, hol kivilrdl latjuk
a szerepldket. Abbol addédoan pedig, hogy két nézépontkarakter valtakozik,
egy fejezeten bellll egyszerre lehet jelen a belsd fokalizacio a kulsdvel, hiszen
azon tul, hogy a nézépontkarakter a sajat érzéseit is megfogalmazza, kdézben
a masikat, a rajta latottakat s az altala mondottakat is értékelheti. Annyi minde-
nesetre bizonyos, hogy az egyes fejezetek narratora mindvégig nyilt marad, és
rendkivil észintén értékel.

A szbveget Keith Thompson szamtalan, mesteri illusztracioja kiséri végig,
melyek az els6tél az utolsoig megorzik a karakterek vonasait. A regényillusztra-
ciok megitélése mindazonaltal kétéll lehet. Akad olvasd, akinek stabilabba te-
szik a vilagot, akar egy film vagy képregény, mindekdzben azonban a befogado
képzelberejének felfliggesztését is lehetdve teszik; a kevesebb olvasoi elme-
munka pedig a megélést és a vilag belséve valasat is nehezitheti.

A két karakterhorizontnak mindezen fellll tobbletjelentése, szévegvilag-épitd
funkcioja is van, a két eltérdé személyen, a lanyon és a fiin tul ugyanis két szem-
benallo tarsadalmi, politikai, ideologiai, kulturalis oldalt, s egyszersmind irodalmi
szubzsanert is képviselnek. Az egymast értékeld karakterekkel nézetek és iro-
dalmi iranyzatok mindsitik egymast; fesziiinek egymasnak. Lassuk, miként...

A barkacsok pofogé gézmasinai
- K6ézponti hatalmak helyett steampunk-szévetség

A Leviatan-trilogia univerzuma alapvetéen egy olyan torés mentén szervezédik,
melynek ereddje noha a mi valosagunk 1914 kérnyéki nagyhatalmi politikaja-
ban keresendd, a szembenall6 felek kiildnbdzdségét azonban Westerfeld még
markansabba teszi azzal, hogy konyvében két vilagépitési stratégiat, ponto-
sabban peremirodalmi szubzsanert is (tkdztet altaluk. A haboru kirobbantasa-
ért felelés kozponti hatalmak a Leviatan-trilogiaban barkacs (clanker)
allamokkeént jelennek meg, melyek tarsadalma a gépi technologian alapul.
Noha a gézenergiaval mikddtetett masinériak (steampunk) végig kdzponti sze-
repben maradnak, a gépépiték nem vetik meg sem a fogaskerekes technolo-
giat (clockpunk), sem pedig a dizelmeghajtasu szerkezeteket (dieselpunk).
Innen nézve a Leviatan barkacsai nem pusztan a sz6 szoros értelmében vett
és szliken felfogott gézpunk lehetdségeit hasznaljak ki, de annak al-almtifajaira
is kiterjesztik technologiajukat; Westerfeld az iranyzat egészét ruhazza rajuk.

Mindezt persze indokoltta teszi a regény cselekményének ideje, hiszen
az a klasszikus steampunk muvekkel ellentétben nem a szigortan vett viktoria-
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nus korban, de az utan, brit horizontbol szemlélve mar V. Gyoérgy kiraly regna-
lasa alatt jatszodik, amit legfeljebb posztviktorianus korként aposztrofalhatnank.
Ez indokoltta teszi a puszta gézenergian futd technologiaknal fejlettebb inno-
vaciok felbukkanasat, meég ugy is, hogy e kifejezéseket a -punk szubzsanerek
biztositotta felturbozott vilag keretein belll hasznaljuk. A viktorianus koron valé
tullépés, kardlive a steampunk kezdeti konvencidinak meghaladasaval pedig
meég valamit feltételez: egy szubzsaner korabbi teljesitményeinek meghalada-
séat... de errdl késoébb. Itt kdvetkezzen inkabb néhany szévegrész, amelyek
a steampunk-hatalmak vilagat festik meg:
Amikor Sandor megpillantotta a Iépegetdt, halkan felkialtott. / Me}gasabb volt, mint az is-
tallé, két féemlaba mélyen beleslppedt a nyergel6tér talajaba. Ugy festett, mintha egy
darwinista szornyeteg lapult volna a sététben. / Ez nem gyakorlémasina volt, hanem va-
l6di hadigépezet, egy Kiiklopsz gyartmanyu viharjaré. Hasaba agyut épitettek, flustoléhaz
nagysagu fejérdl két MG-08-as géppuska nézett elére. [...] A duruzsold gépezet hasi
csapoajtaja ugy nézett ki, mint egy harapashoz lehajolo6 oériasi ragadozo allkapcsa. (Wes-
terfeld 2009, 15-17, 18)
A masik gepezet meég kilométerekre volt, kétszer olyan magas, mint a fak. Hat gigaszi
laba sietség nelkul mozgott, de az agyufedélzeten emberek futkostak, akar a hangyak,

jelz6zaszlokat lengetve és az agyutornyokat kezelve. Oldalan nevének betti terpeszked-
tek: S.M.S. Beowulf.® (Westerfeld 2009, 61)

A Herkules nem tartozott a legnagyobb foldi hajok kozé, amit lattak, de nyolc, pokéhoz
hasonld hosszu labaval valoban flirgének tlint. A kémények tomkelege erés motorokat
sejtetett. [...] - Latja azt a kakasUil6t? - mutatott Klopp egy magas arbocra, mely a fregatt
agyufedélzetérdl magasodott. Két apro alak allt a tetején 1évé padozaton. - Az a kilato-
torony nem tartozik a szokvanyos felszerelések kézé. (Westerfeld 2009, 205-206)

A fenti szévegrészek mindegyike a német-osztrak-magyar hadaszat egy-egy
pozans méretei jol igazodnak a hellén és german mitologiabol vett megneve-
zéseikhez -, s altaluk a barkacs militarizmus lehetOsegeit és leptékét is.
A kotetben megjelené steampunk masinak legjava lépegetd, tehat lanctalpak
helyett fogaskerekek, gézgepek vagy dizelmotorok hajtotta labakon jar. A sci-
fi vilagokban jartas olvaso ezeket elképzelve - latva - s ereddjiket keresve
menthetetlenll két kivitelezési modra, illetve latvanyvilagra asszocial(hat).
Az elsé és egyben legautentikusabb a Barry Stonnenfeld rendezte Vadiuj Vad-
nyugat (Wild Wild West) cim( steampunk mozi Amerikaja, ahol ugyancsak fo-
gaskerekes labakon jaro driastarantulakkal és gézmozdonyokkal talalkozhatunk.
A masik pedig a vilag egyik legismertebb Uroperaja, George Lucas Csillagok
haboruja (Star Wars) univerzuma, amely a lanctalpas megoldas helyett szintén
lépegetd gépezetek egész tarhazat vonultatja fel, megannyi par labon. A mi uni-
verzumunkban maig elényt élvezé lanctalpakat a Leviatan megmosolyogtato
kritikaval illeti:

Hogyan masként kdzlekedhetne egy harci gépezet? Lanctalpakon, mint egy 6sdi mezé-

gazdasagi traktor? / Milyen lehetetlen étlet. (Westerfeld 2009, 403)

3 S.M.S,, a,Seiner Majestéat Schiff’ roviditése, jelentése: C")felsége hajoja - Hivatkozas az eredetiben (B.L.P.)
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Tetszetds Ujitas azonban a szarazfoldi Iépegetdk kvazi haditengerészeti megje-
lenitése, ami a Beowulf és a Herkules bemutatasaért felelés citatumokbol kitti-
nik. A labak ellenére a szdveg is ,,foldi hajokként” és , fregattokként” emlegeti
Oket, amelyek ,(agyu)fedélzettel” és ,arboccal”’ rendelkeznek, a ,kéményeik” is
g6zhajokat idéznek, s a legényseglk is matrozok modjan tevékenykedik rajtuk.
A szarazfoldi és vizi gépek rokonitasa raadasul korantsem 6nkényes, hiszen a ko-
rabeli haditengerészet - ,ideat” is - kdnnyebben volt felpancélozhat6 és l6ve-
gekkel ellathatd - az északiak mar az amerikai polgarhaboruban is pancélozott
hadihajokkal, a monitorokkal vontak blokad ala a délieket (v6. Mult-kor 2011) -
, mint barmiféle szarazfoldi, 5Snmeghajtasu szerkezet, leszamitva persze a kijelolt
palyan kézlekedd vonatokat, amelyek elérehaladasat korilbelll annyira segitet-
ték el6 a sinek, mint a hajokét a viz.

Kulén emlitendd még a steampunk-hatalmak légiereje, a Leviatan-trilogiaban
ugyanis ez sem all meg a zeppelinek puszta felpancélozasanal - utobbiak le-
gelterjedtebb tipusat Kondornak nevezik, ami ugyancsak (eldre)utalas lehet
a masodik vilaghaborus Condor légidra (v6. Mult-kor 2004) -, hanem a rotor-
lapatokkal miikddd girotopterek felfedezésével példaul remek felderitdgép kerl
a szolgalatukba, ami kell6 mennyiségli robbanoanyaggal ellatva akar egyfajta
kamikazereplléként is alkalmazhato (Westerfeld 2010, 29-30). A hélégballo-
nokon alapulé tovabbi technoldgiakkal a kvazi hétkdznapi barkacs életben is
talalkozhatunk: ide sorolhato az isztambuli kizlar aga utasszallité hajoja (Wes-
terfeld 2010, 209), de a New Yorkban latott ,|égparnas” taxi is (Westerfeld
2014, 437-438). Kétségtelen persze, hogy a harom kdzlekedési szintér kdzul
a légi a legfejletlenebb - ez nem érvényes a darwinistakra -, ami viszont épp-
ugy a tulajdonképpeni korhliséget mutatja.

A militans és légi szerkezeteken tul a barkacs-vilagot egyéb, hétkdznapi gépek
is jellemzik. Itt emlithetdk a negyedik fejezetben bemutatasra kertilé vegyes tech-
ban maszkald bogartaxik; az oszman lépegetdk giccses allatjellege az abszolut
puritan, szogletes german megoldassal szemben éppugy tobblettartalommal bir,
de errél késdbb.

A gép hat rovarlaba megcsuszott a kdveken, mintha szablyak karistoltak volna veégig egy
téglafalat. [...] [A] gyalogosok félreugraltak, ahogy a taxi bogarragéi feléjik tartottak. [...]
A taxi befordult egy sarkon, de a padlidja alatt csikorogtak a fogaskerekek, és égé fem
szagat lehetett érezni. (Westerfeld 2010, 422, 428)

Alabb az egykori, kelet és nyugat hatarat jelenté Konstantinapoly meg-
rajzolasaért felelés szévegszakaszokat emeljik be - nagyobb meri-
tésben -, annak demonstralasakéent, hogy miként is gozolog és
fistolog egy igazi barkacs nagyvaros. A technologia és jellegzetes-
ségei a szdvegépitésben is tikrozédni latszanak, ami a textus medialis
rétegzettséget erositi: Konstantinapoly a gézcsdvek és kabelek utjat
kovetve szervezddik.
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Flstfatyol lebegett minden f6l6tt, melyet a szamos gépezet és gyar kdhogott fel, és el-
takarta a lépegetOket a keskeny utcakon. A zavaros levegében nem szalldostak hirnok-
madarak; csak néhany kétfedeles replilégép és girotopter suhant el a teték folott,
a kétornyokat és a sorteként felmeredd, drétnélklli antennakat kertlgetve. / Kulénods
volt elképzelni, hogy Sandor is ilyen helyrél szarmazik, mely tele van gépekkel és fémmel,
mely alig él az embereket és a poloskaikat leszamitva. [...] Az utcakon mas lépegeték
szekereket huztak. A legtdbbjlik tevére vagy szamarra hajazott, egyik pedig szarvas allatot
formazott, amelyrél Eddie Malone azt allitotta, vizibivaly. Egy omnibusz nagysagu fém
szkarabeusz utasokat szallitott a tdmegen at. [...] A sikator nem a Nagybazarba, vagy
mas nyitott utcara vitt - ugy latszott, 6nmagaba csavarodik, gézcsovek és kabelek szi-
szeg6 spiraljait kovetve. (Westerfeld 2010, 119-120, 136, 269)

Az elsé vilaghaboru kora azonban a filmipar szarnybontogatasanak is az idé-
szaka. A trilogia harmadik részében ez a szal igen nagy jelentéségre tesz szert,
az ebben rejlé onreflexiok feltarasara azonban nekiink itt most nincs tertink -
ezt egy 6nallé tanulmany végezhetné el kell6 mélységben. Felvillantunk azon-
ban egy olyan szdveghelyet, ahol a [épegeté nem agyucsdével céloz a féhoésre,
hanem kameraval. A karakter kezdeti félelme majd zavara tobblettartalommal
telitédik, hiszen a fegyver és a felvevokészilék dsszetévesztése, s a kettd ily
modon torténd felcserélése a sajtomédiumokban rejlé erét és egyszersmind
fenyegetést is szimbolizalja.

A lépegetd talapzatok kozelebb diborogtek, kameraik folemelkedtek, és hirtelen raga-

dozoszerlinek latszottak. Derynt arra a skorpidlépegetére emlékeztették, amelyik Galli-

polindl elfogta az embereit. A kamerak még Kkicsit hasonlitottak is a barkacs
gépfegyverekre. (Westerfeld 2014, 306)

A Leviatan-trilogia steampunk poélusanak azonban - a kévetkezd fejezetben be-
mutatasra kerlil6 biopunkkal ellentétben - van egy igen sulyos, vagy legalabbis
annak tetszé hianyossaga. Nem keril ugyanis kifejtésre az, hogy kik és hogyan
hajtottak végre azt a technoldgiai attorést vagy attoréssorozatot, amely a géz-
energia felhasznalasat oly mértékben kiterjesztette, hogy a fentebb targyalt ma-
sinériak létrejohessenek. Az architextualitas mentén persze megprobalhatnank
felvazolni egy olyan forgatokdnyvet, mely szerint a vonatkozo6 innovaciok ereddje
felelés alfa miben, A gépezetben. Ez utdbbi opusban a brit matematikusnak,
Charles Babbage-nek nem pusztan az elsd, de a masodik szamkulonbozeti gé-
pezettervéet is sikerll megvaldsitania, ami Iényegében a szamitdgép gdézalapu
variansanak feltalalasaval egyenlé - neuralgikus pont (Singh 2007, 72-74).
Gibson és Sterling miivében ez egy olyan fejlédési domindeffektushoz vezet,
amely cirka szazétven éwvel korabbra helyezi az informaciotechnologiai forra-
dalmat, tehat a mi tulajdonképpeni jelentinket. Azon tul viszont, hogy a Levia-
tan-trilégia és A gépezet is steampunk szévegek, semmilyen jel nem utal
az 6sszefonddasukra, nem beszélve arrol, hogy - mint azt fentebb mar elejtet-
tik - Babbage brit volt, mely vonatkozas az elsd vilaghaborus kézponti hatal-
makkal szemben Nagy-Britanniat tehette volna - s A gépezetben tette is -
vilaghodité hatalomma. Mivel azonban Westerfeld univerzumaban az angolok
Darwin (v6. Gribbin 2004, 299, 308-310, 316-319, 322-327, 491-492)
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tudomanya mellett tették le a voksukat, Babbage fejlesztései naluk ténylegesen
nem nyerhettek teret; igaz, a két tuddés munkassaga kozti idébeli kilonbség
az utobbit juttatna elényhdz. A trilogia elsd kotetében e prioritast jelolhetné
annak egyértelm(vé valasa, hogy melyik iranyzat is volt kész korabban:

Emlekezett ra, mit mesélt Apa, hogyan festett London, miel6tt Darwin apo végrehajtotta
volna varazslatat. Szénflist boritotta az egész varost, a kéd pedig olyan s(ir( volt, hogy
nappal is meg kellett gyujtani az utcai lampasokat. A gézkorszak legrosszabb szakasza-
ban olyan sok korom és hamu lepte el a kdrnyez6 vidéket, hogy a pillangok szarnyan fe-
kete foltok fejlédtek ki az alcazas érdekében. (Westerfeld 2009, 84)

E sorok altal megfestett London kisértetiesen idézi a mi vilagunk ipari forradal-
manak kései, a fejlédés mellett a szennyezésben is cslicsokat dontdgetd sza-
Az azonban a fentiek alapjan is nyilvanvalova valik, hogy a vizsgalt parhuzamos
vilagban is régebb ota zakatol mar a gbézer6, mint a ,génsebészet”, s ha a Le-
viatan-trilégiaban egyetlen olyan passzus is olvashat6 volna, amely lehetéve
tenné, hogy a németek csalogattak el Babbaget Nagy-Britanniabal, aki igy naluk
foganatosithatta igazan a tudomanyat, mar fel is oldodna a zavar, felszamolodna
a hiany. llyen széveghely azonban nincs a harom kényvben, minek folytan a ket
alkotas az architextualitason tul nem kapcsolodik dssze, s a Westerfeld-regé-
nyek steampunk tudomanya A gépezetben latottakkal ellentétben nem nyer
magyarazatot, hanem adottként értelmezédik. Az elsé konyv utdszavaban lé-
nyegében ezt erdsiti meg a szerzd is: ,,Ami a barkacsok talalmanyait illeti, azok
kissé megeldzték a korukat” (Westerfeld 2009, 539). Kicsit alabb majd szoba
kerll még egy mivon belllli kapcsolat, ami ha teljessel nem is, részleges ma-
gyarazattal mindazonaltal szolgal a gézpunk-innovaciokra nézvést, ehhez azon-
ban sziikséges megismerniink ,Darwin ap6 varazslatat.” Lassuk...

A darwinistak lélegzé koholmanyai
- Antant hatalmak helyett biopunk-szévetség

[M]ég Deryn szliletése el6tt a nagy, szénnel taplalt gépeket koholt allatok valtottak fel,
izmok és inak Iéptek a gézkazanok és fogaskerekek helyére. Manapsag csak a tlizhe-
lyektél, és nem a nagy gyaraktol szarmazott a kémények flstje, és a vihar még ezt
a mocskot is kisdporte a levegdbdl. [...] Amikor Cook kezet nyujtott Derynnek, a lany
erezte a brit biszkeséget, amellyel a nagyeszliek mindig eltoltottek. It volt valaki, aki
magukba az élet lancaiba nyulva a sajat céljainak megfeleléen alakitotta at azokat. (Wes-
terfeld 2009, 84, 35)

Hiaba nyilvanval6, hogy a gézer6 kezdeti talalmanyai a koholmanyokhoz képest
korabban nyertek teret a Leviatan-trilégia univerzumaban, mivel nem tudjuk,
hogy a mi vilagunkban is lezajlott ipari forradalom eredményeihez képest
»odaat” ki, mikor és hogyan végezte el a steampunk-technolégiak kialakulasa-
hoz szilkséges fejlesztéseket, a legmarkansabban kijeldlhet6 torténelmi és
egyszersmind tudomanyos toréspontot a trilogia Charles Darwinjanak felfede-
zése jelenti. Az evolucidelmélet kidolgozojanak toretlen népszerlségérdl és
tudomanyanak tovabb- és Ujragondolasairdl szolo, Charles Darwin, a popu-
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laris hés cim( cikkében H. Nagy Péter az itt elemzett regényeket is jatékba
hozza: ,Scott Westerfeld Leviatan-trildgiajaban ez a divergalo pont Darwin ne-
véhez flizédik, aki a kutatasaiban még tovabb jutott: felfedezte az 6rokitdé anya-
got is, és ez az esemény kildnleges éldlények (pl. doriasi mitoldgiai allatok)
létrehozasat tette lehetéveé. Valoban érdekes eljatszani a gondolattal, mi lett
volna, ha Darwin ismeri Mendel kutatatasait. Valdszinlileg az evolucioelmélet
hamarabb valt volna elfogadotta, mint ahogy a valésagban tortént, és persze
mas lenne a vilag, am Darwin igy is eget rengeté felfedezések elinditdja volt.
/ Quammennel szolva - s ezt tudja jol a popkultura is -: »belevont benniinket
a kiuzdelmek és a valtozas kusza forgatagaba.«” (H. Nagy 2015, 20). A neves
természettudos a Leviatan vilagaban tehat felfedezi a DNS-t, sét sikerll ugy
belenyulnia az ,életfonalakba’, hogy Uj fajokat hoz létre. Ez voltaképpen a mai
génsebészet eljarasaival egyenld, s mivel a regénytrilégia eme polusa a bio-
punk* eljarasaival és lehetéségeivel operal, az egyes allatok DNS-ének mo-
dositasa a végletekig kitolodik. Darwin felfedezésének centrumba kerllését
jeldli az is, hogy az alternativ univerzum két poélusanak egyike konkrétan rola
veszi a nevét, mig a barkacsok megnevezés ennél sokkal altalanosabb, és
tébb mérnok-feltalald nevéhez kétédhet.

Minekutan az el6zé fejezetben a kdzponti hatalmak helyét atvevé barkacsok
milicista steampunk-fejlesztéseivel nyitottunk, itt is igy tesziink, csak épp
a masik oldal, a mi vilagunk antantjaval azonosithaté darwinistak (darwinist) or-
ganikus biopunk-hadaszatat mutatjuk be:

[A Huxley-lebegd] volt az elsének koholt hidrogenfujo, mely semmiben nem hasonlitott
a manapsag hasznalatos oriasi, eleven léghajokra a gondolaikkal, hajtomiveikkel és meg-
figyel6fedélzeteikkel. / A huxley-t meduzak és mas mérgezd tengeri élélények életlanca-
ibol készitették, és maga is éppolyan veszedelmes volt. [...] [A] lUktetd erek és artériak
irizalo borostyanként futottak be attetszé boérét. A csapok a lany kortl lebegtek a lagy szel-
I6ben, pollent és rovarokat szivwa be a fenti gyomorzsakba. / A hidrogénfujok persze va-
l6jaban nem hidrogént lélegeznek, csupan kilehelik: beleblifogik a sajat gazholyagjukba.
A gyomrukban é16 baktériumok elemeire bontjak az ételt - oxigénre, szénre és ami a leg-
fontosabb, a levegénél konnyebb hidrogénre. (Westerfeld 2009, 43, 48-49)

Mieldtt meég ratérnénk a trilogia névado szdrnyeteg-,komplexumara”, talan ér-
demes par megjegyzést flizni az iménti koholmanyhoz is, a huxley-lebegé név-
adasa ugyanis korantsem esetleges: bevonja a darwini evolucios elmélet mellet

4 A biopunk a sci-fi azon alm(faja, amely a '90-es évek elején kiilonllt el a cyberpunktél, alapvetéen
azeért, mert amig a cyberpunk jovéképe a technoldgiai szingularitas, addig a biopunké a szintetikus
biologia és a felgyorsult biotechnologia mentén szervezédik. Amig az elébbiben hackerek, addig
az utdbbiban biohackerek tevékenykednek, akik a virtualis vilagok szoftverei helyett az €16 szervezetek
DNS-ét manipuldljak, nem egy esetben mutansokat hozva létre (A téma kapcsan lasd a Wattpad Bi-
opunk szocikkét: http://www.wattpad.com/2435338-sf-sub-genre-definitions-biopunk). A Leviatan-
trilégiaban az ,életfonalakat’ Gjraszévé génsebészeket persze nem biohackereknek nevezik - ez
a kifejezés a regényvilag posztviktorianus koraban értelmetlen volna, hiszen ott a szamitastechnika
legalapvetébb jeleivel sem talalkozunk, s ennek hijan nincs még mit meghackelni - hacsak nem
a DNS-t -, hanem darwinista ,,nagyesziieknek”, akiknek a keménykalap - talan Darwin utan - az is-
mertetdjegyik (vo. Westerfeld 2009, 326). A ,,nagyeszU” kifejezés mindazonaltal inkabb a tudos szi-
nonimaja, hiszen a gépészmérnodkoket is igy nevezik, csak épp - az altaluk képviselt oldalt is jeldlve
- ,barkacs nagyeszlieknek”.
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kiall6 neves zoologus-bioldgust, Thomas H. Huxley-t, akit épp emiatt a vonat-
kozas miatt gunyoltak , Darwin buldogjanak”. Huxley nevezte magat elséként
agnosztikusnak, mely szemlélet fel6l nemcsak a vallast kdzelitette meg, de tu-
dostarsa kutatasait is, a bizonyitékok felsorakoztatasa utan azonban az evolu-
cios gondolat végletekig elkotelezett hivéve valt. A tudos 1860-as vitaja
az oxfordi pispokkel, Samuel Wilberforce-szal nagyban hozzajarult Darwin el-
méletének széleskorl elfogadtatasahoz (v6. Kampis €. n.; Gribbin 2004, 333).
Westerfeldnél egyltt teremtik meg az elsé koholmanyokat, s a késébbiekben
legendas brit 1égierd alapjanak szamito, els6 légballonszer(i fajzat sem hiaba
viseli Huxley nevét - 6 volt az dtletgazda. Ugyanez érvényes a mitologiabdl el6-
lép6 krakenekre is (Westerfeld 2009, 145). Mint lathatjuk, az alternativ Huxley
erésen vonzodott a meduzak életfonalaihoz.

Gigaszi volt - nagyobb, mint a Szent Pal-székesegyhaz, hosszabb, mint az éceanjard
Orion csatahajé, amelyet el6zd héten a Temzén latott. A csillogd henger zeppelinre ha-
jazott, de oldalan csillok mozgasa pulzalt, és koriilétte szimbidta denevérek és madarak
rajzottak. [...] A Leviatan testét egy balna életfonalaibol alkottak meg, de terveibe tdbb
szaz masik fajt is beleszéttek, megszamlalhatatlan teremtmény kapcsolddott 6ssze
benne, akar egy stopperora fogaskerekei. Koholt madarak rajai nylizsdgtek korllotte -
felderiték, harcosok, élelmet gytijté ragadozék. Deryn futargyikokat és mas fajzatokat
latott a boérén futkosni. / Az aeroldgiai kézikonyv szerint a hidrogénfujokat az apré dél-
amerikai szigeteken mintaztadk meg, ahol Darwin a hires felfedezéseit tette. A Leviatan
nem egyetlen szoérny volt, hanem 6rokké valtozé egyensulyu, kiterjedt életszévedék.
(Westerfeld 2009, 88, 90)

A leviatan, mint gigaszi kigyé-sarkany-démon a héber mitologiaban jelenik meg
elséként, egyfajta antikrisztusi szerepben, ami a tengeri mélységek szornye-
tegekeént az 8skaoszt és a sotétséget szimbolizalja, s melyet az urnak el kell
pusztitania. A Iény szamos irodalmi alkotasban és megannyi formaban jelenik
meg, Westerfeld kdnyvében azonban minden fent felsorolt tulajdonsagtol meg-
tisztul. Nemhogy a kaosz, de a harmonikus szimbiozis képviseléje lesz a benne
IUktetd ,,organikus 6koszisztéma” altal. Nem a veszély, de a menedék jelképe,
és él6 szervezetként mindvégig a halott gépek ellensulya. Valamit mindazo-
naltal megoriz ,istenkaromld” mivoltabdl: az ember - és minden mas - terem-
tését felfliggeszt6 evolucios elmélet atyjanak koholmanyaként megszUinik isten
teremtette istenellenségnek lenni - hiszen nincs ki ellensége legyen -, és
a sok apro lény egységbe kovacsolasaval az 6nfenntartd - istent ugyancsak
nélkilozni képes - természet rendezettségének szimbdluma lesz. A masodik
kotet névaddja, a behemot a leviatanhoz hasonloan a zsido-keresztény mito-
l6giabdl ered; az imént bemutatott szérnyeteg tulajdonképpeni ellentétparja:
egy szarazfoldi orias allatdémon. A regények legveszedelmesebb koholma-
nyaként tlnik fel - tehat reszben megoérzi ereddjének tulajdonsagait -, ami
egész csatahajokat képes eltlintetni. Valosagos mutans, kiilénbdzé ragadozok
egyvelege, a hozza képest mar bevettnek szamito orias krakenek titani ,to-
vabbkoholasa” (Westerfeld 2010, 291). A két Iényre, a Leviatanra és a Behe-
motra vonatkozoan toérténik azonban egy jelentds csusztatas: mitologiai
megjelenésiikhoz képest kdzeget cserélnek. A Behemot lesz a tengeri szor-
nyeteg, a Leviatan pedig ,felemelkedik” - a lég ura lesz.
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Erdemes egy bekezdést szanni a hidrogénfujo mar emlitett organikus 6ko-
szisztémajara is, pontosabban annak dnellato és 6ngyogyitd vonatkozasaira. F&-
hdsndénk a balna belsejében (!) futo, aluminiumbol készllt kezel6uton bolyongva
a koholmanyok ,lét-kulisszai mégé” is betekintést nyer, a Leviatan levegdben
maradasaért felelds hidrogénholyagoknal azonban sokkal érdekesebbnek talalja
a kaptarakat. A regény tobb pontjan is méhészként - sét kagyloszakértéként is
- hivatkoznak Darwinra, ami ugyancsak Westerfeld koriltekintd nyomozasat ta-
masztja ala, hiszen allitasaival a természettudos tényleges részszaktertileteit ne-
vezi meg (vo. Darwin é. n.). Mi azonban nem kanyarodunk el, maradunk
a méheknél, ugyanis ezek a joszagok az Uzemanyagfelelésok. Nyaranta - az al-
talunk is ismert forgatokonyv szerint - a Leviatan alatt eltertil6, viragzé mezdten-
gerre terelik 6ket, a nektargyUjtdgetés utan pedig kovetkezhet is a mézkészités.
Ez utobbi azonban nem a legénység kenyereire kerlil, de a légbestia gyomraban
mUkddd baktériumokat taplalja, melyek ,cserébe” aztan hidrogénnel latjak el
a ,hajot,” ami a repulés és az dngyogyitas alapja is.®

Tipikus nagyesz( stratégia volt - nincs értelme Uj rendszert kidolgozni, amikor az ember

kolcsdnvehet egyet, amelyet az evolucio mar finomra csiszolt. (Westerfeld 2009, 241)

A darwinista krealmanyok tekintélyes részérdl az is elmondhato tovabba, hogy
valamiféle furcsa, s egyszersmind zavarba ejté cimerallatokként jeldldi is orsza-
gaiknak. Vagy talan inkabb forditva, az egyes nemzetekhez altalunk is asszoci-
ativan hozzarendelt allatok lesznek az érintett naciok altal leginkabb protezsalt
koholmanyok. Az oroszok legveszedelmesebb szdrnyei példaul a harci érias-
medvek, amelyekkel az Osztrak-Magyar Monarchia mar a haboru kezdetekor
alig bir megbirkdzni - mindez az 1914-es orosz gbézhenger (részletesebben
lasd: Julier 1933) analogiaja (Westerfeld 2014, 41-42). A cari hatalom 6nkénye
a teremtményein is meglatszik: képesek példaul csak azért koholni egy kétfejd,
fekete sasfajzatot, hogy az aztan - az uralkod6 cimerallata Iévén - egyeduliként
szallithassa a Romanovok lzeneteit (Westerfeld 2014, 11-12, 15).% A britek
a légi és tengeri bestiakban jeleskednek - a kor vezet6 tengeri hatalma voltak
-, a mexikéiak mar csak a spanyol eredet miatt is elefantméret(i ériasbikakat
hasznalnak (Westerfeld 2014, 371, 391), a darwinizmus és a barkacs polus
kozt egyensulyozé Japan politikaja pedig a lovecrafti ihletés(, tengermélybdl
elémaszo kétéltl kappakban nyilvanul meg (Westerfeld 2014, 181, 193). Ez

5 Hasonldan leleményes megoldas a hajoban felgylilemlett szerves hulladékok ugyancsak baktériumok
altali Ujrahasznositasa, minek soran cukor, hidrogén és salak termelddik, ami a mézhez hasonlo fel-
hasznalast nyer (Westerfeld 2014, 132).

6 Miutan féhéseink megvitatjak a két fejbdl adodo problémakat - hogy a jelenség minden bizonnyal
két agyat is feltételez, igaz, a madarakeé jorészt latoidegekbdl all, ami a latasukat sokkal fejlettebbe
teszi, mint a gondolkodasukat, és, hogy ha a két fej két kiilonb6zé repllési utvonalat latna jénak, ugy
verekedéssel dontik el, melyik a megfelelé irany -, a korabeli cimerszimbolika fonakjait is cinikus fel-
hanggal targyaljak meg. A régi, bizanci jelképet ugyanis a Romanovokon tul a Habsburgok is atvették
- a kotetben utébbiak jelképe, noha tovabbra is kétfejli madarat abrazol, fogaskerekekbdl és egyéb
fém alkatrészekbdl all 6ssze -, a vilagi és isteni jogot is szimbolizalja, vagyis hogy a kiralyok hatalma
az egektdl szarmazik. Az egyszerU polgarlany, Deryn erre tett megjegyzése figyelemreméltoan szar-
kasztikus, s egyszersmind felvilagosult: ,- Hadd talaljam ki, kicsoda rukkolt el6 ezzel. Csak nem egy
kiraly?” (Westerfeld 2014, 22-23)
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azonban csak a hadaszati vonal, a mindennapokban hasznalt lények kozt
ugyancsak sok lelemény akad.

Alegaprébbak kdzott emlithetdk a futargyikok, melyek a Leviatan egymastol
tavol tevékenyked® tisztjeinek lzeneteit is kozvetitik, a balna-léghajo hatan és
testében futd csévekben haladva. Egyfajta organikus ,felvevokeészilékekkent”
funkcionalnak, az (izeneteket ugyanis a k6zlé hangjan ,,rogzitik”, majd , jatsszak”
le. A felvéetel” kezdetét és végét a kildok kulcsszavakkal adjak a futargyikok
tudtara, a célallomassal egyetemben; ezek a parancskifejezések az allatkak
életfonalaiba vannak kodolva, igy sziletéstktdl kezdve Osztdonszerlien ismerik
Oket. A lények él6é mivoltat bizonyitja azonban az a tulajdonsaguk, hogy amikor
félnek vagy idegesek, korabban ,felvett” mondatok talalomra 6sszekombinalt
keverékeit motyogjak, minek okan a hasznaléik nem Gzengethetnek velik ked-
vUk szerint: egy légi csata kdzepén a futargyikok onkéntelentil is barki titkait ki-
kotyoghatjak (Westerfeld 2009, 186). Hasonlé életfonalakbol ,készilt”
a postapapagdj is, amely a futargyikkal egyetemben az aeronautak egyenruhait
és a gondolak jelzéseit is képes felismerni, csak nem apro labakon, de szar-
nyakon, sokkal tagabb mozgastéren bellil végzi a feladatat. A vonatkoz6 sz6-
veghelyen az evolucioelmélet atyjanak unokaja, Nora Darwin Barlow arra is
utal, hogy a madarak és a gyikok tébb ,nagyesz(i” szerint is kozos 6sdkkel ren-
delkeznek, ami a ,méhész’ elméletének paleontologiai keretekig torténd kiter-
jesztését iranyozza el6 (vo6. Westerfeld 2009, 199-200). Itt emlithetdk még
a memoriabékak is, amelyekkel hosszabb anyagokat, példaul interjukat vagy
birosagi targyalasokat szokas ,feljatszani” (Westerfeld 2010, 132).

A trilogia szamos szdveghelyén a koholmanyok fokozottan targyias felhasz-
nalasaval is talalkozunk. Toébbek kdzétt a Darwin-kortars brit fizikus-matemati-
kusrol, William H. Spottiswoode-rol” elnevezett kopoltyu tartozik ide, melyet
mar konkrétan szerkezetnek is neveznek. Oltdzékrésze szalamandrabérbél és
teknécpancélbol készlilt, az azt 6sszetartd lényt pedig szamtalan kopoltyufodor
alkotja. Aprd csapokkal, széndioxidforrast keresve furakodik viseldje szajaba,
majd szimbidzisba lépve vele oxigénnel latja el. Ez a koholmany lényegében
a buvarfelszerelés organikus valtozata (v6. Westerfeld 2010, 313-315). Ha-
sonléan gyakorlatias a Gdliatban megjelend, nyilt sebeket gyogyitd szor-
nyecske is, amely tengeri makk modjan tapad a paciens bérére, csapjai pedig
a sérllés mélyére hatolva flizik 6ssze az elszakadt inakat. A lényt cukros viz és
napfény taplalja, ami arra enged kdvetkeztetni, hogy allat €s névény keverékeérol
van sz6 (Westerfeld 2014, 408).

Ha pedig mar a névényeknél tartunk, egy bekezdés erejéig mindenkeépp ér-
demes a génkezelt florara koncentralni az eddig targyalt fauna helyett. Mi, s ve-
link egyltt Westerfeld barkacsai is kivagjuk és azutan dolgozzuk fel a fakat,
készitjuk el beldlik eszkodzeinket és butorainkat. A darwinistak azonban nem
gyilkoljak az erdét, csupan atalakitjak azt — az életfonalaiba nyulva képesek ra-

7 Eletrajzat lasd a MacTutor History of Mathematics adatbéazisaban: http://www-history.mcs.st-an-
drews.ac.uk/Biographies/Spottiswoode.html.
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birni a ndvényt, hogy a szlikséges formara szabva novessze kérgét, s igy har-
monikus részeve valjon példaul a Leviatannak. A fak ily modon tértené atalaki-
tasanak, s vele a természetvédelemnek is hasonlo alternativajat mutatja be
a hard SF egyik mestere, Greg Egan is. Diaszpora cim( regényében az em-
berek azon aga, amely nem a gépi vagy programlétet valasztja, hanem 6nnon
testének és kornyezetének tokéletesitéset és harmoniaba rendezését tizi ki
célul - 6k a husvérek -, az otthonait is a fakbdl, a fakban alakitja ki, ugy, hogy
a DNS-iikbe nyulva olyan alakuva és belsé elrendezdédéslivé teszi 6ket, amilyet
csak kivan (Egan 2013, 78-80). A fiatal szerzd, Christopher Paolini a fantasy
eszkoztaraval hoz létre hasonlot: E/lsésziil6tt cimU, impozans regényében a tlin-
dék varazséneke alakitja a fak formajat (Paolini 2007, 238-243, 326-329,
387, 415 és masutt).

A 1épcsék nem nyogtek fel a sulya alatt. A darwinistak faja koholt erdékbdl szarmazott,
és kdnnyebb volt a természetes fanal, am erésebb az acélnal is. A Iéghajé nem nyikorgott
és csikorgott, mint egy vitorlas, hanem [...] élettdl lUktetett. (Westerfeld 2010, 99; Wes-
terfeld 2014, 155)

A koholas azonban nem feltétlenll csak egy hianytalan szervrendszerrel bird
lényen, de annak egy részén is elvégezhetd. Ha tehat egy olyan ,eszkdzre”
van szlkség, mely funkcidjanak ellatasahoz pusztan egyetlen testrész, vagy
inkabb belsdség tulajdonsagaira van szlikség, ugy az a kdzegerdl levalasztva
onmagaban is atalakithato. Ennek kissé zavarba ejté példaja az a tengerek és
oceanok alatt futd kommunikacios ideghalo, amely a Brit Birodalom minden
szegletét hivatott 0sszekotni. E krealmany szévedékérdl kdnnyen esziinkbe
juthat a Pandora bolygo teljes florajat és faunajat egyesitd, ugyancsak organi-
kus kapcsolathalo, James Cameron Avatar cimu sikerfilmjébdl. Ott a planéta
végtelen 6serdejének minden faja fonddik egybe, s a humanoid na'vik éppugy
képesek rakapcsolodni - hitlik szerint ez a rendszer maga a természet-is-
tennd, Ejva, akinek igy Ok is a részét képezik. Magyar vonatkozasban Brandon
Hackett Az ember kbnyve ciml opusa volna jatékba hozhato, melyben az ide-
genek egy orgmirigynek nevezett szervvel rendelkeznek, s ennek kdszonhe-
téen ra tudnak kapcsoldédni az Orgara, ami pedig a mi internetlinkre
kisértetiesen hasonlité kdzponti hald, csak épp biologiai alapon. Westerfeld
kommunikacios idegszovedéke nem mellesleg éppugy jelenthetné e techno-
I6gia alapjat, s talan jelenti is majd. A trildgia torténete azonban, mint tudjuk,
az 1910-es évek elsé felében jatszodik.

A viz alatti kabelrendszer, amely Britanniatol Ausztralidig és Japanig terjedt, egyike volt
a darwinizmus hatborzongatobb talalmanyainak. Mérfold hosszu idegszovet-szalak al-
kottak, és ugy halozta be a Brit Birodalmat, akar egyetlen organizmus, mely kodolt tize-
neteket kozvetitett az dcean fenekén. (Westerfeld 2014, 246)

A fejezet zarasaként par mondat erejéig térjlink még vissza a mitoldgiai kohol-
manyokhoz, ezek létrehozasakor ugyanis sokszor nem pusztan a meglévé al-
latok életfonalait hasznaltak és keverték, de mar kihalt lényekét is. A Steven
Spielberg Jurassic Park-jat idézé 6tlet a darwinizmus keretei kdzt persze véd-
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het6; a mi valosagunk génsebészetének lehetéségei éppugy fantasztikusnak
mutatkoznak. Ez a regényszal azonban 6sszekapcsolhatd egy masikkal:

Sandor felidézte a mamutfajzatokrol latott fényképeket - hatalmas, bozontos szibériai
elefantfelék voltak, az elsd kihalt allatok, amelyeket a darwinistak visszahoztak. [...]
[Hlarci I1ények, amelyeket kihalt és oriasi hillék életfonalaibdl koholtak. (Westerfeld
2009, 407; Westerfeld 2010, 101)

A teremtmény ugy festett, mint egy karcsu, homokszin(i kutya, hosszu orral, és tigriscsi-
kokkal a faran. [...] - Egy tokéletesen egészséges erszényes farkas. - Dr. Barlow le-
nyult, hogy megvakargassa a szokdécsel6 allat fulét. - Mas néven tasman tigris. Bar
a macskakkal valo dsszehasonlitast dihitének tartjuk, nem igaz, Tazza? (Westerfeld
2009, 192-193)

Tazzaban és a fentebb bemutatott szornyecskékben van valami, ami ellentétes,
és olyan is akad, ami k6z6s. Nora Barlow erszényes farkasa nem koholmany,
hanem egy Uj-Guineaban, Ausztraliaban és Tasmaniaban honos erszényes ra-
gadozé... volt. A fajt 1936-ra a beteleplild europaiak kiirtottak, vagyis a mi vila-
gunkban mar nem létezik - ez a kdzds benne és Westerfeld tdbbi
krealmanyaban. Tazza a trilogia mindharom kotetében sokat szerepel, tulajdon-
képpen 8 az egyetlen nem koholt allat a miben, amibdl kifolyélag a Leviatan
univerzuma a miénknek meég inkabb az ellentétéve valik, de errél még lesz szo.
Azzal, hogy a regény éléként és hangsulyozottan természetesként szerepelteti
a tasman tigrist, fokozottan rairanyitja a figyelmet az allatvédelemre, és sajat,
szornyekkel benépesitett vilaga mellett a sajatunk kegyetlenségére is ravilagit.
A Leviatan Darwin apojanak kdszénhetéen azonban, ,,odaat” mar a kihalt fajok
megmentéseére is van megoldas. Nalunk nincs hasonld; a ma esti halalnak nem
akad holnapja. Reggel viszont még tehetink valamit... A trilogia utolso kotete-
nek legutolsé oldalan a kedves olvasora tekinté Tazza szemebdl legalabbis ez
olvashato ki (Westerfeld 2014, 579).

Versus. Talalkozasok
- Uitkozések, tabuk és babonak, harmonikus pacifizmus

Ami mar a regénytrilogia legelsé oldalan nyilvanvalova valik - Sandor barkacs-
darwinista csatat viv a jatékaival (Westerfeld 2009, 7), majd kicsit késdbb
Deryn is ugyanezt teszi (Westerfeld 2009, 129) -, az az ellentét. A haboru
eleve elrendeltként értelmezddik az antagonisztikus felek kdzott; a tarsadalmi,
ideologiai, politikai, kulturalis és persze szubzsanerbeli kiilonbségek felolda-
sanak csakis egy megoldasa van. Vagy mégsem? Noha héseink sem tudato-
sitjak ezt azonnal, az oldalak elérehaladtaval mégis nyilvanvalova valik, hogy
az egeész torténet az iménti kérdés elddntése koril szervezédik majd, a sz6-
veg metaforikus rétege pedig a valaszt is felkinalja, mar a kezdetektdl. Ezuton
mi is arra kérjik a kedves olvasot, hogy lapozzon vissza a legelsé idézett szo-
vegrészig, amely a , Kiklopsz gyartmanyu viharjarot” mutatja be. Az a széveg-
szervezeési eljaras, amellyel a szerzd az elso, tényleges fizikai valdjaban
felrémld lépegetét egy ,,darwinista szérnyeteghez”, ,hasi csapoajtajat” pedig
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egy ,oriasi ragadozo allkapcsahoz” teszi hasonlatossa, bravuros és egyszers-
mind valaszértékl; mégsem feltétlenll antagonisztikus az, ami a (térténeti)
felszinen annak latszik? De akar tovabb is mehetink. A lépegetdk labait
ugyanis folyamatosan egy pok labaihoz hasonlitjak, Sandor ugy tanul jarni
a Kiklopsszal, ahogy egy ember tenné (Westerfeld 2009, 174), a szerkezet
iranyitasa pedig mintha teste kereteinek kitagitasa volna (Westerfeld 2010,
364-365), a gdzcsovek kigyok modjara sziszegnek, a gépezeteket pedig
ugyanarra dsztokéli a flst, mint az élélényeket, hiszen nem kibocsatjak, de
~felkdhogik” azt. S ugyanez vica versa is érvényes: az elészor felt(ind Leviatan
méretei egy csatahajo felemlegetésével ragadhatok csak meg, alakja zeppe-
linre hajaz, a benne 6sszeallo koholmany-szimbiozis pedig ugy , kapcsolodik
0ssze, mint a stopperora fogaskerekei.” A tenger alatt futo ideghalo els6 ana-
I6giaja éppugy - mi mas lehetne, mint - a kabelrendszer, s a koholt fak is
csak a természetesekhez viszonyitva értelmezhetdk; a felsorolt, jeldletlen
szarmazasi helyl példak mindegyike a korabban idézett széveghelyekrdl szar-
mazik. Az ideologiak tipikus csapdaja ez: 6nmaguk meghatarozasahoz feltét-
len szikséglk van az ellenségikre, sajat hibaik és hianyossagaik
felfiggesztésének legjobb modja pedig, ha a masik polus hibait nagyobbak-
ként értelmezik. Egy sz6 mint szaz: az ellentéte nélkil egyetlen ideologia sem
létezne; nem lenne képes meghatarozni 6nmagat. A barkacs - darwinista
szembenallasnak ugyanez az alapja, s a politikai érdekeken tul pusztan a k-
I6nb6z8séguk is megfelelé indoknak tldnik egy haboruhoz.

Sandor egy pillanatra eltéprengett azon, hogy a németeknek talan végil mégis igaza
volt. Ezeknek az istentelen teremtményeknek a |éte talan valoban sértés a természetre
nézve. Talan egy habori méltanyos ar, ha megszabadithatjak téliik a vilagot. (Westerfeld
2009, 292)

A kolcsonos lenézés adott, s ami az egyik fél szamara 6nmaga értékét adja,
az a masiknak a legmegfelel6ébb tamadasi felllet, megfliszerezve egy kis tul-
zassal, sarkitassal és a korlatoltsagot maga utan voné magabiztossaggal.

[Elgy elven léghajé nem fél egy kupac fogaskeréktél és motortol. [Masutt:] A barkacsok
[fléltek a koholt fajoktdl, és imadtak a gépeiket. Vajon azt gondoltak, hogy Iépegeté szer-
kezeteik és zimmdgé aeroplanjaik ellen tudnak allni Oroszorszag, Franciaorszag és Bri-
tannia darwinista erejének? [Vs.] Nemsokara Franciaorszag is elesik. Aztan gyors
hadjarat [vagy ha ugy tetszik, blitzkrieg] kévetkezik a darwinista Oroszorszag és Britannia
szigeterddije ellen. Vagy éppen elhuzodhat a haboru, érveltek néhanyan, de vegil Né-
metorszag gyézedelmeskedni fog - a koholt allatok nem diadalmaskodhattak a barkacs
batorsag és acél folott. (Westerfeld 2009, 180, 146; Westerfeld 2010, 250)

Ez azonban csak azoknak a latoszoge, akik mindveégig ismeretlen idegenként
tekintenek a masikra; akik a hadszintereken valé szembekertlésen tul nem ta-
lalkoznak vele; nem latjak annak értékeit, megoldasainak elényeit. Féhdseink
viszont - s altaluk mi is - abba a kuilonleges helyzetbe kertilnek, hogy bar 6dz-
kodjanak ettél barmennyire is, egymas segitsége nélkll, egymas szerkezeteinek
és koholmanyainak hijan nem menekilhetnek a kozos (!) ellenség eldl. A két fel,
a két kdzponti karakter korai szovaltasai persze csupa éllel vannak tele:
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- Gépek! - kialtotta Dylan. - Atkozottul haszontalanok. Barmikor inkabb valasztok egy
koholt fajt. / - Tényleg? - kérdezte Sandor. - A tudodsaitoknak sikerdlt barmit kitenyész-
tenilk, ami olyan sebesen szaguld, mint egy vonat? / - Nem, de nektek barkacsoknak
siker(lt olyan vonatot gyartanotok, amelyik képes megszerezni a sajat taplalékat, meg-
gyogyitani magat vagy szaporodni? / - Szaporodni? - Sandor félnevetett. Egy pillanatra
elképzelt egy kis gyerekvagonokkal benépesitett palyaudvart, ami aztan a szaporodasi
folyamat egyéb aspektusaira terelte gondolatait. - Persze, hogy nem. Milyen visszataszitd
Otlet. / Raadasul a vonatoknak sinekre van sziikséglik - mondta Dylan, ujjain szamolva
az érveket. - Egy elefantfajzat azonban barmilyen terepen keresztil tud vagni. / Mint
ahogy a lépegetdk is. / - A lépegetdk a valodi szornyecskékhez képest semmik! Eset-
lenek, akar egy részeg majom, és még csak felkelni sem birnak, ha elesnek! / Sandor
felhorkant, bar ez utobbi valoban igaz volt a nagyobb szarazfoldi csatahajokra. / - Nos,
ha a te ,szoérnyecskéid” valéban olyan csodalatosak, hogyan I6hettek le a németek?
Gondolom, gépekkel. (Westerfeld 2009, 342-343)

A Leviatan az elsd kotet kdzepén, ahol a két 6 szal talalkozik, lezuhan, s csak
Sandorek segitésével tud elmenekiilni, az egyebként 6ket is (ild6z6 németek
altal egyrészt sokkal gyorsabb lesz, masrészt a két technologia - és irodalmi
iranyzat - o6tvozetét, mondhatni egyesllését kapjuk (,,bio-steampunk’?). A terv
eleinte bar mindkeét félbdl viszolygast valt ki - a barkacsok nehezen szokjak
meg a korulottik liktetd, koholt életet, a darwinistaknak pedig a motorok bu-
gasa idegen -, fokozatosan megismerik azonban az egyittmikodés és az 6sz-
szeolvadas el6nyeit.

Sandornak el kellett ismernie, a zakatold dugattyuk és kopkddé gyertyak bizarrul festet-
tek a légbestia hullamzo oldala mellett, akar egy pillango szarnyan a fogaskerekek. [...]
Zajosak voltak és blidosek, elég szikrat hanytak, hogy Derynre rajojjon a frasz, de az or-
dogbe is, hogy toltak a hajot! [...] - Most mar valami Uj vagyunk - mondta. Egy kicsi be-
I6ltnk és egy kicsi beldlik! [...]1 Deryn ugy vélte, az elmult harom hénapban hozzaszokott
a barkacs motorokhoz, mint ahogy Sandor viszont kicsit darwinistava valt. A motorok re-
megése, amit a testében is érzett, mostanra természetessé valt... (Westerfeld 2010, 23;
Westerfeld 2009, 508, 514)

Ennek érdekes parhuzama az angol és a német nyelv egymas mellé kerllése.
Utobbit - amelyre barkacs beszédként is hivatkoznak, hiszen a németek a tech-
noldgia elsészamu képviseldi -, noha a darwinistak eleinte keménynek és hi-
degnek értékelik, folyamatosan arra eszmelnek, hogy mennyire hasonloan
szervezddo és az dvekkel rokon szotaru nyelv is az.

Kllénés, mennyi német szo volt majdnem olyan, mint az angol, amint a flil hozzaszokott.
(Westerfeld 2009, 418)

A két technoldgia azonban nemcsak a Leviatanon belll egésziti ki egymast,
de a kotetekben eldre haladva egyre nagyobb Iéptékl keveredésekkel szem-
besulink. Az elsé ilyen - noha kissé idéz6jelesen - Isztambulban kerUl teri-
tékre, ahol az egyébként mar inkabb barkacsnak szamito allam Iépegetdi mind
diszesek és allat formajuak - gondoljunk csak vissza a bogartaxira vagy a szka-
rabeuszforma omnibuszra -, szemben a németek puritan, szogletes szaraz-
foldi hadihajoival. A szultan oriasmasinai példaul elefantalakuak, melyek
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mozgathatd ormanya arra (is) szolgal, hogy elterelgessék vele a labatlankod6
jarokel6ket (Westerfeld 2010, 125, 136). Az Oszman Birodalomban a gepek
allatalak-szimbolikaja is jelentés, az iménti elefant példaul a kiralyi hatalom jel-
képe, és a legenda szerint Mohamed proéféta szlletését is elefant josolta meg
(Westerfeld 2010, 126). Az allatformak azonban mas jelzésértékkel is birnak:
a darwinistak erre alapozva nem mondanak le roluk, s igyekeznek a sajat ol-
dalukra allitani 6ket, hiszen a németekkel ellentétben az oszmanok még nem
feledkeztek meg az életrdl.

A két technologia kompatibilitasanak joval markansabb példaja Japan.
Rogton kdzoljuk Tokio irott latképét, de el6bb érdemes megjegyezni, hogy
az elsé vilaghaboruban antant hatalomként szereplé Japan nem sokkal ko-
rabban a darwinista Oroszorszaggal vivott haborut, mely altal a Tavol-Kelet el-
s6észamu hatalmava, s egyszersmind vilaghatalomma valt - egy idére ,ideat”,
nalunk is (vO. Kolonits €. n.). Westerfeldnél azonban az 1904 -1905-6s orosz-
japan haboruban a felkel6 nap orszaganak nagy elényt jelentett, hogy mindkét
technoldgia lehetdségeit fel tudta vonultatni a car koholmanyaival szemben.
Na de lassuk Tokiot, s aztan johet New York is:

Tokié utcain gdzvillamosok, jarokeldk és teherhordo allatok nylizsdgtek. A reggeli nap-
fény az épliletekre telepedett, de a folottiik fliggd papirlampionok flizére még mindig iz-
zott. Mindegyiket villodzo rovarok kis rajai toltoéttek meg, akar maroknyi csillagok. [...]
A két technologia elegansabban keveredett, mint varta. A villamosok gézfelhét pofogtek,
de a legzsufoltabbakat 6korfajzatokhoz kotottek a nagyobb vonderd érdekében. Néhany
riksa razkodott dizelmeghajtasu, kétlabu lépegetok mogott; a tobbit zomdk, pikkelyes
lények huztak, amelyek nyugtalanitd médon emlékeztették Sandort a kappakra. Az eget
tavirékabelek haloztak be, de rajtuk futargyikok futkostak, és csomaghordd sasok ke-
ringtek a felhék alatt. (Westerfeld 2014, 228)

Atavolban tornyosuld emberi alak jelent meg. Olyan magas volt, akar a Leviatan, feltartott
faklyaja lagy biolumineszcenciatél és villodzé elektromos tekercsektdl izzott. / - A Sza-
badsag-szobor. (Westerfeld 2014, 432)

Az Egyesiilt Allamok ugyanis éppugy keverék allam a trténetben, noha ott nem
olyan harmonikusan egeésziti ki egymast a két technologia, mint Japanban.
Ennek az 6tven évvel korabban zajlé amerikai polgarhaboru a legfébb oka,
melyben a barkacs észak klzdott meg a darwinista déllel (Westerfeld 2014,
261-262); az orszag még az elso vilagégés idejére is megosztott volt - ahogy
Jdeat” is. Az USA haboruba valé belepése s oldalvalasztasa ugyancsak nem
volt magatol értetddd, tekintettel a lakossag jokora hanyadat kitevé német na-
cidra; a trilégiaban ez a vonal is kulcsfontossagu.

Azzal azonban, hogy az egyébként eleve elrendelten egymas ellentéteként
és ellensegekeént felfogott két technologia kompatibilisnek bizonyul, a konfliktus
elsérendl indoka is felszamolhatéva valik. A két technologia harmonikus egy-
mas mellett élése és lehetséges 6sszefonddasa a pacifizmus alapjat képezi,
mibdél adodoan a haboru - mint minden haboru - pusztan 6nés érdekek hata-
lompolitikajava valik. Innentél kezdve a béke megteremtése nem egyszertien
csak cél, de az egyetlen lehetséges erkdlcsi és humanus vallalas lesz.



90 | Baka L. Patrik

A steampunk és a biopunk 6sszefonddasaval egyetemben a technoldgiai
els6bbseg dilemmaja is kvazi eldontetlen marad; Nora Darwin Barlow - aki
végig az objektiv tudomanyossag feldl kdzeliti meg az egyes helyzeteket -
a ,Mivolt elébb, a tyuk vagy a tojas?” tipusu, megvalaszolhatatlan kérdéssel
rokon kijelentést tesz:

- Legalabb annyit kdlcsonziink az 6nok mérnoki tudomanyabol, mint 6nok a miénkbdl. /
- Hogy mi a darwinistaktol kdlcsondéznenk? - horkant fel Sandor. - Milyen abszurd elkép-
zelés. / Igen, igaz - Dylan szolalt meg a helyiség masik felében. - Mr. Rigby azt mondja,
ti barkacsok a mi példank nélkiil fel sem talaltatok volna a lépegetdket. / - Dehogynem!
- mondta Sandor, bar a kapcsolat soha eszébe sem jutott. (Westerfeld 2009, 403)

Az iménti szdvegrész a trilogia gézpunk-polusanak elemzésével foglal-
kozo fejezetlink végén felvetett problémas technologia-eredet kérdésre is
részleges valaszt ad. Noha nem hoz egy olyan nevet, akihez egyertelmien
koéthetdvé valna a viktorianus kori ipar barkacs tudomannya térténd feltur-
bozasa, azt azonban lehetévé teszi, hogy a mi vilagunktoél valo elkanyarodas
az ,itt” is, ,ott” is megesett ipari forradalom ellenére ne géptechnoldgiai
neuralgikus ponthoz kétédjon, hanem épp ellenkezéleg, Darwin természet-
filozofiai attéréséhez, amirdl pedig a biopunk fejezetben volt sz6. Hiszen
ha a barkacsok Iépeget6-otlete tényleg darwinista eredetl, az 6 nagy at-
toréseik az életfonal-manipulalashoz viszonyitva késébb is megeshettek.
Noha arra még igy sem derll fény, hogy ki vagy kik hajtottak végre a re-
geénytrilogia steampunki nagy bummjat - csak néhany elsé vilaghaboru ko-
rabeli, egyszerre ,ottani’ s ,itteni” barkacs nagyeszlt ismerhetiink meg,
mint amilyen Henry Ford, Thomas Alva Edison, Tojoda Szakicsi vagy épp
Nikola Tesla -, letisztazodhat viszont a divergald pont kérdése, ami pedig
egy allohistorikus vonulattal ugyancsak rendelkezé torténetben igencsak
kardinalis jelentéségU.

A két technologia tehat egymas mellett él, és annak ellenére, hogy szem-
ben all, (lehet) egymas 6tletei mentén épitette fel Gnmagat - mint a mar em-
legetett ideologia, amely az ellensége viszonylataban kérvonalazodik csak ki
igazan. Ez a szinkron létezés azonban nem jelenti azt, hogy egyforma mér-
tékben logikusak, fejlddéképesek és védhetdk is volnanak.

A két fél egymas iranti lekicsinylését szemléltetni kivano, fentebb idézett
szOvegreész szerint a barkacsok , féltek” a koholmanyoktol. Ez adodhatna egy-
szerlien csak a fajzatok szérnyszerliségebdl is, a kdzpontiak félelme azonban
sokkal mélyebb, s6t egyenesen babonas, ereddje pedig a keresztényi kon-
zervativizmusban keresendd. Sandor neveltetésének kulcsmotivumai egyben
birodalmanak jellemzdéi is: arisztokratikus, vallasos, a papa szava legalabb
olyan jelentéségli szamara, mint a csaszaré, hisz a sorsban, amit isteni gond-
viselésnek nevez - pacifista feleszmélését kdvetéen az ifju herceg példaul
a fejébe veszi, hogy az § isteni killdetése véget vetni a haborunak -, és is-
tentelen Iényeknek, a pokol életre hivott démonainak tarja a koholmanyokat,
legalabbis eleinte. Idével viszont, ahogy a rettegett, idegen szérny ismerdés,
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érzo élélénnye valik, a vilagnézete is modosul, sét Sandor a darwinistak ha-
szon-koholmany felfogasan is tullép.

Szornyl torténeteket hallott a darwinista teremtményekrdl: tigris- és farkas-félvérek,
életre keltett mitologiai szérnyek, allatok, amelyek emberként beszélnek és gondolkod-
nak, de nincsen lelkiik. Azt mondtak neki, hogy amikor ezeket az istentelen Iényeket
megalkottak, démonok szellemei szalltak meg 6ket - testet Olt6tt, szintiszta gonosz mind-
egyik. [Késdbb:] Sandor érezte, hogy a padldé megmozdul alatta, de nem hitte, hogy
a léghajé fordul. Aminek a félelmét egész életében sulykoltak bele, az most testi valdja-
ban allt mellette. / Es 6 teljesen rabizta magat. (Westerfeld 2009, 288, 534)

A darwinistak biopunkja a barkacsok steampunkjahoz képest joval felvilago-
sultabb. Ennek oka elsdésorban Darwin sokat emlegetett felfedezése,
s az abbol adodo lehetéseég, hogy kedvik szerint szabhatjak at a természet
korabbi kereteit. A kohol6 kulturak kimondatlanul is eltavolodnak az isten te-
remtette vilag legendajatol, amit a modositott életfonalu szérnyecskék mitolo-
giai - a Leviatan és a Behemot példaul konkrétan a zsido-keresztény
hiedelemvilagbdl keriliinek atvételre - megnevezése is jelez; 6k valdban ké-
pessé valnak az olyan fajzatok megteremtésére, amelyek korabban csak a hit
megszilarditasat elésegiteni kivano, démonizalt ellenség krealmanyai voltak.
Amikor Sandor az isteni gondviselésrdl ,papol”’, a darwinistak mind homlok-
rancolva tekintenek ra, Deryn pedig visszatér6 szoparbajokat viv a herceggel,
melyekben végig egyszerl szerencsének nevezi azt, amit a tronérokods sors-
nak. A természetfilozoéfia fonakjait ismerve a darwinistak felvilagosultabbalk,
nyitottabbak a vilagra és annak valtozasaira, s ami ugyancsak nem elhanyagol-
hato, él6 hussal szallnak szembe a halott fémmel. Ezt bizonyitja Deryn - Dylan
- karakterének kitliind retorikaja is:

- Fantasztikus, ugye? - kérdezte Dylan. / - Fantasztikus? - Sandor torka dsszeszorult,
szajaban csip0s iz aradt szét... A szelvényes boltiv egy gigaszi gerinc volt! - Ez... undoritd.
Egy allat belsejében vagyunk! [...] - Igen, de a zeppelinjeitek bdre marhabelbdl keszilt.
Az is olyan, mintha egy allat belsejében lennétek, nem? Mint ahogy a bdrkabat viselése
is! / - De hat ez él! - habogta Sandor. / - Ilgaz - mondta Dylan, és elindult a fém keze-
|6uton Tazzaval. - Ha jobban belegondolsz, halott allta belsejében tartdzkodni sokkal bor-
zalmasabb. Ti barkacsok igazan furcsa népség vagytok. (Westerfeld 2009, 332)

Mindazonaltal a darwinistaknak is megvannak a maguk korlatai, tabui és félel-
mei, melyek elsésorban épp abbol adodnak, hogy talan tulsagosan is belea-
vatkoznak a természet dolgaiba. A kdtetben szamos modositott életfonalu
Iénnyel talalkozunk, sét ezek abszolut folénybe kertilnek a kvazi normalis al-
latokhoz képest. Deryn példaul egyenesen megddbben, amikor ilyet lat - lasd
a Tazzarol szolo részt (Westerfeld 2009, 192-193). Ide kivankozik tovabba
egy masik mellékszal is. Az elkotelezett, fajkoholo Britanniaban belsé ellenté-
teket sziil a konzervativ majomluddita mozgalom - amely a mi vilagunk gép-
rombolé ludditainak lehet a parhuzama, vagy a géptechnologiat
koholmanyokra cseréld szigetorszagban egyszerlien csak fajzatgytlolé cso-
portosulassa alakult at -, melynek tagjai nem pusztan 6dzkodnak a szérnyecs-
kéktdl, de a tudomanynal is nagyobb szentségtorésnek tartjak a természetes
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lények keresztezését (Westerfeld 2009, 42). A barkacsok akar a biopunk-ha-
talmak belsé felforgatoerejeként is tamaszkodhatnanak rajuk, igaz, a regény
ezt a lehetéséget nem jatssza ki.

A koholas korlatai kdzt feltétlen(l szilkséges megemliteni a természetes ki-
valasztodasbol kovetkez6, ,,az erésebb éli tul” elvet, melyet - noha sokan ma-
gahoz Darwinhoz kétnek - mégsem 8, hanem Herbert Spencer irt le elséként
(Mualt-kor 2014). A természetfilozofia nagyeszlii kisérletet tettek ra, hogy , kine-
veljék” a fajzatokbdl a gyengébbek elnyomasara iranyuld 6sztoniket, de ezt
meégsem sikerul elérnitik (Westerfeld 2009, 139).

Az iranyzat sérthetetlen tabujat az emberi életfonalak jelentik; homo sapiens
sapienst nem 6tvozhetnek semmilyen allattal, minek folytan a regény nem tar-
talmaz ember-mutans vonulatot (vd. Westerfeld 2009, 137)2. Kényesen ligyel-
nek arra is, hogy a fajzataiknak nehogy O6ntudata, s azt kovetden
személyisége alakuljon ki. A szérnyecskéknek példaul ennek apropojan nem
adnak nevet; egyszerlien csak a fajtajuk szerint hivatkoznak rajuk, amit vagy
a felhasznalasi lehetéségeik, vagy pedig a koholasuk tipusa szerint hataroznak
meg. A Leviatannal sincs ez masként, a név alatt ugyanis a lények teljes szim-
bidzis-halozatat értik, s nem pusztan az orias hidrogénfujot. Tazza viszont mar
innen nézve is kivételnek szamit, hiszen 6t sehol nem nevezik szimplan erszé-
nyes farkasnak vagy tasman tigrisnek, de mindig a nevén szolitjak. A krealma-
nyok és a természetes allat ilyetén megkllonbdztetése mindazonaltal
korantsem indokolt, hiszen az elébbiek is barmikor vannak olyan értelmesek,
mint 6. Deryn példaul nagy altalanossagban jegyzi meg, hogy mindegyikik
tudja, ki a gazdaja, nem ugy, mint a gépek (Westerfeld 2010, 146), de a Le-
viatan balna-részére is tobben furcsan tekintenek, ahogy a zuhanast kdvetéen,
a Kliklopsz motoraival ellatva egyfajta fliggetlenségre tesz szert - pilétak nélkdl
maga valasztja ki a legmegfelelébb utat a légaramlatok és termikek kdzott. A vi-
selkedésére tdbben azt mondjak, hogy ,,megkergllt’, hogy a zuhanas ,,6ssze-
razta az agyat”’ (Westerfeld 2009, 516; Westerfeld 2010, 48), de kivilrdl nézve
valami egészen mas is szoba johet: a balna gondolkodd Iényként, nem pedig
eszkdzként kezd el miikddni, és élni.

A darwinistak Iénykoholasat Westerfeld remekiil 6sszefoglalja az elsé kotet
utodszavaban: ,A Leviatan tehat legalabb annyira szdél a lehetséges jovokrél,
mint az alternativ multrol. Elérevetit egy olyan kort, amelyben a gépek élélé-
nyekre fognak hasonlitani, az élélényeket pedig ugy gyartjak majd, mint a gé-
peket” (Westerfeld 2009, 540). Ez a ,gyartas” azonban a darwinistak
legvisszatetszdbb jellemzdje, hiszen oly mértékben artjak bele magukat a ter-
mészet folyamataiba, hogy a végén mar egyenesen zavarba jonnek azoktol
az allatoktol, amelyekrél nem lehet megallapitani, hogy ,,mire valok” - Deryn
épp ilyen helyzetbe kertl, amikor meglatja Tazzat (Westerfeld 2009, 192-193).

8 Az emberi gének meghackelésének remek példajat vazolja fel Paolo Bacigalupi A felhtizhatés lany
cim( sikerkényvében, ahol Emiko, a modositott DNS-(, , kitenyésztett” szexjaték nemcsak a sorsa,
de a belé taplalt mesterséges 6sztonok - mint amilyen a kényszer( dnfeladas, 6nmegadas és az em-
berek irant taplalt alarendeltség - ellen is kizd.
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Ez viszont az élet és az élélények oly mértékl kizsakmanyolasa - az abszolut
eszkdzkeént valo felhasznalas -, hogy részben buktatni latszik a darwinizmus
remekbeszabottsagat (vo. Westerfeld 2009, 402-404).

Uj lehetdséget jelentenek viszont a tojasaikbol elébujé éleslaté 16rik, ame-
lyek egyontetlien levetkézik az eddig targyalt, mondhatni konzervativ darwinista
haszon-koholmany felfogast, ugyanis elképeszté képességeket villantanak fel:
nem pusztan emberi szavak keverékeit képesek elmotyogni, de értelmes és
eleslatd lények, amelyek mar 6ntudattal is rendelkeznek. Sokkal gyorsabban
tanulnak, mint az emberek, és sokszor hamarabb oldjak meg a talanyokat, vagy
deritenek fényt valamilyen igazsagra, mint a gazdaik. Dr. Barlow tobb helytt is
utalasokat tesz ra, hogy a kis lények képesek lehetnek jozanabb belatasra birni
a barkacs vezetdket, ami lényegében annyit takar, hogy altaluk talan fontoléra
vennék a darwinizmus iranyaba val6 nyitast (vd6. Westerfeld 2010, 163, 170,
172,177, 216-221, 403-404; Westerfeld 2014, 497). A korabbiak fényében
tovabba az is jelzésértéki lehet, hogy a Sandorhoz kertilt példanynak még neve
is lesz. S ez meég akkor is igaz, ha a Bovril eredetileg egy huskivonat.

A steampunk-biopunk iranyzatok viadala mindazonaltal nem marad elddn-
tetlen, még annak ellenére sem, hogy a trilogia legnagyobb részében egymas
kiegészit6iként tematizalddnak. Az elsébbséget élvezd kivalasztasa a két fél jel-
legzetességeire nézvést sem lehet kérdéses: a kivagott fa az eleven, a fém
a hus, a halott az €16 viszonylataban nem élvezhet els6bbséget - a két irodalmi
almUfaj viadalat eldontik a harom kdényvben koérvonalazodo jellemzéik. A Levia-
tan-trilogiaban a biopunk legy6zi a steampunkot.

Deryn a fejét csévalta. Sandor és emberei gyakran tul zajosnak talaltak a léghajét. Am
az élet maga is larmas, zavaros dolog volt a barkacs szerkenty(ik takaros éramiveihez
képest. A Leviatan 6koszisztémaja a szaz 6sszekapcsolddo fajjal sokkal 6sszetettebb,
mint barmely élettelen gépezet, és ezért kevésbé rendezett. De hat ettdl érdekes a vilag,
gondolta Deryn; a valosagnak nincsenek fogaskerekei, €s sosem lehet tudni, milyen
meglepetések keverednek ki a kaoszbol. (Westerfeld 2014, 27)

Ezt erdsiti a szerzd is, amikor két darwinista koholmanyt tesz meg az elsé és
masodik kdtet cimadojaul. Am ott van még a harmadik orias, a Géliat, amely
a vilag mindkét polusara nézve fenyegetést jelent. A halalsugar pedig mar ste-
ampunk szerkezet. Vagy mégsem?

A szikrazé, harmadik -punk - Nikola Tesla felemelkedése

Nikola Tesla a steampunk-regények gyakran visszatérd figuraja, aki az iranyzat
szempontjabol olyannyira jelentds, hogy azokat az opusokat, amelyeket az
munkassaga vagy annak tovabbgondolasa szdvi at, teslapunknak is szokas ne-
vezni. Tesla a mi valésagunkban is vilaghirt feltalalo volt, hiszen 6 fektette le
aradio, aradar és a valtoaram alapelveit, de egyarant szamit 6rilt langelmének
is, aki nem kevesebbet allitott magarol, mint hogy képes megépiteni egy olyan
szuperfegyvert, amellyel kétszazdtven mérfold tavolsagbol tizezer replildgépet
tud majd megsemmisiteni (Mult-kor 2008). Veszedelmes talalmanyat - vagy
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legalabbis annak munkatervét - halalsugarnak nevezte, amely viszont a mi uni-
verzumunkban - Babbage masodik szamkulonbdzeti gépezetéhez hasonldan
- egyik allamtol sem kapott tamogatast (vo6. Westerfeld 2010, 588). A Levia-
tanban viszont sikerul elkészitenie az eszkdzt, aminek a neve: Goliat.

A tudos egyik talalmanyaval, a Tesla-agyuval mar a Behemaotban talalkozunk,
ami tulajdonképpen egy ,villamgenerator’ (Westerfeld 2010, 35). Tesla fejlesz-
téseit a trilogia vilagaban eleinte a németek tamogatjak - minek folytan a fenti
agyut is 6k vetik be -, am ahogy a Monarchia lerohanja a tudos hazajat, Szer-
biat, Sandorhoz hasonléan 6 is a masik oldalhoz partol, ami egyfajta sorsko-
zOsséget teremt kozte és a herceg kdzott. Noha Tesla zavartalanul folytathatja
téenykedéseét a vegyes Amerikaban, a villamgenerator oriasi dobbenetet valt ki
a darwinistakbol, hiszen a korabbi barkacs lehetésegeket tulszarnyalva, oriasi
fenyegetést jelent.

Nagy tlizgolyd formalédott a torony labanal, majd gyorsan félemelkedett, kozben tancolt
és villédzott. Amikor elérte a csucsat, mennydorgéd dorrenés hallatszott. / Cikcakkos,
kolosszalis villamujjak nyujtoztak ki a Tesla-agybol. El6szor ativeltek az eégen, akar egy
fehér tizbdl allo fa, majd a Leviatan felé ugrottak, mintha csak megszimatoltak volna.
Avillam tlizes haloként futott szét a légbestia bérén, vakitd hullamban aradt végig a hosz-
szan. Az elektromossag egy szempillantas alatt haromszaz méterre terjedt a faroktol
a fejig, és mohon atszokkent a fém tartorudakra, amelyekre a hajtomiigondola volt fel-
fliggesztve. [...] - Nyomorult barkacsok - mormolta Deryn. - Most mar sajat villamot is
gyartanak. (Westerfeld 2010, 41, 56)

A torténetben elérehaladva egyre nagyobb villamtornyokkal talalkozunk - és
Tesla egyéb innovacioival is, mint amilyen példaul az elektromos kerités (Wes-
terfeld 2014, 86-89) vagy sajat elektromos palcaja (Westerfeld 2014, 100),
amellyel az orosz driasmedvéket is kdnnyedén tavol tudja tartani. Mindennek
betetézése a Goliat maga. Tesla szuperfegyverének korlatai végig a levegében
flggenek, s amig a zseni szerint egyetlen I16vésével konnyedén elpusztithato
Berlin vagy Bécs, masok ugy vélik, Tesla hirverése és latvanyossaghajhaszasa
ugy, ahogy van, hazugsagon alapszik.

- Mint latjak - kiabalta tul Tesla a zimmogeést -, képes vagyok a szobaban talalhaté
aramlatokat iranyitani, még tizezer kilométer tavolsagbol is. Képzeljék el, hogy egy vihart
zabolazok meg ilyen messzirdl! Vagy akar maganak a Foldnek az elektromos toltését,
amelyet Ugy fokuszalhatok és célozhatok, akar egy reflektort! [...] - Goliat egy féldrezo-
nancia-agyu, amely a bolygot hasznalja kondenzatorként. Amit latni fog, a tiszta energia
Utja, ahogy alattunk a foldbél egészen a troposzféraig csap! (Westerfeld 2014, 252-
253, 492)

Avillamgenerator megléte, egy letarolt erd6 Szibériaban, s a langelme kissé la-
bilis, korlatokat nem ismerd jelleme okot ad a félelemre. Kijelentései, melyek
szerint egy tobb millids nagyvaros elpusztitasa vallalhato ar a haboru befejezé-
séért, a masodik vilaghaborus Truman elndkkel hozzak parhuzamba, Bécs és
Berlin analdgiaja pedig Hirosima és Nagaszaki lesz.

A regény azon szdvegrészei, amelyek Tesla korll szervezddnek, folyama-
tosan olyan metaforikus kapcsolasokkal operalnak, amelyek az ,,elektromos-
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sag’ alakzatara épuilnek - példaul Teslat ,felvillanyozta”, hogy talalkozhat San-
dorral (Westerfeld 2014, 172) -, s a térténet szintjén is minden az elektromos-
sag hatasa ala kerll: Tesla haja szanaszét all, amikor a Goliatot kezeli
(Westerfeld 2014, 525).

Azt azonban, hogy a harmadik iranyzatnak, a teslapunknak milyen rahatasa
lesz a steampunk-biopunk vetélkedésére, jelen irasnak se nem tiszte, se nem
feladata elmondani, mint ahogy azt sem aruljuk el a kedves olvasonak, hogy
Nikola Tesla oriasanak fenyegetd hatalma valoban a vilagbékét hozza-e el - bar-
mekkora legyen is az ar -, vagy a tudoés inkabb csak egy olyasféle kakas, amely
a sajat érdemének tudja be a hajnalt.
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Kiss Timea: Retorika, forditas, modszertan. Alakzatok Ady Endre koltésze-
tében. Eger, 4 Pont Nyomda Kft., 2015. 353 p. ISBN 978-963-12-3912-6

Cs. Jonas Erzsébet

Kiss Timea a Selye Janos Egyetemen 2014-ben szerzett PhD.-fokozatot. Ku-
tatasi témai tobbek kozott a retorikai alakzatok, olvasaskutatas, oktatasmods-
zertan. Jelen munkaja, amely disszertacioja atdolgozott, kiegészitett valtozata,
2015-ben jelent meg Egerben. Benne Ady koéltészete kertl vizsgalat ala
az alakzatok jelentésképzd és strukturaszervezo6 funkcidja szempontrendsze-
rének keretében.

A kotet harom {4 tertletet dlel fel. Az elsé a stilisztikabol jo ismert alakza-
tokkal foglalkozik. A funkcionalis stilisztika elemzési modszerét alkalmazva
vilagit ra a szerz6 az ismétléses alakzatok és ezekhez kapcsolodoé alakzat-
tarsulasok mukodesére. Ady koltészetébdl szamos jelentds vers tikrében
mélyedhetlnk el a stiluseszk6zok e csoportjanak szévegszervezd és jelen-
tésképzd szerepében. Kilondsen fontos az alakzatvizsgalat Ady koltészeté-
nek idegen nyelvl tolmacsolasainak tikrében. Kiss Timea ezért konyve
masodik részében angol, olasz és szlovak miforditasokat elemez 6sszehason-
lito alakzatvizsgalati modszerekkel. A célnyelvi szbvegvariansok bizonyitottan
igazoljak, hogy a nyelvi kodokon alapuld szévegértés mellett az alakzatokhoz
kapcsolddo jelentés-Osszetevékdn nyugvd szdvegértelmezés adja a biztos
fogodzot a forditd szamara ahhoz, hogy Ady koltészetének hiteles tolmac-
soloja lehessen. A koétet harmadik nagy egysége a szerzd pedagogusi jar-
tassagat mutatja be, amikor oktatasmoddszertani kérdésekkel, a szlovakiai
magyar irodalmi tantervekkel foglalkozik, s verselemzési mintakkal siet a gya-
korlo pedagogusok segitségére a koltészet hatekonyabb tanuloi befogadasa
érdekében.

Az elméleti bevezeté (11-32) alapvetéen fontos tajékozodast nyujt
az elemzések tovabbi megértéséhez. A retorikai alakzatok torténeti attekin-
tésével, stilisztikai funkciodival ismerkedhetlink meg. Az alakzatelméletek at-
tekintését kovetéen Ady Endre koteteit vizsgalva mutatja be a szerzé
az alakzatok mikodését. Sorra veszi az Ady-életmd jelent6s allomasainak sza-
mito koteteket, s azokbodl néhany kiemelt vers bemutatasaval funkciojaban,
jelentésképzésének folyamataban tarja az olvaso elé az alakzatok szerepét.
Helyesen allapitia meg, hogy a versszévegekben vizsgalt alakzatoknak tobb
funkciojuk van. llyen a szévegben uralkodé gondolat megerdsitése, tovabb-
flzése, pontositasa, a remény, dac, tlrelmetlenség, szorongas kifejezése,
a valtozas érzeékeltetése, az 6sszeegyeztethetetlenség hordozasa, valamint
a lirai én jelenlétének nyomatékositasa (59). Az elemzett alakzatok nemcsak
a versekben jelennek meg rendezé elvként, hanem a ciklusokban is. Az Uj
versek cim(i kotetbdl (33-59) a Gég és Magdg fia vagyok én, az Uj Vizeken
jarok s A magyar Ugaron kertl vizsgalat ala. Az Adyra jellemzd adjekcios
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alakzatokra, azokon belll az ismétléses alakzatokra 6sszpontosit a szerz6.
Bemutatja a paralelizmus, az anafora, a gradacio, az epifora, az antitézis,
a reddicio, a szinekdoché, a geminacio, az epizeuxis, a szimploké, a redup-
likacio alakzatainak szdvegszervezd és jelentésképzé funkcidjat. A Vér és
arany cimii kétetbdl (60-78) a cimadd vers mellett a Holnap elébe, s Az Ert6l
az Oceanig cimu versek allnak az elemzés kdzéppontjaban. A halottak élén
cimu kotet (79-97) alakzatkdzpontu értekelése mellett a szerz6 figyelme két
vers tlizetesebb vizsgalatara iranyul. Ezek a Tovabb a hajéval és az Akkor
bemutatasa az /gy irtok ti cim( kotetbdl (98-111). Erzédik a szandék, hogy
a szerzg itt is mar a muforditoknak legnagyobb gondot okozo formai jellegze-
tességekre akarja iranyitani a figyelmet. A karikatura nem egy bizonyos muvel,
hanem egy bizonyos szerzé modoraval, modorossagaval foglalkozik, egy-egy
jol ismert szerzdi stilus, m(ifaj vagy mi humoros utanzasat jelenti. Mig azon-
ban Ady esetében az eredeti versekben a képek a koltéi logika mentén kapc-
solodnak, mély tartalmakat hordoznak, tehat funkciojuk van, az imitacio
felfliggeszti a képiség logikajat, egységességét, és mintegy oOtletszerlen,
egymashoz illesztett képhalmazként hozza létre a verseket. Ez is egyfajta
interpretacio a parodia gorbe tikrén keresztil.

Az irodalombol ismert kozvetitd interpretaciok, a versforditasok elemzései
a kotet harmadik nagy egységében, a hatodik fejezetben olvashatok (112-
218). Itt a szerz6 jo érzekkel tér vissza az alakzatvizsgalat funkcionalis fordi-
tasstilisztikai elemzéséhez, amikor az angol, olasz, szlovak nyelven megjelent
muforditasokat veszi sorra. A Gég és Magdg fia vagyok én, a Héja-nasz
az avaron, A magyar Ugaron, a Parisban jart az Osz, az Orizem a szemed,
Az eltévedt lovas és az Intés az 6rz6kh6z cimu versek forditasstilisztikai elem-
zései alfejezetekkent jelennek meg. E forditasok arrol tanuskodnak, hogy ben-
nik nem az alakzatalkotas technikaja, hanem a vilaglatas hasonlosaga vagy
kulonbozdsége a lényeg, s az alakzatok adaptacioja ennek szolgalataban all.
Tehat inkabb az érdekelheti az elemz6t, hogy a forditasok sajat keépiségukkel
milyen vilagot teremtenek a befogadd szamara. A forditastudomannyal
foglalkozokat ez a fejezet szamos tanulsag levonasara 6sztonzi. Ezekbdl
nehanyat a recenzens ajanlasait kdvetve is érdemes felemliteni.

Walter Benjamin vilaghir(i német nyelvész szerint a nagy mualkotasok tor-
ténete szamon tartja, hogy a nagy muvek, igy Ady alkotasai is ,,hogyan szar-
maznak forrasaikbdl, hogyan formalédnak a mlvész koraban, hogyan élnek
tovabb, elvben orokké, a késébbi nemzedékek kdzegében. Ez utdbbit,
ahogy napvilagra kertl, dics6ségnek nevezik. A kozvetitésnél tobbet jelentd
forditasok akkor jonnek létre, ha egy md az utéélete soran eléri dicsé hirne-
venek korat. A forditasok tehat korantsem szolgaljak a miveket [...] épp el-
lenkezdbleg, sajat létezésiket kdszonhetik a muiveknek. Bennlk éri meg
az eredeti mu élete mindig megujulo, legujabb és legatfogdbb kibontakoza-
sat” (Benjamin 2007, 185).
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A szdvegeértelmezés a muforditasok szévegalkoto folyamatat megeldz6
fazis, amely meghatarozza a nyelvi elemek, szerkezetek szinonimak kivalasz-
tasat. A dinamikus jelentésképzés folyamataban a forditd kozvetitdként és
tarsszerz6-megnyilatkozoként az idegen nyelvi szévegbdl kiindulva a jelentés-
képzés kiuldnb6z6 stratégiait koveti. Ebben a jelentésképzésben Ady koltés-
zetének alakzatai is jelentds szerepet kapnak. A kommunikacioban érvényes
megnyilatkozoi és befogadoi pozicio a forditas esetében megfordul. A meg-
nyilatkozo nyilvanvaloan az eredeti mi szerzdje, s a fordito elészor befogadoi
néz6épontbdl kiindulva valaszt stratégiat. Majd maga is megnyilatkozova, tarss-
zerzove valik a végso olvasokozonseghez képest, s igy hatarozza meg a sajat,
forditasban realizalodd magatartasat. A nyelv objektiv, kodszer( oldalan kiviil
- amit az idegen nyelvi szoveg atliltetésénél elengedhetetlennek tartunk -
van a folyamatnak szubjektiv oldala is. Ez kozdssegileg a fordito és befogado
részérdl nagyfoku konvencionaltsagot, vagyis hagyomanyokra éplé egyitt-
gondolkodast, egyénileg a forditd oldalarol sajat nézéponton alapulo, nagy-
foku begyakorlottsagot kdvet6 stabil latasmodot jelent. , A nyelvi szimbélumok
a vilag dolgait és az azok kozé6tti viszonyokat nem egyszerlien tikrozik, azaz
nem a maguk objektiv totalitasaban jelenitik meg, hanem a kommunikacios
igények figgvenyében valamilyen kiinduldpontbdl fogalmilag megkonstrualjak
Oket” (vo. Tatrai 2011, 102-125; Tolcsvai Nagy 2013, 129-170).

A konstrualas a forditasban nem csak a nyelvi kod- és szerkezetvaltas sza-
balyszer(iségét jelenti. Benne van a forditonak a temporalisan kétott célnyelvi
kulturalis emlékezetébdl, a sajat koranak hattérismereteibdl, az olvaso felté-
telezett befogadasi horizontjarol és elvarasairol, az olvasoval megszerzett
k6z0Os tudasabdl, vilaglatasabol fakado jelentésképzése. Ez kognitiv megkd-
zelitésben a jelentésalkotas kulturalisan vezérelt evolucidés modellje, amelynek
alapjan a szoveg kialakul. Minden forditasnal és ujraforditasnal végbemegy
a jelentéses szdvegelemek szaliens, azaz el6térbe helyezd valogatasa, bizo-
nyos elemek szelektiv kiemelése, masok elhallgatasa, gyakran elhagyasa (vo.
Peth6 2011, 13-30). A fordito nem egyszer szUkiti vagy boviti az eredeti sz6-
veget. Az explikacio-implikacid kérdéskorét a forditastudomany a forditasi
technikak kozétt a traduktologia és traduktografia szempontjabdl is részlete-
sen targyalja két nyelvi rendszer 6sszevetésében (vo6. Klaudy 2007, 155-
168; Albert 2014, 31-46).

A pragmatikai tudatossag szerint a forditonak az a szandéka, hogy a hipo-
tetikus befogaddi horizontot figyelembe véve a sajat és az olvasdé kommuni-
kacios igényeit kielégitse. A mUforditasban alapvetéen a forditd szubjektiv
modalitasa szabalyozza tehat a jelentésképzés és a szovegalkotas mikéntjét.
Ez az aspektusbeli modalitas a magyarazata, s egyben indoka a koronként
és stilusonként valtozo6 ujabb forditasok megjelenésének. Minden kor és min-
den forditd mast ,,olvas ki’ a szovegbdl. A forditas ilyen megkodzelitésbdl ha-
sonlit a filozéfiahoz is olyan értelemben, hogy ugyanugy megkerddjelezi
a leképezés egyszerl sémajat a valos helyzet masolataként, reprodukcioja-
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ként, mint a filozofiai gondolkodas. Az eredeti és a muforditas viszonyarol
szolva visszamehetiink akar Kant elméletéig, amely a vilagleképezési modell
tikrozési eiméletének lehetetlenségét bizonyitja (v6. de Man 2007, 252).

Az Ady-versek célnyelvi szévegreprezentacioinak elemzésében elsédlege-
sen a vilag nyelvi képét vizsgaljuk. Az eredeti széveget, valamint az eltelt idd
miatt temporalis dimenzidban az eredeti széveggel diszkurziv viszonyban levd
forditoi-befogadoi szintet vesszik szamba, s vegll a fordito altal feltételezett
olvasoi horizonttal vetjik 6ssze. Azt vesszik gorcsé ala, hogy bizonyos stilu-
selemek el6térbe helyezése vagy hattérben hagyasa vajon a szubjektiv széve-
gertelmezés, a korstilus vagy az olvasoi elvaras kovetkezménye-e. De a forditas
nem csupan kozvetiti az eredeti mlvet - ami 6nmagaban is megkérddjelezhe-
tetlen érték -, hanem létével egy elméleti, egyetemes igazsagot is bizonyit:
A forditasban elvalaszthatatlan az eredeti miinek s a mindenkori befogado
szubijektiv vilaglatasanak célnyelvi szociokulturalis beagyazottsaga azoktol a -
tektdl, forgatokonyvektdl, amelyek a vilag nyelvi képében a sajat kulturank ke-
retei kdzott mindannyiunk tudataban ott élnek (Maszlova 2007, 52-73).

E kognitiv nyelvészeti és forditaselméleti kitéré utan Kiss Timea konyvének
nem kevésbé értékes harmadik egységét ajanljuk az olvasé figyelmébe (219-
278). Ebben nagy segitséget kapnak a gyakorld magyartanarok a szlovakiai
iskolak tananyagainak eredményesebb feldolgozasahoz, kilénds tekintettel
Ady Endre jelentds verseire. A hasznalatban levé tankdnyvek (Mohacsy Karoly,
valamint Kulcsar Sz. Zsuzsanna és Kulcsar Ménika munkai) bemutatasat ko-
vetden szol a szerz6 a szlovakiai tantervekrdl, majd a szakmoddszertanra attérve
verselemzési mintakat, feladat- és kérdéssorokat kinal. Felmérések eredmeé-
nyeit ismerteti, amelyek mind nagy haszonnal forgathatok a hataron tuli magy-
artanitas eredményesebbé tételére.

A kotet befejezé fejezete (279-307) rovidebb magyar és hosszabb szlovak
nyelvl Osszefoglaloval ajanlja az olvaso figyelmébe ezt a sokoldalu kotetet.
A gazdag szakirodalmi jegyzek, valamint a név- és targymutaté (308-330) utan
a mellékletekben megtalaljuk az elemzett Ady-versek, s az angol, olasz, szlovak
muforditasok jol hasznosithato teljes szovegét (331-353).

Kiss Timea tanulmanykotete értékes, perspektivikus munka, tovabbi lehet6-
ségeket kinal mind az alakzatvizsgalatban, mind a miforditas-elemzésben, s elé-
remutatod az oktatasmodszertanban a tankdnyvelemzés, tankonyviras terlletein.

A konyv jelentds fejezeteit feldleld forditaskritikardl elmondhato, hogy
a muforditas-elemzések a forditasstilisztikaban nagy hozadéku, a gyakorlati
hasznositast is segitdé tudomanyos igényességuliek. Az irodalomkozvetités, a for-
ditasokban tlikr6z6dé vilagmegismerés minden Ujraforditds mozgatéja. Ennek
feltarasa, az invarians eredeti szoveggel torténé dsszevetése minden kor folya-
matos feladata. A megismeréstudomany, a kognitiv nyelvészet a jelentéskepzes,
a stilustulajdonitas, a nyelvhasznalat pragmatikai aspektusabdl az esztétikai je-
lekként miikddd szépirodalmi szévegekre a funkcionalis stilisztikan keresztil
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fokuszal. A nyelvben megélt vilag atadasa a nyelvi kommunikacio értékkozvetito,
fontos feladata mind a miforditasban, mind az iskolai nyelv- és kulturaoktatas-
ban. Ennek a feladatnak nyomon kévetését vallalja magara Kiss Timea jelen
munkajaban.

Az alakzatvizsgalat Ady koltészetében dnmagaban is fontos, lényegkiemeld
elemzés, amely teljesebbé, sokoldalubba teszi Ady koltészetérdl 6sszegylijtott
eddigi tudasunkat. Ennek az oktatasba, a mielemzésbe vald beépitése a funk-
cionalis stilisztika segitségével rendkivil fontos feladat. A szerzd altal a tanulok
kérében végzett felmérések, az elvégzett tankdonyvelemzések megvilagitjiak
a szlovakiai magyar irodalomoktatas allapotat, az ajanlott modositasok pedig
konkrét segitséget nyujtanak a gyakorlod tanaroknak. Kiss Timea elkdtelezett
magyartanarként segiti munkajaval a hataron tuli magyartanitas eredménye-
sebbe tételét.

Kiss Timea jelen tanulmanykétete az irodalomtudomany, a nyelvészet, a for-
ditastudomany és az oktatasmodszertan szamara is értekes hozadekot felmu-
tato alkotas, amely az irodalmi és nyelvészeti stilisztikaba és a kognitiv keret(i
forditasstilisztikaba sorolhatoan segiti a kutatas és forditas irant érdeklédék mun-
kajat, de a pedagogusoknak az osztalytermekben is kamatoztathatéan az ok-
tatasmodszertan terén is hasznos tanulsagokkal szolgal.
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Nagy Adam

Trencsényi nem tezauralhato csak irasos munkain keresztil. Nemcsak azert,
mert mintegy 1200, a Magyar Tudomanyos MUvek Taraban fellelhetd munkaja
Osszegyljthetetlen, hanem mert a neveléstudos és pedagogus palyaja nem te-
kinthetd at pusztan irasain keresztul.

Trencsényi Laszlo egyfeldl igazi posztmodern neveléstudos: meséld. Nem-
csak abban az értelemben, hogy a modernitasbeli torténelem a posztmoderni-
tasban torténetekké, értelmezésekké, narrativakka valik szét, s 6 ezen
szétszalazott elemeket szovi Ujra, hanem abban is, hogy torténetei sokszor (bar
kivételt is talalunk szép szammal: lasd alabb) nem paradigmatikus elméleti konst-
rukciok, hanem a premodernitast idézd t(iz kortli a - sz6 legnemesebb értelmé-
ben - vett esszéisztikus torténetek. E tlz korili meséld tanitast sokan tamadjak,
nem ismerik el tudomanyos, neveléstudosi teljesitménynek. A vilag leirasara
az egyedi torténeteken, példakon keresztiili bemutatas nem alkalmas - mondjak.
S mikdzben a partikularistol az altalanossagig eljutni akaro vilagunkban e torten-
teket, a torténeteken keresztlli élethelyzetek elemzését, tlinddéseit karhoztatjak,
akozben elfelejtkeznek arrol, hogy a folyamatban nem a tanitas, hanem a tanulas
a lényeges elem, s annak végbemenetele nem feltétlendl irhaté le az ellenoldali
szerepl6 tevékenységével, de a tevékenység uniformizalasaval semmiképp (vO.
a posztmodernben az egyetlen Ut primatusanak megszlinése). A modernitas ne-
velés-oktatas dichotomiabdl a ,,nevelt” tanulasa a fontos és ezen esetben mind-
egy, hogy a ,,neveld” célzata milyen. A nevelt nélkil - ha nem nyerjik meg a fiatalt,
jelen esetben az olvasot a szocialis vagy kognitiv tanulasra, a szabalykovetésre -
ugyanis a hén ahitott nevelési-tanulasi folyamat egyszeriien nem megy végbe.

A szerz6 - az ezer feletti irast valogatva - a szelektalt munkakat het kotetbe
rendezte:

- Gyerekkulturalis kritikai irasait a Gyerekek szinpadon, nézétéren; a gye-

rekirodalmat bemutaté munkait a Gyerekirodalom A-tél Z-ig;

- Pedagogiai publicisztikait a Portrék és Utirajzok és az frtam mérgemben
és 6réomémben;

- Neveléstudomanyi munkai kdzul a miskolci egyetemi kutatasait a Miskolci
pedagogiai tiikér; az iskolaval kapcsolatos elemzéseit Az iskola belsé vi-
laga, elméleti tanulmanyait pedig a jelzésértékli Impakt faktor cim( kotet
szedi csokorba.

Ez utébbit harmat véve gorcsé ala is 42 valogatott tanulmanyt talalunk, amely mufaji
sokszinlisége nem teszi lehetévé az egységes kezelést. Van benne vita, esszé,
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elméleti alapozd munka, 6sszegzd korrajz, elemzés, intézménytorténeti leiras,
modszertani bemutatd. E sokszinlség tulndvi a recenzensi kereteket, ezért a kotet
legfébb elméleti névumait mutatjuk be, hogy bebizonyitsuk: ezen modellek, konst-
ruktumok, elemzések a kényes izlésii neveléstudosok szamara sem hagyhatnak
kételyt az egyebkent keétségtelenlil elsdsorban a torténetmesélésben magat otthon
érzé szerzd tudomanyos (értsd: elméleti, altalanos) munkassagardl. Es, hogy
az oly sokakbol hianyzé - talan e szakmaban mégiscsak kotelezd(?) - emberi mi-
ndségrél mar ne is beszéljlink (vajon nem ugyanezeket a kritikakat kapta a szerzé
szlletése idején Karacsony Sandor?).

A miskolci pedagdgiai tiikor 6t nagyobb |élegzetl kutatast mutat be. Van ben-
nik desk research (Tanarképzés a Miskolci Egyetemen 1993-2003), amely
a képzdintézmény 10 évének elemzése; primer adatfelvételre alapozott kutatas
(,En igyekszem, de ellenem dolgoznak a kiilsé elvarasok’; Integralt kdzoktatasi
és (kdzmlvelddési) intézmények Borsod-Abauj-Zemplén megyében az ezredfor-
dulon), ahol elébbi a miskolci és kornyéki tanarok pedagdgiardl alkotott kepét
igyekszik bemutatni, utobbi az AMK-modell tulajdonképpeni bevalasvizsgalata;
kvalitativ kutatas (Nehéz fiuk), amely interjuk és esettanulmanyok etnografikus
elemzése; s vegyes: kvalitativ-kvantitativ elemzés (Szocialis hatranyok és az iskola),
amely az iskolazottsag és foglalkoztatasi esélyek kozotti 6sszefliggést vizsgalja.

Az iskola belsé vilaga is 6t tanulmanyt tartalmaz. Az iskola szerkezete, belsé
vilaga az idd, a tér, atevekenység, a szerkezet és a kapcsolatok dimenziéja men-
tén elemzi az iskola funkcioit és diszfunkcioit. Az iskola belsé vilagarol - 1990 és
1995 kozott végzett empirikus kutatasok alapjan cimi tanulmany a tartalomelem-
zés, masodelemzés modszereivel probal az iskolai vilag jellegzetességeire, fe-
szlltségeire, néhol ellentmondasossagara ramutatni. A Latomas egy komp-iskola
belsd vilagarol egy nem létezé kompetenciakdzpontu iskola vizidja, s az iskola
mint tarsadalmi intézmény hatarait feszegeti. A toprengések a kdozossegrol, isko-
lakdzosségrdl mar nemcsak feszegeti e hatarokat, de tul is 1ép rajtuk: a kdzossé-
gek leirasanal tulajdonképpen nincs is szliksége az iskolafogalomra, meg akkor
sem, ha a tanulmany példai mar az iskolak6zosségek vilagaba kalauzolnak vissza.
A mindségbiztositas és 6nismeret a mindségbiztositas Urigyén a pedagogiai 6n-
reflexio hianyat panaszolja fel.

Az Impakt faktor harminckét anyaganak egyik legtobbszor visszatérd és legin-
kabb teoretikusan is kidolgozott modellje a nevelési szinterek elmélete: itt Tren-
csényi végképp eldobja a - korabban is le-levett - nevelést csak az iskolan
keresztll lattatd szemiiveggel. Rangsorolja a pluralis polgari tarsadalmak nevelési-
szocializcios polusait, mégpedig intézmenyesultségi minéseguknél fogva. A szo-
cialpedagogiai ihletettségli modell vitatia a hagyomanyosnak tekintett, am
térténetileg igen fiatal, a polgarosodassal kibontakozé nevelési-oktatasi intézme-
nyeknek, elsésorban az iskolanak tulajdonitott kiemelt, kizarolagos szerepet, gon-
dolata szerint az iskola csak egy - €s korantsem az egyetlen - nevelési szintér,
ahol a nevelés-oktatas végbemegy. igy megkulonboztet:

* természetadta kozosségeket és nevelési szintereket (csalad, rokonsag,

szomszédsag, kortars-csoport);
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¢ allami - valamennyire az allam fellgyelte, finanszirozta - intézményeket
(gyermekorvosi rendeld, bdlcséde, iskola, dvoda, kollégium, nevelési ta-
nacsado, gyermekjoléti szolgalat, gyermekotthon, krizisotthon, javitoin-
tézet, fiatalkoriak bortdne, neveldintézet, mivészeti iskola, altalanos
muvelddési kdzpont, tobbceélu intézmény, mivelddési haz, mozi, konyv-
tar, szinhaz, muzeum, koncertterem, tanchaz, stadion);

¢ piaci szolgaltatokat (gyermekmegdrzo, ifjusagi szorakozohely - jatékte-
rem - disco, iskolan kiviili tanfolyamok, képzések [nyelviskola, gépjar-
muvezet6 iskola, tanciskola], uszoda-tornacsarnok-edzéterem) és

* civil kezdeményezéseket (egyhazak, gyermek- és serdullészervezetek,
sportegyestiletek, kulturalis egyestiletek, mlvészeti egyestlletek).

E rendszerre az is jellemzd, hogy a fenti gradicsokban meghatarozott szociali-
zacios funkciok nem feltétlendl idébeni egymasutanisagot jelentenek, hanem
keverednek, az élet szinessegenek bonyolultsagaban jutnak érvényre. Ugyan-
akkor rendszertanban Trencsényi csak a tudatos aktorokat veszi szamba (nem
tagadva a ,,spontan” szocializacios hatasok vilagat).

De itt talalhato Az iskola koztarsasagok torténete cimmel jelzett tanulmany,
amely némiképp becsapja az olvasét. Itt nem kizaroélag térténeti leiras, de az 6sz-
szehasonlité pedagogia legszebb hagyomanyait bird elemzés latott ugyanis nap-
vilagot, amelyhez hasonlo gylijtés és elemzés korabban nem volt hozzaférhetd.
Kezdve a bemutatast a szazad eleji amerikai, skot, német, francia, orosz diakén-
kormanyzatoktol (érdekes, hogy mig ezen 6nkormanyzatokat Amerikaban a de-
mokracianevelés, Europaban az iskolai rendhez vald hozzajarulas eszkézének
tekintették), bemutatva, ahogy ezek kinétték magukat Uj Iskolava, Gaudiopolissza,
de akar uttérévasutta, pax-gyerekhazakka, hajduhadhazi gyerekvarossa, csepeli
Guszevoniava, s Gazdagrét, Pesterzsébet, Szada példaiva.

Hasonlokép az alternativ nevelési szinterek példainak egyikeként - bar tdbb
tanulmanybol épitve fel - a kotet bemutatja Vészi Alfaja nyomdokain a kézok-
tatas és kdzmiivelddés metszéspontjaban az Altalanos MUvelédési Kozpontok
(AMK) szolgaltataskinalatat.

Ugyanakkor hianyérzete tamad tobb esetben is az olvasénak. Mintha a meg-
sltott tortardl hianyoznanak a gyertyak: mig a nevelési terepek esetében
a szerzd modellé formalja példait, utobb ezen modellalkotasi kisérletek eltlinnek.
Pedig napjaink magyar pedagogiai valdosagaban igencsak hianyzik az a manko,
amely a demokratikus érintettségli pedagogusoknak modszertani fogodzot ad-
hatna az iskolakdztarsasagok esetében a gyermekkori demokraciatanulas esz-
kodzrendszeréhez, az AMK-k esetében az iskolan kiviili kozdsségi terepek
szolgaltataskinalatahoz stb.

Nemcsak mennyiségben, de kidolgozottsagban, mondanivaléban, lzenet-
ben is azok a tanulmanyok, fejezetek, de akar mondatok a leggazdagabbak,
amikor Trencsényi nemcsak az iskolardl, hanem altalaban a nevelésrél, nem-
csak a tanarrol, hanem altalaban a pedagogusrél, nemcsak az osztalyrol,
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hanem altalaban a kozossegrél beszél. Magaval ragado ereje miatt is jol latszik:
nemcsak intellektualisan értelmezi igy a neveléstudomanyt és sajat magat, de
emocionalisan is ez all hozza kdzelebb.

A tobbi kotetben a torténeteké a foszerep. Persze - mint jeleztik - ezek
nem egyszer( mesék, hanem a bemutatott targyon keresztiil egy tudos utkere-
sésének, felismerésének, meggydzddésének leirasai, s ebben bizony benne
van a tudomanyos névummal egyltt a - recenzens altal szandékosan félreértett
- altalanos tanulsag: a tudds bodlcsessége és toprengése, a pedagogus em-
berszeretete és elfogadasa, az ember lazadasa és 6rok elégedetlensége. A la-
zado hév, az esszéisztikus stilus és a kétségtelenul hianyérzetet keltd
nagyvonall - sokszor nemcsak a megszokas, hanem a tovabbgombolyitandé
tudasvagy miatt hianyzo - hivatkozaskezelés kapcsan vilagossa valik, hogy
a modernitasban gydkerez6 neveléstudosoknak mi is a sokat ismételt kifogasa
- fentiek jogosnak tliné szamonkérésén tul - Trencsényi szemléletével.
A szerzd ugyanis - ne vegye sértésnek se a recenzalt, se az olvaso: értse ugy,
ahogy a recenzens irni szandékozta - irigylésre méltoan ,,egy-tigyd”. Tulajdon-
képpen minden munkaja a gyermek szemével vagy érdekében latja, lattatja a vi-
lagot - ahogy a szerz6 fogalmaz: ért6 figyelemmel, feltételen elfogadassal,
gyerekeknek fogadott hliséggel - lett légyen sz6 sziildi innovaciokrol, a gyer-
mekvédelem intézményeirdl, még azokban a munkakban is tetten érhetd ez,
amelyek bizottsagi beszamolokbol vallalkoznak egy-egy pedagogiai intézmény
megmutatasara. Ez az egyligyliség azonban a hagyomanyos pedagogiai rész-
tudomanyokat (neveléselmélet, oktataselmélet, neveléstorténet) at- meg at-
szabjak, néha innen kanyaritva ki egy kicsit, néha ahhoz flizve hozza egy
darabot. Ugyanakkor ma - amikor a gyerek-fiatal egy és oszthatatlansaganak
gondolata egyre erésebben jelenik meg a pedagdgiai szakirodalomban - jozan
ésszel ez nem hatranyt, hanem épp versenyelénykent kellene jelentsen.

Azzal kezdtiik, hogy Trencsényi Laszlo egyik arca a neveléstudosé. Masfeldl
viszont gyakorl6 pedagogus. Mig a kotet megannyi megkdzelitésbdl az iskolan
kivili nevelési terepeket kutatja, elemzi: altalanos muvelédési kdzponttol, a gye-
rekkultura mdhelyein és tehetséggondozason at a gyerekek egyesilési jogan
és az egyenld esélyeken keresztll, az alternativ pedagogiai terekig, a cselekvd
Trencsényi tudatosan vallalt részese a szakmapolitikai folyamatoknak és a min-
dennapi pedagogiai térnek. Egyfeldl misszidjanak tekinti bebizonyitani: ha az is-
kola kitlintetett szerepl6 is, nem az egyetlen, még csak nem is az ,els6
az egyenlék kdzotti” a nevelés vilagaban. Masfel6l barmifajta ilyen torz gondo-
latmenetbdl kdvetkezé hegemoniatdrekvésének megalljt akar parancsolni.
Szandékait értékelve: hasznal, nem tindokol.

Miképp Hankiss Janos Hajnali harom cim( kotetét, vagy Robert Fulghum
Mar az 6vodaban megtanultam mindent, amit tudni érdemes cim( konyvét
vétek egyszerre behabzsolni (értve ezalatt a linearis és folytonos olvasast), ak-
képp Trencsényi munkaival is igy kell banni: naponta csak egy-két szem ajanlott.
Hasznalni fog!
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Tolgyesi Jozsef: Szuhacs Janos pedagogiai és kozeleti munkassaga. Ba-
latonflired: Balatonfiired Varosért Kézalapitvany, 2015. 188 p. ISBN 978-
963-9990-35-7

Kovats-Németh Maria

Sokan sokszor leirtak mar, hogy a XXI. szazadban gyors, rohant tempoban
elink. A legtobb iras azt bizonygatja, hogy ez olyan kihivas, aminek meg kell
felelni. A kérdést kevésbé valaszoljak meg, hogy miben. Tudasban, munka-
ban, életvezetésben? Egyiknek sem kedvez a gyors, rohano tempo, mert el-
marad a kulturalis adaptacio. A felszinesség a latvanynak kedvez, amivel -
sajnos - gyors sikereket lehet elérni.

A tudas megszerzéséhez, az alapos munkahoz, az értékes élethez nyu-
galom és biztonsag kell. Ez utobbiak feltétele a jol atgondolt oktataspolitika,
a mély tudassal rendelkezd oktataspolitikusok, s a pedagdgia elméletében
és gyakorlataban jartas szakemberek.

Magyarorszag bdvelkedik példaértékl oktataspolitikaval és europai szintu
pedagogiai gyakorlattal, iskolaszervezéssel. Ezeket az értékeket viszont ala-
posan ismerni kell, ujra kell gondolni értékeit, s tamaszkodni kell azokra az el-
vekre, melyek nem ,régiek, elavultak”, hanem alapok. Eppen gy, mint a rémai
jog a jogtudomanyban, s az eurdpai és a sajatosan magyar kulturaban.

Ennek az Ujragondolasnak a sziikségessegét igazolja Tolgyesi Jozsefnek,
a Neveléstorténet folyoirat fészerkesztéjének legujabb kdnyve. Szép kiviteld,
tartalmaban igen figyelemre méltd neveléstérténeti tudomanyos munkat vehet
az olvaso a kezébe, mely az E6tvds nevével fémjelzett 1868. évi 38. torveny
nyoman életre hivott polgari iskola tarsadalomba valé beagyazottsagat mutatja
be. Tolgyesi Jozsef, a polgari iskolak kozismert kutatdja, sajatos modon,
a Felvidéken tanult, s onnan szarmazo, Balatonfiireden kiteljesedd Szuhacs
Janos tevékenységén keresztll mutatja meg azt a polgari iskolat, amely 80
éves mikodése alatt a Karpat-medence szegényebb sorsu gyermekeinek
nyujtott kdzépszintli ismereteket. Az elemi iskola negyedik osztalya utan va-
laszthato, a fiuk szamara hat-, a lanyok szamara négyosztalyos polgari iskola
célja az altalanos muveltség mellett a gyakorlatias szakismeretek (statisztika,
konywitel, mezei gazdasagtan vagy ipartan, tekintettel a kdzség és vidék szik-
ségeire) nyujtasa volt. Tovabba a valaszthato targyak bdségét kinalta (latin,
francia, német, zene), ha ,a kozség ereje” engedte. Valdsagos helyi tantervek
készlltek az adott teleplilés polgari iskolajaban.

Gondoljunk bele, hol volt ettél a XX-XXI. szazad helyi tantervi elgondo-
lasa a b6 magyarazatokkal és a meg nem valosult, valdsithatd almokkal. S
hol vagyunk ma a pedagogus-elkotelezettséggel, a palya presztizsével. Tol-
gyesi Jozsef ezekkel a kérdésekkel is szembesiti az olvasot kdnyvében, min-
tegy elgondolkodtatva, példat adva a konkrét eredeti dokumentumok
feltarasaval, s egy életut bemutatasaval.
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A helyszin Balatonflired, ahol a lakossag szama csak 1949-ben haladta
meg az 5000 fét, a polgari iskola alapitasahoz kivanatos Iélekszamot, de
1906-ban mar el tudta inditani polgari iskolajat, mert a XIX. szazadban be-
kovetkezett gazdasagi, kulturalis fejlédés alapvet6 szikseglete lett a maga-
sabb szintli altalanos és gazdasagi ismeretek elsajatitasa a tovabbi
gyarapodashoz, s ezt a teleplilés vezetdi felismerték. A polgari iskola létre-
jottében jelentés szerepet t6It6tt be Daranyi Ignac, a térség orszaggyulési
képviseldje, aki késébb foldmivelésiigyi miniszter lett. Az intézmény 42 éves
muikddése alatt tobb mint 2000 diak és feln6tt végezte el a polgari iskolat.
S ahogy a szerz6 irja: ,,Az iskola gazdasagi és kulturalis szempontbol egya-
rant nyeresége volt Flirednek és a kérnyékbeli telepliléseknek. Nemcsak
munkafoglalkozasra, tovabbtanulasra készitették fel a diakokat, hanem olyan
kdzdssegi életre is, amelyet fiatalemberként, majd felnéttként eredményesen
végezhettek dnmaguk és a kornyezetiik szamara.” A fiatalok a sajat egyesu-
letlikbdl belenéttek a felndttekébe. A tanarok identitasukkal, példajukkal je-
lentés hatast gyakoroltak, s szereplik meghatarozé volt Flred
Jtarsadalmaban”. A polgari életet (Anna-balok, flirdékultura, helyi korhaz,
egyestiletek, terménykiallitasok stb.) reprezentalo ,korzeti kdzpontba”, Fu-
redre érkezett a vasutvonal megépitésével egy idében, 1909-ben egy felvi-
deéki fiatalember, Szuhacs Janos.

Szuhacs Janos a Gomor varmegyei Ratkon szliletett 1881. julius 1-jén,
s a helybéli egytanitos evangélikus kisiskolaban kezdte meg iskolas éveit,
majd a Sajogdémordn a Szentivanyi-féle alapitvanyi evangélikus polgari isko-
laban szerzett végbizonyitvanyt 1896-ban. Ez év 6szén tanulmanyait Loson-
con, a négyéves Magyar Kiralyi Allami Tanitoképzdben folytatta. Elemi
népiskolai jeles tanitoi oklevelét 1900. junius 26-an - a bizottsag tagjain
kivil - dr. Pacseéri Karoly kiralyi tanfelligyeld, a vizsgalo bizottsag elndke és
Zayzon Dénes igazgato irta ala. A tanitoi hivatast, a tanitoképzes kildetéesét
kivaloan szemléltetik az 1900-as tanév évzard tnnepélyén megfogalmazot-
tak: ,Oda kell az ifjakat szoktatni, hogy tanuljak meg, hogy csak idejuket,
munkajukat, életliket lehet bérbe venni a kenyérért, de becsiletiket, jelle-
muket, emberi méltésagukat soha... A szlilék, a pedagdgusok oktassanak
arra, tegyék véréve az ifju nemzedéknek az egyetemességet, a lelki erét,
a tiszta karaktert” (26).

Szuhacs Janos ezen utravalo jegyében kezdte meg mikodését Ivanko-
falva magyar tanitasi nyelvii evangélikus elemi iskolajaban ésszevont tanu-
locsoportokkal. Az iskolai és a kantori feladatok ellatasa mellett elvégezte
Lugoson a néptanitok részére tartott gazdasagi tanfolyamot is, melyrol
1905-ben bizonyitvanyt kapott. Az ambicidzus fiatalember sikeres 6szton-
dijpalyazataval a budai polgari iskolai tanitoképzében megszerezte a nyelv-
és torténettudomanyi szakcsoportbol a felsé nép- és polgari iskolai tanitoi
képesitést. A végzettség megszerzésével egy idében palyazott a vallas- és
kdzoktatasligyi miniszternél polgari iskolai tanitoi allashelyre.
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1909 nyaran dr. Ruzsicska Kalman, Zala varmegye kiralyi tanfelligyeldje
arrol értesitette Szuhacs Janost, hogy a vallas- és kézoktatastigyi miniszter
elfogadta benyujtott palyazatat, és a balatonfliredi allami polgari iskolaba
nyert beosztast. Mar az 1909/1910-es tanévben megkapta a rendes tanitoi
kinevezését is, és a tanitason kiviil még az internatus feligyeletét. A szak-
mailag jol felkészllt Szuhacs Janos kdvetelményt tamaszto, kritikus tanarként
ismerte és ismertette a legujabb modszereket a tanari értekezleteken, tanu-
[6itol megkovetelte a helyes magatartast és biralta, értékelte az aktualis tan-
kényveket (47).

MUkodesi bizonyitvanyok sora bizonyitja, hogy munkajat példas magatar-
tassal, lelkiismerettel, kell szakismerettel, a tan- és nevelésligyet buzgd mu-
kddessel, sikerrel végezte. 1913-ban sajat koéltségen - palyazattal
tamogatassal kiegészitve - tdbbhetes tanulmanyutra utazott Svajcba, a bent-
lakasos tanintézetek munkajanak megismerése céljabol. Pedagogiai gondol-
kodasara nagy hatast gyakorolt a modern pedagogia cselekvésiskolaja.
A tapasztalatok Uj szint jelentettek a fliredi polgari iskolaban. Az iskolaban
megvalositott gyakorlat eredményeit kozzé tette a Néptanitdk lapjaban, és
a Polgari Iskolai K6zI6nyben. Szuhacs Janos a kdzépszintl intézmények
rendszeres, modszeres értekezletek 6 eléadoja lett.

Tolgyesi Jozsef Szuhacs Janos életutjaval olyan forrasértékid kotetet ad
az olvaso kezébe, mely egyrészt a kiilénb6z6 tarsadalmi korszakok oktatas-
politikai, tanulmanyszervezési intézkedések konkrét példait és hatasait mu-
tatja be, masrészt az iskolai élet, a tanrend kévetelményeinek, azok
betartasanak gyakorlati megvalositasaval - 6nképzokorok, innepseégek, ki-
randulasok -, az elkotelezett tanitdi, neveldi munkaval példat ad az iskola
presztizsérdl, feladatarol. Mindemellett képet kapunk a térténelem okozta
egyeni sorsokrol, a trianoni meneklltek anyaorszagi elhelyezkedésérodl,
s azokrol az emberi gyarlosagokrol is, melyek a Tanacskdztarsasag intézke-
dései nyoman az iskolakban is megjelentek (58-62).

Az 1920-as évek masodik feleben felmerllt, hogy megsziintetik Flred
egyetlen kdzépszintl iskolajat. A kdzseég és a jaras dsszefogott, és kérelem-
mel fordult a vallas- és kdzoktatasi miniszterhez, miszerint, ha az iskola meg-
szunne, akkor ,Balatonflired és videke kulturalis fejlédésében visszaesés
fog bedllani.” Klebelsberg Kundé a kérést méltanyolta, az iskola megmaradt.

A polgari iskola fennallasanak 60. évforduldja alkalmabdl 1930. junius 9-
én, punkosd hétfén, nagyszabasu emlékinnepélyt tartottak, ahol Szuhacs
Janos Uinnepi beszédében hangsulyozta: ,,Minden ember annyit ér, amennyit
embertarsainak hasznalhat. Minden iskola is annyit ér, amennyit a k6zosség-
nek, az életnek hasznalhat.” A polgari iskola gondolata a legnagyobb magyar,
grof Széchenyi Istvan eszmevilagaban szlletett meg, s megteremtéi Csenger
Antal és E6tvos Jozsef voltak. A kdzoktatasi rendszerben a munkaiskolat
képviselte, kulturprogramja vallasos, nemzeti, gyakorlati és szocialis. Szu-
hacs jol ismerte a nagy magyarok nemes céljait: a magyar polgari iskola be-
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csllete és tekintélye az egész magyar nemzet felemelkedése. Nem véletlen,
hogy a polgari iskola lobogéjan a jelszavak: ,Klizdeni és bizni rendtletlentl!”

A flredi polgari iskola tevékenysége az el6bbi nemes gondolatot pél-
dazta/példazza. Az iskola fejlesztése mindig a kdzség és a kérnyék lakos-
saganak érdekeit tartotta szem elétt. igy hoztak létre - a ’30-as évek
kozépfoku iskolainak reformjaval egyidében, 1933-ban - a polgari iskola fel-
s6bb tagozataként a megszlind Erzsébet szeretethazban ,,a Balatonvidék
gazdasagi viszonyainak megfelel6 gylimolcs- és sz6lédmives iskolat.”

Szuhacs Janosnak - munkassaga 30 éves jubileuma alkalmabol - Horthy
Miklos kormanyzo a ,,polgari iskola igazgatd” cimet adomanyozta. Ezzel nem-
csak lelkiismeretes tanari, iskolaszervezé munkajat, hanem mezégazdasagi
tankonyviréi - Névénytermelés, Gylimélcskertészet - tevékenyseégét is el-
ismerte. Ezek utan a jeles szakemberre biztak Vas, Zala és Sopron varme-
gyék Osszes polgari iskolajaban folyd mezdégazdasagi oktatasnak
az ellenérzését és iranyitasat. Az intézmény utolso évtizedében Szuhacs
Janos nyugdijazasa el6tt négy évig a flredi polgari iskola munkajat kinevezett
igazgatokent is iranyitotta.

Gyonyord példajat mutatja be Tolgyesi Jozsef annak, mit tehet egy tanar
a valtozo torténelmi, tarsadalmi kérnyezetben. Szuhacs Janos, aki megala-
pitotta és tobb évtizeden keresztll vezette a Jokai ifjusagi 6nképzoékort, a ha-
boru évei alatt azt a célt tlizte ki, hogy tanitvanyai megismerjék a ,visszatért
terlletek irdi és kolt6i munkassagat.”

Hazaszeretetre nevelés, kulturakdzvetités vagy egyszerlen becslletre, hely-
tallasra, életre nevelés? A kotet neveléstorteneti ertéke igen jelentés. Az életut
pelda, az események feltarasa 264 labjegyzettel, a levéltari anyagok szemlél-
tetésével kivaloan segitheti az Uj generacio elmélyliilését a torténelmi és a mai
Magyarorszag iskolaztatasi gyakorlataban, az iskolakulturaban.
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Karl Vajda: Kurze Literaturgeschichte 1880-1945. Komarom: Selye Janos
Egyetem Tanarképzd Kara, 2015. ISBN 978-80-8122-138-5

Martonffy Marcell

Didaktikai nézépontbol barmely, az irodalomtdrténet meghatarozott korszakaval
foglalkoz6 egyetemi tansegédlettel szemben indokolt lehet, de az irodalmi sz6-
vegek vilagara, kozelebbrdl pedig a mértékado mivekbdl feléptild, folyamato-
san boévilé kanonra tekintve a kompromisszum megkerulhetetlenségével
szembesll az az elvaras, hogy a sajatos mdfaju traktatus egyszerre adjon sza-
mot a korszakon belll elkiilonithetd rovidebb periodusok és az ezekben kibon-
takozo iranyzatok fébb jellemzdirdl, tajékoztasson megbizhatoan a filologia
aktualis eredményeire tamaszkodva az irodalom alakulastorténetévé dsszekap-
csolodo jelenségekrol, és nyujtson a hatastdrténeti folyamatok megeértését, va-
I6jaban tehat az olvasd Onmegértését elésegitd interpretaciot néhany
kivalasztott - lehet6leg a korszakhatar nyitottsagat erzékelteté - mualkotasrol.
Vajda Karoly munkaja nem csupan az elébb vazolt altalanos szempontoknak,
Iényegsdrités és sokoldalu tajékoztatas egyidejli igényének tesz eleget egyen-
letesen magas szinvonalon. A szerz6 arra is kisérletet tesz, hogy az egyetemi
irodalomoktatas soran atlltesse a gyakorlatba azt az irodalomontologiai felis-
mereést, melyet kildnb6z6 szempontok szerint és eltéré tudomanytorténeti 6sz-
részletesen kifejt (Vajda 2012, 94; Vajda 2014, 35), nevezetesen, hogy az on-
tologiai differencia az irodalomra is kiterjesztendd, tehat hogy az irodalom vol-
taképpen nem irodalmi létezék (irodalmi muvek, szévegek) dsszessége,
hanem az irodalmian |étezd (az ember) specifikus létmodja. Ennek a XX. sza-
zad hermeneutikai és recepcioesztétikai felismeréseinek érvényt szerezni to-
rekvd igyekezetnek kdszonhetden is értékelhetd a kdzép-eurdpai germanisztika
figyelemre mélto teljesitményeként, hogy az dhatatlanul eklektikus - a megva-
logatott informaciokat és a diszkurziv egységek egyedi modon kidolgozott
aranyait konstrukcioba foglalo - egyetemi ,jegyzet” a mufajat definiald korlato-
zott terjedelem és célkitlizés dacara egy lehetségesnek mutatkozé szintézis
tavlataban képzddik meg.

Miként kaphat helyet e szintézis személyes invenciot feltételezd tdobblete
a német szakos tanarképzés programjahoz igazodo tomor 6sszegzés széveg-
terében, amely mar a nélkllozhetetlen ismeretanyag kijelolését is csak az erds
szelektivitas sziikségszerl igazsagtalansaga aran teszi lehetévé? A szerz6 sza-
mara a modern német irodalom els6 - a klasszikus és a kiteljestilt masodmo-
dernséget magaba foglalo - nagy korszakanak eseménytorténetét az teszi ujra
elbeszélhetévé és elbeszélenddévé, ami az olvasas soran ,vellink torténik” (6),
amennyiben sajat multunkhoz intézett kérdéseink forrasa a jelen (9). Ez a tor-
ténetiség mibenlétére iranyulod eldfeltevés a targyalt - a naturalizmus 1880-as
évekbeli megjelenésétdl a masodik vilaghaboruig: iras, torténelem és moralis-
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politikai dontés kdlcsonosseégenek radikalis megnyilvanulasaig nyomon kovetett
- id6szak irodalmi fejleményeinek nem hallgatélagos kiindulopontjaként, hanem
feltart alapzatkent jut szerkezetmeghatarozo szerephez a summazatban. Az el6-
sz6 (3-6) ugyanis a Literaturgeschichte szo0sszetétel jelentésére 6sszpon-
tosit: az irodalomtérténetre mint elbeszélt torténésre nyit perspektivat,
s az olvasastapasztalat mint visszavetiilé eredet narrativaképzé mikodését jarja
koril. Az elméleti megalapozas korantsem a teoretikus hajlam fénylizése. Mar
azert sem terheli meg elvontsagok ballasztjaval a tanulas gyakorlatat, mert maga
is gazdag fogalomtorténeti tudasanyagra épll, mikdzben példaaddan valaszté-
kos, nemritkan jatékos, a nyelvi képzelderdt 6szténzé értekezo stilusban kozli
belatasait. Az 6sszefliggések elmélyitése azonban féként azért bizonyul nélki-
I6zhetetlennek, mert az elbeszélésnek épp az alapvetésben eldallé gondolati
koherencia ad iranyt és értelmet.

A legnevesebb szerzok (koztlik olyan klasszikusok, mint Hauptmann és Ge-
orge, Hofmannsthal és Rilke, Kafka és Musil, Hesse és Benn) alkotoi palyaja-
nak és egy-egy nevezetes alkotasanak részletes elemzése mellett ugyszolvan
elfelejtett - legalabbis ,tananyagban” ritkan szerepld - alkotok és alkotasok is
szohoz jutnak a kdtetben. Kiragadott példaként Ricarda Huch ujromantikus no-
vellaja (Fra Celeste, 45-47), Jakob von Hoddis kilon tanulmanyban részlete-
sebben is elemzett (Vajda 2013, 122-123), apokaliptikus hangoltsagu
expresszionista kolteménye (72-74) vagy Hofmannsthal korai dramatéredéke
(Der Tod des Tizian, 1892; 42-45) emlithet6: a kevésbé ismert, de paradig-
matikus érvenyl szévegek fel- és bemutatasa kivalt invenciézus, a kanon meg-
ismertetésének mintegy kotelez6 feladatan tulmutato kisérlet. Az applikativ
szovegrészek - a miértelmezések - nemcsak érzékletessé teszik az elméleti
propoziciok és a tényadatok alkotta narrativ-torténeti strukturat, hanem benntik,
az el6ado és a hallgatok (mint aktiv befogaddk) egylttgondolkodasanak médi-
umaiban teljestilhet e kivalo oktatasi anyag és egyben erételjes kismonografia
elsédleges intencioja: hogy az eseményekbdl kibontakozoé térténet esemény-
ként keljen életre.

Irodalom
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Petréczi Eva: Prédikatorok és poétak. Komarom: Szlovakiai Reformatus
Keresztyén Egyhaz, 2015. 166 p. ISBN 978-80-89269-38-9

Vrabel Tinde

LA jelen az a pont, amelyben a mult és jovo dsszetalalkozik, hatarallomas az id6-
ben, de mindségileg nem mas, mint az a két terllet, melyeket sszekdt” - allitja
a jelen id6 természetérdl az elismert német szarmazasu filozéfus, Erich Fromm.
Ha belegondolunk, hasonloan van ez a régen élt fontos személyiségekkel is,
akik nemcsak muzealis értéket képviselnek a szamunkra, hanem mindennapja-
ink eleven részeként ma is benne élnek a kdztudatban, és tovabbra is kdzvetitik
szamunkra - tovabba az eljbvendd nemzedékek szamara - a szellemi kultura
egyik-masik lizenetét. Ezért is nagyon fontos feladata a jelenkornak, hogy meg-
ragadja a pillanatot, és megemlékezzen nagyjainkrol, kivaltképpen kicsiny ha-
zank kiemelkedd szilldtteirdl. igy tesz Petréczi Eva Jozsef Attila-dijas koltd,
irodalomtérténész, a Selye Janos Egyetem egykori tanara, a Karoli Gaspar Re-
formatus Egyetem Puritanizmuskutato Intézetének nyugalmazott vezetdje legu-
jabb kényvében; tudniillik, arra a nemes feladatra vallalkozik, hogy az olvasokat
szemeélyesebb kapcsolatba hozza szamos tizenhatodik és tizenhetedik szazadi,
zOomeében teologiai vegzettségli vallasos tollforgatoval.

Petréczi Eva Ujdonsiilt - szam szerint a nyolcadik - tanulmanykétete 2015
elsé felében jelent meg a komaromi székhely(i Szlovakiai Reformatus Keresz-
tyén Egyhaz gondozasaban. A kbézel kétszaz oldalas tudomanyos munka
a Prédikatorok és poétak cimet kapta, amely a Szlovakiai Reformatus Ke-
resztyén Egyhaz teriletéhez kdthetd vallasos szerzok életm(ivét hozza meg-
foghato kozelségbe.

Jelen kotet megirasanak alapgondolataval dr. Gorézdi Zsolt dunaszerdahelyi
lelkipasztor, egyben a Selye Janos Egyetem Reformatus Teologia Karanak ta-
nara hozakodott elé 2011 6szén, amikor egy szerdahelyi ir6-olvaso talalkozé
utan azt javasolta a szerzdnek, hogy gylijtse egy kotetbe mar akkoriban is nagy
szamu, régionkhoz kotédd, részben magyar, részben angol nyelven publikalt
tanulmanyat.

A tanulmanykétet négy jol elkilonithetd részre tagolodik. Az elsé rész Szenci
Molnar Albert alakjaval és eurdpai kapcsolataival foglalkozik, a masodik rész
irasai a kassai lelkész-ir6, Czeglédi Istvan személye korll forognak, a harmadik
részben lehetdséglink nyilik arra, hogy az ironé iranyitasaval bebarangoljuk
az Also-Sztregovatol egészen Révkomaromig terjedd térséget és megismerjuk
a betlivetésben is jartas kivalosagait, az utolso részben vegil angol nyelvi ta-
nulmanyokat olvashatunk, ez pedig térségunk kulfoldi képviseletét segiti.

A munka elsé blokkja a Szenci Molnar Albert Eurdpai kapcsolatai cimet vi-
seli, és harom irast foglal magaba. Az elsd tanulmany Szenci Molnar Albert Ang-
liahoz és az angol puritanizmushoz fiz6d6é kapcsolatat taglalja. Kitér arra
a kérdésre is, hogy Szenci Molnar mit tett annak érdekében, hogy a puritaniz-
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mus eszmeéje Magyarorszagon is szarnyra kapjon. A masodik irasban a szerz6
Szenci Molnar Albertnek a Bibliahoz f(iz6d6 nagyon személyes kapcsolatat va-
zolja fel, vagyis azt, hogy mit jelentett Szenci Molnar szamara a Szentiras, és
mi késztette 6t arra, hogy uUjra - két izben is - kiadja a Vizsolyi Bibliat. A harma-
dik irasban pedig Petréczi Evanak készénhetéen Szenci Molnar humorabdl ka-
punk egy kis izelitét.

A tanulmanykdtet masodik részének cime: Czeglédi Istvan, a kassai martir-
prédikator. Itt négy irast talalunk, amelyek mindegyike valamilyen formaban kap-
csolddik a mindenki altal oly nagyra tartott kassai lelkipasztor személyéhez.
Az elsd cikk tobb szempontbol is fontos és kiemelendd: az Petréczi Eva elészor
bemutatja nekink e fejezet ,,fészerepléjét”’, Czeglédi Istvant, elemzi Sarospatak
és Kassa kapcsolatat, majd ratér Czeglédi leghiresebb gyaszbeszédére -
amely Il. Rakoczi Gyorgy temetésén hangzott el -, és probalja azt meltoképpen
elhelyezni Czeglédi életmlvében.

Az ezt kdvetd iras a Czeglédi Istvan histériaja ciml 69 versszakos istenes
balladat tarja elénk és azt vizsgalja, miként valhatott egy idds, megtoért és szo-
moru véget ért lelkipasztor balladai héssé, miként alapozodott meg a mu altal
a Czeglédi-mitosz, illetve milyen formaban és hol maradt rank ez az akar kuruc
notanak is nevezhet6 szerzemény.

A masodik rész harmadik tanulmanya két sirato-dicsverssel foglalkozik, ame-
lyekbdl az olvaso jobban megismerheti a két szerzét - Czeglédi Istvan két fiat
-, id6sebb Koleséri Samuelt és Czeglédi Palt. Az apa-fil kapcsolatot boncol-
gato tanulmany megvilagitja azt is, miként vallaltak fel a szomoru véget ért lelki-
pasztor fiai, hogy palyatarsakként apjuk nyomdokaiba Iépjenek.

A fejezet utolso irasa felfedi az olvasokdzonségnek, hogy Czeglédi Istvan
nemcsak egy szelid és sokat szenvedd martirja volt Kassa varosanak. Hiszen
volt egy erés, s6t humoros ,masik arca” is. Az ellenreformacio idejében irt
munkaiban (Baratsagi dorgalas, Dagon Le-dlilése) a komikum segitségevel
probalt meg vigaszt nyujtani sajat maganak és kérnyezetének, illetve a csip-
kelédés, a guny, valamint a szatira mdfaja altal kivanta feloldani a reformatusok
alarendeltségi helyzetét.

A kotet harmadik, és egyben legteriedelmesebb része - Barangolas Also-
Sztregovatol Losoncig és Révkomaromig - hat kulénallé tanulmanybal all.
Az elsd irasbol a ,,szelence-Velence” toposz kapcsan kideril, hogy a puritan
szerzO6k nagy valoszinliséggel ismerhettéek Rimay Janos miiveit; és ennek alap-
jan az is nyilvanvalova valik, hogy a vilagi és egyhazi irodalom nem kulondilt el
oly nagymértékben egymastol, mint ahogyan azt eddig feltételezték.

A fejezet kdvetkez6 irasaban egy John Donne-vers német szarmazasu kor-
mocbanyai cimzettjét, Michael Corvinus (Michael Raab) alakjat ismerhetjlk
meg kdzelebbrdl.

Petréczi Eva e kotetegység harmadik és negyedik tanulmanyaban egy ke-
vésbeé ismert alkalmi poétat, Felvinczi Sandort, majd a gyaszévtized profétai lel-
kiletu tuléldjét, Csuzi Cseh Jakabot ismerteti meg az olvasokkal. A fejezet
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otodik irasaban pedig a ,,Komarom Kazinczyja’-ként emlegetett Mindszenti Sa-
muel alakjara terel6dik a szo, akirél méltan irt laudaciot Csokonai Vitéz Mihaly.

Vegzetiil a harmadik fejezet utolso irasaban Lippoci Miklos 1862. augusztus
17-i Kassan elhangzott templomszentelé beszédére helyezédik a hangsuly,
amelynek segitségével megbizonyosodhatunk afeldl, hogy Thokoly Imre nem-
csak a Habsburgok elleni harcban, hanem a vallasi kiizdelmekben - az evan-
gélikusok védelmezdjeként - is fontos szerepet jatszott.

A Prédikaciok és poétak cimi tanulmanykotet figyelemfelkeltd kilseje -
a keménykotésu boriton szerepld régi Kassarol készilt rézmetszet a mult vila-
gaba kalauzolja a kivancsiskodokat -, szinvilaga (a kotet fedd- és hatlapjan ha-
tarozottan dominal a lila és a fehér szin) és pontos, elegans belsé elrendezése
szemléletessé és élvezhetdve teszik a kotetet.

A mu elsédleges hozadéka az, hogy felhivja a figyelmet e felvidéki kotddésu
- ismert és eddig mell6zott - vallasos lelkiletl szerzékre. Masodsorban, mint
yhatterkonyv”, segitséget nyujthat a szlovakiai magyar teologus- €s bolcsesz-
képzésben. Harmadszor, de nem utols6 sorban, a goérdilékeny irdi stilusnak
koszdnhetdn lebilincseld olvasmanyként szolgalhat - a szakemberek mellett -
a téma irant érdeklédé laikus olvasoknak is.

E kotet megirasaval a szerzének nem titkolt célja volt az egyhaztorténeti stu-
diumok kényvkinalatanak gyarapitasa, valamint a régi magyar irodalom helyi sa-
jatossagainak bemutatasa. Tudomasom szerint a Felvidéken szolgald
reformatus lelkipasztorok mar most, nem sokkal a megjelenés utan is haszonnal
forgatjak ezt a hianypotld kiadvanyt.



Egy var, egy lovagi étterem
és tudosok nem feltétleniil szakallal...
azaz FTDK-kalandtura 2015

A kortars popularis irodalomban, s azon bellll is els6sorban a fantasyben meg-
figyelhet6 egyfajta tendencia, hogy amennyiben egy regényvilag olvasét gyo-
nyorkodtetéen remekre sikeril, ugy az eredendden egykdtetesre tervezett
mlvek sokszor trilogiava bévilnek. Hogy minderre az egy kdnyvben megfog-
hatatlan vilagkiterjedés készteti-e a szerzdket, esetleg valamiféle kétddes, mely-
nek okan maguk sem képesek megvalni a sorok kdzt megépitett univerzumtal,
vagy ne adja ég, a befogadok folyamatos ostroma elétt hodolnak meg, a mi
szempontunkbdl most mellékes. Am hogy miként is keril egymas mellé a trilo-
gia, avar, a lovagi étterem, a nem feltétlenul szakallas kutatok és a Tudomanyos
Diakkori Konferenciak hazai csucsforuma, annak felfejtésére talan az alabbiak
megfeleldek lesznek. igérem, nem sorjaban, és még csak véletlenil sem fon-
tossagi sorrendben haladok.

Az FTDK 2013-as reneszansza ota két szlovakiai magyar tudomanyos fel-
legvarban kerll megrendezésre - hol Komaromban, hol pedig Nyitran. A 2015-
0s fordulora az utébbi, kicsit északabbra esé és kicsit hidegebb varosban kertilt
sor, bar lehet, mindezért csak a kései, november 29-30-ai iddpont tehet6 fe-
leléssé. A var-motivum tehat adott, végig ott volt - lebegett - eléttlink, markan-
san meghatarozva a panoramat, s noha a falai kozé konkrétan nem jutottunk
be - idénként megesik az ilyen, még irodalmi hésdkkel is —, az embernek sok-
szor volt olyan érzése, hogy azok az utcak csak felfelé képesek vinni. A kbzép-
kori hangulatot tovabb erdsitette, hogy minden ebéd és vacsora egy joszerével
lovaginak nevezhetd étteremben kerlilt talalasra, természetesen valahol nagyon
magasan, ahova sokat kellett kutyagolni. Azokért az izekért mindazonaltal két-
ségkivil megérte, s bar a hallgatéim végil nem loptak nekem sem lovagi ké-
penyt, sem pancélt, s a sisak éppugy elmaradt, mint ahogy a kard is - itt irva is
igérem, mindezért még sokszorosan bosszut allok, elvégre az igéret szép sz6...
-, a sutemények kivil-belll, sét még izre is olyanok voltak, mint egy koéltemeény.
Pontosabban mint szerelmesnek egy szerelmes kdltemény. Ennyit tehat a han-
gulatrol, noha lehet, az étterem falait diszité oriasi kdelementalokrol is érdemes
volna megemlékezni még, amelyek megeshet, hogy Pribinat vagy Mojmirt ki-
vantak abrazolni, én magam inkabb mégis tamadasra kész golemeket lattam
bennlk. A fentiek fényében szinte mar természetesnek tlnik, hogy magan
a konferencian hosszu, 6sz szakallu Merlinek, Gandalfok, Dumbledore-ok és
Széklabak vegyenek részt. Kedves olvaséimnak azonban be kell valljam, hogy
a magas sarkuban jaro tudomany éppen ennyire magikus tud lenni, igaz, mi
magunk néhanyan beprobalkoztunk egy-egy kortars szakallal, az elébbiekhez
mért sikerlink azonban kétségkivil elhanyagolhato.
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A tudomanyos varazsparbajokra a Kézép-eurdpai Tanulmanyok Karanak
csarnokaiban ker(lt sor, s a vetitét és a hangfalakat leszamitva kivétel nélkiil
szomagiaval éltek a birokra keld tanitvanyok; az egyes szekciokat értékeld
mesterek pedig nagyokat himmogtek, igaz, egy versenyzét sem kellett komo-
lyabban helyre tennilik, legfeljebb a terelgetés érvényesitilt... minden mezény
nagyon erds volt. Négy férumrol beszélhetlink: bioldgiai, irodalom-, nyelv- és
tarsadalomtudomanyi szekciorol, ahol szamaranysulyukat tekintve jorészt a ko-
rabban mar emlegetett két tudomanyos fellegvar hallgatoi képviselték intéz-
meényuket, de Pozsonyban és Csehorszagban tanulok is erdsitették a mezdnyt.
A Selye Janos Egyetem mar a 2013-as FTDK-reneszansz o6ta kimutathaté ten-
dencia szerint els6sorban a tarsadalom- és irodalomtudomanyokban jeleske-
dik. Elébbiben Takacs Klaudia harmadik, dr. Fazekas Istvan pedig elsé
helyezést ért el - Istvannak ezuton gratulainék A megvadolt cim( dramajanak
6sbemutatojahoz; fantasztikus teljesitmény! -, utébbiban pedig Balogh Ale-
xandra és Vida Barbara munkai értek el osztott harmadik helyezést. Ugyaneb-
ben a szekcidban Teljes gézzel ciml dolgozatom - mely a steampunk és
az alternativ torténelmi zsaner 6sszefonodo kérdésiranyaira koncentralt, elsd
szakaszaban a steampunk miUfajelméletét targyalva, annak definialasatol
az iranyzat mufajkozi kapcsolatainak boncolgatasan at a kezdeti mivek bemu-
tatasaig jutva el, a masodikban pedig Scott Westerfeld nagysiker( ifjusagi re-
génytrilogiajat, a Leviatant helyezve teritékre, mely utobbi szakaszt Hus és
fém cimen a kedves olvaso 6nallé tanulmanyként olvashatja ugyanebben
az Eruditio - Educatio szamban - els6 helyezést ért el, és kijutott a 2017-es
XXXIIl. Orszagos Tudomanyos Diakkori Konferenciara. Ennek apropéjan valt
a jelen szbveg is egy remélt trilogia masodik részéve, hisz a tavalyi OTDK és
ETDK szerepléseimrdl mar irtam, s amig most a 2015-3s nyitrai versengés fan-
tasztikus legendajat énekeltem meg - a rimek elhagyasaért ezuton éppugy
bocsanatot kérek, mint a mesés hangnemért is -, egy ezutan kdvetkez6 cikk
kénnyen lehet, a XXXIll. OTDK vérzivataros, esetleg cseresznyeviragzastol il-
latos napjairdl szol majd... ki tudhatja még.

A masodik bekezdésben elejtettem egy mondatot, melyben a hallgatoimra
hivatkoztam. Nos igen, ezért is volt egy kicsit meré6ben mas ez az FTDK, mint
az eddigiek: noha ugyancsak hallgatoként, de mar doktoranduszként vettem
részt rajta - az el6z6 tudositas ota valtozott ez meg az. Be kell valljam, mostanra
valahogy ugy vagyok ezekkel a TDK-kal, mint a szOveg elején emlegetett fantasy
szerz6k a maguk regényeivel, akik nem birjak elengedni a vilagot, amit megal-
modtak, s amibe valahol belealmodtak sajat magukat is. Tédékazni ugyanis fan-
tasztikus. Szamomra legalabbis éppen annyira, mint amennyire ez a beszamolo
is fantasyvé (prébalta) festeni a valosagot. Alig lehet elengedni... s éppen ezért
ajanlom mindenkinek. Mert kétségkivil fliggdséget okoz. Egészségeset, ma-
gikusat eés tudomanyosat... ugyhogy, csak hajra!

Baka L. Patrik
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Fantasztikum, tudomany és foci
Tudomany heti rendezvények
a Selye Janos Egyetem Tanarképzé Karan

A tudomany hete ismét szamos érdekfeszitd eléadassal kecsegtetett a Selye
Janos Egyetem hallgatoi s a szélesebb érdekl6dd kdzonség szamara. A kari
napokon - mely az intézmény Tanarképzd Karanak rendezvénysorozatat jeloli
- dominans szerepbe kerllt az irodalom, mely egyfajta 6sszekdtd kapocsként
szolgalt a kdzponti eléadasok kozott. Az alabbiakban néhany emlékezetes pil-
lanatot és gondolatot 6rokitiink meg.

ir6-olvaso talalkozo Moskat Anitaval és Markovics Botonddal

Babel fiai és Horgonyhely cimi koteteivel Moskat Anita Gistdkdsként robbant
be a magyar fantasy-irodalomba, s a Kleinheincz Csillaval és Lérinczy Judittal
alkotott szerzé-triumviratusuk ugy tetszik, vilagszinvonaliva emeli a mifaj hazai
alkotasait. A Horgonyhely egy olyan, nék uralta univerzumot tar elénk, ahol
a fold oda kéti az embert, ahova szlletett, s csak azoknak van esélyik a van-
dorlasra, a kitorésre és a hatalom megragadasara, akik varandésak. A Brandon
Hackett alnéven ir6 Markovics Botond a magyar science fiction kézponti sz-
erzdje; legujabb regény-dilogidjanak kotetei, Az idéutazas napja és Az idéu-
tazas tegnapja arra a kérdésre keresik a valaszt, hogy milyen is lenne a vilag,
ha létezne id6utazas.

A szbvegalkotasi folyamatban mindkét szerz6 kdzponti szerepben emliti
a vilagépitést, mely amellett, hogy kikezdhetetlen ok-okozatisaggal kell birjon,
generaloja is kell legyen a cselekmény konfliktusainak. Markovics arra hivta fel
a figyelmet, hogy bar egy idegen civilizaciénak mind kevésbé szabad antropo-
morf jegyeket dltenie, mégsem valhat befogadhatatlanna az olvasok szamara.
Moskat fontos célként jeldlte meg az ujszerliséget, a klisektdl vald tavol-
maradast és az egyes zsanerek s kanonok hatarain valé egyensulyozast, ezzel
is hangsulyozva az irodalom egységességét. Amig Anita tizéves felkészllés
utan, egy ir6i 6nképzdkorben nyert tapasztalatokkal lépett a palyara, Botond
Onfejlesztd, egyszemélyes utat jart be. Mint bevallottak, egyikiik sem szeretne
meényektél és a magiatol az élet nem valik jobba és egyszerlibbé - veszélye-
sebbé valik! ,Egy kdnyv egy élmény” - jegyzi meg Anita, értve ezt arra, hogy
egyikik sem sorozatszerzd, hisz kotetenként ujabb és ujabb - s ezt mar mi
tesszlk hozza: fantasztikusabbnal fantasztikusabb - vilagot alkotnak, amelyek
révén lehetéve teszik nekiink, olvasoknak, hogy a valésag mindennapjain tul
megannyi és egészen mas életet élhessiink meg.
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Kerekasztal-beszélgetés a tudomanyos tudas természetéroél

A négy résztvevo tanar, Keserl Jozsef, H. Nagy Péter, Simon Attila és Zolczer
Péter révén megszamlalhatatlan szakterllet fonddott egybe, hogy egytittes
erdvel nézzenek utana a tudomanyossag lényegének. Ahogy azt egybe-
hangzoan megallapitottak, a tudomanyrol nem lehet elég gyakran beszeélni,
hiszen az Ujabbnal Ujabb eredmények jészerével percenként pontositanak vagy
irnak fellll egy korabbi ismeretet, elképzelést. A ma teleszkopon at vizsgalt
galaxis egy 13 milliard évvel ezelétti allapotot tikrdz, s a lezart(nak hitt)
térténelmi folyamatokat Ujra- és Ujrafesti egy kdvetkezd generacios értelmezés,
s6t parhuzamos értékeléseik egyazon iddében futnak egymas mellett. Noha
a tények mindig ki vannak téve a vellik foglalkozok értelmezésének, a tudomany
jellemzéen ezek Utkoztetésekor, a parbeszéddel halad elére, mely a felvazolt
elméletek konstrukciojaban képes megvilagitani a hézagokat. A relativizacio
persze jobban mikddik a humantudomanyok esetében; a természettuddsok
kozt azért véresebbek a vitak, mert ott egyszerre csak egyvalakinek lehet igaza.
A négy kutaté a tudomany Iényegét nem is annyira a valaszokban, hanem
inkabb a kritikai gondolkodasban és a jol feltett kérdésekben latta, hiszen
a folyamatosan uton levé tudomanyt ezek viszik eldre.

Gazdag Jozsef - Foci és irodalom

A moderator, Hipik Julia kérésére irodalom- és irdajanléval nyitd Gazdag elészdr
Hankiss Elemér munkassagarol tartott egy rogtonzott kiseldadast, ezt kdvetéen
azonban hamar a Kilatas az eziistfenySkre cimU elsé opusara terel8détt a szo,
mellyel szlovakiai magyar berkekben akkora irodalmi sikert aratott, amilyet ko-
rabban csak Grendelnek sikeriilt az Eleslévészettel. Mint ahogy azt az iréként
és Ujsagirokent, illetve irodalom- és fociériltként bemutatkozé Gazdag elarulta,
Uj kétete, az Uj Sz6 Focitipp-rovataban megjelent tarcainak keresztmetszetébdl
allo Egy futballfiiggd napldjabdl bar nem hozott akkora irodalmi dijézont,
sokkal kézismertebbé valt. Noha a moderator az Uj kotetbe kertilt provokativ
szdvegek csipds humoraban vélte felfedezni a siker okat, a szerz6 kétkedden
reagalt, mondvan, a kozelében éI6 napilapolvasokat inkabb megbotrankoztat-
tak, mint megnevettették a cikkei. A foci viszont az irodalmi bevezetd utan két-
ségkivil diadalmaskodott; a vendég és a kdzdnség alig gyézték egymasnak
passzolni a kérdéseket, feleleteket. A magyar és nem magyar foci, a bunda és
Puskas, a legenda mind teritékre kertiltek, s bebizonyosodott, hogy sokak zse-
bébe épp Gazdag sokdimenzids focikdnyve révén sikerllt becsempészni az iro-
dalmat. Az Onékében ott lapul mar?

Baka L. Patrik
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Dr. habil. PhDr. Liszka Jozsef, PhD., Eruditio - Educatio folyoiratunk egyik ala-
pitoja és 2015-ig fészerkesztdje, valamint a Selye Janos Egyetem Tanarképzé
Kar szamos konyvkiadvanyanak felel6s szerkeszt6je betoltétte 60. életévet.

A Magyar Tudomanyos Akadémia Dr. habil. Simon Attilanak, PhD., a Selye
Janos Egyetem Torténelem Tanszéke vezet6jének itélte az Arany Janos-dijat.
A rangos elismerést Lovasz Laszlo, az MTA elndke adta at 2016. majus 3-an
Budapesten az alabbi indoklassal: ,,Simon Attila egész tudomanyos palyafutasat
valasztott tudomanyszakahoz, a térténettudomanyhoz és a kibocsato koézos-
séghez, a szlovakiai magyarsaghoz valo szilard elkotelezettség jellemzi. Telje-
sitménye kutatoként, oktatoként és vezetéként egyarant kimagaslo.”

A Szlovakiai Magyar Pedagogusok Szdvetsége 2016 aprilisaban Felvidéki Ma-
gyar Pedagogusdijat adomanyozott a Selye Janos Egyetem Tanarképzé Kara
harom munkatarsanak: Mgr. Orsovits Yvette-nek, PhD. és PaedDr. Szabo Edit-
nek, PhD. a kivalo modszertani, nevelési, szakmai és tudomanyos eredménye-
kért; valamint PaedDr. Strédl Terézianak, PhD. a szlovakiai magyar nyelvi
oktatast tamogato tevékenységéért.

Kollégainknak gratulalunk, mindnyajuknak j6 egészséget és j6 munkat kivan a
Selye Janos Egyetem Tanarképzé Kar egész akadémiai kozdssége!
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