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Az onszabalyozo tanulas és az 6nhatékonysag
tudomanyelméleti alapjainak és pedagogiai
megkozelitésének vizsgalata

Gal Melania

Self-regulated learning and the investigation of the scientific theoretical bases
and the pedagogical approach of self-efficacy

Abstract

The main aim of our work and research is to introduce competency-based self-regu-
lated learning which determines lifelong learning. While focusing on its complexity, we
try to present self-regulated behavior via the areas of Educational Science. We also
analyze the main areas of Education Science and point out its close relationship with
motivation. Our research hypotheses were based on statements in the theoretical
part. The hypotheses were confirmed by the results of the questionnaire. The theoret-
ical and research parts make our work coherent and understandable, pointing to the
components that define self-learning, thus recognizing the potential for development.

Keywords: motivation; self-regulated learning; self-efficacy; science of learning
Kulcsszavak: motivacio; dnszabalyozo tanulas; 6nhatékonysag; tanulas tudomanya

Subject-Affiliation in New CEEOL: Social Sciences - Education - Educational Psy-
chology

DOI: 10.36007/eruedu.2020.2.005-022

Bevezetés

A tarsadalmi igények, a dinamikusan valtozo technika megkivanja a tudas folyama-
tos meguijitasat. A kompetenciaalapu oktatas koncepciojaként ennek megfeleléen
megjelenik az élethosszig tartd tanulas (lifelong learning) és az élet minden terlle-
tére kiterjedd tanulas (lifewild learning), melyek igénye mar tulnyulik a lexikalis tudas
megalapozasan és a direkt modon vald tudaskdzvetitésen. A hangsuly attevédik
az oktatasban az aktiv cselekedtetésre, ezenfellll azonban az iskolai intézményen
kivili széleskord tudas elérésére is, ami nem pusztan informaciészerzésen és -at-
adason alapul, hanem a készségek és képességek fejlesztésében is jelentés sze-
repet kap.

A rendkivll Osszetett és sokrétl, dnhatékonysagot meghatarozo faktorokon at
megérhetjik, miként van hatassal rank a minket korllvevé szocialis és informalis
kbzeg, a sajat magunkrol kialakitott énkép, amely élethelyzetenként valtozé tenden-
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ciat mutathat. Mindez befolyasolja a személyiségfejlédésiinket, célorientacionkat,
magatartasunkat, vagyis a tanulas érdekében tett eréfeszitéseinket.

A neveléstudomany mint interdiszciplinaris tudomany

Meéltan nevezhetjik a neveléstudomanyt interdiszciplinaris tudomanynak, hiszen
olyan sokrétliien vizsgalja a nevelési folyamatokat, hogy azt képtelenség lenne
egyetlen tudomany szemszdgébdl tanulmanyoznunk. Az oktataskutatas teljes egé-
szében vizsgalja és értelmezi az oktatasi folyamatokat, hiszen a pedagogiai megko-
zelités ugyanugy lényeges, mint akar a genetikai, pszichologiai, szociologiai vagy a
fiziolégiai aspektus. Ez a komplex analizis teszi lehetdévé, hogy megértsiik az ember
céltudatos tevékenységét, hatasmechanizmusat, szabalyrendszerét, ennek fligg-
vényében pedig élni tudjunk a belsd feltételek alakithatdsaganak lehetéségével.

A neveléstudomany paradigmaiban figyelembe veszi a belsé én és a kdrnye-
zet interakciojat, illetve ezek hatasaiként a személy mentalis és érzelmi folyamatait,
ami belsd reprezentacioval deklarativ vagy proceduralis tudassa valik - mikdzben
eréfeszitéseket tesz, szabalyozza cselekedeteit és tudatosan vagy tudattalanul, de
fokozatosan alakitja belsé vilagat (lllyés 2001).

Munkank fé témajabol adddoan harom tudomanyagra koncentraltunk, figyelem-
be véve azokat a tényezéket, amelyek mikddése leginkabb befolyasolja a tanulas
hatékonysagat, igy ezt a fejezetet a kognitiv neurologia, a tanulas tudomanya és a
magatartastudomany harmasanak egységében fogalmaztuk meg.

2.1. Kognitiv idegtudomany

A kognitiv funkciokeért felelds szerviink az agy, amelyben mintegy 50-200 millio
idegseijt talalhato, amelyek barmikor képesek az informacios jel aramoltatasara,
vagyis 10-20 ezer Ujabb neuronnal kapcsolodnak éssze, ami mintegy 100 billio-10
trillio szinaptikus érintkezési pontot feltételez (Brinkworth 2015). Az igy miikbdésbe
Iépd neuronhalodzatot aktivitasi mintanak nevezziik. A megerésddott szinapszisok
teszik lehet6vé, hogy az informacié elmélyiljén, és az barmikor eléhivhaté legyen,
ez azonban joval bonyolultabb munkat feltételez, mint ahogy azt sejtenénk, hiszen
10-100 millié idegsejt egylittes kistilésére van szlikség, amit a gatlésejt fellgyel,
ami tovabbi 1-2 ezer idegseijt ilyenfajta miikodését képes iranyitani.

Ma mar nyugodtan tekinthetjlk tévhitnek azt az allitast, mely szerint felnéttkorban
nem képzdédhetnek Uj idegi kapcsolatok. Annak ellenére, hogy naponta veszitlink
idegsejtjeink szamabol, ami leginkabb neuroanatomiai eltérések, pl. a hippocam-
pus zsugorodasa vagy neurokémiai valtozasok eredménye, kutatasok tamasztottak
ala a felndttkori neurogenezist, vagyis hogy a felnétt ember agyaban is képzédhet-
nek Uj idegsejtek, amelyek képesek szinaptikus kapcsolatokat kialakitani vagy mo-
dositani. Ennek kdszdnhetéen az agy tovabbra is flexibilis, a neuronok hajlamosak
az aktivitasmintazat megvaltoztatasara.

Létez6 neurogenezisrdl tesz bizonysagot az emlékezés, hiszen a kodolast (szen-
zoros analizis) kdvetéen az adott informaciét tarolni (tartés emléknyom kiépitése)
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kell, majd pedig tudatosan felidézni (el6hivas) (Juhasz - Szabo - Balogh 2016). Az
adatok atkertlhetnek a rovidtavu (short-term memory) vagy a hosszutavu memoria-
ba (long-term memory).

Mig a rovidtavia memoria kapacitasa korlatozott - Miller (1956) 7 +/- 2 elmé-
lete szerint hét vizualis vagy akusztikus elemet vagyunk képesek rogziteni, illetve
kettével tdbbet vagy kevesebbet -, addig a hosszutavi memoria végelathatatlan
mennyiségl adatot tud megdrizni korlatlan ideig.

Az explicit memoria a hippocampus segitségével tarolja a tudatosan rogzitett
tényeket (szemantikus tar) és a megélt élethelyzeteket, eseményeket (epizodikus
tar). Ezzel ellentétben az implicit memoriaban tarolodnak az (igyességek, készsé-
gek és szokasok, érzelmi reakciok, a nem asszociativ tanulasi formak stb. (Erés
2011). Ez a memoriarendszer hippocampustol fliggetlen, és Iényegesen befolya-
solja viselkedéslinket (Bodizs 2002).

2.2 A tanulas tudomanya

Hétkdznapi értelmezésben a tanulas az ismeretek elsajatitasat jelenti, azonban a
tanulasnak ennél joval magasabb szintjén viselkedésmintakat tanulunk, amelyek
kihatnak személyiséglinkre (Gasko 2003). Tehat egy rendkivil komplex folyamatrol
beszéllink: az agy strukturajat érinté valtozasok kihatnak az egyén belsd vilagara,
személyiségeére, ezen keresztll pedig szocializaciojara és tarsadalmi szerepére
egyarant.

A hosszutavi memoria ismertetésénél mar talalkoztunk az implicit és explicit
emlékezettel. Ezt a két fogalmat hasznaljuk a tudas, a tanulas jellemzdjeként is.
Passziv folyamatként elsajatitott tudasunk alkalmazasanal nem sziikséges az elrak-
tarozott informaciok tudatos eléhivasa, nem is vagyunk képesek az akaratlagos fel-
idézésre (Juhasz 2015), verbalis megfogalmazasuk pedig nagy erdéfeszitést igényel
vagy teljes mértékben lehetetlen. A gyermek 12 éves koraig rendkivil fogékony
az implicitszekvencia-tanulasra, ezért a hatékonysag és a motivacio érdekében
az implicit tanulasi stratégiak alkalmazasat kell strgetni az iskolakban. A konkrét
utasitasok nélkul kialakult proceduralis (implicit) tudas a kompetenciaalapu oktatas
lényege, hiszen a 21. szazad elgondolasa szerint a tanulas mar nem csupan az ér-
telmi képességek kimlvelését jelenti, sokkal inkabb ismeretek, készségek és atti-
tudok 6sszességenek elsajatitasat, amelyek kiegyensulyozott jelenléte magabiztos
tajékozodast biztosit a modern kori informacioaradatban. Nem véletlenll hangzik el
olyan sokszor a munkapiacon - intellektualis tokeként - és a pedagogia teriletén
egyarant a problémamegoldas, kritikus gondolkodas, kommunikacios készség, ta-
nulasi képesség stb. Az életlink folyaman megszerzett informaciok nagyobb részét
implicit modon sajatitjuk el.
az informaciok feldolgozasanak és szelektalasanak eleget tudjunk tenni, fontos,
hogy megtanuljunk tanulni. A tanulas korantsem genetika vagy adottsag kérdése,
sokkal inkabb a tanulasi technika, illetve motivacio targykére, éppen ezért sziiksé-
ges a hatékony tanulas modszerének elsajatitasa, ami produktiva teszi ismeret-
szerzéslinket. Az eredményes tanulasi folyamatok egyik legfontosabb komponense
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az egyeéni aktivitas. A tanuld 6nmaga hatarozza meg a tanulas folyamatat, mentalis
képessegeinek mukddtetését a tanulas érdekében (Molnar 2010). A tudatos infor-
macioszerzést deklarativ (explicit) tanulasnak nevezziik, ami kils6, de leginkabb
belsé motivacié eredményeként valosul meg.

A tanulast leginkabb tanulasfelfogasunk hatarozza meg. A tanulas reproduktiv
folyamatként vald értelmezésében a mechanikus tanulas részestil elényben, és ki-
zarolag a tudasreprodukcion alapszik, logikai 6sszefliggések feltarasatol mentesen.
A stratégia kivalasztasa is ennek megfeleléen torténik, kilsé - tanar és tankdnyv
altali - szabalyozasra hagyatkozik. Azonban, ha a tanulast konstrualo folyamatként
fogjuk fel, a valtozas nem pusztan az intellektualitasban mérhetd, hanem a gondol-
kodasmodban és a személyiségvaltozasban is (Nahalka 2006). A tudaskonstrualo
folyamatokban a tankonyv szerepe elvész, nagyobb teret kapnak a tanulétarsak, a
vellik valo egylttgondolkodas és a vitak. Tanulasi stratégiajukat az 6nszabalyozas
jellemzi. Onalldan dontenek az idébeosztasrdl, a tanulasi folyamatrél, tartalomrol,
és felligyelik a tanulas eredményességét is. Informaciofeldolgozasuk mélyrehato, a
visszacsatolas és az dnreflexio jellemzi. A tananyag globalis értelmezésében rejlik
ez a fajta elsajatitas, amire alapozni lehet a tudaskonstrukciot (Kalman 20086).

A tanulas sikerességeére hatassal van tudasfelfogasunk is, vagyis a tudasrol al-
kotott elképzeléseink. A passziv befogadas alapvetéen elutasito magatartast ered-
ményez, minek kovetkeztében a belsé késztetés minimalizalodik, igy az aktivitas is
teliesen leredukalddik. Ezzel ellentétben a nem rdgziilt felfogas étletgazdasagot,
aktivitast eredményez.

A teljesitmeényt befolyasolo harmadik komponens a tanuléfelfogas, amit olyan
tényezdk hataroznak meg, mint az elézéleg ismertetett felfogasrendszer, az dnkép
és a kéepességekrol alkotott vélemeény. A kialakult kép nem feltétlendl tudatos, am
telies egészében ranyomija bélyegét a tanulas folyamatara és annak sikerességeére,
nem utolsé sorban pedig az egyén énbizalmara, igy alakulhat ki egyesekben a po-
zitiv énkompetencia, mig masokban ennek ellenkezdje, a negativ énkompetencia
(Kalméan 2003).

A pozitiv énképpel rendelkezd tanuld céljai a tanulasra iranyulnak, fliggetlendl
az adottsagaiktol, azok fejlesztésére torekszik, igy leginkabb a mélyrehato stratégia
alkalmazasa teszi tevékenységét sikeressé. A tanulasra forditott eréfeszitéseiben
a minéség kap dominans szerepet, igyekszik megérteni, analizalni és reflektalni.
Az ilyen tanulot a flexibilitas, az érzelmi stabilitas és a szocialis nyitottsag jellemzi
(Gurnakova 2013, 16).

A fejlédésre képtelen egyén negativ énképpel rendelkezik, a tanulas soran arra
dsszpontosit, hogy az En ne sériiljon, ezért nem is fordit energiat olyan feladatvég-
zésre, ami esetleg kétségbe vonna tudasat, minek kévetkeztében esélyt sem ad
onmaganak képesseégei fejlesztésére. Stratégiaja felszines; felliletes tanulasa sem
mélyrehaté ismereteket, sem pedig kitartast nem eredményez (Kalman 2003).

Az ismeretszerzés folyaman jelentds szereppel birnak az affektiv tényezdk,
melynek szerepét az agy limbikus rendszere - az amygdala és a hippocampus
egylttese -, vagyis az érzelmi agy latja el. Az ingerekre adott valaszok érzelemmel
toltédnek, mennyiségi, id6- és térbeli tulajdonsagokkal ruhazédnak fel, multbeli él-
ményeink, jelenkori értékitéletiik szerint (Vizi 2005).
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A kognitiv és emocionalis terllet kélcsdnhatasban all egymassal, kihatnak ite-
letlinkre, alkalmazkodoképességlinkre (Hughes - Zaki 2005). A pozitiv téltetd in-
gerek tanulasra késztetik az egyént, kreativabba teszik a problémamegoldasban,
mig a negativak a kognitiv motivacié aspektusaiban deficitet okoznak (Gurnakova
2013), igy akaratlanul is dnsorsrontast eredményezhetnek. Az érzelem mint komp-
lex jelenség (emocio, érzet, hangulat, temperamentum stb.), biologiai, tarsas és
kognitiv egylttesként iranyitjak cselekedetinket (Deak 2011).

2.3. Magatartastudomany

A magatartastudomany ,az emberi magatartas térvényszerliségeit és fejlesztése-
nek lehetéségeit vizsgalja rendszerszemléletd, interdiszciplinaris megkdzelitésé-
ben, tehat az ember és kdrnyezete kdzotti kdlcsdnhatasok folyamataban” (Kopp
- Skrabski 1995). Kopp (2003) témoér megfogalmazasa szerint vizsgalatanak tar-
gya az emberi psziché és az élettani jelenségek talalkozasi pontjainak elemzése.
Az Uj paradigmavaltas a pszichologia, szocioldgia, antropologia, politologia kdzotti
interakcio vizsgalatan alapszik, mikdzben figyelembe veszi a belsé én altal megnyil-
vanulo cselekedeteket, a magatartasi mintakat, illetve a személy tarsas, kulturalis,
gazdasagi és 6koldgiai kapcsolatait (Kopp - Skrabski 1995).

A viselkedést leginkabb befolyasold tényezéként a genetikai szabalyozasban
|évé dsztdnOket és a tarsadalmi hatasokat emlithetjiik, amik interakcioban vannak
egeész életlink folyaman, a viselkedés megvalosulasat pedig a motivacio teszi le-
hetévé. A Freud altal megfogalmazott 6szténdk kizarodlag az életben maradasra
(levegd, taplalék stb.) és fajfenntartasra (szexualis 6sztondk) iranyulnak. A latens
(elfojtott) 6sztbnkomponens azonban a tarsadalmi hatasok fliggvényében felllirha-
t6. Ebben az esetben mar nevelésrél, pszichologiai megkozelitésbdl pedig beha-
viorizmusrol beszéllink, ami az 6sztonok szerepét leértékeli. Innentdl fogva a kuta-
tasokban és az Ujszerl paradigmakban egyarant 6sszekapcsolodik a genetika és
a tarsadalmi hatas (nevelés, tanulas). A modern kori pszicholdgia mar a szervezet
aktivacios vagy ébersegi arousal-jelenlétét hirdeti, aminek mértékét kizarolagosan
a bejovo informaciok mennyisége hatarozza meg. Az 6sztonok funkciojat felvaltja
az 6sztdnzéseé, amely akar kilsé kornyezeti forrasbdl is eredhet, vagy a sokkal ha-
tékonyabb belsd, emberi szlikségletek vezette cselekedeteinkre hatnak (Bodnar
- Simon 1997). Az arousal szintje meghatarozza viselkedéslinket és ezaltal egyben
teljesitménytinket is egy adott szituaciéban. Tanulas soran a tul magas szint félel-
met idézhet eld, pl. a vizsga izgalma vagy a blntetéstdl valo félelem, illetve alacsony
szintnél az unalom mas tevékenységre 6sztonoz.

A viselkedés beinditasaért, erésségéért és fenntartasaért a motivacios folyama-
tok felelések, am a személyiségtipus hatarozza meg, milyen mértékben és iranyban
képes a kiterjesztésére. Az extrovertalt személyiség nyitott, érzelmekkel teli, életvi-
dam, hatékonyan kommunikal és gyorsan alkalmazkodik. Vélhetéen a tanulasi fo-
lyamat soran is a kooperativ tanulasi format valasztja, hiszen személyiségének ez a
legmegfelelébb, ebben a helyzetben tudja megvalositani Snmagat. Ezzel szemben
az introvertalt tipusu személyt merevség, kotott szabalyrendszer jellemzi. Atgondolt
és megtervezett Iépéseit igyekszik egyediil megvalositani - egyéni tanulas jellemzi
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-, amit aztan képes felelésségteljesen és objektiven kiértékelni (Bodnar - Simon
1997).

A belsé hajtoerd, vagyis az un. drive képes hosszabb tavon fenntartani az érdek-
I6dést, a késztetést, hiszen érzelmi komponense fokozza aktivitasat mindaddig,
mig a kivant célt el nem éri. A révidtava célmeghatarozas sokkal eredményesebbé
teszi a tanulasi folyamatot, a viszonyitasi pontok, a kritériumok elérése visszajelzést
adnak a képessegek fejlédéseérdl, illetve annak Gtemérdl, minek kovetkeztében ki-
alakul a személyben a kompetenciagyarapodas érzete (Jozsa 2001).

Szlikségszerlinek érezziik, hogy emlitést tegylink a teljesitménymotivaciorol
is, amely a célon tul az elismerésre, a megbecstlésre iranyul. A képességeik fi-
gyelembe vételével, a kihivast jelenté feladatok megoldasara valamennyi energia-
forras felhasznalasara készek, igy akar tobbszéri nekifutasra is hajlanddak a siker
elérésének érdekében. Az offenziv tanulasi magatartas (Réthy 2001) a kudarcot
az erdfeszités hianyanak tulajdonitja, igy pozitiv énképének befolyasa altal képes
tovabbi munkara birni 6nmagat. Amennyiben sokkal alacsonyabb motivacio jellemzi
az egyeént, és tul magas a felallitott mérce, ugy kialakul benne az un. tanult tehe-
tetlenség, vagyis az énideal normarendszere dsszezuhan, negativ dnértékelése és
kudarcélményei passzivitasra késztetik, tanulasi, sulyosabb esetben magatartasi
zavarokat idézve el6 (Kopp - Skrabski 1995). Amennyiben a kudarcot instabil kuil-
s6 okok (szerencse) altal bekdvetkezett allapotnak tartja, ugy nem is térekszik arra,
hogy nagyobb eréfeszitéssel sikert érjen el. Ez a defenziv magatartasforma (Réthy
2001) alacsony onértéekelést, a védekezé mechanizmus kialakulasat (kudarc elke-
rllése, masok hibaztatasa) és szorongast von maga utan.

Az emberi viselkedésben szerepet jatszo tanulasi formakat nem asszociativ és
asszociativ, valamint komplex tanulasi formak 6sszessége alkotja. Nem asszociativ
tanulasi forma alatt a habituaciot és a szenzitaciot értjik. A legelemibb tanulasi
formakrol van sz6. A habituacio soran az ingereket kdvetkezményk szerint szelek-
taljuk, tehat ami nincs az emberre befolyassal, azt képes figyelmen kivil hagyni, pl.
az oOra ketyegését. A szenzitacios tanulasi formarol abban az esetben beszéllnk,
ha egy adott ingerre egyre erételjesebb valaszreakcio érkezik (Atkinson 2005).

Ennel Osszetettebb az asszociativ tanulasi forma. Ide tartozik a (a) klasszikus
kondicionalas, a klilsé események Osszefliggéseinek nem tudatos megértése,
mint példaul a pavlovi kisérletben a kutya anticipacios nyaladzasa. Azonban nem
csupan fizioldgiai valaszokroél beszéllink, hanem érzelmi reakciokrol is. A klasszikus
kondicionalasnal érdemes megemlitlink a kioltas fogalmat, amit a feltételes inger
elmaradasa eredményez, illetve a generalizacio és a diszkriminacio fogalmat. A
generalizacio soran hasonlo ingerek is kivalthatjak az adott valaszt, mig az utobbi
esetében az ellentétes ingerekre érkezik reakcio.

A kornyezeti hatasok befolyasa altali valasztanulast, pl. jutalom megszerzése
vagy a blntetés elkerllése, (b) operans (instrumentalis) kondicionalasnak nevez-
zUk. Thorndike effektustdrvénye szerint az élélény a proba szerencse (proba -
hiba) folyamatbol elhagyja az irrelevans viselkedést és kizardlag a cselekvés azon
elemére dsszpontosit, amely pozitiv eredményt von maga utan. Negativ kondicio-
nalas esetében a megerdsités lehet az averziv inger megjelenése (blntetés), de
akar az appetitiv inger csdkkenése vagy megszlinése. Nem céliranyos, modell-



11 | Gal Melania

mentes tanulasi forma, vagyis specialis ingerekre adott viselkedési valaszt gene-
ralunk, melyek sokszori ismétlése a szokas, rutinszer(i cselekedet kialakulasahoz
vezet (Atkinson 2005).

Komplex tanulasi forma alatt a belatasos és obszervacios tanulasi format értjik.
A belatasos tanulas folyamataban két fazis megy végbe. Az elsében torténik maga
a probléma megoldasa (6sszefliggések megértése, mentalis térkép kialakitasa),
ami rendszerint hirtelen kdvetkezik be, un. ahaélményt eredményezve. A masodik-
ban pedig a tapasztalat rogzitésére kerll a hangsuly, hogy azt a kell6 idében Ujra
alkalmazni tudjuk. A kdvetkezd tanulasi forma az utanzason, az azonosulason és
internalizalason alapuld szocialis tanulas, amit obszervacios tanulasnak vagy mas
néven modelltanulasnak nevezink. Az utanzas, mas néven imitacio, az észlelt cse-
lekvések lemasolasara iranyul. Altalaban egy hozzank kozel allé személy tudatta-
lan utanzasa, pl. az anyai szerep lemasolasa kisgyermekkorban. Ezzel szemben
az azonosulas (identifikacio) mar tudatosan kivalasztott személy, modell kévetése.
Ezen tanulasi forma legmagasabb rendU formaja az internalizalas. Lényege abban
rejlik, hogy a modell belsé értékrendjét sajat értékrendjévé alakitja, ami meghata-
rozza viselkedését és normait (Bodnar - Simon 1997).

Az 6nszabalyozo6 tanulas és a motivacio osszefliggései

A motivacié kezdetben a magatartastudomany perifériajan volt, 6szton- és sziik-
ségletelméletekkel magyaraztak, csupan az 1930-as években érte el azt a szintet,
hogy mélyrehatobban foglalkozzanak vele, igy a fokozatos kutatas magaval hozta
a hianyallapot sziilte bioldgiai motivumokra alapozott, behaviorista nézéponttal at-
sz6tt drive-redukcios elméletet (Hull 1943). Késdbb White (1959) effektancia-mo-
dellje a kérnyezettel valo hatékony interakcio képességének (kompetencia) eléré-
sére val6 torekvést allitja vizsgalata kézéppontjaba. Az aktivitasszilkségletet és a
manipulacios késztetést a kompetencia motivacios aspektusaként hatarozza meg.
Elmélete szerint effektanciamotivacié akkor van jelen, ha a viselkedés szelektiv,
iranyitott, kitarto, és kizarolag az interakcio hatékonysagat tartja szem el6tt, vagy-
is telies mértékben Onjutalmazo (Jozsa 2002). Késébbiekben a Hunt (1961) altal
bevezetett intrinzik motivacio fogalma alapjaiban valtoztatta meg az addig leginkabb
kilsé motivaciot hangsulyozé elméletek megkozelitéseit, hiszen ezzel mar meg-
jelenik a kognitiv folyamatokra iranyuld motivacios késztetés. A viselkedés nem a
cél elérésére iranyul, hanem maganak a folyamat végrehajtasanak éromére. Hunt
szerint az Uj ingerek és a régi tapasztalatok optimalis inkongruitasa (6ssze nem ill6-
sége) eredményezi a belsé motivaciot (Jozsa 2002). Ettél kezdddden mindinkabb
az elsajatitasi motivacio, illetve komponenseinek meghatarozasa kertil a vizsgalatok
koézéppontjaba (Csullog és mtsai. 2014).

A kiils6é hatasokat figyelembe vevd egydimenzios elméleteket felvaltjagk a mo-
tivacio komplexitasat feltaro tobbdimenzids elméletek (Réthy 2001), mignem az
évtizedes kutatasok eredményeként megallapitottak, hogy a motivacio kontextus-
fliggd, tébbkomponens(, ami képessé tesz bennlinket a kdrnyezeti feltételekhez
és a tanulasi kérnyezethez valé alkalmazkodashoz (Fejes 2007). A motivacio intri-
zik jellemzéjének felismerése energiaforrasként értelmezi a motivaciot, és olyan



Az dnszabalyozo tanulas és az dnhatékonysag tudomanyelméleti alapjainak... | 12

szemeélyiség-Osszetevdket értlink alatta, amelyek alapjan tudatos vagy tudattalan
dontést hozunk cselekedeteinkrél (Fejes 2015, 18).

Az emberi motivumok mar Ujsziléttkorban megjelennek, ekkor meég csak fiziolo-
giai szlikségletekként, am ezek a motivumok a késdbbiekben valtoznak, Ujabbak-
kal egésziilnek ki, majd hierarchizalédnak (Jozsa - Fazekasné 2007; Fejes 2015).
Ez a folyamat személyiségfliggd, oroklott tényezok és tapasztalatok fliggvényében
folyamatosan valtozik. A kognitiv motivacio segit kivalasztani a megfeleld stratégiat,
amely megvédi az énképet és maximalizalja az adaptiv dontéshozatalt.

Az ember allando kélcsdnhatasban van kdrnyezetével, ami sziikségleteiben, ér-
deklédésében, attitlidjeiben, akarataban, vagyaban és érzelmeiben (Bodnar 1977)
nyilvanul meg. Mindezek egylttesen hatarozzak meg cselekedeteinket, amelynek
mozgatorugoja a kognitiv, affektiv és effektiv komponenseken alapulo (Réthy 2001)
motivumrendszer. Ezt a rendszert olyan kiilsé és/vagy belsé motivatorok 6sszessé-
ge teszi ki, aminek elséként az érdekeltséget tulajdonitjuk, majd a déntést, legma-
gasabb szinten pedig a kivitelezést (Nagy 2011).

A dichotom motivaciorendszert a kilsé és a belsd motivacio alkotja, amelyek
ugyan képesek az egyént tevékenységre 6sztdndzni, am a viselkedés fenntarta-
saban mar Iényeges kllonbségeket eredményeznek. A kiilséleg motivalt embert
bizonyos értelemben véve 6nalldtlan és funkcionalis rogzitettség jellemzi. Magatar-
tasa feltételek altal szabalyozott, hiszen kizarolag a jutalom elnyerése érdekében
cselekszik, igy idében is korlatozott, am nem pusztan a pozitiv inger, de a negativ is
éppolyan nagy hatassal van ra. A fenyegetés, a blintetés, a hataridd, a szabalyok, a
lelki nyomas és a kiszabott cél egyarant alaashatja az egyén autonomiajat, gatolva
ezzel a kibontakozast, illetve kizarja az épitd jellegli magatartast.

Ennek szbges ellentéte az asszimilalodott értékekkel jellemezhetd belsé motiva-
ci6, amely az ujdonsagok és a kihivasok keresésére 6sztonoz. A belséleg vezérelt
tudatos magatartast az akaraterdé és az dnkontroll iranyitjia, személyes meggy6z6-
dés alapjan. Ezalatt azt értjik, hogy a feladat értékelésénél figyelembe vesszik a
céljaink koltségét, azaz az eléréseébe fektetett energiat, ugyanakkor felmérjik hasz-
nossagat €s nem utolso sorban érdeklédéslinket a feladat irant. Ez utobbi Pintrich
(2003) szerint lehet lelkiallapot-fliggd (izgalmas eléadas altal felkeltett kivancsisag)
vagy személyes, ami mar sokkal stabilabb és differencialtabb, azaz egy-egy terilet-
re iranyulo, elkotelezett érdeklédés.

Napjainkban a motivaciokutatas két elemi motivaciét nevez meg, mégpedig a
teljesitménymotivaciot és az elsajatitasi motivaciot. Mig az elsé a jo eredményre és
a masok altali elismerésre fokuszal, addig az utébbi belsd indittatasbol Gnmaga fej-
lesztését tlizi ki célul. Az énhatékonysag szempontjabol leghasznosabb felosztas-
sal, a teljesitménymotivacioé és az elsajatitasi motivacio kettéségével foglalkozunk
a tovabbiakban. Leginkabb az utébbira koncentralva, ami valojaban az 6nszabalyo-
zott tanulas meghatarozéja.

Az elsajatitasi motivacid fogalma Robert White (1959) effektanciamotivacio-el-
méletébdl eredeztethetd, aki elséként olyan belsé energiaforrasnak nevezi, amely-
lyel képesek vagyunk befolyasolni a minket ért kdrnyezeti hatasokat. Nagy (2001)
elmélete szerint pedig az elsajatitasi motivacio a kognitiv kompetencia 6roklétt mo-
tivuma, amely a tanulas és a tudas fejlesztésére iranyul. Stimulalja az egyént, hogy
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energiait tartésan a cél elérésére (feladat, képesseég vagy készség begyakorlasa
és elsajatitasa) forditsa, barmiféle kilsé rahatas nélkil. Ebben az esetben maga a
feladat teljesitése valik jutalomma, a kompetencia gyarapodasat keltve.

Ebbdl az elméletrendszerbdl vilagossa valik szamunkra, hogy az elsajatitasi mo-
tivacié a tanulasi motivumrendszer alapja (Fejes - Jozsa 2005), intrinzik pszicho-
I6giai 6szténzé erd, amely kihivast jelentd feladatokban, készségelsajatitasban ki-
tartaskeént jelenik meg. Jézsa (2002) feltarja az intrinzik és az elsajatitasi motivacio
kozti lenyeges kilonbséget. Ugyan mindketté onjutalmazo folyamat, de csak az
utobbi eredményez biztos kompetencianévekedést. Nagy (2001) elmélete szerint
harom 6 terlleten jelentkezhet ez a valtozas: a kognitiv, a személyes és a szocialis
kompetencia alapképességeiben.

A direkt (nem 6roklott alapu) tanulasi motivacid, mint pl. az érdeklédés vagy a
tanulasi igényszint a tanitasi orakon is felkelthetd, amennyiben kismértéku bizonyta-
lansaggal, optimalis kihivassal (arousal) keltjik fel az érdeklédést - ez a két kompo-
nens adja a kiilénbséget az elsajatitasi motivacio és a célmegvaldsitas kdzt (Jozsa
2002). A megoldasi bizonytalansag mintegy belsd hajtoerékeént (kihivas legydzése)
mukodteti a megismerési folyamatokat a képesség megszerzéseéig, kivalasztva a
legalkalmasabb eszkdzoket, modszereket és stratégiakat (Jozsa 2001).

A tudas megalapozasa lényeges a motivacio fejlédésében, mivel a tudas és a
motivacio parhuzamosan fejlédik. Az elsajatitasi késztetés, a sikervagy, a kudarc-
félelem tovabbi fejlédésre, nagyobb energiaraforditasra 6sztdnzi a tanuldkat (Jozsa
2000), kihivasokat jelent6 feladatokat valasztanak, és mivel kudarc esetén sem
adjak fel céljukat, csupan stratégiat modositanak, igy tovabbi eredményességre
tesznek szert. A reflexié tehat oly modon formalhatja at a motivumrendszert, hogy
uj motivumok éplilnek a mar kialakult rendszerbe, vagy a meglévék elhalvanyulnak,
esetlegesen megerdsddnek (Jozsa 2000). Lathatoan ez egy korforgas, amelynek
eredményeképpen eljutunk a tanulas képességének megszerzéseig. Ez a korfor-
gas azonban negativ értelemben is mikodik, hiszen az ismeret hianya, a nem meg-
alapozott tudas passzivwa, motivalatlanna tesz.

Daw és Shohamy (2008) célok szerint kategorizalva a motivacio két tipusat k-
I6nbozteti meg a kdzelitd és az elkeriilé motivaciot. A kozelitd tipus pozitiv hatassal
bir, a hiba minimalizalasara és a siker maximalizalasara toérekszik. Ezzel szemben
az elkerll6 motivacio a negativ kimenetelli cselekvés vagy torténés elkerllésére
iranyul. A motivacio iranyitottsaga szerint szavak, képek vagy egyéb ingerek altali
tudattalan (implicit) és tudatos (explicit) motivaciét emlit.

Motivacios eszkdzként - a hétkdznapi életben és iskolai korlimények kozott
egyarant - leginkabb alkalmazott médszer a jutalmazas és a blntetés. Az utobbival
azonban szinte semmilyen hatast nem értink el. Ahelyett, hogy pozitiv iranyba for-
malna a magatartast, gyakorta a félelem, a szorongas és a stressz hatasara tovabb
erdsodik, ellenszegllés, fliggdseg, szliklatokorliseg vagy éppen csalas formaja-
ban (Pink 2010, 49).

A kulsé jutalom kizarolagosan a bal agyféltekés, algoritmikus feladatok (megha-
tarozott utasitasok és sorrend egyetlen lehetséges megoldassal) esetében bizonyul
hatékonynak. A jobb agyféltekés problémamegoldo készséget és talalékonysagot
igényl6é heurisztikus feladatok esetében a feltételhez kétott jutalom megsemmisiti



Az dnszabalyozo tanulas és az dnhatékonysag tudomanyelméleti alapjainak... | 14

a belsé érdeklédést, a gondolkodas hataskorét és mélysegeét, cstkkenti a teljesit-
ményt és a kreativitast (Pink 2010, 75). Amennyiben mégis jutalom kdveti a feladat
elvégzéseét, az legyen varatlan, maskilénben nagyon gyorsan elvarassa alakul at.

Az 6nszabalyoz6 tanulas

Az élethosszig tarto tanulas eredményessége az 6nszabalyozoé tanulas elsajatitasa-
ban rejlik. Olyan komplex gondolkodasi, érzelmi, akarati és cselekvési képesség,
amely a kitlizott célok - leginkabb egy magasabb szintl én (Réthy 2002) - betelje-
sitésére iranyitja a viselkedést, tervez, szervez, cselekszik és visszacsatol (Molnar
2003). A magatartas tehat jellemzéen aktiv, konstruktiv, ellenérzé, célorientalt és
monitorozo (Molnar 2002).

Az Onszabalyozas képessége személyes kompetenciank része (Molnar 2003),
amely csak abban az esetben mikédik, ha felelésnek érezziik magunkat az ered-
ményeinkért (Réthy 2002), ez pedig az akarati tényezék megvaltozasat is eredme-
nyezheti. Ennek kovetkeztében képessé valunk keményebben dolgozni, nagyobb
kihivasoknak alavetni képességeinket, vagyis a cél érdekében modositjuk visel-
kedéstinket (Lovas - Mesarosova 2011). Tovabba képesek vagyunk reflektalni az
elért eredményekre, ezek fliggvényében pedig valtoztatni stratégiankon. Stratégiak
alatt pedig nem mast értlink, mint a cselekvés tudatos megvalasztasat, szelektala-
sat, amelyek meghatarozzak a kitartast (Molnar 2003).

A hatékonysagi vélekedésiink kognitiv, motivacios, déntési, érzelmi és szelek-
ciés folyamatokon keresztll médosulhat. A pozitiv, személyes kognitiv elmélet az
erds, észlelt dnhatékonysag, kihivast jelenté célok kitlizésére sarkall, mikdzben
magas elkotelezettséget eredményez. A kognitiv médon létrejétt motivacios folya-
matok és az iranyitott viselkedés képes pozitiv iranyba elmozditani az észlelt és a
valodi dnhatékonysagot is, ami meghatarozza a célok kivalasztasat, az eréfeszités
dinamikajat, a megklizdési képességet, valamint a felelésségvallalast. Ezenkivil
rahatassal birnak az ember hatékonysagara. Tarsadalmi kognitiv folyamatoknak a
visszajelzéseket, segitséget és akadalyokat, feltételeket és elvarasokat tekintjik
(Bandura 2009).

Onmagunkba vetett hitink optimalis, egységes érzékelése fokozza
teljesitmeénylinket a hétk6znapokban és atanulasban egyarant, ennek készénhetden
pedig hatékonyan tudunk dolgozni. A belsé indittatasbol megvalosuld, céljaink
elérésére iranyult tudatos cselekedeteinket 6nhatékonysagnak nevezziik. Az
un. énhatékonysagi meggy6zédés, amely jovébeli funkcionalitasunkra utal -
felmérve képességeinket, a kérlilményeket és a feladat nehézségét - felliimulja
motivacionkat, és nagyban meghatarozza énhatékonysagunkat. Természetesen
nem egy allando erésségl tényezérdl van szo, aktivitasunk, tapasztalataink,
verbalis meggy6ézédés és fiziologiai allapot fliggvényében valtozhat. Vavricova
(2010) szintén az 6nszabalyozas korlatozott kapacitasardl tesz emlitést, hiszen ez
eréforrasaink felhasznalasat igényli, igy esetlegesen csdkkenést eredményezhet.

A képessegek kétségbevonasa (6nbizalomhiany), a kudarc és az akadaly jelen-
tésen meggatoljak az énhatékonysag mikodését, a motivacio és az eréfeszités
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is csOkken, ami a célok feladasat is eredményezheti. Azok azonban, akik magas
oOnhatékonysagi meggyézédéssel birnak, képesek erejik maximalizalasaval meg-
valositani céljaikat (Pintrich 2003). Pusztan az énitélet alapjan viszonylag pontos
talalattal meg lehet josolni a varhaté végkimenetelt.

A tanulas 6nszabalyozasanak magas foku képességeét jelzi, ha a tanulo képes az
elézetes tudasat eldhivni és a megfeleld szituacioban alkalmazni azt, vagyis rugal-
masan applikalja cselekvési stratégiait. Hatékonysaga azonban tovabb fokozhato,
ha megtalaljuk a megfelelé kognitiv (informaciéfeldolgozo: ismétlés, kidolgozas),
metakognitiv kontroll-stratégiat (tervezés, végrehajtas, monitorozas) vagy forrasme-
nedzsel6 (kilsé és belsé forrasok felhasznalasa, pl. motivacio, id6 stb) stratégiat
(Molnar 2002).

Szot kell ejtenlink az aktiv tevekenységgel szemben allo, elkerllé magatartas-
rél is. Rendkiviil passziv stratégia, meégis az dnszabalyozas formajahoz soroljuk.
Amennyiben az adott feladat érdeklédésben, kihivasban vagy onértékelés terlletén
nem egyeztetheté dssze a személyiséggel, a képességekkel, ugy kevésbé haté-
kony stratégia léphet életbe. Ez a magatartas vonatkoztat egy-egy feladatra, am
amennyiben a tanuld6 6nmaga szamara irrealisan magas célokat tlz ki, a tartosan
negativ éimények 6nértékelési zavart eredményeznek (Réthy 2002).

A szocialis, iskolan kivdli, un. informalis kdrnyezet hatasat tekintve az dnszaba-
lyozo tanulasi stratégiak onallé valasztasa nagyobb szabadsagot, érdeklédeést és
élvezetet biztosit az egyén szamara. A természetes kdzegben spontan modon mu-
kodik az 6nkezdeményezé és az dnmedfigyeld szisztéma (Molnar 2003). A tarsas
kapcsolatokban vald kooperacio megtanitja az egyént az egyittmiikddés képessé-
gére, minek kovetkeztében az Uj ismereteket észrevétlenll sajatitjak el egymastal,
a kulturalisan megalapozott tudas pedig szerepet jatszik a tanulasi motivumok fejlé-
déseében (Jozsa 2005).

Kutatas

Az dnszabalyozo tanulas és a motivacio dsszefliggéseinek vizsgalatara épitve ve-
geztliik kutatasunkat. E két komponens megjelenésére és dsszefliggésrendszere-
re iranyitottuk a figyelmiinket. Tettilk mindezt az egyéni magatartas szemszdgeébdl
vizsgalva, illetve az iskolai kornyezetben tanulmanyozva, abbol a célbdl, hogy meg-
ismerjik a gyermekek tanulasi motivaciojanak mozgatorugoit. Mintegy 100-100
diak kérddives felmérésére kerllt sor also és felsé tagozaton, valamint kdzépisko-
laban.

Kutatasunkban négy hipotézist allitottunk fel, melyek szorosan ¢sszefliggenek
az elméleti részben emlitett tedriakkal. Ezek eredményeit igyekszlink 6sszefoglalni
és ismertetni.
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1. hipotézis: A magasabb énhatékonysag noveli a diakok felelésségvallalasat a
tanulas folyamataban

Egyes helyzetekben az észlelt énhatékonysag befolyasolja, hogy milyen viselke-
dést valasztunk és mennyire tudjuk azt szabalyozni intenzitasban és idéintervallum-
ban egyarant. Elézetes feltételezések szerint a magasabb életkor magasabb szinti
effektiv tanulast von maga utan, vagyis a diak egyre inkabb képessé valik a kivant
viselkedés elérésére és szabalyozasara.

Vizsgalatunk eredménye alatamasztja ezt az elgondolast. Mig az als6 tagozatos
diakok 70,50%-a véli énhatékonynak magat, addig a kdzépiskolasoknal ez az értéek
74,75%-ra emelkedik.

A felel6sségvallalasnal is hasonld eredményeket kaptunk, a kisiskolasoknal ez
az arany 71,33%, ami a felsd tagozaton ugrasszerlien 81,33%-ra gyarapszik, a ko-
zépiskolasok kérében tovabbi ndvekedés tapasztalhatd, kdzel 86% ez az arany.

A vizsgalt minta egészét 6sszevetve azt tapasztaltuk, hogy mig a minta 72,67 %-
a tartja magat énhatékonynak, addig a felelésségvallalas emelkedett, 79,44%-ra,
vagyis a kevésbé hatékony tanuldk kis szama is vallal felel6sséget tanulmanyaiért.

Jol lathato tehat, hogy az énhatékonysag szoros 6sszefliggést mutat a felelés-
ségvallalassal, amely egylttese meghatarozza a céliranyos viselkedés erdsségeét.

2. hipotézis: A fizioldgiai és affektiv tényezék hatassal vannak az énhat-
ékonysagra

A 2. szamu hipotézisiink alapjaul Daw és Shohamy (2008) megallapitasa szolgalt,
mely szerint a fizioldgiai és affektiv tényezék hatassal vannak a céliranyos viselke-
dés intenzitasara.

Kutatasunkban tehat olyan szocioaffektiv elemekre Osszpontositottunk, mint
a szlild, a pedagogus és az osztalykdzdsseg altal kivaltott érzelmi toltet, de nem
hagytuk ki a tantargyakhoz valé emocionalis viszonyulast sem. A kornyezettel valo
kolcsdnhatas érzelmi vetllete azért is olyan fontos, mivel alarendeli maganak a ta-
nulas eredményességét és tartossagat.

Elséként is a szocioaffektiv komponensek kozll a szlil6i rahatassal foglalkoz-
tunk, ami - nem meglepdé modon - magas szazalékarannyal bir, viszont elmélete-
inkre alapozva elvarhatnank, hogy fokozatos cstkkenést mutasson, am ennek elle-
nére ndvekedés tapasztalhato a fels6 tagozaton. A kézépiskolasok kérében pedig
szamottevd csokkenés mutatkozik: alig tébb mint a fele (54%) érzi a szUl6i rahatast
tanulmanyai sikerességére. EImondhato tehat, hogy a sziil6 és a gyermek mint diak
kozti kapocs a kdzépiskolaban valik a leggyengébbé, mig a felsé tagozaton a leg-
erdsebb. Talan ezt az erds kapcsot az alsé tagozaton sejtenénk, am ha megvizsgal-
juk a pedagodgusi rahatast, maris szembedétlik, hogy mely tényezd szoritja hattérbe
ezt a komponenst. Csupan 2%-kal, de a tanito altal kivaltott érzelem, a téle kapott
Osztbnzés megeldzi a szildi elvarasokat a kisiskolasok kdrében.

A pedagogusi rahatas eredményeként is fokozatos visszaesés tapasztalhato.
Mig a kisiskolasok 79%-ara hatassal van a tanar személyisége, addig a kozépisko-
lasok koérében ez az arany mar csupan 64%.
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Annak ellenére, hogy mind a szlilé, mind pedig a pedagdgus altali érzelmi vetllet
igen nagy, egyik sem éri el az osztalyk6zosség befolyasanak szintjét. Az alapiskola
mindkét fokan 94%, és csak a kdzépiskolaban esik enyhén vissza 92%-ra.

Utolsdkeént hagytuk ebben a vizsgalatban az érdektelenséget mint tantargyhoz
fliz6d6 érzelmi iranyitottsagot, valamint a faradtsagot mint fiziologiai tényezét.

Eredményeink arra engednek kovetkeztetni, hogy a fizioldgiai tényezdk az élet-
kor figgvényében rohamos ndévekedést eredményeznek. Mig a kisiskolasok 61%-a
érzi, hogy faradtsaga kihatassal van eredményeire, addig ez a szazalék a kdzép-
iskolasoknal mar eléri a 84%-ot. Ez a jelentés ugras betudhatd annak, hogy a tan-
anyag mennyisége egyre inkabb nyomassal van a diakokra, de olyan tényezéket
sem hagyhatunk figyelmen kivil, mint a megvaltozott alvasi szokasok és az atalakult
szocialis kapcsolatok.

Még feltinébb valtozast mutat az az eredmény, amely soran a tanulok tantar-
gyakhoz val6 affektiv kotédéset vizsgaltuk. A kisiskolasok mintegy harmada, 34%-
a tartotta teljesitményét figgdnek a tantargyhoz valo viszonyatol. Ezzel szemben,
ahogy a tantargyak mennyisége boéviil, az érdeklédés pedig esetlegesen szUkiil,
ugy novekszik ez az arany a kézépiskolasoknal tébb mint duplajara, 81%-ra.

Osszességében tehat az affektiv és fiziologiai tényezok a vizsgalt minta 72,08%-
ara hatassal vannak. Az énhatékonysag szoros Osszefliggést mutat az affektiv és
fiziologiai tényezékkel, a legnagyobb eltérés is minddésszesen 1,5%.

3. hipotézis: A célstrukturak szoros 6sszefliiggést mutatnak a belsé normakkal
és az osztalytermi kérnyezettel

A személyes cél nem mas, mint a teljesitményszituaciéban megmutatkozé egyéni
torekvés (Fejes 2010), melynek két alaptipusa ismert: elsajatitasi €s viszonyitd cél.
Mig els6 az Uj készségek elsajatitasara, a sajat teljesitmény tulszarnyalasa felé ten-
dal, belsd normakhoz igazodva, addig a masodik a versenyre, masok tulteljesité-
sére iranyul, a szocialis kdzeghez idomulva (Fejes 2015). Erre alapozva ugy veéltik,
sokkal valésaghlibb képet kaphatunk a célstrukturakat illetéen, ha két részre oszt-
juk a 3. szamu feltevéstinket, igy allitottunk fel két kilonallo - am alapjaiban mégis
Osszefliggd - hipotézist:

3. A: Az elsajatitasi cél szoros ¢sszefliggésben van a belsé motivacioval

3. B: A viszonyito cél korrelal a szocialis kornyezettel

3. A hipotézis: Az elsajatitasi cél szoros 6sszefliggésben van a belsé moti-
vacioval

Az elsajatitasi célstruktura jelentés mértékben meghatarozza a kitartas dinamikajat
és iddbeli tartamat, minek készénhetéen alkalmassa valunk az aktiv, élethosszig
tarto tanulasra. Intraperszonalis mivoltat a belsé motivacioval igyekeztiink bizonyita-
ni, melynek kiértékelésekor meglepé eredmeény szlletett. Magas foku (70%) bels6
indittatast véltiink felfedezni mar az alapiskola als6 tagozatan is, ami ha nem is
nagymertékben, de a felsd tagozaton tovabb nétt, am nem vart modon a kdzépis-
kolasok korében ez az érték enyhén visszaesett. Onmagaban érdekes jelenség,
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hogy a belsé motivacio visszaesik a magasabb korosztalyban, féként ott, ahol a
szocialis kapcsolatok (szll6 és pedagdgus) hatasa meggyenglil, am ¢sszevetve az
elsajatitasi célstrukturaval, azonos mértékl eredmények szllettek.

Az elsajatitasi cél valamennyi iskolai szinten - 13-18%-nyi kiilénbséggel - ma-
gasabb, mint a belsé motivacié. Kimagaslo érték, csakugy, mint a belsé motivacio
esetében, a felsé tagozatosok kérében mutatkozik. Kdzépiskolaban pedig a leg-
alacsonyabb, sét mintegy 0,5%-kal a kisiskolasok értéke ala csokken. Osszefiig-
gésben vizsgalva azonban a legnagyobb mértékl dsszefliggést mutatja a belsé
motivacioval.

A vizsgalt célstruktira egészét a 2x2-es célorientacios elmélet szerint elemeire
bontottuk, mivel az osztalyk6zdsségben nagy jelentéséget tulajdonithatunk a moti-
vacio forrasanak. Ezért felmértik a diakok teljesitménykeresé (kdzelitd) és kudarc-
kertild (elkertil6) beallitottsagat.

A kisiskolasok kdrében 16%-kal tdbben mutatnak kozelité magatartast, mint el-
keriilét (negativ magatartas elkeriilése), vagyis lényegében tébben helyezik eld-
térbe a személyes kompetenciafejlesztést, amelynek érdekében eréfeszitéseket
tesznek, fokozva teljesitményliket. Ez a kilonbség a tdbbi két szinten cstkken, am
még mindig a kdzelitd magatartas dominal.

3. B hipotézis: A viszonyitd cél korrelal az osztalytermi kérnyezettel

Osztalytermi kdzeg alatt azokat a tarsas kapcsolatokat értjik, amelyek képesek az
individualis célokat befolyasolni és olyan szocialis alapképességeket fejleszteni,
mint a kommunikacio, kétédés, szervezes, egylttmikoddés, versengés stb., igy te-
hat az osztalyban jelenlevé szocialis viszonyokat vizsgaltuk.

A szocialis motivumcsoportoknak azért is tulajdonitunk jelentés szerepet, mert
az elismerés, a valahova valo kétédés igénye vellink szliletett tulajdonsag. Ez az
érték a kisiskolasok koérében a legmagasabb (73%), majd hirtelen csékkenéssel a
felsd tagozaton 62,5%-ra zuhan, tovabbi 3,5%-0s visszaesést vonva maga utan a
kozépiskolaban.

Az osztalytermi kdzeg pozitiv megléte tehat minden korosztalyban lényeges sze-
repet t6lt be, ugyanakkor csdkkend tendenciat mutat korcsoportonkeént. Valoszini-
sithetd, hogy ez az apadas annak tudhatd be, hogy énmagunknak tulajdonitunk
egyre nagyobb szerepet. Ezzel egyidejlleg a viszonyitod céltipus is minden szinten
csOkken, tehat ahogy a szocialis kdzeg veszit fontossagabol, ugy esik vissza a vi-
szonyitd célorientacio is a diakoknal.

Mint ahogyan az elsajatitasi, Ugy a viszonyitd cél is tovabbi két altipusra oszlik:
a kozelité-viszonyito és az elkerlld-viszonyitd célra. Ezek eloszlasat is megvizsgal-
tuk. Aviszonyité célorientalt diakok eredményeit csoportositva betekintést kaptunk,
hogy masok teljesitményének elérése vagy tulszarnyalasa hat-e magasabb 6szton-
z6 erdvel.

Kutatasaink eredményeibdl levonhattuk azt a tényt, hogy mindharom iskolai
szinten az elker(l - viszonyitd cél nagyobb aranyban jelenik meg, ami azt jelenti,
hogy sokkal inkabb a negativ megitélés elkerllése miatt ndvelik a teljesitmény-
ket, Uigyelve arra, hogy ne nyujtsanak rosszabb eredményt masoknal. Az alapiskola
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mindkét fokan jelentésen maga mogé utasitja a kdzelité-viszonyitd célt, hattérbe
szoritva a masok teljesitmeényének tulszarnyalasat, azaz a versengést.

A céldimenzidk sorrendjét és eloszlasat vizsgalva ugyan némi szazalékos elte-
rést mértlink, de a sorrend minden iskolai szinten azonos. Elsé helyen a kedvez6
kovetkezményekkel Osszekapcsolhatd kozelitdé-elsajatitasi cél szerepel, minden
esetben az adatok tébb mint 1/3-at teszik ki. Ezt kdveti a negativ kdvetkezmeények-
kel jaro elkerllé-elsajatitasi és az elkertilé-viszonyitd cél, mely mar Iényegesen ala-
csonyabb aranyt mutat. A sort a vegyes kévetkezményekkel jaro kdzelité-viszonyitd
cél zarja, mintegy 11-15%-0s eredménnyel.

4. hipotézis: Az énhatékonysag hatterébe szoritia a kooperacios tanulasi
szokasokat

Az autonémia igénye nem pusztan a figgetlen, 6nallé munkat foglalja magaba, de a
kooperacidra valo térekvést is. Ennek igénye személyiségfliggd, de szoros dssze-
kapcsolddast mutat az énhatékonysaggal. A kevésbé hatékonyan dolgozé tanulok
a csoportmunkat részesitik elédnyben, ami kdnnyebb sikert és a hiany leplezésének
lehetéségét rejti magaban (Jozsa 2005). Ezzel szemben a jol teljesitd tanulok az
onall6 feladatokat helyezik elétérbe, ahol egyénileg valasztott stratégiaval képes
megfeleld dontéseket hozni a siker érdekében, és az igy elért egyéni, pozitiv ered-
mények tovabb novelik a motivaciojat.

Az énhatékonysag értékének fokozatos emelkedését korabbi hipotéziseink iga-
zolasanal mar taglaltuk, igy ennek elméleti részét félretéve, kizardlag a mar meg-
lévé adatokkal foglalkoztunk, vagyis az énhatékonysag lassu tempoju névekedést
mutat iskolai szintenként. Ezzel szemben a csoportos feladatokat egyre keveseb-
ben részesitik elényben, vagyis az énhatékonysag visszaszoritia a kooperaciora
valo igényt. Noha ez az adat a legalacsonyabb értéknél is kdzel 60%. Pedagogusi
szemszdgbdl tehat elgondolkodtato, hogy milyen feladatokkal tudjuk a leginkabb
motivalni a gyermekeket.

Osszegzés

Azon fellil, hogy az iskolai intézményekben leginkabb az egyéni feladatok dominal-
nak, teret kell adnunk a csoportos feladatoknak, ahol akar dnszervezddéssel tanu-
I6¢csoportok johetnek létre, hiszen az autonomia nem kizarélagosan az individualis
munkaveégzésnél kap teret, hanem megnyilvanulhat a stratégiak kivalasztasanal, a
csoporton bellli feladatmegosztasnal, az értelmezésnél, az adaptiv déntéshozatal
soran stb.

Eredményeink 0sszességében alatamasztottak azt a felvetést, miszerint az én-
hatékonysag hattérbe szoritja a kooperaciora valod igényt, ugyanakkor figyelembe
kell venni azokat az eredményeket, amelyek ennek igényét tamasztjak ala.
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Abstract

Nowadays, teaching writing belongs to the most current scientific fields. There are
many aspects that can be examined related this topic. In this paper we deal with the
main questions of teaching writing. At first hand, we discuss the concept and difficul-
ties of writing, the general principles for teaching writing and the correction of written
works. On the other hand, concrete activities are presented based on the theoretical
part, more precisely on the stages of the writing process.
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Introduction

In this paper we deal with some fields connected to writing in language teaching.
The reason of choosing this topic is because most people regard speaking more
important than writing. Teaching writing is not as easy as it may seem. The work
consists of two main parts. First, we give a brief theoretical background on the cho-
sen topic. The second main section of the work is the practical part where activities
of teaching writing are presented based on the main stages of writing.

In the first chapter we discuss the concept of writing based on several authors.
The next chapter deals with teaching writing where general principles for teaching
writing and stages of writing are discussed. The third chapter of the work focuses
on the correction of written works. In the practical part we present and describe
activities based on three main stages of writing, namely: pre-writing stage, drafting
stage, finally revising and editing stage.

1. The concept of writing

Language educators, experts and researchers have been using the concepts of
four basic language skills (also known as “macro-skills”) for a long time. These skills
are listening, speaking, reading and writing. These four basic skills are strongly re-
lated to each other by two aspects. The first is the mode of communication, which
means oral or written mode. The second one is the direction of communication: re-

1" The study was supported by the Visegrad Scholarship Program (#51910106)
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ceiving or producing the message. Listening comprehension is the receptive skill,
while speaking is the productive skill in the oral mode. Reading is the receptive
skill, while writing is the productive skill in the written mode. It often seems to be
the hardest of all the skills (even for native speakers of a language), because it
includes not just a graphic representation of speech but also the development and
presentation of thoughts (Aydogan 2014).

There are several kinds of writing. For example, on a personal level we can write
informal letters, letters to friends, messages and some of us keep diaries. Most of
us sometimes have to fill in forms or applications, questionnaires. Occasionally we
write formal letters, so the writing we do generally relates to our professional life.
But for most of us writing is an occasional activity. On the other hand, some peo-
ple write spontaneously and for pleasure. They spend much time writing poetry or
fiction, short stories, lists (e.g. to do’ lists, shopping lists), emails, notes, memos,
postcards, posts and so on. People use writing for a variety of reasons, for example
to entertain, to keep a record, to ask questions, to organize their thoughts, to pass
on information, as part of an assessment process, to share opinions, etc. (Byrne
1993: 2; Lindsay and Knight 2006: 85).

Of course, writing is not only difficult in foreign or second languages but also
in one’s mother tongue. We can divide the problems of writing into three parts:
psychological difficulty, linguistic difficulty and cognitive difficulty. First, the writer
has to decide what information the reader needs and how best to express this
information to the reader. Therefore, there is a psychological difficulty, because
the writer cannot consult the reader, there is no audience and no reaction (ex-
cept in some cases of online/virtual space, e.g. chat, social workplace). Second,
there is the linguistic difficulty, which means that there is a difference between
the written language and the language used in speech. Speech is spontaneous,
we have very little time to pay attention to organizing our sentence structures. We
repeat, backtrack, expand depending on how people react to what we say. Written
language is more formal, we use learned conventions and rules. We have to pay
attention to our choice of sentence structure and to the way these sentences are
linked together. Finally, there is the problem of cognitive difficulty. Students have
to organize their thoughts on paper for unknown readers, but when we speak, we
do it without conscious effort or thought and we talk just because we want. Byrne
(1998:5) states that “writing is learned through a process of instruction: we have
to master the written form of the language and to learn certain structures which are
less used in speech or perhaps not used at all, but which are important for effective
communication in writing”.

Writing can be defined in many ways. In the following we provide some defi-
nitions formulated by experts. We do not strive for completeness, we only men-
tion the most relevant and most influential theories and definitions. In Charles and
Jill Hadfield "s opinion, writing is an artificial activity in a way that speech is not.
Writing is learned, while speaking is acquired as a part of growing up (Hadfield
1990), while Bowker claims that writing is a skill which is required in many contexts
throughout the whole life (Bowker 2007: 2). Byrne (1993: 1) states that “when
we write, we use graphic symbols: that is, letters or combinations of letters which
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relate to the sounds we make when we speak.” According to some specific con-
ventions from the symbols we form words, and words are the building blocks of the
sentences. Then for the text people produce a sequence of sentences arranged
in a particular order and linked together in certain ways (Byrne 1993: 1-7). Cora
Lindsay and Paul Knight (2006) have the same opinion when they say that the
process of writing is very similar to speaking except that we do it with letters and
not with sounds. Moreover, they think that writing is also one part of the process
of language learning. They say that people write to practice the language; to rein-
force the language they have learnt; to help memorization; as a way of recording
language; as part of being assessed.

To Liz Hamp-Lyons and Ben Heasley 's (2006: 13) mind, “writing is clearly a
complex process, and competent writing is frequently accepted as being the last
language skill to be acquired (for native speakers of the language as well as for
those learning a foreign/second language)’. They also say that only a low number
of people write spontaneously and feel comfortable with a formal writing task, be-
cause when someone else (for example a teacher) asseses their written product,
they feel uncomfortable (Lyons - Heasley 2006: 13). Bardos (2000: 178) claims
that writing skill is a learned language skill in which signs formed in accordance
with conventions specific to a given language are continuously and automatical-
ly recorded, while recognizing the interplay between phonetic combinations and
spelling, which, on the one hand, require abstraction and, on the other hand, rep-
resent the randomness of this relationship according to the traditions of the given
language.

From these definitions above, we can summarize that writing is a process which
is made up from a series of steps, in which the thoughts of people are arranged into
symbols which create words, phrases, sentences and texts.

2. Teaching writing

We have to make a distinction between writing in one’s mother tongue and writing
in a foreign language. The most important differences are particularly in the learn-
ing situation. Most children learn to write in their mother tongue at school, at the
age of six or seven. By this time their communication skill is developed, therefore,
they also have to develop their writing skills. They do not use it only at English les-
sons, but also on the lessons of history, geography, etc. (Byrne 1993: 5).

Ann Raimes (1983: 3) states that writing in a foreign language helps students
learn grammatical structures, idioms, vocabulary and it can help students to “di-
scover a real need for finding the right word and the right sentence”. Writing in
a foreign language is quite difficult because writers have to deal with many things
when they produce a piece of writing, e.g. syntax (sentence structure, sentence
boundaries, stylistic choices, etc.); content (relevance, clarity, originality, logic,
etc.); the writer 's process (getting ideas, getting started, writing drafts, revising);
the reader/s; the reason for writing; word choice (vocabulary, idiom, tone); or-
ganization (paragraphs, topic and support, cohesion and unity); mechanics (hand-
writing, spelling, punctuation, etc.); grammar (rules for verbs, agreement, articles,
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pronouns, etc).

According to GaduSova and Hartanska (1994), language structures and vocab-
ulary are not learnt by memorization, pattern drilling and mimicry, but rather by us-
ing linguistic forms because they are required in specific settings. This is a special
classroom setting, where students can perform tasks - where they discover certain
language forms. According to them, the purpose of writing is also very important
because learners have to see why they are doing things at the lessons. Therefore,
the task must be clear for them every time. In their book titted Methodology of
teaching English as a foreign language, the authors (GaduSova-Hartanska 1994:
63) specify four characteristics for the tasks: 1. product as a result (product must
be put in the context); 2. specific audience (towards which the product is direct-
ed: the audience may be the speaker himself, a friend, a teacher, a mother, etc.);
3. function (it may be cognitive, affective or both); 4. linguistic focus (themes that
help teachers to create new tasks).

Raimes (1987: 3) states that teaching writing nowadays focuses much more on
the process of writing. The author claims that teaching writing is important because
writing helps students learn in several ways at the same time. On the one hand,
writing reinforces the grammatical structures, idioms and vocabulary that we have
been teaching our students. Second, when our students write, they also have a
chance to be adventurous with the language, to go beyond what they have just
learned to say, to take risks. When learners write, they necessarily become very
involved with the new language; the effort to express ideas and the constant use of
eye, hand and brain is a unique way to reinforce learning.

In addition, Byrne (1993: 6-7) states that in the early stages of a course, writing
serves a variety of pedagogical purposes. In particular, they claim that

¢ tointroduce and practice different forms, we have to use different learning
styles and needs;

e written works give us evidence that students are making progress in the
language;

¢ a foreign language has to be demonstrated by exposure to more than one
medium, because it is more effective when we use several different activi-
ties and opportunities;

e writing provides a variety of activities in the classroom (as a break from oral
work);

e writing is often used in formal and informal testing.

In the intermediate stages of language learning, the above-mentioned peda-
gogical factors are at play and in addition, we can provide a more extensive scale
and integrate it more effectively with other skills. The written language itself has to
provide contexts for learning and writing activities may be related to these. At both
intermediate and post-intermediate levels, writing could become a goal in itself
(Byrne 1993: 7). We have to concentrate on forms of writing which have a practical
value, which students may use in practice, in their everyday life.

It is often emphasized that writing is a process in which the individuals are work-
ing alone. In contrast, it can be seen nowadays that there is a growing interest
among teachers and researchers in collaborative writing (Storch, 2018) which
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means that the production of a single text involves two or more writers. This turn
has two main reasons. First, the workplace has a huge effect on writing. Studies
have shown (Mirel-Spilka, 2002) that writing appears often as a team work rather
as an individual work in a number of workplaces. Second, the appearance of Web
2.0 applications (Google Docs, blogs, the Wikipedia) also contributed to the trend.
These services have transformed literacy practices, people can now create and
share text easier than before (Vandergriff, 2016). In foreign language teaching,
there is also growing interest in collaborative writing (Swain, 1998). New tech-
niques have appeared such as the dictogloss, in which learners have to cooperate
to create the final version of the written text.

2.1. General principles for teaching writing and stages in writing
Lindsay and Knight (2006: 87) stated that learners need to develop the following
skills in the process of teaching/learning writing:

¢ handwriting: forming letters, connected scripts, upper and lower case;

e spelling;

¢ use of punctuation;

¢ forming sentences: word order, endings, relationships;

e writing longer texts: coherence and cohesion;

e using the appropriate layout;

e using the appropriate level of formality;

e study skills: making notes, keeping records, etc.
Byrne divides the principles of teaching writing into four main categories, namely:
focus on accuracy, focus on fluency, focus on text, focus on purpose. Focus on
accuracy means that in written work we can recognize mistakes because students
write what they want. On the other hand, accuracy-oriented approaches stressed
the importance of control. Students have to think about how to write and com-
bine each sentence type and structure. Manipulation exercises are used to give
students the experience of writing connected sentences. This controlled-to-free
approach emphasizes step-by-step learning and formal correctness. The category
of focus on fluency led students to write as much as possible and as quickly as pos-
sible without worrying about making mistakes. In this way students write what they
want to write and in this case writing is an enjoyable experience for them. The third
category, the focus on text focuses the constructing and organizing paragraphs.
It uses techniques such as: forming paragraphs from jumbled sentences, writing
parallel paragraphs, developing paragraphs from topic sentences. The last catego-
ry, focus on purpose, is very intresting and important for teaching. In the real life
we have a reason for writing and we write for somebody. These factors have often
been neglected in teaching writing. This approach motivates students to write and
shows them that writing is a form of communication (Byrne 1993: 21-23).

As mentioned above, for writing students need to develop mainly the following
skills: handwriting, spelling, use of punctuation, forming sentences, using the ap-
propriate level of formality, being able to make notes, keep records (Lindsay and
Knight 2006: 87). According to GaduSova and Hartanska (1994: 63), there are
certain aspects of written language that students need to know. These aspects are
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the following:
a) knowledge of the (English) alphabet;
) knowledge of the phoneme-grapheme correspondences in English;
c) knowledge of possible sentence structures in English;
) knowledge of the structure of short discourses, such as friendly letters,
advertisements, etc.;

e) knowledge of the structure of more formal short discourse types, such as

business letters;

f) knowledge of the structure of paragraph types in English;

g) knowledge of the form of a formal essay;

h) knowledge of formal writing genres, such as the short story, etc.

i) Byrne (1993:27-29) set out the issues below, which can be used as a gui-

deline for a writing program:

j) teach the learners how to write: writing skills require special teaching;

k) teach the learners how to write texts;

I) teach the learners how to write different kinds of texts;

m) provide adequate and relevant experience of the written language;

n) show the learners how the written language functions as a system of com-

munication;

0) make writing tasks realistic and relevant;

p) integrate writing with other skills;

q) use a variety of techniques and practice formats;

r) provide appropriate support;

s) be sympathetic.

Beyond the general principles of teaching writing, we should also mention the
steps of writing. Langan (2001: 23) suggests that for many people writing is a
process which involves the following steps. The first one is discovering a thesis -
often through prewriting. The second is developing solid support for the thesis,
often through more prewriting. The following step is organizing the thesis and
supporting material and writing it out in a first draft. The last one is revising and
then editing carefully to ensure an effective, error-free paper.

Moreover, Langan (2001: 23-36) distinguishes between several stages of writ-
ing, namely: prewriting, writing the first draft, revising and editing. In the prewriting
stage, the writer has to think about the topic and develop it. Langan lists five tech-
niques for the prewriting stage: questioning, diagramming, making a list, preparing
a scratch outline and free writing. The second stage is writing the first draft, where
the writer may add some additional thoughts which are not written down in the
prewriting process. In the revising stage, the writer re-writes the paper. The writer
can add some thoughts and clarify it. The last stage is editing. Here the writer re-re-
ads the text and corrects errors in grammar, punctuation and spelling.

In their book titled Study Writing, Lyons and Heasley note that “writing is com-
monly seen as a three-stage process: pre-writing, writing and rewriting” (Lyons
- Heasley, 2006:13). They state that the teacher has to help students master the
process of writing by participating in it with them, and not criticizing the product.
Lindsay and Knight divide the process of writing also into three stages which are

O
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the following. The first is the pre-writing stage when the writer has to think about
the reader, brainstorm, gather information, practice particular language forms,
practice specific writing skills, decide on the content, look at a model text, write an
outline or plan. The next is the writing stage: learners write a draft, edit it and rewri-
te it until they complete the final version. The last one is the post-writing stage. In
this stage learners share their finished work, and comment on each other’s writings
(Lindsay-Knight 2006: 95).

3. Correcting written works

Correcting students’ language errors (e.g. in written works) has always received
excessive attention. Correcting learners’ errors is relevant in three different aspect.
First of all, they tell the teacher about the progress of the learner: how the learning
process goes on, what remains to be learnt, what makes it difficult, etc. Second,
they indicate how a language is acquired and what strategies the learner practices
in the process of learning. Finally, they can be regarded as a tool the learner uses
in order to learn. Although errors are seen as systematic deviations made by lan-
guage learners who have not yet mastered the rules, norms of L2, but a learner
cannot self-correct those errors because they are a reflective product of his current
stage of the language learning process (Amara 2018; Corder 1967).

Jeremy Harmer (1991) states that the correction of written work could have the
same basis as the correction of oral work. This means that sometimes the teacher
pays more attention to accuracy, and sometimes to content. The correction of writ-
ten works can be done by both the students and the teacher. The teacher can use
a variety of symbols which help students understand their mistakes. The teacher
needs separate symbols for spelling, wrong verb tense, lack of concord, wrong
word order, inappropriate language, punctuation, a missing word, unclear mean-
ing, etc. For example: WO=word order, SP=spelling, P=punctuation, T=tense, etc.
It is very important to note that the teacher has to use always the same symbol for
the same mistake (Harmer 1991: 146-147).

Several versions of the correction procedure are known (Byrne 1993):

e correct all the mistakes - it is very time-consuming for the teacher and it
can have a negative effect on students if they get their work back covered
with red ink (the so called “red-pen-syndrome”);

e correct mistakes selectively - you correct only certain areas; such as ten-
ses or articles;

e indicate mistakes so that the students can correct them - it is done by
underlining the mistakes and using some kind of symbol which draws the
students " attention to the mistake they have made;

e et the students identify and correct their own mistakes

There are some other things we can do to help our students when they make mis-
takes, for example explain a mistake; remind students that they should consult with
somebody about a mistake and/or using mistakes as a basis for remedial teaching.
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4. Practical part

This section of our paper introduces some practices or activities releated to writing.
The activities are grouped by the above-mentioned stages of writing: pre-writing,
drafting, revising and editing. The activities also demonstrate some potential solu-
tions.

4.1. Pre-writing stage activities

Name of the activity: Imaginary friend

Aids: whiteboard, pen

Objectives: Ss are able to make a description about someone.

Procedure: The teacher says to the students: “Imagine that you have a really
good friend who is always next to you”. The teacher asks students to go to the
whiteboard one by one, and every student will draw a detail about their friend on
the board. They also have to say what their friend has, what they are drawing, using
the structure “he/she has”. For example: “he/she has a curly hair’. At the end of
this activity, students have to give a name for that creature on the board.

Name of the activity: A Head for Words

Aids: none

Objectives: to be able to collect words connected to a specific topic.

Procedure: The first person says one word connected to one specific topic,
e.g. Holidays. The next person says the previous word and adds another word (still
the same topic); the third person says the first and second words and adds a third
word; the fourth person repeats the first three words and adds a fourth word. The
game continues until someone forgets one of the words in the string. Of course,
one person needs to be the recorder who keeps track of the words and stops the
game when a word is forgotten.

Name of the activity: Spelling backward

Aids: paper, pen

Procedure: The teacher starts to spell words backwards. Students have to write
down letter by letter what the teacher dictates them. The teacher does not tell the
students where are the spaces between the words. Then students divide the words
alone, and read them aloud.

4.2. Drafting stage activities

Name of the activity: Timeline

Aids: Prezi or Timeline maker (software)

Procedure: Students have to make a story on a given topic. They can use pic-
tures, data, videos, songs, etc. Then they have to introduce every presentation to
the others.
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Name of the activity: To the right column

Aids: exercise (see below)

Procedure: Students have to complete the table with the given words. Then
they have to find four more adjectives which describe positive characteristics and
add them to the table.

Exercise: Complete the table with the words below. Then find four more adjectives whi-
ch describe positive characteristics. Add them to the table.

strong, hardworking, lazy, successful, untidy, argumentative, ambitious, sociable,
confident, thoughtful, talkative, bossy, self-centered, indecisive, organized, dyna-
mic, selfish, brave, dishonest, friendly, reliable, sneaky, afraid, willing, arrogant,
helpful, impolite, jealous, dynamic, loyal, obedient

Positive characteristics Negative characteristics

Name of the activity: /nvent a title

Aids: paper, pen, nonfigurative and abstract pictures (eg. DIXIT cards)

Procedure: Every student chooses an abstract/nonfigurative picture and has to
invent a title for it, then they have to write it at the top of the paper. After that every-
body introduces their pictures with the titles they have created.

Name of the activity: Choose a person

Aids: paper, pen

Procedure: Students have to think about a person they admire. Then they have
to write a description about that person using the Phrases2know list.
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4.3. Revising and editing stage activities

Name of the activity: Postcard

Aids: postcards

Procedure: The teacher distributes postcards with a landscape on them. Then
asks students to look at the picture on the postcard and imagine that this is somet-
hing they saw whilst on their holiday. After that the teacher asks students to write
a postcard to a friend telling them about their imaginary holiday. Once they have
written the cards, they have to exchange them with someone else. Then students
have to read the postcards they have received and write a response to them.

Name of the activity: Correct the facts

Aids: picture and sentences on a sheet of paper

Procedure: There are false sentences next to a picture. Students have to re-wri-
te the sentences so that they match the picture.

Text: At the airport, | saw an old woman sitting on a chair. She was talking to
her husband. Next to them was a green luggage, which was placed on the chair.
Re-write the previous text:

Name of the activity: Correct the mistakes in the text
Aids: text
Procedure: Students get a text which is full of mistakes. They have to correct it.
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Bevezetés

A Z generaciohoz tartozo fiatalok alkotjak napjaink egyetemistainak tobbségét. Az
elsd hullam gyermekei (1995 és 2000 kozotti szlletésliek) ott voltak a digitalis
korszak kezdetén. A masodik hullamban szliletett gyermekek (2005-2010 kozot-
tiek) mar beleszllettek a digitalis vilagba. Ebben a vilagban mar jelen kell lenni a
kozbsségi oldalakon, és magatol értetédd az on-demand szoérakozas (akkor, ami-
kor akarom). Szamukra az élet természetes része a tarsadalom minden szegmen-
sét betdltd infokommunikacios technoldgia (IKT). Elvezik és maximalisan ki akarjak
hasznalni a lehetdségeket, a manak élnek, kevesebbet beszélnek és révidebben
fogalmaznak (Tari 2015).

Szamos pedagodgus tette mar fel maganak a kdvetkezd kérdéseket: Hogyan mo-
tivaljam 6ket? Miért nem kapcsoldédnak be az orai munkaba? Tényleg semmi sem
érdekli 6ket? Miért ilyen figyelmetlenek és szétszortak? A sziildk meg ezt kérdezik
maguktol: Hogyan képesek hosszu érakon keresztlil, maximalisan koncentralva, a
kedvenc videojatékukkal jatszani? A kérdéseknél némi ellentmondast tapasztalha-
tunk. A pedagdgusok ugy latjak, hogy az egyetemistak tébbseége figyelmetlen, szét-
szort, motivalatlan, a szll6k pedig arrél panaszkodnak, hogy orakig a videojatékok
felett Ulnek. Felvetédik a kérdés: Miért olyan sikeresek és népszerliek, korcsopor-
toktol figgetlendl, a videdjatékok? Hogyan csinaljak? Hogyan motivaljak a jatéko-
sokat és vonzzak be Sket a virtualis vilagukba? A tanulmany ezekre a kérdésekre
keresi a valaszt. A videodjatékok készitéi mesterei a gamification modszernek. Ez
a modszer magaba foglalja a pszichologiat, a jatéktervezeést, a pozitiv felhasznaloi
élményre val6 renduletlen torekvést és a viselkedés-gazdasagtan elemeit is.

A tanulmany ramutat a technologia agyra kifejtett hatasara, meghatarozza a ga-
mification fogalmat. Részletesen bemutatja a médszer egyik alapmodelljét, az MDA
(Mechanics, Dinamics, Aesthetics) modellt. Ismerteti a jatékmechanika és jatékdi-
namika egyes elemeit, felvazolja a kézottlk l1évé kapcsolatot. Ha motivalni akarjuk
a fiatal nemzedéket, meg kell ismerniink az MDA logikajat, az egyes elemeit és
a kozottik lévé kapcsolatokat. Ebben nyujt segitséget ez a tanulmany. Ha tiszta-
ban vagyunk a modell mikddésével, akkor sikeresen adaptalhatjuk az oktatasba az
MDA modellt, igy kidolgozhatunk egy gamification alapu oktatasi modszert, mely
kell6képpen motivalja a hallgatot és az oktatot is.

Mi a ,baj” a mai fiatalokkal?

Napjainkban egyre gyakoribb téma, hogy milyen nehéz fenntartani a tanulok, hall-
gatok figyelmét, motivaciojat. Par percnél tovabb képtelenek egy dologra figyelni,
és folyton a kijelzdkon ,lognak”. Masrészt viszont azt tapasztaljuk, hogy képesek
(?) parhuzamosan zenét hallgatni, a bongészében keresgélni, beszélgetni barata-
ikkal, mikdzben tévét néznek. Nehany tudds ugy véli, hogy ez a figyelmetlenség
(szétszortsag) a digitalis vilagunk velejaroja, hiszen az emberi agy mar képtelen
olyan gyorsan fejlédni, mint amilyen gyorsan az altala létrehozott technologia. Sza-
mos tanulmany foglalkozott a média emberi agyra és viselkedésre kifejtett hatasa-
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val. Egyes kutatasok kimutattak (Vakenburg - Jochen 2016; Uncapher - Wagner
2018; Crone - Konijn 2018), hogy a média megvaltoztatja szokasainkat és rutinja-
inkat. Carr (2010) ugy irta le sajat érzéseit, hogy az agya folyton éhes, és kovetelte,
hogy az internet a maga madjan taplalja - de minél tdbbet kapott, annal éhesebb
lett. Ma mar tudjuk, hogy az agyunk folyamatosan valtozik, s a korilmények és a
magatartas legaprobb valtozasahoz is alkalmazkodik. Ezt a csodalatos tulajdonsa-
got plaszticitasnak, képlékenységnek nevezik. A rugalmassag ebben az esetben
helytelen kifejezés, mert a valtozas utan az agy nem all vissza az eredeti, kiindulo
allapotaba, hanem a megvaltozott allapotban marad. Nem térvényszer(i, hogy az
Uj allapot mindig kivanatos legyen. Rossz szokasaink ugyanolyan kénnyen régzil-
hetnek, mint a jok. A neuroplaszticitas az evollcié legfontosabb eredménye, mely
lehetdvé teszi, hogy az egyén egész élete soran, vagy akar néhany nap leforga-
sa alatt igazodjon a megvaltozott korlilményekhez és Ujra atszervezze sajat magat
(Hanson 2017; Price - Duman 2019).

Serdilékorban az agyban jelentds valtozasok mennek végbe. Azok az idegsej-
tek, amelyeket nem hasznalnak rendszeresen, elhalnak, igy megtoérténhet, hogy a
kozépiskolaban jo teljesitményt nyujtd diakok a féiskolan vagy az egyetemen azért
vallanak kudarcot, mert agyuk gyenge funkcioit tulterheli a megndvekedett igény-
bevétel (Carr 2010). Masrészt az ingergazdag kdrnyezet és a megfeleld, allando
stimulacio kimutathatéan fejleszti az agyat.

A jaték az életlink és fejlédéslink fontos része. A jaték segitségével tanulja meg a
gyermek a legfontosabb tarsadalmi szabalyokat és a viselkedési normakat. Szamos
kutatas alatamasztja, hogy a jatékos tanulas hatékonyan erdsiti az agy gyengébb
terlleteit, gyermekeknél és felnétteknél egyarant. A tanulas altal ndvekszik az ideg-
sejtek kozotti kapcsolatok szama. Mivel ezekhez tdbb nyulvany szlikséges, az ideg-
sejtek messzebb kerllnek egymastol, nagyobb lesz az agy térfogata és strlisége.
Az az elgondolas, hogy az agyunk a gyakorlastol hasonloképpen fejlédik, mint az
izom, nem alaptalan.

Atechnologianak van a legnagyobb hatasa az emberi agyra. Minden technologia
az emberi akarat megnyilvanulasabol jott létre. Eszkdzeinket arra hasznaljuk, hogy
befolyasoljuk kérnyezetiinket vagy masokat. A technoldgiat aszerint, hogy miképp
egeészitik vagy erdsitik meg a vellink szliletett képességeinket, alapjaban véve négy
nagy csoportba oszthatjuk.

Az elsé csoportba azokat a technologiakat soroljuk, amelyek a fizikai erénket,
kézligyességlinket és rugalmassagunkat fokozzak (pl. eke, repllégép). A masodik
csoportba tartozok az érzékszerveink tartomanyat vagy érzékenységlinket néve-
lik (pl. mikroszkop). A harmadik magat a természetet igazitja az emberi sziikség-
letekhez (pl. génmodositas). A negyedik csoportba tartotdo eszkdzok a szellemi
képesseglinket tamogatjak vagy bévitik ki, segitik megtalalni a sziikséges isme-
reteket, megfogalmazni és megosztani know-how tudasunkat, ezért intellektualis
technoldgianak is nevezik. Ide soroljuk az irogépet, a féldgombot, a kdnyveket, a
szamitdgépet és az internetet is. Az intellektualis technologiahoz tartozo eszkdzdk-
nek van a legnagyobb befolyasuk arra, hogy mit és hogy hogyan gondolunk. Az
internet egy fontos szempontbodl kiilénbdzik a médiaeszkdzok tobbsegétdl: a vilag-
halo kétiranyu. A haldzaton keresztil kildhetiink és fogadhatunk Uzeneteket. Egy
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webes dokumentum olvasasahoz teljesen mas érzékszervi ingerekre van szlikség,
mint egy nyomtatott kdnyv vagy Ujsag olvasasahoz, amely nemcsak a latasra, de a
tapintasra is tamaszkodik és azt is befolyasolja, mennyire ,,merilink” el benne. A
multimedialis internet, a sok kilonb6zd informacio egy képernydre torténd suritése
még jobban megzavarja és csoOkkenti a koncentracionk idejét. Szamos kutatas ra-
mutat arra a tényre, hogy ha csak két feladat kdzoétt kell valtanunk, az is megzavarja
gondolkodasunkat, és nagyban megnoveli kognitiv terheléstinket, miként annak a
valoszinliségét is, hogy egy fontos informaciot nem regisztralunk (Kirschner - Kar-
pinski 2010; Junco - Cotten 2012).

A tudosok kisérletiikben két csoportot vizsgaltak. Az egyik csoport elektronikus
hiperszdveges (a szdveg egy bizonyos pontjardl egy masik szdvegre hivatkozunk)
dokumentumokkal dolgozott, mig a masik hagyomanyos, nyomtatott, papiralapu
iratokkal. Azt feltételezték, hogy a hiperszéveges dokumentumokkal dolgozé cso-
port tagjainal csbkkennek a megismerési problémak, azaz jobb eredményt érnek
el. Nem igy tortént. A linearis széveget olvasok tébbet értettek és tanultak meg,
mint a hivatkozasokkal teletlizdelt elektronikus dokumentumot olvasok (Mial - Dob-
son 2001). Tovabbi kutatasok ramutattak még egy érdekes tényre. Minél tovabb
hasznaljuk a vilaghalét, annal nehezebben tudunk egy hosszabb szévegre 6ssz-
pontositani. Nielsen (2006) az internetfelhasznalok kérében szemkamera-kutatast
végzett, mely soran nyomon kdvette a szem mozgasat. Arra a megallapitasra ju-
tott, hogy az online olvasas nagyban eltér a nyomtatott széveg olvasasatol. Mig a
koényveket, Ujsagokat linearisan olvassuk, addig a vilaghalén a szemink az F betl
alakjahoz hasonloképpen szalad végig az oldalon. Az online olvasasnak ezt a minta-
zatat a Software Usability Research Laboratory tovabbi kutatasai is alatamasztottak
( Nicholas - Rowland - Jamaji 2010; Shresta - Lenz 2007). Karp (2008) is azon
a véleményen van, hogy a linearis elménket, amelynek nem lehet elterelni a figyel-
mét, felvaltia egy ujfajta elme, mely rovid és feldarabolt informaciokat kénytelen
minél gyorsabban magaba szivni.

Napjaink egyetemistai a Z generacio tagjai (1995 és 2010 kozott szilettek).
Gyermekkoruktél a multimédias eszkdzdkon néttek fel. A tanulmanyok alatamaszt-
jak, hogy azon gyermekek agya, akik hosszabb ideig nézik a tévé képernyéjéen vagy
a monitoron a gyorsan mozgo képeket, hozzaszokik a valo életnél magasabb inger-
szinthez, és ezt a valésagban is elvarja (Christakis 2011). A hagyomanyos oktatas,
amikor is a tanar kiall a diakok elé és elmondja a tananyagot, a mar gyerekkoruktol
magasabb ingerszinthez szokott fiatalok figyelmét nem koéti le (Mezeiova - Bencsik
2019).

Visszatérve a fejezet ciméhez, a mai fiatalokkal nincsen semmi baj, teljesen
rendben vannak. A multimédias eszk6zok napi tobb 6ras hasznalatanak kovetkez-
ményekeént agyuk alkalmazkodott, atrendezédott az agyi térképik. Ugy is mondhat-
juk: masképp ,mikddik’ az agyuk, mint a szlleiknek. Allando interakcidt és meg-
nyilvanulasi lehetéségeket varnak el a tanorakon is (Steigerwald 2014). Az egyik
lehetséges modja annak, hogy felkeltsiik a hallgatok figyelmét és motivaciojat, a
gamification (jatékositas). Szamos kutatas alatamasztja, hogy a jatékok segitsége-
vel sokkal mélyebben és nagyobb alapossaggal ivodik be a tudas, gyermekeknél
és felnétteknél egyarant (Kapp 2012).
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Miért szeretiink jatszani?

A gyermek legel6szor az anyaval valo kapcsolatan belll ismeri meg a jatekot. Keé-
s6bb az ovodaban, iskolaban a kilénb6zé csoportjatékok segitsegével kommuni-
kacios format, szocialis mintat és tevékenységet sajatitanak el. A jaték a gyermek
természetes nyelve és egyben a tanulasanak és kommunikacidjanak a legfonto-
sabb eszkdze is. Ha szeretnénk megérteni 6t, kdzel keriilni hozza, megtanitani neki
valamit, segiteni nehézségei leklizdésében, akkor mindehhez elsésorban a jatékon
keresztiil vezet Ut (Mezeiova 2018).

Régebben a jaték legféképp a gyerekek egyik szorakozasi formaja volt, ma a
technologiafejlédés elhozta a jatékok reneszanszat. A jaték soran Uj szerepeket
és helyzeteket élhetlink meg, felfedezhetjiik sajat hatarainkat és kreativitasunkat.
Gyakran annyira elmertliink benne, hogy megfeledkezlink a kiilvilagrél és egy k-
I6nleges allapotba kertlink. Csikszentmihalyi (1997) ezt az allapotot flow-&lmény-
nek nevezte. Ebben az allapotban a személy maximalisan motivalt és az adott fela-
datra 6sszpontosit. Az ember képes teljesen egy dologra figyelni, és megfeleléen
atélni sajat érzelmeit a legjobb teljesitmény vagy tanulas végett. A flow kutatoi sze-
rin ezen keresztlil az emberek olyan belsd, intrinzik jutalmakat nyerhetnek, melyek
a kitartasra 6sztdéndznek. A gamifikacio is a jatékelemek segitségével a belsé moti-
vaciora helyezi a hangsulyt, és arra torekszik, hogy a folyamatban részt vevék flow
allapotba kerlljenek.

A gamification fogalma - avagy motivacio vagy manipulacié?

Nincs egyeértelm(, elfogadott definicid arra, hogy mi is a gamification. Maga a fo-
galom ugyan csak 2010 utan robbant be a kdztudatba, de a jatékositas elvét mar
Napoleon Bonaparte idejében alkalmaztak. Abban az idében a skorbutos megbe-
tegedés - amely az éhezés és a C-vitamin hianyabdl fakadt - nagyobb pusztitast
végzett a hadseregben, mint az ellenség. A francia belligyminisztérium versenyt
hirdetett, 12 000 frankot igért annak, aki megoldja a hadsereg ellatasat. Szamtalan
ember prébalta megszerezni a jutalmat. A XVIIl. szazad végén Appert ennek kap-
csan fedezte fel, hogy a hékezelt élelmiszerek tovabb megtartjak frissességiket,
igy megnyerte a versenyt, megszlletett az elsd konzerv. A jatéknak kdszdnhetéen
mar Pasteur el6tt feltalalta a ,,pasztdrizalasi’ eljarast.

A jatékositas szamos terlletet érint: alkalmazott pszichologiat, jatéktervezést,
felhasznaloi élményt, viselkedés-gazdasagtant. A legszélesebb korben elfogadott
definicioja szerint a gamification a jatékelemek és mechanikak jatékon kivili kor-
nyezetben torténd alkalmazasa (Deterding 2011). Raftopolous (2015), a vallalati
jatékositas egyik jeles kutatoja szerint a jatékositas 6sszes definicidja helyes. Kapp
(2012) szerint a jatékositas olyan stratégia, melynek célja a felhasznalok viselkedé-
sének pozitiv iranyba torténé valtoztatasa a jatéktervezés és a jatékesztétika ele-
meinek alkalmazasaval. Huotari és Hamari (2017) a jatékositast mint szolgaltatast
fejlesztd folyamatot kdzelitik meg, ahol is a jatékszer( élmény létrehozasaval tamo-
gatjuk a felhasznaléi értékalkotast.
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Néhany szakember ugy véli, hogy mivel a jatékositas célja az, hogy egy bizonyos
viselkedésre késztesslik az embereket, ezzel tulajdonképpen manipulaljuk 6ket. Ez
bizonyos etikai kérdéseket vet fel. Yu-kai Chou, a jatékositas elismert szakembere
szerint erre a kérdésre nincs jo valasz. © maga ugy véli, hogy a ,manipulacio”
fogalma hatalmas negativumot hordoz, holott a mindennapi életben rendszeresen
elfogadjuk, sét el is varjuk. Példaul ha a baratunk ,,megkér” minket egy szivességre,
és mi megtesszik vagy forditva. Azon a véleményen van, hogy a jatékositas is
egyfajta manipulacié. Sok fligg attél, mit tekintlink , manipulaciénak”. Személy
szerint a jatékositast nem tartom manipulacionak. A manipulacio soran a befogado
nincs tudataban a befolyasol6d szandékanak, leginkabb a ,,megtévesztés” kifejezés
jellemzi. A gamification folyamataban a befogadod részérdl mar elejétél fogva
ismert a masik fél szandéka és célja, igy 6nszantabol donthet arrdl, hogy részt
vesz-e a jatékban. Hogy jobban megértsiik, miért olyan népszerliek napjainkban a
videojatékok, és alkalmazni tudjuk azok elemeit az oktatasban, meg kell ismerntink,
milyen logikai struktura szerint éplil fel a gamifikacio.

A gamifikacié hatasmechanizmusai

A gamifikacio logikaja a jatéktervezés eszkoztaranak és a pszichologianak az 6t-
vozete. Harom f6 szintre oszthatjuk fel, melyek magukba foglaljak a szabalyozasi,
viselkedésbeli és érzelmi dsszetevoit, amit MDA modellnek is neveznek (1. abra).

Szabalyok . Rendszer . Elvezet

1. abra: A jaték keretrendszere - az MDA modell
Forras: Hunicke - Leblanc - Zubek (2004)

Tenyezoékre lebontva megfogalmazhatjuk a jatékositott rendszer mechanikajat, di-
namikajat és esztétikajat (2. abra).

Mechanizmus . Dinamizmus . Esztétika

(Mechanics) (Dynamics) (Aesthetic)

2. abra: Az AMD modell a tervezés szempontjabol
Forras: Hunicke - Leblanc - Zubek (2004)

Jatékmechanikak alatt azokat a tényezoket értjik, melyek a jaték folyamataban
befolyasoljak a személy cselekvését és viselkedését (Fromann 2017). Ugy is te-
kinthetlink ra, mint a jaték szerszamosladajara, ahol egy muvet killénb6z6 jatékele-
mekbdl épithetlink fel. A legfontosabb jateképitd elemek a kihivasok, a csapatok,
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az eseélyek, a hirnév, az idébeli korlat, a pontok, a szintek, a ranglistak, az ajan-
dékozas. A jatékositas soran ezeknek az elemeknek a kombinacioja elérevetiti a
felhasznalonak azt, hogy hogyan tudja elérni a kit(izott célt.
A Bunchball (2010) rendszer a jatékmechanika valtozéit funkciojuk szerint hat
fé kategoriaba sorolja:
Pontok (points). Alapvet6é funkcidja a folyamatos visszajelzés, a fejlédés
nyomon kévetése. A gamification 6tféle pontot kiilonboztet meg:
e tapasztalati pontok (aktivitasért jaro),
¢ bevalthaté pontok (virtualis fizetéeszkdz),
¢ szakértelempontok,
e karmapontok,
¢ elismerési pontok.
Szintek (levels). Az 06sztbnzérendszer fontos komponensei. Hogy
fenntartsuk a motivaciot, a kezdeti alapszintet ugy kell beallitani, hogy
kénnyen teljesitheté legyen. Fontos tovabba, hogy a szintek logikusan
épullienek egymasra, bévithetdk és rugalmasak legyenek.
Kihivasok és kildetések (challenges and quests). A felhasznalé elé tarulo
problémat, helyzetet jelenti. Ezen akadalyok megoldasaval a résztvevék
kapjak meg azokat a pontokat, melyek segitségével szintet tudnak Iépni.
Virtualis javak (virtual goods). A sikeres feladat elvégzéséért nemcsak
pontokat, hanem virtualis, jatékon bellli javakat kaphatnak, melyek komoly
statuszszimbolumnak is mindstlhetnek.
Ranglistak (leaderboards). Egyéni igenyeket elégitenek ki és lehetéseget
adnak a résztvevék eredményeinek egymashoz valo viszonyitasara.
Voltaképp egy eredményjelzé tabla, amely a jatékosokat csoOkkend
sorrendben rendezi el az altaluk elért pontszam vagy a szintjliik alapjan. Ha
a résztvevd latja, milyen helyet foglal el, pozitivan befolyasolja motivaciojat.
A napi és heti ranglistak nagyobb 6sztdénzé erével rendelkeznek, hiszen
ha naponta vagy hetente nullazéodnak a pontok, akkor nagyobb az esély
a fejlédésre és a ranglistan bellli haladasra azoknak is, akik kés6bb
csatlakoztak.
Ajandékok (gifts and charity). Az ajandékok a virtualis javakhoz hasonldak. A
kett6 kdzott az a kiilbnbség, hogy az ajandék atruhazhato mas felhasznaléra,
mig a virtualis javaknal nincs ilyen lehetéség (Fromann 2017).

A jatékdinamika leirja a jatékmechanizmusok mikodését a jatékosok viselkedé-
sétdl flggden. Akkor jelenik meg, amikor a részvevd kapcsolatba kertiil azokkal a
jatékmechanikai elemekkel, melyek hatassal vannak kilénbdzd igényeire és vagya-
ira. A Bunchball (2010) rendszere a kdvetkez6 jatékdinamikakat kiildonbdzteti meg:
Jutalmazas (reward). Minden esetben pozitiv visszajelzés a jatékos szamara
és egyben o6rédmmel tolti el. A jutalmazas torténhet a jatékmechanika
komponensei altal: pontok, szintlepés vagy virtualis javak formajaban.
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Statusz (status). Az egyik legerdsebb 6szténzé tényezd. Az emberek
tobbsége vagyik az elismerésre, tiszteletre és a hirnévre. A gamifikacids
folyamatokban fontos, hogy a felhasznalonak legyen lehetésége a statusz
megszerzeésere.

Teljesités (achievement). Sok ember képes hosszan tartd, komoly
erbfeszitésekre annak érdekében, hogy elérien egy bizonyos célt és
nyerjen. Fontos, hogy a célok valodi kihivast jelentsenek a résztvevéknek.
Itt is érvényes az ,arany kdzéput” elve. Ha tul kdnnyl teljesiteni a feladatot,
elveszik a kihivas, viszont ha tul nehéz, akkor az demotivald is lehet.
Onkifejezés (self-expressions). Az dnkifejezés a valos életben és a jatékok
vilagaban is fontos szerepet jatszik. A felhasznalonak lehetéséget kinal az
autonémiara, az egyedisége kibontakozasara. JO példa erre egy avatar
létrehozasa - mikor a résztvevé egy ikont, képet vagy fényképet valaszt,
amely képviseli 6t - és alakitasa.

Versengés (competition). A verseny erés motivaciot jelent a jatékos
szamara. Altalaban magasabb szint(i teljesitmény érheté el, ha egymassal
versenyezhetnek a résztvevok. A jatékmechanikai elemek kozll a szocialis
ranglista az, amely a legnagyobb meértékben Osztdnzi a résztvevoket a
versenyzeésre, teljesitménylk fokozasara.

Altruizmus (altruism). Az altruizmus fontos motivacios tényezd egy olyan
kézosseégben, ahol fontos a csapatmunka és a kbzbs cél érdekében a
tagoknak 6ssze kell tartaniuk. Példaul csak akkor teljesiti a csapat a kihivast,
ha mindenki egyénileg is teljesiti a feladatot.

A jatékdinamika és a jatékmechanika elemei egymassal szorosan dsszefliggnek.
Egymas kozti viszonyukat a 3. abra mutatja be. A s6tétebb z6ld négyzetek azokat
az emberi vagyakat jel6lik, amelyeket az adott jatékmechanikai elemek elsdédlege-
sen kielégitenek. Az abrabdl lathatjuk, hogy a pontok a jutalmazas eszkdzei, a szin-
tek az aktualis statusz jeldlik, a kihivasok a teljesitmény utani vagyunkat elégitik ki, a
virtualis javak az onkifejezéslinkben segitenek, a ranglistak a versengési 6sztonin-
ket novelik, végll az ajandékok az altruista mivoltunkat tamogatjak (Fromann 2017).
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3.abra: A jaték dinamikaja és mechanikaja kdzotti kapcsolatok
Forras: Bunchball Inc. (2010)

Az esztétika az MDA modell harmadik és egyben utolso eleme, mely leirja azt,
hogy a jatékosban milyen érzelmi reakciot valt ki a jaték folyamata. Ezek az érzések
szarmazhatnak:

valami Uj kiprobalasabal,

a kihivas teljesitésébdl,

felfedezésbol és kalandbal,

a kbzdsséghez valo tartozasbol,

az onkifejezés lehetdségebdl,

a fantazia vilagaba valé elmertilésbdl,

a jatékhoz valé odaadasbdl,

az érdekes és magaval ragado narrativabol (Kusuma et al. 2018).

Most, hogy részletesebben ismertettiik a gamification hatasmechanizmusait, némi
ralatast kaptunk arrol, hogy miért olyan népszerlek a videojatékok. Viszont a sike-
res gamifikaciohoz nem elég csupan az emlitett mechanizmusokat és dinamizmu-
sokat hasznalni. Ahhoz, hogy megértsik, miért is képes a fiatal generacio elme-
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rllni a jatékokban, és mi a titka annak, hogy hosszu 6rakon keresztil folyamatosan
kitart a motivaciojuk, jobban meg kell vizsgalnunk a videojatékok ,varazsat”.

A titkos formula

A videdjatékok keészitéi mesterei annak, miképp vonzzak be, korcsoportoktél flg-
getlenll, az embereket a virtualis vilagukba. Milyen ,csodarecept” szerint dolgoz-
nak? A gamifikacié immerziv (elmerilési) hatasait vizsgalva Fromann (2012) a ko-
vetkezOket allapitotta meg:
Optimalis terhelés - a kihivasok mindig alkalmazkodnak a jatékosok
képesseégeihez. Ha tul kdnnyen teljesithet6 a feladat, a kihivas elmarad és
unalmassa valik. Nem motivalja kell6képp a résztvevét. Ha viszont tul nehéz,
akkor a motivacié helyett szorongas léphet fel.
Idealis beszintezés - a célok megfeleléen vannak kialakitva. Ez egyrészt
abban nyilvanul meg, hogy mindig van egy Nagy Cél, amelyet a jatékos
mindvégig szem el6tt tart, masrészt van egy Nagy Torténet, amely altal a
résztvevd érzi, hogy részese egy nagyobb dolognak. A Nagy Cél mellett a
jatékfejleszték vigyaznak arra is, hogy a nagyon tavoli, nehezen elérhet6 cél
miatt a jatékosok ne adjak fel, igy kdbnnyebben elérhetd kis célokra osztjak
fel a jatékot. A kis célokra épitik a visszacsatolast, szintlépést. Ez teszi
lehetdvé, hogy a jatékos a feladat teljesitése utan tobbszor élje at a pozitiv,
motivalé élményt.
Az idealis jutalomrendszer - az embereket nagymértékben motivalja az
azonnali, pozitiv visszacsatolas, amit tdbbnyire a valé életben nem kapnak
meg, nem ugy, mint a videdjatékok vilagaban. A virtualis vilagban minden
apro feladat teljesitéséért a jatékos azonnali pozitiv visszacsatolast kap,
mely mindig aranyos a teljesitménnyel.

Most, hogy jobban megismertik a gamification logikai felépitését, valamit az egyes
alkotoelemei kozotti 0sszefliggéseket, emellett az immerziv hatasanak okait is, lat-
hatjuk miért is sikeresek azok a jatékok, melyeket ez alapjan fejlesztettek ki.

A jatékositas egyes elemei a fels6oktatasban

Ugyvélem, agamifikacié néhany eleme marjelenvan afelséoktatasban. Ahallgatok a
teljesitmeénytlikért pontokat kapnak, a pontok alapjan pedig értékelést. Ha sikeresen
teljesitik a tantargyat, szintet Iépnek, magasabb évfolyamba kerlilnek. A pontok
gyUjtése azért is motivalo, mert ha a hallgato rosszabbul teljesit és kevesebb pontot
is kap egy-egy feladatra, egy kicsit akkor is kdzelebb ker(l a célhoz. Az immerziv
pszicholdgiai motivacio eleme is megtalalhato. Az egyetemi tanulmanyaik soran a
hallgatok lelki szemei el6tt ott lebeg a Nagy Cél - sikeresen elvégezni az alap-,
mester- vagy a doktoranduszi képzést. Hogy elériek a Nagy Célt, szamos kisebb
celt kell teljesitenilik, és mindig egy kicsit kdzelebb kerllnek a végsd célhoz. Ha



Az MDA modell alapjan torténé gamification médszertan... | 44

az alapképzés a Nagy Cél, sikeresen kell teljesitenilik a megadott tantargyakat, igy
magasabb évfolyamba kerllnek. A harmadik év végén ott az utolsd nagy akadaly -
az allamvizsga. Ha viszont a mesterképzés a Nagy Cél, akkor a sikeresen elvégzett
alapképzés csak egy részcél lesz a Nagy Célhoz vezet6 uton.

Minél tdbb jatékelem és jatékmechanika lesz beépitve az oktatasba, annal in-
kabb be lehet majd vonni a hallgatokat az 6rai munkaba, igy névelve az aktivitasukat
és motivaciojukat.

Konkluzio

Az egyetemi padokat betolto fiatalok - a multimédia hatasa altal - megnovekedett
ingerklszdbbel rendelkeznek. Ezért nehezebb felkelteni az érdeklédéstiiket, ne-
hezebb motivalni 6ket (Mezeiova 2018). Az internet hatasara az agy képlékenysé-
ge miatt egy kicsit masképp ,mUikoddik” az agyuk, mint az el6zd nemzedéknek. A
hagyomanyos oktatas szamukra ingerszegény, igy nem kelti fel a figyelmiket. Az
oktatoknak és a pedagogusoknak sziikséges reagalniuk erre a helyzetre, és olyan
modszereket kell alkalmazniuk, melyek a belsé motivaciéra hatnak. Az egyik ilyen
modszer az oktatasi folyamatban kilonb6zd jatékelemeket és jatékmechanikakat
alkalmazo gamification. Kutatasok alatamasztjak, hogy a jaték soran megszerzett
tudas sokkal mélyebben régzddik be az ember emlékezetébe. Ennek egyik oka,
hogy a jaték a belsé motivaciora hat. Hogy megértstik, miért képesek az amugy , fi-
gyelmetlen és szétszort fiatalok” érakon at maximalisan koncentralva a kedvenc vi-
dedjatékukat jatszani, tudnunk kell, milyen elemeket tartalmaznak. Az MDA modell
altal a tanulmany bemutatja a jaték egyes elemeit és a kozottlik [évd kapcsolatokat.

Ha a mai fiatalok ,,csak a telefonjukat nyomkodjak” és ,mas se jar a fejlikben,
csak a videojaték”, akkor meg kell vizsgalni pedagogiai és pszichologiai szem-
pontbol, hogy miért van ez igy. Az egyik valasz az lehet, hogy a videojatékok altal
alkalmazott MDA modell hatasos. Logikai strukturajat kévetve adaptalhatjuk a ga-
mification modszereit az oktatasban is. A gamifikacié lehet az egyik legigéretesebb
modszer arra, hogy hogyan motivaljunk és hogyan tegyik élvezetesebbé a tudasa-
tadas folyamatat.
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NATO: Its Principles, Structure, and Operation in 1989

NATO is a political and military alliance that was established on April 4, 1949 with
the signature of the North Atlantic Treaty (also referred to as the Washington Trea-
ty). It was intended to function as a counterweight to the Soviet army deployed in
Central and Eastern Europe after the Second World War. The founding members
were Belgium, Canada, Denmark, France, Iceland, ltaly, Luxemburg, the Neth-
erlands, Norway, Portugal, the United Kingdom, and the United States. In 1952
Greece and Turkey joined the alliance, in 1955 West Germany, and in 1982 Spain
also became a member. In 1966 France left the military organization of NATO, but
remained a member of the political alliance.

Article 5 of the North Atlantic Treaty states: The Parties agree that an armed
attack against one or more of them in Europe or North America shall be con-

1 This article is an edited version of the Introduction chapter of Gusztav Kecskés’s recent book, A view
from Brussels. Secret NATO reports about the Eastern European Transition, 1988-1991. Cold War
History Research Center - Research Centre for the Humanites, Budapest, 2019, pp. 11-36.
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sidered an attack against them all and consequently they agree that, if such
an armed attack occurs, each of them, in exercise of the right of individual or
collective self-defence recognised by Article 51 of the Charter of the United
Nations, will assist the Party or Parties so attacked by taking forthwith, indivi-
dually and in concert with the other Parties, such action as it deems necessary,
including the use of armed force, to restore and maintain the security of the
North Atlantic area. (The North Atlantic Treaty, 1949) Article 5 also regulates the
geographical scope of the treaty: armed attack against one or more of them
in Europe or North America. Other paragraphs of the Treaty identify other basic
principles, like the strengthening of democracy, the development of joint military
capacities and capabilities, and consultation between the members.

The primary aim of NATO during the Cold War was to unify and strengthen the
military response of the western alliance in the case of an attack on Western Eu-
rope by the Soviet Union and its allies.?

NATO consists of sovereign countries, which preserve their independence in
foreign as well as domestic policy. According to the founding documents all mem-
bers have equal rights and possibilities to express their views through public fo-
rums of the organization regardless of the size, population, or political influence of
the country. Decisions are achieved by consensus and not by majority vote. This
implies that all decisions should enjoy the full support of all member states and
express the mutual decision of all sovereign member states. To achieve close po-
litical cooperation, the member states undertake to inform one another about the
goals of their foreign policies and about their changing views with regard to each
issue that arises. (See The North Atlantic Treaty Organisation, 1989, 185 which
provides information on the structure and operating principles of NATO.)

Pursuant to Article 9, the governments of the member states established the
NAC (North Atlantic Council), in which each government is represented. This is the
highest political decision making forum of the organization, whose task is to realize
the aims laid down in the treaty. This is the only organization created directly by
the Treaty with full legal and political authority in decision making. It constitutes the
highest authority, which coordinates the network of subordinated committees and
working groups. The decisions of the Council are often based on the reports and
recommendations of these committees. Each member state sends one represent-
ative to the NAC, which can convene at the level of permanent delegates, foreign,
or defense ministers and at the level of prime ministers or presidents (heads of
state). Decisions made are compulsory and bear full authority regardless of the
level at which the decisions were made. The sessions are chaired by the Secretary
General of NATO. The International Secretariat located at the NATO Headquarters
supports the entire work of the NAC, under the direction of the Secretary General.®

2 Haglund. For the organizational structure, strategy, and activity of NATO see details in: The North
Atlantic Treaty Organisation, 1989; and Encyclopedia of NATO Topics, see further: De Velasco Val-
lejo 2002, 505-520. For a general history of NATO see: Zorgbibe 2002; Kaplan 2004; Risso 2014;
Manuel de 'OTAN. Chronologie, 1999. See also the following volumes: The Atlantic Pact Forty Years
Later, 1991; A History of NATO. The First Fifty Years, 2001.

3 The North Atlantic Treaty Organisation, 1989. 321-328. See also the website of NA: http://archi-
ves.nato.int/north-atlantic-council-2 [Accessed: August 2, 2018]
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The Political Committee of NATO also supports the activity of the NAC. The
members of this forum are the permanent representatives or political experts of
the member states’ delegations. Besides the regular exchange of information and
discussion of problems, the Political Committee prepares reports requested by the
Council. Its sessions are chaired by the Deputy Secretary General responsible for
political affairs.

Further forums of consultation are the ad hoc committees dealing with special
topics and the discussions of the experts sent by the member states and regions,
held twice a year (for details, see below). The material for working papers and
reports is provided by the delegations of the member states, while the editing and
coordinating activity is supervised by the Political Affairs Division of the International
Staff.

The Political Directorate operating within this division provides the administra-
tive basis for all political activity of NATO. Its sphere of influence includes political
aspects of East-West relations, world events concerning non-member states, the
observation of European political processes, and negotiations on arms reduction.*

The Activities and Situation of the North Atlantic Pact in 1988-1991
Celebrating in 1989 the fortieth anniversary of its establishment, NATO had to face
serious challenges. A problem unresolved for a long time was the preponderance
of the Soviet Bloc in conventional weapons. General John Galvin, the Commander
in Chief of the European Forces of NATO, pointed out in 1989 that Soviet tank
and artillery production had steadily increased since March 1985, when Mikhail
Gorbachev came to power. The declarations on arms reduction in December 1988
effected only modest changes in this situation. Among the leaders of NATO coun-
tries, uncertainty prevailed regarding Soviet goals. (Kaplan 2004, 104)

Another problem, which had been unresolved for decades, was the uneven dis-
tribution of the cost of defense within NATO. The cost of common defense was pri-
marily borne by the US budget despite the fact that European economies, having
overcome the crisis caused by WWII, showed better economic performance year by
year. This problem caused tensions in US government circles from the 1960s on.
The presumption of US politicians that the growing European Communities had huge
unexploited resources for purposes of defense exacerbated the situation further at
the end of the 1980s. (Kaplan 2004, 50-51, 104) On the other hand, there had for a
long time been efforts to increase the independence of Europe from the US.

But sudden and radical transformation of East-West relations and the prob-
lems related to Eastern Europe exceeded the above mentioned problems in sig-
nificance. This was considered the main challenge at the end of the 1980s. The
bipolar world system dominated by the US and the Soviet Union ceased to exist
by 1991: the Soviet Union gradually retreated, first militarily, than politically from
the region, the East European communist regimes collapsed, and Germany unit-
ed. Thus, the eastern safety zone of NATO transformed radically. The competing
alliance system, the Warsaw Pact, eroded, then ceased to exist by July 1991. The
Soviet Union even disintegrated by the end of that year. The destabilization of an

4 The North Atlantic Treaty Organisation 1989, 191-192, 330.
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Eastern Europe that had been immobile for decades, the revival of suppressed
nationalisms,® the mass movements generated by social crises, and conflicts within
some states of the region posed a persistent threat in the view of the leading circles
of NATO.® The character of the transformation and its fast pace surprised observ-
ers who were unable to clearly foresee the further development of the region of the
Soviet bloc.” The US ambassador to NATO shared his doubts with his colleagues
with the following words: “we do know nothing sure about the future direction of re-
forms in the Soviet Union. Are Moscow and his allies heading toward the establish-
ment of stable political systems? The situation is in fact fluid and unpredictable”.®

Itis important to emphasize that archival documents now accessible to research-
ers, interviews with political decision makers, and diplomatic memoirs agree that
the US and its western allies experienced the democratic transformation of Eastern
Europe and the loosening control of the USSR over the region with a growing fear
of the modification of the decades long relative equilibrium. The direction of chang-
es, which were welcomed in accord with their liberal stance and values, were to
be accepted only if they happened gradually, with the maintenance of the ruling
reform communist elite in power and in parallel with the maximum acceptance of
Moscow’s desires in security questions. Numerous messages urging caution and
deceleration were sent to both the opposition and the government forces in the So-
viet bloc. Following the traditions of European power politics, stability was valued
more than the desires of the small nations for emancipation.®

Henning Wegener, Deputy Secretary General of NATO, stated in his public
speech in the fall of 1989 that the Warsaw Pact... could well perform useful fun-
ctions and enhance stability if reformed on the basis of strict equality."® Half a
year later, in February 1990, the spokesman of the alliance replied to the idea of
Gyula Horn, Hungarian Minister of Foreign Affairs, that Hungary could become a

5 Experts convening to elaborate the 1988 April report (C-M(88)14) on Eastern Europe completely
agreed that “the ethnic question / question of nationality in its globality” is the most important issue to
resolve for Gorbachev. AMAE: Série Europe 1986-1990, 1935INVA, carton 5882. Note de Bernard
Fassier, chef de la Section URSS a la Sous-Direction d’'Europe oriental, Réunion du groupe d’experts
,URSS et Pays de I'Est” de IOTAN, a Evére les 23, 24 et 25 mars 1988, 995/EU (March 29, 1988).
6 For the latter the evolving conflict between Hungary and Romania is a good example regarding the
increasing oppression of the Hungarian minority in Romania, or the tension between Hungary and
Czechoslovakia regarding the power plant in Gabc¢ikovo and Nagymaros. For the impact of this in 1989,
see Békés 2012, 337-341.

7 The notes of Michael Alexander, the permanent representative of the UK in the NATO Council, to
Douglas Richard Hurd, Foreign Secretary of the UK. Revolution of 1989: how should the alliance res-
pond? (January 4, 1990) See: Britain in the NATO, 2009, 144-145.

8 AMAE: Série Europe 1986-1990, 1935INVA, carton 5882. Rapport du représentant permanent de
la France au Conseil de I'Atlantique Nord au ministre des Affaires étrangéeres - Affaires Stratégiques et
Désarmement, Rapports des groupes d’experts au Conseil, 597/STR (May 17, 1989).

9 The book of Laszlo Borhi (Borhi 2016) provides a thorough overview on the opinions and actions
of the western powers. See Chapter 10. “1989: Together We Liberated Eastern Europe”, 364-433.
Read further: Békés 2002; Békés 2012, 330-362; Békés 2016; Békés-Kalmar 2019. The same
conclusion: Blanton 2011. Regarding French relations see: Magyar-francia kapcsolatok, 1945-1990,
2013, 125-145; Garadnai-Schreiber 2008.

10 NATO at Forty: New Visions of East-West Relations, 20 November 1989. MNL OL, Kulligyminiszté-
rium (Hungarian State Archives, Ministry of Foreign Affairs), NATO, 1989. XIX-J-1-j, 111. box. Cited by
Borhi 2016, 369.
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member of the political organization of NATO, as follows: Any future political or
military reorientation of Hungary is a question that should be left to the Hunga-
rians. However, we are unaware of it arising as a serious question in Hungary.
(Nem ez a kérdés van ma napirenden, 1990. Quoted by Pietsch 1998, 11, 57.)

Another challenge that NATO had to cope with was the deepening, strength-
ening, and broadening of European integration. With the signing of the Maastricht
Treaty in December 1991, the EU was born and demands for a common and in-
dependent European foreign and defense policy were interpreted by many as a
demand for independence from the USA or from NATO. (Kaplan 2004, 113) The
alliance also had to react to the Gulf Crisis. It threatened the petroleum supplies
of the member states and began with an attack of Iragi troops on Kuwait on August
2, 1990.

The Birth of a New Concept

In a study dealing with the adaptation to the new situation after the Cold War, Kori
Schake emphasized that for its members NATO always had other functions besides
averting the Soviet threat. It secured the possibility for Washington to intervene in
European affairs, it made the Europeans more comfortable with the cooperation
with increasingly powerful West Germany, and decreased the member countries’
defense costs. But these factors were difficult to demonstrate to the broader pub-
lic when it recognized the rapid decrease in the Soviet threat. Therefore, for the
governments of the allied countries it became important to articulate new goals that
could be communicated better. (Schake 2001, 31) And, in the decision making
centers of the member states the opinion was gaining strength that, despite the
positive direction of the East European changes, there was still need for military
and security cooperation between the member states. In other words, the NATO
is necessary, but with a more flexible approach (Risso 2014, 142) and a new mis-
sion: instead of serving as a deterrent against the Soviet bloc, emphasis shifted
to conflict prevention and crisis management. In this process the First Gulf War
played a catalyzing role.

Though the war waged against Iraq in January-February 1991 was not led by
NATO but by the US at the head of an international coalition, the participation of
member states in the campaign exerted strong influence on the development of
the alliance. Twelve member states out of sixteen participated in the war, and Great
Britain and France even sent troops. (Kaplan 2004, 111-112) The session of the
NAC on June 7, 1991 in Copenhagen pointed out in this connection that the long
practice of cooperation, common procedures, collective defence arrangemen-
ts and infrastructure developed by NATO provided valuable assistance to those
Allies that chose to make use of them. (Zorgbibe 2002, 185. See: Final Com-
muniqué, 1991.) The joint victory over Saddam Hussein contributed greatly to the
unity and the future mission of NATO, namely organizing crisis management. At the
meeting of NATO defense ministers in May 1991, plans for handling conflicts with
smaller forces were negotiated and the plan for a multinational rapid reaction force
also arose. (Kaplan 2004, 112-113)
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According to the New Strategic Concept accepted by the NATO summit held
in Rome in November 1991, “Risks to Allied security are less likely to result from
calculated aggression against the territory of the Allies, but rather from the adverse
consequences of instabilities that may arise from the serious economic, social
and political difficulties, including ethnic rivalries and territorial disputes, which are
faced by many countries in central and eastern Europe.” (The Alliance’s New Stra-
tegic Concept, 1991.) The new concept and tasks emerged more vigorously in the
meeeting, as there were not only predictions of new threats coming from the area
of the disintegrating Soviet Union, but the first concrete experiences: ethnic clash-
es on the territory of the former Soviet Union. The unsuccessful coup d’etat against
Gorbachev was especially disturbing. Thus crisis management arose as a new task
in view of the politically unconsolidated neighboring regions. NATO extended its
routine monitoring to the southern Mediterranean and the Middle East. The formu-
lation of this new concept strengthened cooperation between the two pillars of the
transatlantic alliance, North America and Europe. (Kaplan 2004, 114-116)

The Transformation of the Alliance and An Opening towards Eastern Europe
The emerging crisis management function of NATO became evident when the or-
ganization undertook to provide military assistance to the UN and the Conference
on Security and Cooperation in Europe (CSCE). The session of the Foreign Minis-
ters of the NAC held in Oslo on July 4, 1992 stated, in accord with the proposal of
the Netherlands, that NATO member states were ready to support the activity of the
CSCE in maintaining peace on a case-by-case basis in accordance with... [NA-
TO’s] own procedures” offering “alliance resources and expertise. The Brussels
session of the NAC on December 17, 1992 extended the same offer to the UN,
subject to the authority of the UN Security Council." The war beginning in Yugosla-
via in July 1991 offered an excellent opportunity for the practical application of the
crisis management function of NATO. (Kaplan 2004, 116. See also Spohr 2012,
53)

The foreign ministers of NATO countries already in their meeting at Turnburry
(Scotland) on June 7-8, 1990 sent a message offering friendly relations to the
Soviet Union and the other European countries. (Manuel de 'OTAN. Chronologie
1999, 37) Soon the establishment of military and political relations with Eastern
Europe got underway. With regard to military affairs, the NATO council stated at its
July 1990 session in London: We are ready to intensify military contacts, inclu-
ding those of NATO military commanders with Moscow and other Central and
Eastern European capitals." By increasing contacts, the military leaders of the
alliance wanted to increase trust and the sense of community. Another goal was to
promote the establishment of civilian control over the forces of the Warsaw Pact.
(Schake 2001, 31)

To realize this in practice, a direct link was established between NATO institu-
tions and the general staffs of East European countries. In order to make the po-
11 Zorgbibe 2002, 191-192. Final communiqué, 1992a; Final communiqué, 1992b. For the relation
between NATO and UN in historical perspective after the Cold War see Gardner 2001.

12 Declaration on a Transformed North Atlantic Alliance, 1990. The Verbatim Record of the London
Summit (C-VR(90)36) has been published: 1990 Summit.
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litical and military elite well prepared and compatible with the Euroatlantic system,
training courses were organized beginning in October 1991 for the military officers
of the region. (Zorgbibe 2002, 189) Thus in the fall of 1991 special courses began
in the NATO Defense College in Rome and the school of SHAPE in Oberammer-
gau. (Risso 2014, 151. Cites the article of Woérner 1991) Based on the proposal
of Hans-Dietrich Genscher, German Foreign Minister, and James Baker, US Sec-
retary of State, on December 20, 1991 the North Atlantic Coordinating Council,
NACC, was established in order to strengthen cooperation with the states of the
former Soviet Bloc, creating an ,interlocking network” to discuss any defense pol-
icy questions.

NATO also aspired to establish tight connections with Russia, in part because
of the danger that nuclear weapons could fall into unauthorized hands. (Kaplan
2004, 115-116. See also Schake 2001, 35 36) The establishment of the NACC
served to realize the “euroatlantic community from Vancouver to Vladivostok,” a
concept favoured by Baker. (Zorgbibe 2002, 190) Moscow yielded and accepted
that American forces should remain garrisoned in Europe, while Washington ac-
cepted that the security concept of NATO be broadened to take into consideration
Russian interests. (Soutou 2001, 715) The first assembly of defense ministers of
the countries participating in the NACC was held on April 1, 1992, and ten days
later the Chiefs of the General Staffs established its Military Committee. The NACC
also participated in the solution of practical questions, like sending food aid to
Russian towns. The session on December 18, 1992 even dealt with the civil war
in Tadjikistan. (Zorgbibe 2002, 190) However, the effective operation of the NACC
was limited, because it was only a consultative forum without authority to make
decisions, the number of participants was too high and, because of Soviet and
Russian participation, concerns of restoration of the old regime in Moscow and
Eastern Europe could not be discussed on their merits. (Valki 2002, 389)

The first significant event in this opening toward the East was the visit of Edu-
ard Shevardnadze, Soviet Foreign Minister, to NATO Headquarters in Brussels on
December 19, 1989. By receiving him, the Alliance expressed its desire to play a
crucial role in the support of the transformation process in Eastern Europe. (Risso
2014, 141) The leaders of the Soviet Union and Eastern Europe were also invited
to the London summit of the NAC on July 5-6, 1990, to come to NATO, not just to
visit, but to establish regular diplomatic liaison with NATO. This will make it possible
for us to share with them our thinking and deliberations in this historic period of
change. (Declaration on a Transformed North Atlantic Alliance, 1990.) Wérner him-
self traveled to Moscow in July 1990, but in the next months he also visited Prague,
Warsaw, and Budapest. NATO Headquarters received several high ranking East
European politicians, first of all the foreign and defense ministers, later the prime
ministers and heads of state (Risso 2014, 141) including Vaclav Havel and Lech
Watesa. In June 1990 Géza Jeszenszky, Hungarian Minister of Foreign Affairs, in
July and October 1991 Jézsef Antall, Prime Minister of Hungary, then Lajos Fiir,
Minister of Defense, visited NATO Headquarters.13 The information service of the

13 For the chronology of the visits of eastern European leaders at NATO Headquarters between De-
cember 1989 and 1991 see: Manuel de TOTAN. Chronologie, 1999, 34-48.
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alliance put emphasis on the media effect of these visits.14 The Political Com-
mittee of NATO visited many former member states of the Warsaw Pact and gave
advice regarding the ongoing political transformation. (Risso 2014, 141)

Among the countries belonging to the former, now disintegrating Soviet bloc,
the GDR (united with West Germany in October, 1990) received special treatment.
The Soviet Union agreed to reunited Germany’s full membership in NATO after
a long negotiation. This agreement became one of the most important pillars of
the contemporary European security system. US President Bush stated at the
NATO summit in Brussels in December 1989 that he considered the fulfillment of
the American demand for the approval of full membership to be one of the basic
preconditions of German unification. (Soutou 2001, 716. On the so called “Two-
Plus-For” negotiation see also Westad 2017, 605 607.) The NATO institutions also
promoted the process of unification. The closing statement of the London NATO
summit in July proposed that the members of the Warsaw Pact send envoys to the
alliance and pledge their mutual non-aggression; it invited Gorbachev to the NATO
assembly; and it expressed the willingness of the Alliance to revise its strategy by
giving it a more defensive character. These gestures induced Gorbachev to accept
the German unification as the Americans demanded, and made it easier for his
internal opponents to accept it too.

Regarding the eastern enlargement of NATO, David J. Résch has noted that the
idea occurs in Article 10 of the North Atlantic Treaty: The Parties may, by unani-
mous agreement, invite any other European State in a position to further the
principles of this Treaty and to contribute to the security of the North Atlantic
area to accede to this Treaty. (Rdésch 2016, 60; The North Atlantic Treaty, 1949.)

Although in 1989-1991 official forums made no mention of the enlargement of
NATO, recent studies show there were intensive talks about this question behind
the scenes. (See Spohr 2012, cited by Risso 2014, 143.) During the debates,
NATO officials came to the conclusion that it was in the interest of NATO that there
be peace, security, and ,,good government” to the east.'® In an interview by Laszld
Borhi with Mark Palmer, the former US ambassador to Budapest mentioned that
William Odom, the earlier Director of the National Security Agency, initiated a cam-
paign as early as 1990 to promote NATO membership for the countries of Eastern
Europe. (Borhi 2015, 470) However, US National Security Advisor Brent Scowcroft
proposed prior to the final dissolution of the Warsaw Pact in July 1991 that NATO
should negotiate separately with the member states of the East European alliance

14 Risso 2014, 141. The same happened during the visit of Géza Jeszenszky on June 29, 1990,
after which the Hungarian Minister of Foreign Affairs and the General Secretary of NATO held a joint
press conference, then gave exclusive interviews for the Belgian and Hungarian journalists. MNL OL:
Kuligyminisztérium, 001822/3/1990, VI-L//NATO. [National Archives of Hungary: Foreign Ministry].
Jelentés a Minisztertanacsnak Dr. Jeszenszky Geéza kiligyminiszter és Manfred Woérner NATO-fétitkar
és Peter Corterier, az Eszak-atlanti Kdzgy(ilés fétitkara kozotti megbeszélésekrdl [Report to the Council
of Ministers on the talks between Dr. Géza Jeszenszky, Minister of Foreign Affairs, and Manfred Worner,
NATO Secretary General, and Peter Corterier, Secretary of the Northern Atlantic General Assembly]
15 Risso 2014, 151. See: The Situation in the Soviet Union, 1991. On the eastern enlargement of
NATO see: Asmus 2002 and Grayson 1999. For Hungarian relations see Pietsch 1998; Valki 2002;
Jeszenszky 2016.



55 | Gusztav D. Kecskés

and (according to Philip David Zelikow, a former member of the National Security
Council) this preceded the opening of NATO to the East and Central European
states. (Sarotte 2009, 174) According to Ronald D. Asmus, US Deputy Secretary
of State responsible for European affairs, the idea of the eastern enlargement of
the alliance came from the former opposition politicians of the Soviet bloc who
were to become leading politicians and diplomats. For them this step was a logical
extension of their struggle against communism and the culmination of their
fight for freedom, democracy, and national independence. (Asmus 2002, xxvi.)
However, even the ruling politicians of the region raised the demand that the west-
ern alliance should provide security and defend the region from the weakening, but
still militarily important Soviet Union.

The analysis of the situation of the Soviet Union and its allies in Central and
Eastern Europe had a decades long tradition in NATO by 1988. (An excellent good
work on NATO expertise regarding the Soviet Bloc: Hatzivassiliou 2014; see also
Hatzivassiliou 2018.) The task of the Political Working Group, operating in London
between March 1951 and March 1952 (besides the reorganization of NATO) was
to provide information to the Council of Deputies. The latter held its sessions be-
tween those of the NAC, discussing such topics as the situation in the GDR and the
Soviet Union and the relative military, political and economic potential and capacity
of the Soviet Union compared to that of NATO. After this working group ceased to
exist, the NAC had to bear responsibility for proper orientation on political topics.'®

The Working Group on Trends of Soviet Policy, established by decision of the
North Atlantic Council of October 8, 1952' as an ad hoc group, prepared its re-
ports for the sessions of the foreign ministers of the NATO Council. ' Its activity was
taken over in January 1957 by the Political Committee, which was formed originally
as the Committee of Political Advisors following a proposal by the Committee of
Three established for the reform of the alliance. There were five experts’ working
groups belonging to the Committee of Political Advisors, among them the ones
examining trends in Soviet politics and in the East European satellite states. In their
reports they also dealt with East-West relations, the development of the states in
the Soviet bloc, and their relation to the Soviet Union.™ In accordance with the
general goals of NATO, the working group dealing with Eastern Europe was con-
sidered the most important one.?°

In the elaboration of these analyses about the Soviet Union and the other states
of the Soviet bloc a great role was played by the preliminary studies of the national
diplomatic organs and the consultative discussions of the experts delegated by
the individual states. In the spirit of the decision making principles of NATO, the
purpose of these meetings was to develop a consensus. Most of the delegated

16 The website of NA: http://archives.nato.int/political-working-group [Accessed: August 4, 2018]

17 NA: C-R(52)24, item 5.

18 The website of NA: http://archives.nato.int/working-group-on-trends-of-soviet-policy [Accessed:
August 4, 2018]

19 The website of NA: http://archives.nato.int/political-committee [Accessed: August 4, 2018] Docu-
ments published in English from the series up to now: North Atlantic Council Document C-M(56)110,
2002.

20 See also: NA: United Kingdom Delegation to the North Atlantic Council NATO/OTAN, Meetings of
the NATO Experts, POL 4/13/1 (annex Il to POLADS(70)46)(September 18, 1970).
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were employees of the sections of their respective foreign ministries that dealt with
Eastern Europe or the Soviet Union.?!

For the period of the eight reports published in this volume, four documents
may be found in the French Foreign Ministry Archives (AMAE) where the French
delegates of the working groups report on the sessions. These documents shed
light on the character of the debates and on the evaluation methods used in the
experts’ reports. While the reports’ conclusions reflected a consensus, sharp dis-
agreements can be detected in the discussions. For instance, in the course of
the meeting in March 1988 the West German expert forcefully requested that a
statement from the British draft be removed from the final text according to which
the Brezhnev doctrine was still valid in relations between the Soviet Union and the
allied states, and that therefore Moscow might still intervene if some of the East Eu-
ropean communist regimes were threatened by sudden collapse. But the French
delegation, supported by the Americans and British, spoke out against deleting
those sentences.?? But there was general agreement with the statement during
the April talks in 1990 that in the final analysis, Hungary is a nationalist country,
where the removal of the prohibitions imposed by communism coercion makes
it possible for ‘’chauvinism’ to reappear.?®

Diplomatic representatives in the Soviet bloc from the very beginning of the Cold
War often had to face with obstacles in obtaining valuable and reliable information
on the relations between political leaders in the countries where they were sta-
tioned.2* This situation prevailed until the end of the 1980s, as demonstrated by
a French document from the meeting of experts in March 1988. In order to over-
come these obstacles, and also to measure the internal support for Gorbachev
among Soviet party leaders, the French delegates proposed a peculiar method.
They defined ,,concentric zones” with the first circle for those questions on which
all significant leaders agreed (for instance, the necessity of deep structural reforms
in the economy and society), and continuing with the next zone, where opinions
were less likely to coincide (as in the differing content of ,,democratization”), fi-
nally ending with the most debated questions in the outermost zone. This meth-
od reflected deviations in opinion regarding the limits of reforms or their speed.
According to the French report, this method of evaluation aroused great interest,
and it strengthened the general view that Gorbachev's influence had significantly
increased since his accession to power in 1985.2°

21 AMAE: Série Europe 1971-1976, 1928INVA, carton 2901. Secretary of Political Committee, signed
M. J. Jordan to Expert Working Group on the USSR and Eastern Europe (through members of the Po-
litical Committee), Meeting of 2nd - 5th May, 1972, MJ/72/35 (April 27, 1972).

22 AMAE: Série Europe 1986-1990, 1935INVA, carton 5882, Note de Jacques Faure, chef de la
Section Pays de I'Est a la Sous-Direction d’Europe orientale, Réunion du groupe d’experts ,Pays de
IEst” a TOTAN, les 24 et 25 mars 1988, 993/EU (March 30, 1988).

23 AMAE: Série Europe 1986-1990, 1935INVA, carton 5882, Note de Christine Toudic, Sous-Direc-
tion d’Europe Orientale et Centrale, Compte-rendu de la réunion du groupe d’experts ,pays de I'Est” de
OTAN (9-11 avril 1990), 1118/EU (April 19, 1990).

24 See NA: Note du secrétaire général de la Commission permanente du Traité de Bruxelles, Situa-
tion des missions occidentales dans les pays au dela du rideau de fer, A/1111 (définitif) (March 27,
1951). Also: AMAE: Europe, 1944-1970, Généralites, 248QO, dossier 80. Note de la Sous-Directi-
on d'Europe orientale, Attaques des pays de démocraties populaires contre la France (February 13,
1954).

25 AMAE: Série Europe 1986-1990, 1935INVA, carton 5882. Note de Bernard Fassier, chef de la
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The documents published in this volume reveal how the situation in the Soviet
bloc was evaluated by the foreign ministries of the NATO powers in 1988-1991
on the basis of their internal documentation, the consultations in NATO and among
each of the foreign ministries, and other sources. But it should be emphasized that
the NATO states that played a key role in the elaboration of these reports, that is,
the United States, Great Britain, France, and Germany, did not share all available
information with their allies. They prepared summaries for the ministerial sessions
of the North Atlantic Council, which occurred twice a year. These documents,
which review the previous six months of the Soviet bloc, constitute an excellent
source for the views about Eastern Europe held in the important decision making
centers of NATO in a given period.
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Bevezeto

Altalanos jelenség, hogy a szlovakiai magyarok egészérdl szélé tudomanyos igény(i
munkak szama rendkiviil alacsony, ahhoz képest, amennyinek lennie kellene,
vagy legalabbis van még a tudomanynak tatozasa e téren. Ez visszavezethetd
arra, hogy a regionalitas, a térségekben valdo gondolkodas nemcsak a multban,
de napjainkban is meghataroz6 a Felvidéken. Ennek ellenére azonban még azon
munkaknak a szama sem elégséges, amelyek egy-egy varos vagy régio torténetét
dolgozzak fel, s ez kiiléndsen igaz az 1918-1920 kozotti események feltarasanak
a tekintetében.

Az impériumvaltas, vagyis Magyarorszag felboomlasa a magyarsag szamara olyan
traumanak szamit, mely mind a mai napig komoly hatast gyakorol a kbz6sségi iden-
titas formalodasara. Mindezzel egyutt kétségtelen, hogy Trianon a magyar nemzeti
tragédiaknak a legmarkansabb pillanatahoz tartozik. Egyrészt azért, mivel jelen-
tésen serllt az orszag tertlleti integritasa, s emellett a maradék Magyarorszag a
régioban vald vezetd szerepét is végkeépp elveszitette. Ekdzben azoknak a magya-
roknak a sorsa, akik az impériumvaltast kévetéen valtak az anyaorszagbdl ujon-
nan létrejott allamok kisebbségeive, rendkiviil 6sszetetté valt. A helyzetet tovabb
bonyolitja, hogy a dontést egy olyan nemzetkozi tanacskozas hozta, amely nem
torekedett a kompromisszumos megoldasra Magyarorszag és az ujonnan alakuld
nemzetallamok kdzott.

Mint tudjuk, a Monarchia nemzetiségi 6sszetételét figyelembe véve a tdbbseégi
nemzetet jelenté magyarsag és a nemzeti kisebbséghez tartozok kdzoétt olyan fe-
szllt helyzet alakult ki, amely az elhizodo, vesztes haboru kapcsan csak tovabb
fokozodott (Jaszi 1982). Az elveszitett elsé vilaghaboru pedig a térténelmi Magyar-
orszag felbomlasahoz vezetett. Tehat megallapithatjuk, hogy az impériumvaltas
gyakorlatilag az elveszitett vilaghaboruval és a nemzetiségek onallosodasi térek-
véseivel kezdddott el, igy az egészet egy folyamatként kell kezelniink, amelynek
meghatarozé kezddépontja a nemzeti tanacsok megalakulasa volt (Romsics 2001;
Zeidler 2003). A folyamat soron kdvetkez6 ,allomasa” Szlovakia déli részének -
csehek altali - birtokbavétele. A ,,csucspontja” - ha ezt lehet igy nevezni - pedig,
amikor a magyarok altal lakott terlileteken a szlovakiai magyar politika elkezdi a
szarnyait bontogatni, és megalakulnak az elsé magyar partok Csehszlovakiaban.
Ezt azért is tekinthetjlk ,,csucspontnak”, mivel a politikai elit az 1919-es év masodik
felében felismerte annak fontossagat, hogy a kisebbségben rekedt magyarsag ér-
dekképviselete elengedhetetlen egyrészt a béketargyalasok lezarasaig, masrészt
pedig a csehszlovak politika térhoditasanak az ellensulyozasa tekintetében. A bé-
kediktatum alairasat, illetve a szerzédés ratifikalasat pedig a folyamat zaréakkordja-
ként értelmezhetjik.

Mint ismeretes, az elsd Csehszlovak Kdztarsasagot a demokracia és a népek
onrendelkezési joganak megtestesitdjeként szoktak emlegetni. Mar a vilaghaboru
alatt ezeket az elveket hirdették a csehszlovak emigracio képvisel6i. Vagyis, hogy
a majdani Uj allamalakulat nem fogja a korabbi német és magyar politika kisebb-
ségekkel szembeni gyakorlatat folytatni, s minden nemzetiség az dnrendelkezés
Utjara léphet. Az impériumvaltas utan nagy sulyt helyeztek ra, hogy az énrendelke-
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zés feltételei a mindennapok gyakorlataban is a térvényes keretek kdzoétt tiinjenek
fel, gondoljunk csak a cseh térténelmi allamjogra valé hivatkozasokra. Viszont az
a gyakorlat, is jellemzé volt, hogy a kisebbségekre vonatkozo térvények csekély
szamuak legyenek, és hogy ,csupan” a polgari jogaik védelmében részesiljenek.
Ezért talalkozhatunk a csehszlovak féhatalom oldalardl szamos olyan esettel, ami-
kor nem ment bele konfrontalédasba a sérelmeket felsorakoztatd kisebbséggel
szemben. igy a magyar kisebbség dnrendelkezése a gyakorlatban nem valdsult
meg. S6t, a féhatalom az elejétél kezdve kévetkezetesen torekedett arra, hogy az
orszag csehszlovak nemzeti jellegét minél nagyobb térben bontakoztassa ki, s a
kisebbség altal lakott teriileteken a kisebbségi jelleg hattérbe szoritasara, annak
politikai, tarsadalmi, kulturalis, gazdasagi és szambeli erejének és sulyanak minden
eszkozzel valé csOkkentésére tdérekedtek (Popély 1990, 2010, 2014).

A csehszlovak uralom ala kerUlt magyarsagnak kezdett6l fogva kemény és kitarto
harcot kellett vivnia nemzeti és kollektiv jogaiért. Szlovakia teljhatalmu minisztere,
illetve annak birokratikus apparatusa mindjart a cseh megszallast kdvet6 idékben
megkezdte a szamara nemkivanatos magyar elemek kikliszobolését (Ablonczy
2018). Sorozatban szlintette meg vagy valtoztatta (cseh)szlovakka a magyar isko-
lakat, s ahol ezt nem tudta elérni, ott megnehezitette miikbédéstiket (Popély 1991,
1995). A foldreform intézkedéseinek kdszonhetéen pedig igyekezett felhigitani a
tobbségében magyarok altal lakott déli terlleteket. Egyébként altalaban véve is
tobb erdéfeszitést fejtettek ki annak érdekében, hogy a szlovak orszagrész minél
inkabb elveszitse magyar jellegét, gondoljunk csak a szimbolikus térhoditasra és a
magyar intézmények és egyestletek mikodésének a betiltasara, felfliggesztéseére,
valamint azon az esetek kiklszobdlésére, amelyekre rafoghato volt az irredentiz-
mus vadja (pl. magyar nemzeti tinnepek megtartasa) (Michela 2009).

A magyar kozosség fontos rétegét, a magyar értelmiséget, a korabbi politikai
elit egy bizonyos hanyadat, valamint a gazdasagi elit jelentés részét és az tarsada-
lom kozéprétegét meghatarozo allami alkalmazottak nagyobb aranyat 1919-1920
kozott rendkivil nehéz helyzetbe hoztak, illetve a korabbi meghatarozo befolyasat
igyekezték ellehetetleniteni. Persze a presztizsvesztés nem hozta magaval a teljes
lefejezés tényét, viszont minden tekintetben mar az allamtél fliggetlen pozicidkban
kellett folytatniuk mikddésuket. Ennek a gyakorlatnak harom megnyilvanulasi mod-
jarol tudunk. Egyrészt arrol beszélhetlink, hogy a politikai elit és az értelmiség egy
része mar a tertlet csehek altali birtokbavétele soran kényszerbdl elhagyta a térse-
get. It f6leg azokra kell gondolni, akik kilizetésre kertiltek, illetve 6nként vandorol-
tak ki. Masfel6l a hiiségeski feltételéhez koétott munkavallalas megtagadasa miatt
nagyon sok értelmiségi és allami alkalmazott valt munkanélkdlivé vagy éppen an-
nak bekdvetkezte miatt deklasszalodott. Annak megtagadasa miatt valtak az elején
munkanélkdilivé, majd késébb valamilyen fizikai munkassa tanarok, tudésok, mive-
szek stb. Az elit befolyasa megnyirbalasanak a harmadik modja féleg az anyagilag
befolyasos elitet érintette. Itt f{éképp azokra a vagyonos gazdakra kell gondolnunk,
akikre a foldreform kerettorvényéhez tartozé 1919. aprilis 16-an elfogadott un. ,el-
kobzasi térvény” vonatkozott, illetve azokra, akik a pénzreform elénytelen atvaltasa
miatt veszitették el tarsadalmi pozicioikat (Popély 2010; Olvedy 1926; Bardi - Fe-
dinec - Szarka 2008).
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Mivel Trianon és az impériumvaltas folyamata nemcsak az elcsatolt teriletek
arculatat alakitotta at, hanem a kozdsségi identitas meghatarozasaban, a magyar
kollektiv emlékezetben is mély nyomokat hagyott, igy a témat nagyobb perspekti-
vabol vizsgalo szakirodalom jellemzden és érzékelhetéen sokoldalu és sokszind.
E munka alapvetéen csak reflexiot jelent a nagyperspektivaban megkozelitett
szakirodalomra, s inkabb kivan foglalkozni a helyi, konkrétabban az érsekujvari tor-
ténésekkel. Emellett azt is fontosnak tartom Ujra kiemelni, hogy csupan néhany
helytérténeti mu szlletett eddig, amelyek regiondlis szinten targyaltak a korszak
esemeényeit. Ezek jelentds része inkabb ismeretterjesztés szandékaval sziiletett
meg, igy ezeket erds kritikaval kell kezelni. Masfeldl rengeteg olyan tematikus iras
szliletett, amely egy-egy torténelmi jelenséggel foglalkozik a szlovakiai magyarsag
szaz évét illetden, viszont ritkan targyalja az érsekujvari régiéra vonatkozé kovet-
keztetéseket (Angyal 2002; Bukovszky 2005; Deak 1995; Houdek 1931; Hrons-
ky1987; Zdenék 1928; Romsics 2017, 2001; Szekfi 1920).
ron és koérnyékeén - a féhatalom atmenetének a bemutatasat vallalja fel, s azon bel(l
is a csehszlovak berendezkedés elsé felvonasat, vagyis a cseh légidk megjelené-
séig vallalkozik az események targyalasara. Levéltari elemzésekbdl kidertilt, hogy
az 1918. év végi és 1919. év eleji 6nkormanyzat altal adott intézkedések f6 céljai
a Karolyi-féle pacifizmus szellemiségében szllettek meg, és a helyi kdzbiztonsag
fenntartasanak megteremtésére iranyultak. Ennek okan kulén fejezetben szeret-
ném megvizsgalni, hogy milyen dsszefliggések voltak a helyi 6nkormanyzatokhoz
érkezett utasitasok és az arra adott reakciok, valamint a folyamatos cseh birtokba-
vétel hire kozott. gy példaul az impériumvaltas folyamata mennyire befolyasolta a
magyar allamhoz tett hliségeskivel rendelkezé hivatalnokok és a helyi képviseldk
elmenekilését a térségbdl.

A levéltari kutatas egyik érdekes kérdéseként fogalmazodott meg bennem, hogy
vajon a Tanacskdztarsasag voros hadseregének a megjelenése milyen mértékben
jarulhatott hozza a kisebbseégi keretek kézé kerllt magyarsag Csehszlovak Koztar-
sasag elleni tlintetéseihez. Meglepd, hogy az északi hadjarat ideologikus mivolta
miatt a kdrnyék szlovak nemzetiségli tobbseéggel rendelkezé telepilésein (példaul
Totmegyeren - Palarikovo), vagy az Ersekujvarban allomasozéd cseh nemzetiségli
katonak egy része idvozolte a hadsereg katonait. Az is érdekes lehet, hogy bizony
voltak olyan magyar tdbbség( telepllések, ahol a lakossag a nemtetszését fejezte
ki, s a hadsereg megjelenésében Ujabb potencialis veszélyhelyzetet érzékelt. igy
amig a cseh légiokban a rendfenntartas 6reit lattak, addig a magyar hadseregben a
rend felforgatoit vélték felfedezni.

A kisebbségi helyzet kialakulasa

A Csehszlovakiaba kerllt magyarsag tényleges szamat nem lehet hitelt érdemld
modon pontosan megallapitani, mivel a népszamlalasok altalaban tizévenként ke-
rllnek megszervezésre, ezért a szlovakiai magyarsag demografiai adatainak a hi-
telességeét, illetve azok jellemzdit csupan korlatozott érvénnyel ismerhetjik meg. A
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vizsgalt korszakunkra vonatkozoan az 1910-es magyarorszagi, az 1919-es cseh-
szlovak rendkivili és az 1921-es tervezett népszamlalast tudjuk felhasznalni. Az
impériumvaltas elétt, a ,,boldog békeidékben”, a prosperitas idészakaban a Monar-
chia gazdagsagi fejlédésével 6sszefonodott Felvidéknek nevezett térsége vegye-
sen lakott terlletnek szamitott. Az adatok tanulsaga szerint azonban itt is, akarcsak
a torténelmi magyar allam tertletén mashol is, elérehaladott allapotban volt a ma-
gyarsag javara torténé asszimilacid. Az 1910-es évi népszamlalas adatai szerint a
mai értelemben vett Szlovakia terlletén 6sszesen 2 916 086 lakos élt. Az itt €l
népesség megoszlasa az anyanyelv szerint: 57,9% szlovak (1 687 800 f8); 30,2%
magyar (880 851 f6); tovabba 6,73% német (198 461 f6); 3,3% rutén (97 037 f6);
a lengyel, cseh, szerb, horvat, roman kisebbség az 1%-ot sem érte el.2 Az 1910.
évi népszamlalas a késdbbi Szlovakianak és Karpataljanak megfeleltethetd terlle-
ten dsszesen 818 magyar jellegl kdzséget mutatott ki, amelybdl 671 kdzségben
80% felett volt a magyarok szama, 76 kdzséget magyar tdbbséglinek tekinthetiink,
vagyis a magyarok lélekszama 50-80% kodzott mozgott, és a maradék 71 kdzseg
idegen tébbséglinek szamitott (Turczel 2007, 9).

A magyar ajku lakossag szamara a beilleszkedés rendkiviil nehézkesnek bizo-
nyult. Az 1918-1920-ban lezajlott allamfordulat kdvetkeztében szamukra Uj, s sza-
mos szempontbol idegen tarsadalmi, politikai viszonyok kézé kényszeriilve nemzeti
kisebbseégi statuszba kertiltek. Mindez kimutathatd a nemzetiségek szamaranyanak
valtozasaiban is. Az 1910-es népszamlalas adatai még azt mutattak, hogy a Szlova-
kia terliletén él6 magyarsag szama 884 ezer {6 volt. Ez szazalékban valamivel tobb
mint 30%-ot jelentett a terllet 6sszlakossagahoz képest. 1919 nyaran szerveztek
egy Ujabb népodsszeirast, amelynek az volt a célja, hogy felmérje a frissen megala-
kult orszag tényleges Osszetételét. Az eredmény szerint a terileten él6 magyarsag
lélekszama 689 ezerre csdkkent, amely szazalékos aranyban 23,6%-ot jelentett.
A cseh és a szlovak historiografia ezt a fajta csokkenést az 1910-es népszamlalas
hitelességének a megkérddjelezésével magyarazza. Ekkora csdkkenést azonban
nem lehet ilyen egyszerlien magyarazni. Simon Attila gy véli, hogy alapvetéen tobb
tényezd okozza a nagy kildnbséget. Az elsé tényezé a menekdltaradat nagysaga,
a masodik a tobb identitassal rendelkez6 varosi lakossag identitasvaltasa. Szintén
tényezd a magyarsag természetes szaporulatanak az 6sszlakossaghoz viszonyitott
negativ mutatéi, valamint a késébbi asszimilacié is. Mindezek mellett a népszam-
lalas metodikajaban val6 valtozas is okozhatja a csdkkenés mértékének a nagy-
sagat (Simon 2010, 11-13). A Vavro Srobar altal vezetett Szlovakiai TeljhatalmU
Minisztérium az 1919-es dsszeirast végzd biztosok szamara kiadott egy gyakorlati
utmutatét, amely 50 paragrafusba sritve foglalta 6ssze a szlikséges tudnivalokat a
szamlalas altalanos elveivel, a kibocsatott dsszeirasi ivek egyes rovatainak kitolté-
sével, illetve az adatok 6sszegzésével és statisztikai feldolgozasaval kapcsolatban.
Az utmutatd (Podrobné Poucenie pre popisujucich poverenkov) 31. paragrafusa
tartalmazta a nemzetiség felvételezésével kapcsolatos alapelveket és gyakorlati
utasitasokat. Eszerint a nemzetiség alatt a felnétt (14 évesnél idésebb) és szelle-
mileg egészséges személyeknél az egyén nemzetpolitikai meggyézédése értendd,

2 Sgitani lidu v republike Ceskoslovenské ze dne 15. tinora 1921. |. Ceskoslovenska statistika - Svazek
9. Praha, 1924, 75.
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amely egy bizonyos nemzeti k6z6sséghez vagy nemzethez valé faji hovatartozason
alapszik. Emellett hozzatették, hogy mindenkinek csakis egy nemzetisége lehet.
Ennek meghatarozasanal egyediil a megszamlalt személy akaratanak a megnyilva-
nulasa a dontd, s annak adatat feltétlendl hitelesnek kell tekinteni, feltéve persze,
ha nem bizonyosodik be, hogy ezt a bevallast mas személy altal kényszeritve tette
(Mraz 1920). Mindez azt jelenthette, hogy a nemzetiségi kérdés nagyobb hang-
sulyt kapott, mint az anyanyelv. igy példaul a zsidosagnak a magyar nemzetiségtél
valo disszimilacioja is megtorténhetett. A zsidosagnak a magyar nemzettestbdl valo
nagyaranyu formalis kivalasat az elsé hivatalos, vagyis az 1921-es népszamlalas
inditotta meg, ugyanis a zsid6 vallasu személyeknek lehetdvé tették, hogy zsido
nemzetiségként definialjak magukat (Turczel 2007, 12-13).

Az 1921-ben megtartott elsé hivatalos népszamlalas soran 634 827 f6, vagy-
is Szlovakia lakossaganak 21,48%-a vallotta magat magyarnak, az 1930-as nép-
szamlalas idején pedig meg tovabb cstkkent a szlovakiai magyarok szama, amely
571 988 f6t, vagyis az 6sszlakossag 17,58%-at tette ki (Simon 2010, 12). Ezeket
a nagyaranyu és rohamos szambeli csOkkenéseket eldidézd fenti kdrlilményeken
kivil még szamos olyan ok generalta, amely a magyar kisebbség nemzeti erejét és
ellenallasi képességeét folyamatosan gyengitette. Turczel Lajos szerint ,,a kisebbsé-
gi elnyomottsagbol allamalkotd nemzetté valt cseh és szlovak népben a visszavagas
szelleme élénken élt, és azt az iskola és a kdzvéleményformalo erdk tovabbra is éb-
ren tartottak. A magyarellenes elfogultsagot a Horthy-féle Magyarorszag revizioniz-
musa és a csehszlovakiai magyar ellenzéki partok irredentizmusa még intenzivebbé
tette.” (Turczel 2007, 14) Természetesen Turczel ezen kijelentése elég tendencio-
zus és tulzo, de mindenesetre lehetett némi alapja. Ami sokkal nagyobb szerepet
jatszott a szlovakiai magyarok kozosségi megszervezédésének a gyengitésében,
az nem mas volt, mint a régi kdzhivatalnoki rétegnek a Magyarorszagra valé 6nalld
tavozasa, valamint az itt maradtak zdmének az allampolgarsag rendezhetetlensé-
ge utan toérténd kiutasitasa. Olvedi Janos szerint 101 977 személyt utasitottak ki
Szlovakia és Karpatalja terlletérdl. Az itteni hivatalnoki rétegrél pedig megallapitja,
hogy ,a nép problémaival szemben érzéketlen maradt, és kasztszellemmé fajult
nagyfoku exkluzivitdsa a fordulatig nem csokkent” (Olvedi 1926, 1).

A kézéposztaly kiesésének a gondjat abban allapithatjuk meg, hogy nemcsak
lélekbeli hianyt jelentett a szlovakiai magyarok aranyaban, hanem ennek a kiesett
rétegnek a kulturahordozo6 és kulturafogyaszto jellege nagymeértékben befolyasolta
a szlovakiai magyarsag megszervezédésének a kérdését a két haboru kdzotti idoé-
szakban.

Popély Gyula a népszamlalas soran felmutatott adatok mellett a szlovakiai ma-
gyarsag terlleti elhelyezkedésében is latja a kdzdsségi megszervezddés hatranya-
nak az okat. Ugyanis a szlovakiai magyarok altal lakott tertilet pantlikaszertien min-
den(tt szorosan a csehszlovak-magyar orszaghatar mentén huzodott. A magyar
etnikum ilyen alaku elhelyezkedése az Uj allamban hatranyos volt abbdl a szem-
pontbdl, hogy annak nyugati és keleti végei rendkiviil messze voltak egymastal,
emellett pedig szinte semmilyen kétédése nem volt egymashoz, sét nyilvanvaloan
kulturalis, mentalitasbeli és vilagnézeti klilonbségek mutathatok ki az egyes régiok
kozoétt (Popéely 1995, 10).
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Simon Attila szerint a magyarsag csokkenése a statisztikakhoz képest a valosag-
ban nem volt olyan mértékl, mint ahogyan azt a szamok jelzik. A varosokbdl némi-
leg ugyan kiszorult a magyarsag, de Ersekujvarban, Lévan, Rozsnyon, Rimaszom-
batban, Losoncon tovabbra is a magyar nyelv(i lakossag szamitott dominansnak. A
varosok kulturalis jelleglikben, valamint a kdztereken hasznalt nyelvet tekintve in-
kabb magyar nyelwvel birtak (Simon 2010, 22). A magyarsag presztizsvesztésének
az okat Simon Attila abban latja, hogy a magyar kisebbseég tdbbnyire falun élt, igy
a cseh protekcionista iparpolitika és a protekcionista foldbirtokreform a kisebbség
elénytelen bevonasat okozta. Az elénytelen iparpolitika okan tovabb nétt gazda-
sagi lemaradasa a szlovakiai magyarok altal lakott régiénak, nemcsak a cseh- és
morvaorszagi, hanem a szlovakiai teriletekhez képest is. A foldbirtokreform kap-
csan pedig a korabban e terlletre jellemzden tulnyomdan nagybirtokokbol allt, s
ennél fogva pedig viszonylag alacsony volt az 6nall6 gazdalkoddk és magas foldtu-
lajdonnal nem rendelkezé mezégazdasagi munkasok szama, mivel a csehszlovak
1919-es foldbirtokreform a visszavagas szellemében protekcionista és nacionalis-
ta szempontbol lett végrehajtva. Az 1919-ben bekdvetkezett, Alois Rasin nevéhez
fiz6d6 pénzreform aranytalanul valtotta at a csehszlovak koronara, igy a szlovakiai
magyarok jelentds része elszegényedett (Simon 2010, 23-30).

Az impériumvaltas statisztikai kovetkezményei Ersekujvarban
és vidékén tomoéren

Mint ahogyan sejteni lehet, Ersekujvar hasonld nemzetiségi valtozasokon ment
keresztll, mint a szlovakiai magyarsag egésze. A 1910-es népszamlalasi adatok
alapjan a varos szinte teljesen magyar nemzetiségu volt. Kicsivel tdbb mint 16 ezer
fét szamlalo varos 91,1%-a magyar anyanyelviinek vallotta magat. Mellettiik a szlo-
vakok, a csehek és a németek egylitt alig tették ki az ezer 6t.° 1919-es rendkivli
népszamlalason a varos lakossaganak a szama 19 998 f6 volt, amelybdl a magya-
rok lélekszama 12 881 {6t (64,5%) tett ki. Mellettiik a szlovakok szama 6 861 f6
(34,5%) volt. 1921-re mar a 19 024 f6bdl 9 437 (49,6%) vallotta magat magyarnak
és 7 857 (41,3%) pedig csehszlovaknak. Ezekbdél megallapithatd, hogy a két vilag-
haboru kdzotti idészakra a homogenizalt varosbol teljesen kétnyelv( varos lett, ahol
a két nemzet aranya nagyjabél kiegyenlitett jelleget mutatott.*

Az érsekujvari vonzaskorzetben lévd teleplilések kozlil Tardoskedden az 1910-es
népszamlalas alapjan 5353 lakosabol 5050 f6, vagyis majdnem az egész telepllés
magyar anyanyelwvel birt, a szlovaksag szama 234 {6t tett ki.> A 1919-es rendkivdili
népdsszeirason a kbzség lakosainak a szama elérte a 6137 f6t, amelybdl 5578
magyar és 551 csehszlovak volt.® A két évwvel késbébbi népszamlalasi adatok azt
mutatjak, hogy az 6sszlakossag 5815 fére csdkkent, amelybdl 5025 magyar nem-
zetiségl volt. A szlovakok szama ekkor 698 f6t szamlalt.” A statisztikai szamokbol

3 Szlovakiai Magyar Adatbank. Telepliléstar: http://telepulesek.adatbank.sk/

4 Seznam miest na Slovensku podla popisu ludu z roku 1919. Bratislava, 1919.

5 A magyar szent korona orszagainak népszamlalasa. Budapest, 1912.

6 Seznam miest na Slovensku podla popisu ludu z roku 1919. Bratislava, 1919.

7 Séitani lidu v republice Ceskoslovenské ze dne 15. tnora 1921. I. Statni Urad statisticky, Praha, 1924.
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kider(lt, hogy a népesség dsszetétele tiz év alatt nem valtozott jelentésebb mérték-
ben. Viszont az 1930-ban tartott népszamlalas soran az adatok a kdvetkezdket mu-
tatjak: 6208 lakosabdl 4683 magyar és 1410 csehszlovak volt.® A szamok alapjan
megallapithatd, hogy Tardoskedd kdzség esetében a békediktatum alairasat kdvet6
tiz évben megindult egy folyamat, amely a magyarsag cstkkenését és a magukat
csehszlovak nemzetiséglinek vallok radikalis novekedését okozta. Elképzelhetd,
hogy ez egyfajta asszimilacio eredménye, de az sem lehet kizarando ok, hogy
bizonyos korlilmények hatasara a falu lakossaganak egy része csehszlovaknak
kezdi vallani magat.

Nagysurany esetében az 1910-ben lezajlott népbsszeiras alkalmaval a varos
5225 lakosabol 3413 16 szlovaknak, 1626 f6 magyarnak és 176 németnek vallotta
magat.® Az arany késdbb csak tovabb novekedett. Az 1921-es népszamlalaskor
6200 lakos élt a varosban, amelybdl 4714 személy vallotta magat szlovaknak, s
minddssze 887 f6 magyarnak. A szlovak és a magyar lakossag mellett 451 zsido
vallasu és 106 német nemzetiségu vallotta be nemzetiségi hovatartozasat.©

Totmegyeren a statisztikak tikrében a magyarsag fokozatos kiszorulasat figyel-
hetjik meg. Amig 1910-ben a 3603 f6bdl all6 teleplilésen a magyarok szama még
956 fobdl allt, 1921-re még csak aranyaiban veszit nagysagrendjébdl (932 ma-
gyar, 2855 szlovak), 1930-ra viszont a teleplilés nemzetiségi Osszetételét tekintve
a magyarsag lélekszama nagymeértékben csokkent: 262 magyar, 4084 szlovak.

Komjaton 1910-ben a 4103 s teleplilésen 3186 szlovak és 697 magyar volt.
Az 1921-es népszamlalasi adatok szerint a teleplilés lakossaga 300 fével emelke-
dett, Az dsszlakossagbol 4254 szlovak és csupan 149 ember vallotta magat ma-
gyarnak. Az 1930-as népszamlalasi adatok szerint mar alig élt ebben a kdzségben
magyar ajku lakos (minddsszesen 44 {6)."

Udvardon és Naszvadon forditott volt a helyzet Totmegyerhez és Komijathoz ké-
pest. Amig Udvardon az 1910-es népszamlalas soran 4377 lakost talaltak, ebbdl
4343 magyar s minddssze 34 szlovak nemzetiségl személy volt, addig Naszvadon
4304 f8bdl 4179 volt magyar és 125 szlovak. Az 1921-es népszamlalason mindkét
teleplilésen noétt a lélekszam, illetve a szlovak lakosok szama is. A statisztikai ada-
tok alapjan Udvardon 4867 személy élt, ebbdl 4509 magyar, 160 szlovak, 88 roma
volt. Naszvadon ebben az évben pedig 4364-en vallottak magukat magyarnak, s
a csehszlovakok szama 139 6t tett ki. Mindkét telepllésen 1930-ra nagy néveke-
désnek indul a csehszlovak kisebbség szama. Amig Udvardon a magyar nemzeti-
ségliek 4536 fét tudtak kimutatni, a szlovakok szama az 1921-es népszamlalashoz
képest mar 510 fére emelkedett. Naszvadon pedig a magyar és a csehszlovak
nemzetiségliek aranya 4628 {6 a 379-hez.™

Felvetédik a kérdés, hogy mi eredményezte a magyarsag nagyaranyu csokkené-
sét, illetve miért emelkedett folyamatosan a csehszlovakok szama a vizsgalt térség-

8 Séitani lidu v republice Ceskoslovenské ze dne 1. prosince 1930. Statni Uiad statisticky, Praha,
1934.

9 A magyar szent korona orszagainak népszamlalasa. Budapest, 1912.

10 Séitani lidu v republice Ceskoslovenské ze dne 15. tnora 1921. . Statni tfad statisticky, Praha
1924.

11 Szlovakiai Magyar Adatbank. Telepuléstar: http://telepulesek.adatbank.sk/

12 Szlovakiai Magyar Adatbank. Telepuléstar: http://telepulesek.adatbank.sk/
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ben. Egyfel6l minden bizonnyal érvényesitiltek azok a tendenciak, amelyek orszago-
san is okoztak a szlovakiai magyarok fogyasat. Tehat az 1910-es népszamlalashoz
képest az 1921-re vonatkozoan valoban beszélhetlink a lakossag egy részének az
identitasvaltasarol és a zsiddsag formai kivalasarol a magyar nemzettémbbdl, vagy
példaul Ersekujvar esetében arrdl, hogy a dolgozé hivatalnokok egy része elhagyta
az orszagot. 1930-ra pedig valoszinUsithetjlik, hogy az asszimilacié is megtette ha-
tasat (Simon 2010, 11-18). A felvidéki magyarsag jelentés népességcsokkenése
azonban nemcsak az orszagos atlagot joval meghaladé mortalitassal, de az ala-
csonyabb népszaporulattal is magyarazhatd. Ma az asszimilacio szamlajara irjak a
szlovakiai magyarsag nagyaranyu csOkkenését, azonban a témank idébeni keretei
miatt errél a tényezdérél még nem beszélhetlink. A tudatos identitasvaltas modjarol
viszont sokkal inkabb. Ezért ebbe a kategoriaba féleg azok a tébb nyelven bird
varosi kézéprétegbdl szarmazo személyek tartozhatnak, akik a dualizmus koranak
népszamlalasai soran szarmazastol fliggetlenil inkabb magyarnak vallottak magu-
kat s magyarként kapcsolodtak be a kdzéletbe. Identitasuk azonban ennek ellené-
re nem volt véglegesen rogzlilve, csupan az aktualis hatalom ,magyarsaga’ miatt
vallottak magukat magyarnak. Az 1918-1919-es allamfordulatot kévetéen a cseh-
szlovak nemzeti diktatura és propaganda hatasara ez a réteg identitast valthatott, s
az 1921-es népszamlalas soran mar csehszlovak nemzetiséglinek vallotta magat.
Mindamellett ugy érzem, hogy tovabbgondolasra szorul annak az értékelése, hogy
a magyarsag statisztikai fogyasaban mennyire jatszottak szerepet mas, tovabbi
tényezdk, hogy a helyi lakossag a népszamlalaskor csehszlovaknak vallja magat.
Egyaltalan felmerlilhet-e az a kérdés, hogy pusztan gazdasagi érdekek okan fel-
veszik vagy elfogadjak a csehszlovak allampolgarsagot, s ezaltal affilialodanak a
csehszlovak nemzetiséghez. Az 1920-as években rengeteg elutasitd kérvény iro-
dott a varos magyar vezetéséhez az iparengedélyek kiadatasa kapcsan. A magyar
jogszabalyokkal szemben azonban a Tejhatalmu Minisztérium csak egy feltételhez
kototte az iparengedélyek kiadatasat, vagyis azt kérte a kérvényez6tdl, hogy vallja
magat csehszlovaknak. Annak kimutatasa, hogy az affiliacio Ersekujvarban mennyi-
re jatszott szerepet a magyarok identitasvaltasaban, még hatravan.

Ersekujvar a két orszag mezsgyéjén

»A haboru elvesztése végleg felbontotta a tarsadalmi egyensulyt. Forradalom razta
meg a nemzetet, s allamat. Négyéves vilaghaboru lelki és anyagi pusztitasa utan,
és nemzeti erkdlcsében meggyalazva szakadt el a Csehszlovakiaba kertlt magyar-
sag a nemzettdl s a nemzet allamatél.”*® llyen megallapitasokkal kezd A felvidéki
magyarsag husz éve cimli munka, amelynek az elészava igy kivanta ¢sszefoglalni
az impériumvaltas folyamatat. Felmerll a kérdés, hogy az 1918. oktober 28-an
megalakulé csehszlovak vezetés szandékarol mennyire volt naprakész a varos
vezetése, és az érsekujvariak mennyire tudhattak arrol, hogy a csehszlovak vezetés

13 Magyar Statisztikai Tarsasag (szerk.): A felvidéki magyarsag husz éve. Budapest: Kiralyi Magyar
Egyetemi Nyomda, 1938, 9.
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terveiben a varos is szerepelt. Popély Gyula térténész Felvidék 1918-1928 cimi
konyvében is erdteljesen hangoztatja, hogy a szlovakiai magyarsagot teljesen
varatlanul és felkészlletlenll érte a csehszlovak csapatok teriiletszerzd szandéka.
Ez igaz lehet Pozsony birtokbavétele kapcsan, viszont az azt kdvetd birtokbavétel
folyamatrol mar egyértelmiien naprakész volt a varos lakossaga. Nyilvan Popély
Gyula a koényvében megszolald korabeli irasokra hagyatkozik, illetve Pozsony
elfoglalasanak a kortlményeibdl kdvetkeztet és altalanosit (Popély 2014, 6). Az
érsekujvari polgarmesternek cimzett taviratokbdl azonban kidertlt, hogy a megye
ispanja mar az 6szirozsas forradalmat koévetéen felhivta a figyelmet arra, hogy az
orszag integritasa szempontjabol elengedhetetlen a kdzbiztonsag fenntartasa
(OANZ, NU 11850/18; OANZ, NU 11953/1918).

A kozellatasi és gazdasagi nehézségekkel parhuzamosan a haboru végén a ha-
torszagi eseményekre kihatassal volt az orszag feszllt belpolitikai helyzete, vala-
mint a vesztes haboru esetlegessége. Mig az 1918. év nyaran viszonylag nyugodt
volt a kdzhangulat a varosban és kérnyékén, oktoberben és novemberben a hely-
zet radikalis fordulatot vett. A kodzellatasi zavarok, a kilatastalan gazdasagi helyzet,
valamint a frontvonalakrol hazatéré katonak ujabb konfliktusok gécpontjai lettek.

Pozsony megye alispanja szerint a rablasi és rombolasi vagy annyira erét vett az
embereken, hogy rabolt és rombolt nemcsak a csécselék, de megtette a szabad-
sagon lévé katona, a napszamos, néhol pedig a legmodosabb gazda.'* A tamada-
sok aldozatai leginkabb a zsidok, a hatdsagok és a modosabb csaladok voltak. A
kilonb6z6 harcterekrél hazajové katonakbol alakult rablobandak a kdzbiztonsagot
teljesen felforgattak, s ez az elleniik fellépd csenddrség helyi erdit teljesen kimeri-
tette. Az egyik leghiresebb, Prokopec Ferenc és Virag Ferenc vezetése alatt mi-
kddd, kdzel 70 f6bdl allé rabldbanda Ersekujvartol kiindulva mintegy étven km-es
tavolsagban fosztogatott.

A haboru utolsé éve teljesen kimeritette a hatorszagot. Az 1918-ban egyre érez-
hetdbb gazdasagi és élelmezési nehézségeket megszoritasokkal és kiilonb6z6 jut-
tatasokkal probaltak orvosolni. A belsd kohézid stabilizalasa érdekében a kdzbiz-
tonsag fenntartasa volt a legfébb cél, hogy az orszag integritasa megmaradhasson.
Ezt a tendenciat mutattak a féhatalom elképzelései is. Ebbdl a szempontbdl csak
annyit jegyezhetlink meg, hogy az itt él6 magyarsagot nem érhette teljesen varat-
lanul a csehszlovakok szandéka, hiszen az érsekujvari varosi vezetésben torténd
kozbiztonsagi intézkedések szigoritasai arra utalnak, hogy a varosi vezetés kdzvet-
lenll 1918 oktébere utan még mindig ugy vélte, hogy a kdzbiztonsag az esetleges
cseh terlletszerzé igényekre is megoldas lehet.

Akdzbiztonsag javitasanak az igényet Haiczl Kalman szégyeni plébanos Egyhaztérté-
nelmi emlékek a cseh megszallas korabdl cimi emlékirataban is megdrokitette:
»azokban a zlirzavaros idékben, 1918. év 6szén, amikor »kitort a szabadsag«, mely a
hazatért katonasag szabad I6voldézéseiben, a vasuti kocsik ablakainak beverésében
és minden elpusztithato felszereléseinek tonkretételében, majd a szabadsag »szent«
nevében a boltok, elsdsorban természetesen a zsido boltok kirablasaban nyilvanult
meg, a nagy fejetlenség lattara sem igen gondoltunk arra, hogy e szabadsag az orszag
romlasara és erészakos felosztasara fog vezetni’ (Haiczl 1940, 10).

14 Alispani jelentés. Pozsony varmegye Hivatalos Lapja, 1918. november 15., kiilén lenyomat.
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Emellett a magyarorszagi nemzetiségek elszakadasi igényérél mar 1918 juniusa-
ban tudni lehetett, s csak annak a mérete volt kérdéses. Vagyis nem lehetett tudni,
hogy az ujonnan alakulo6 allam déli hatarai hol huzodnak majd. A Nyugatmagyaror-
szagi Hirado szerint a nemzetiségek és a pacifistak fogyo tirelme egy egylttes
veszeély forrasa lehetett: ,ellenségeink befolyasoljak a kdzvéleménylinket, lazitjak
nemzetiségeinket. Nem szabad tlirni, hogy e nagyon is céltudatos rokak mellé a
demokracia jelszavat bégé kildndsen jambor birkak alljanak. A legmélységesebb
demokratanak nem lehetnek kézdsek a céljai a fizetett entente ligyndkodkkel. Emez
aruld, amaz még a legrosszabb esetben is csak fantaszta, kettdjiik kozott kbdzosség
nem létezik.” (Idézi Filep 2010, 28)

Jankovics Marcell ird a kdnyvében példaul egy Semmeringbe tett latogatasa so-
ran hallott el8szér arrol, hogy az antantnak szandékaban all Magyarorszagot felda-
rabolni (Jankovics é.n. 11; Filep 2010, 29). Jankovics mellett Sziillé Gézanak is idd
elétt tudomasara jutott, hogy Csehszlovakia megalakulasa napirendre kertlt: , 1918
szeptemberében mutatkoztak az elsé nyugtalanito jelenségek. Beszamold koruton
voltam valasztokeriletemben, Bazinban és Modorban. [...] Zoch Samuel ekkor mar
tudott arrol, hogy a szlovakok szeptember végén értekezletet fognak tartani, de
sem eléttem, sem a tarsai elétt nem tett emlitést semmirdl. [...] Annal nagyobb
volt a meglepetésem, amikor szeptember vége felé egyik partfogoltam, Fabry Pal
bizalmasan kozolte velem, hogy a nyugati hatalmak mar megegyeztek abban, hogy
megteremtsék Csehszlovakiat.” (Szillé 1939, 3)

1918. oktober 28-an megalakult a Csehszlovak Kdztarsasag. A kormanynak ek-
kor még nem allt rendelkezésére elegendd katonai erd, és jogkorét is csak fokoza-
tosan tudta alkalmazni az Uj allam egész terlletén. A magyarok altal lakott vidéken
azonban - ahol a lakosok csak a magyar allamot ismerték el - ez a szandék nehéz-
ségekbe (itkdzott.

A budapesti forradalmi valtozasok utan a Karolyi Mihaly vezette Magyar Nemzeti
Tanacs megalakulasanak a felhivasara szinte a Felvidék minden teleptilésén vidéki
nemzeti tanacsok alakultak, ahol probaltak hatast gyakorolni az egyes régiok igaz-
gatasara. Vagovits Gyula visszaemlékezése alapjan 1918. november 18-an Erse-
kujvaron, a Kossuth téren a Nemzeti Tanacs megalakulasanak a hirére hatalmas
tdmeg el6tt mondott beszédet a varos polgarmestere, Steiner Gyula. Beszédében
tajékoztatta a varos lakossagat a Tanacs megalakulasarél és a veszélyhelyzet su-
lyossagarol. Kiilon kiemelte, hogy a szomszédsagban él6 nemzetiségiek az orszag
szétszakadasat kivanjak, s ezért elengedhetetlen, hogy békével megtarthassuk az
orszag egyseégét (OANZ, NU 1164/1918; Vagovits 1944, 74). Ebbdl is kidertilt,
hogy a magyar integritds megtartasat a kdzbiztonsag kialakitasaban lattak, vagyis
hogy ha a magyar vezetésnek sikertl a felforgato elemeket kikiiszoboInie, akkor Er-
sekujvar magyar varos maradhat (OANZ, NU 1210/1918; OANZ, NU 12008/1918).

A kinyilatkoztatas id6szerlségét az is jol jelzi, ami 1918. november 14-én tortént.
Ugyanis dsszellt az elsé csehszlovak nemzetgyllés, amelynek megalakitasa ugy
tortént, hogy kooptalas utjan 256 személy valt tagjava. A szlovaksag ugy képvisel-
tette magat, hogy Vavro Srobar tejhatalmi minisztert negyven fé megszervezésével
biztak meg, igy a hozza kdzelebb allé személyeket valasztotta ki, s ez altal lettek
tagjai a nemzetgyllésnek. A nemzetgyllésbe nem tartoztak bele az allamot alkotd
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nemzetiségek, vagyis a szudétanémeteknek, a magyaroknak és a lengyeleknek
sem adtak képviseletet. A nemzetgylilés elfogadta elsé térvenyeit, amellyel de fac-
to Ersekujvart is a Csehszlovak Kdztarsasag részéve nyilvanitottak. Megvalasztottak
Tomas G. Masarykot koztarsasagi elndkke, Karel Kramart pedig miniszterelnokke
(Popély 2014, 25; Hronsky 1976, 168).

Ebben a senki foldje allapotban probalt Ersekujvar varosa a Csehszlovak Koz-
tarsasag elleni mozgalom egyik szerepldjévé valni, azonban csekély eredménnyel.
A kedélyeket Magyarorszag Terlletvédd Ligajanak a kdzleménye korbacsolta fel:
~Tekintettel arra, hogy Magyarorszag hatosagai mindig jo példaval jartak eldl a torteé-
nelem hasonlé nehéz napjaiban, bizalommal fordulunk a Tekintetes Képvisel6testu-
lethez [...] hogy munkakat minél erételjesebb agitaciot kifejteni méltoztassék, hogy
egeész orszag szama adjon sulyt mikddeésinknek.” A Liga szandéka szerint felvila-
gositast kivant adni minden nemzetiségi polgarnak, illetve a kulféldnek. Akképpen
érvelt az orszag egységben tartasa érdekében, hogy a Karpatokon bellli geopoli-
tikai és gazdasagi egységnek a megbontasa lehetetlen (OANZ, NU 13110/1919).

A Csehszlovak Nemzeti Bizottsag mar 1918. november 2-an eldontotte a déli
terliletek megszallasat az antant tamogatasaval. igy a tintetésen kiviil sziikségessé
valt a feltétlen lojalitas kérdése. A magyarorszagi vezetés ezért a varosi vezetéstol
kérte a hliségeskit (OANZ, NU 11665/1919). Annal is égetébb volt a mozzanat,
mivel 1919. januar 1-jén Barreca Riccardo a csehszlovak csapatok, illetve az an-
tant haderd élén elfoglalta Pozsonyt (Popély 2014, 27).

A feszllt helyzet tovabb bonyolodott, amikor az érsekujvari lakossag tudomasara
jutott, hogy Pozsony elveszett. 1919. januar 2-an Ujra 6sszegylltek a varos féterén,
ahol Szmrecsanyi Gyorgy, Pozsony varmegye ispanja mondott nagy horderejli be-
szédet azzal a céllal, hogy megszervezésre kerlljon egy ellenallas a cseh légiok
feltartoztatasara. Vagovits visszaemlékezése alapjan megtudhatjuk, hogy: ,Oriasi,
eddig még alig latott tdmeg gyllt 6ssze a korai délutani orakban a varos fétéren.
Az emelvényrél maga Szmrecsanyi kormanybiztos mondott hatalmas lelkesité ha-
zafias beszédet. Kétségtelen, hogy nagy szonoki tehetségének megvolt a maga
moralis hatasa, mert ezres tomegek torkabol hangoztak el kialtasok: Kiverjlk a cse-
heket, nem hagyjuk veszni Ujvart! A beszéd kdzben egy dramai jelenet jatszodott
le. Ugyanis a szonoki emelvényre hirtelen felugrott a szonok mellé egy Zsamboki
nevezet( vasutas [...] aki nagykabatja alol kihuzott egy kis voros zaszlot, s kialtotta
a népnek, hogy: »E voros zaszlo alatt fogjuk gyézelmiinket kivivnil« De tobbet nem
mondhatott, mert karok nyultak fel utana lerantottak az emelvényrdl és Gtlegelni
kezdték és a tdmegbdl kihurcoltak. Szmrecsanyi folytatta tlizes hangu beszédét,
majd felhivasara a jelenlevék, dacara a nagy hidegnek, hajadon fével és szivre tett
kézzel és égre tett ujjakkal megeskiidtek a szabad ég alatt, hogy fegyvert fognak
és a csehek ellen mennek. Még aznap este megkezdddétt a hivatalos toborzas.
A jelenlevéket feljegyezték és masnap részikre fegyvert és toltényeket adtak és
beosztottak 6ket a frontra.” (Vagovits 1944, 76)

Amikor a csehszlovak hadsereg Pozsony feldl kdzeledett Ersekujvar felé, a Vé-
delmi Bizottsag dnkénteseket kuldoétt ellenlik, akik egy védvonalat alakitottak ki a
varostél mintegy 30 km-es tavolsagra, Vagsellye és Tornoc kozétt. Januar 7-ére
a hadsereg a torlaszt attorte, ami nem okozott kiildndsebb nehézséget. igy a hi-
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vatalnokok egy része és a varosvetés legfelsébb szervei, élikdn Steiner Gyulaval
elhagytak a varost, magukkal vitték a varosi pénztar készpénzét is. Masnap, 1919.
januar 8-tol a varos a hivatalos vezetdk és rendfenntartd szervek nélkil maradt.
Virag és rablobandaja Vagovits elmondasa szerint magahoz ragadta a hatalmat. A
fétéren gépfegyvereket allitottak fel és rabolni kezdték az Uizleteket, féleg a gazda-
gabb zsido kereskeddk boltjait (Vagovits 1944, 77).

A varos helylkoén maradt vezetdi tanacskozasra lltek 6ssze, hogy a meglrese-
dett hivatali tisztségeket betoltsék - pl. Kvetan Laszlo lett a polgarmester -, illetve
tudva azt, hogy a kozelgd csehszlovak hadsereg Ersekujvar felé fog vonulni, parla-
mentereket valasztottak, hogy targyalni tudjanak a varos atadasarol. Kvetan Laszlo
a személyi és vagyoni biztonsag érdekében az akkor mar Totmegyeren allomaso-
z6 csehszlovak hadsereg bevonulasat kérte. A varost képviseldk - dr. Guth Jend
ligyész, Lapka Agoston kavéhazi tulajdonos, Schén Gyula gyarigazgato, Bardos
Imre gyogyszerész és Chmelar Lajos épitkezési vallalkozd - Tardoskedd el6tt az
orszaguton vartak a csehszlovak katonasagot fehér zaszloval. Januar 8-an a cseh
légidsok mintegy 800 fével minden ellenallas nélkil bevonultak a varosba.15 Meg-
szalltak a varos kdzéplleteit: a varoshazat, a postat, a vasutallomast és a pénzin-
tézeteket, késébb elbocsatottak a szamukra megbizhatatlannak minésilé magyar
ajku postasokat, vasutasokat és allami alkalmazottakat (Vagovits 1944, 77).

A katonasag f6 feladata a varos kozbiztonsaganak a fenntartasa volt. A varos
elfoglalasa két iranybdl zajlott: Délutan Galanta feldl érkezett a varosba egy gyalog-
ezred, majd délutan egy orakor egy vonaton szallitott katonai alakulat csatlakozott
hozzajuk. Késébb a délutan folyaman Nyitra feldl érkeztek még katonai alakulatok.
Els6 feladatuk a varos azonnali megszallasa volt. Elfoglaltak a varos kulcspontja-
it, nevezetesen a vasuti allomast, a kdzelében lévé kettes szamu postahivatalt, a
varoshazat és a tavirati irodat. A varosi vezetésben kiléndsebb személyi valtozas-
rél nem tudunk; annyi biztos, hogy a polgarmester, Kvetan Laszl6 maradhatott a
székében és a hivatal is folytathatta munkajat. Sét, Vavro Srobar 1919. januar 26-
an kelt levelében kérte a varos polgarmesterét, hogy a varos lakossaga fegyverrel
keljen a csehszlovak haza védelmére. A varos vezetésége a levélre a kdvetkez6
valaszt kuldte: ,Ersekujvar népe nem hajlando fegyverbe szallni hazaja ellen, és ra-
gaszkodik a magyar allami létlink organikus épségének megvédéséhez, hazafias,
gazdasagi és szocialis okokbol meritett meggydzddeésbdl.” (Strba 2017, 68)

Am a katonai jelenléttel egyetemben az 0j allamhoz valé tartozas annyit jelen-
tett, hogy nem kerliltek kifizetésre a gazdasagi és haborus pétiékok. Ez pedig a
vasutasok sztrajkjahoz vezetett. A sztrajk kezdetén 1919. februar 3-an 15 érakor
megallitottak a toronyorat. A vasut vezetéségének a figyelmeztetése ellenére nem
vették fel a munkat. Ez azzal a fenyegetéssel jart, hogy a magyar nemzetiség(
dolgozoékat elbocsatjak és kiutasitjak az orszagbol. Gyakorlatilag a veszély nem volt
alaptalan. 750 vasuti alkalmazottat bocsatottak el az allasabol, helylikre az osztrak
tartomanyokbol elmenekiilt cseh nemzetiségl alkalmazottak szazai igyekeztek el-
foglalni a meglresedett helyeket (OANZ, NU 2136/1919; Haverla 1986, 56). A
vasutassztrajk mérlege meég kutatasra szorul, de minden bizonnyal elmondhato,
hogy ez a kétnapos, Ersekujvarbdl indulod sztrajk késdbb az orszag egész teriiletére

15 Ersekujvar és vidéke. 1919. januar 12., 1.
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kiterjedt. Az itt megfogalmazott memorandum szévege hatassal volt mas, magya-
rok altal lakott terlletek vasuti csomépontjain dolgozoékra is. Az 1919. februar 4-én
megfogalmazott memorandumban a vasuton és a postan dolgozok a kdvetkezé
okok miatt fliggesztették fel a munkaikat:

1. ,[Kodveteljik] a koztarsasag kormanya altal a magyar allami vasutak és a ma-
gyar posta alkalmazottainak eldiranyzott fizetés kifizetését.

1. Annak érdekében, hogy a hivatasunknak megfelelé szolgaltatast nyujthas-
suk, koveteljik az idegen személyek (cseh hadsereg és a cseh hivatalno-
kok) eltavolitasat.

1. Koveteljik, hogy [a csehszlovakok] ne éreztessék vellink imperialista térek-
véseiket, és hagyjanak fel a magyar nyelv eltérlésére iranyuld lépéseikkel,
mivel tisztan magyarlakta [terllet] esetén ennek biztositasa elengedhetetlen.

1. Az eljaras, miszerint magyarazat nélkul ilyen mértékben csokkentik a fizeté-
slinket, a kapitalista célokat szolgalja.

1. Elvarjuk, hogy intelligens, kulturankhoz mélté emberekhez méltd mdédon
banjanak vellink, s a jelenlegi helyzetlink jogalapot teremt arra, hogy a vilag
proletarjaihoz forduljunk segitségért.

1. Legyen garantalva a politikai szabadsag és az egyesllési jog olyan modon,
ahogyan az a magyar allamban mikddott, egészen addig, amig a békekon-
ferencia nem hoz igazsagos dontést a ter(ileti kérdéseket illetéen.

1. Biztositsak a létfenntartasunkhoz kell6 szlikségleteket, mint a ruhazat, vil-
lany és tlizel6anyag, mert ezek hianya minden eddiginél elviselhetetlenebb
sullyal nehezedik rank.

1. Megmozdulasunk (sztrajkunk) ne (tkdzzon se személyes, se anyagi korla-
tozasba.

E pontok teljeslilését kovetéen azonnal folytatjuk a munkat.” (VHA Praha, fond
VWS, k. 4, 239/pol)

A sztrajk kévetkezménye az volt, hogy a szlovak vezetés elrendelte a szamara
megbizhatatlannak szamité magyar nemzetiségl alkalmazottak elbocsatasat, s a
késbébbiekben csak azokat a személyeket alkalmazta - mind a hivatalnoki, mind
a kozalkalmazotti szféraban -, akik leteszik az Uj allamhoz tett hliségeskit; a helyi
rendfenntartd szervekre a leszerelés vart. Raadasul elébb bevezette az orszag déli
részére vonatkozo statariumot, majd 1919. februar 14-én a Tejhatalml Miniszté-
rium Nyitra varmegye terlletén elrendelte a nép nyelvén vald hivatali gyintézést,
azaz hivatalosan csak a csehszlovak nyelvet lehetett hasznalni (Popély 2014, 30).
Tavasszal pedig siker(lt a varosi tanacs tagjait is levaltani. Kvetan Laszlot Flizék Ja-
nos valtotta, aki Rozsahegy elsé helyettes tanacsnoka volt. A varost vezeté kdzhiva-
talnokokat sorra egyszerten levaltottak, s helylikbe cseh nemzetiség( hivatalnoko-
kat allitottak. A tébbi hivatalnokot meghagytak tisztséglikben, s tovabb folytathattak
munkaikat. Az Ujonnan érkezd hivatalnokok egyébként lojalisak maradtak a varos
lakossagahoz, s ugyanez forditva is igaz volt. A lakossag egyrészt valoszinlleg a
rend helyreallitéit latta a cseh vezetésben, masfeldl pedig alkalom sem nyilt arra,
hogy valamilyen ellenallast szervezzenek. igy tehat az érsekujvari lakossag - latszo-
lag k6zbmbosen - kezdett lassan beletérédni az Uj helyzetbe, amit az is bizonyit,
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hogy a varos gazdasagi élete Ujra kezdett miikddni most mar cseh uralom alatt. Ez
az allapot nem volt hosszu élet(, ugyanis a Tanacskdztarsasag 1919. marcius 21-
es kikialtasatol kezdve egy Uj fejezet kezdddott a varos térténetében.

Osszegzés

A dolgozat az impériumvaltas elsé felvonasat szerette volna bemutatni az Ersekuj-
varban tértént események targyalasaban. Mar Csehszlovakia 1918. oktober 28-an
torténd kikialtasa utan sejteni lehetett, hogy az egykori Monarchia északi tertilete-
in egy Uj allam van szliletében, annak hatarait és nagysagat azonban meég ,senki
sem sejthette”. Mindazonaltal Pozsony 1919. januar eleji elfoglalasa jelezte, hogy
a varos a magyar integritas szempontjabol nincs biztonsagban. Ennek érdekében
Ersekujvarban tobb olyan intézkedés szliletett, amely azt szerette volna kifejezni,
hogy a varost nem kivanjak Csehszlovakia részévé tenni. Arra a kérdésre tehat,
hogy a szlovakiai magyarsagot mennyire érte varatlanul és felkésziletlenil az impé-
riumvaltas, felemas valaszt adhatunk. Pozsony elfoglalasaig valéban nem sejthette
a helyi és a magyarok altal lakott terliletek lakossaga, hogy 6 is érintett lehet és az
anyaorszagon kivilre kertlhet, azonban az azt kévetd idészakban mar nem mond-
hatjuk azt, hogy varatlanul érte volna a szlovakiai magyarsagot a csehek terliletszer-
z6 szandéka. Az, hogy erre mennyire lehetett felkészllni, mar egy masik kérdés,
amelyben Popély Gyulanak és Simon Attilanak adhatunk igazat, miszerint valoban
felkészlletlenek voltak.

Az impériumvaltas bekdvetkeztének kdszonhetéen az addig ezen a terlileten élé
magyarsag kulturalis és politikai fdlénye fokozatosan visszaesett, s ezt nem csupan
szambeli alarendeltsége okozta, hanem azok a negativ, tendenciozus népesedé-
si mutatok is, amelyek végigkisérték a két haboru kozotti idészakot. Emellett az
tinésével kiesett az a nagyszamu kozépréteg, amely az atallas soran betdlthette
volna a kdzosseéget 6sszekotd szerepet az etnikum amugy is kérilményes tertileti
elhelyezkedésének ellenére. Végul a kbzdsség gazdasagi és szocialis helyzete is
alakitotta a szlovakiai magyarsag lépéslemaradasat a csehszlovak tébbségi nem-
zethez képest. Az impériumvaltas elsé lepéseként létrejové cseh megszallast a civil
lakossag neutrdlisan tudta kezelni, legalabbis Ersekujvarban. Ennek oka, hogy a
nemzeti érzelmeket valoszinlleg felllirta a kdzbiztonsag fenntartasanak a vagya,
illetve az is sejthetd, hogy a lakossag mindezt atmeneti allapotként élte meg.
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Az irodalomtudomanynak jeleniinkben az irodalommal
szemben jelentés lemaradasa, adossaga van. Vélemé-
nylink szerint ezt elsésorban az egyre inkabb névekvé
uj mifajok keletkezése okozza, mely kihatassal van az
irodalom fogalmanak értelmezésére, tovabba az aktualis
irodalmi tudat alakulasara is. Ebb6l kévetkez6en az iroda-
lomtudomany fogalmi rendszerének, a mielemzés esz-
kbztaranak és modszereinek megujulasra van szliksége.
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Esztétikum az informaciocserében

Amikor jelzé nélkil ,,irodalom”-rél beszéllink, valdjaban az un. szépirodalomra gon-
dolunk, amelyben az esztétikai érték mindig kitlintetett és meghatarozé jelenté-
séggel bir. Az ide sorolhatd mlveket kizarolag vagy nagymértékben az esztétikai
élmények kedveéért olvassuk, mivel azok mivészi értekekkel rendelkeznek — ettdl
szépirodalmiak. Az irodalom fogalma alatt azonban nemcsak szépirodalmi szévege-
ket értlink, hanem szélesebb értelemben ebbe a kategdriaba sorolhatok a szellemi
kulturat képezo6 filozofia, mivészet, vallas, ideoldgia, politika, erkolcs és jog targy-
korébe tartozo szdvegek is, melyek idészerli eredményekrdél tuddsitanak. Emellett
a kézeérdekd hirtuddsitas, a hirlapok és az ujsagok szévegei, a radios és televizios
koézlemények is ,irodalom”nak tekinthetdk, bar sajatossagaikban merében eltér(-
het)nek a szépirodalomtol. A legtagabb értelemben felfogott irodalom egyes agait
a bevett szohasznalatban ,,szakirodalomnak”, illetve ez utébbit , hirkbzlési iroda-
lomnak” is szokas nevezni. Szinte mar értelemzavaroan hat, hogy a ,,szépirodalm-
at” sokszor csupan ,irodalomként” emlegetjlk, hiszen irodalomtudomanyrol, iro-
dalmi életrdl, irodalmi klubokrol beszéllink, nem pedig szépirodalom-tudomanyral,
szépirodalmi életrdl, szépirodalmi klubokrol stb.

A jelentések szlkitése soran a szépirodalmi szévegek egyéb alkategoriakba is
sorolhatdk, igy példaul Szerdahelyi Istvan a szépirodalmi szévegeket ,,autonom
muivészeti” és ,,alkalmazott mivészeti” szovegekre osztja, €s mindkét szvegosz-
talyt tovabbi alosztalyokra kiloniti el (Szerdahelyi 1996, 15-20). llyen értelemben
az autonom miveészeti irodalom alosztalyai a visszatiikrozé mivészeti irodalom és a
szépmlveészeti irodalom, az alkalmazott mivészetié pedig a szorakoztato irodalom,
a didaktikus irodalom, az agitativ irodalom és a hasznalati irodalom. Megjegyezzik
azonban, hogy az irodalomelméleti-irodalomesztétikai iranyzatok egy része tagad-
ja, hogy ezek a felsorolt szévegosztalyok és részeik mindegyike teljes jogu alko-
toeleme lenne az un. ,igazi” irodalomnak. Kildndsen az alkalmazott irodalommal
kapcsolatban gyakran olvashatdak fenntarto, sét elutasité allasfoglalasok, mivel az
ilyen mlvek nagyon parttalan, illetve leszlkitett irodalomfogalombdl indulnak ki. A
Szerdahelyi-féle irodalomértelmezések és megkllonboztetések mas vélemények
megkotottségeivel szemben kelléen nyitott szempontokat érvényesitenek, s a ,,to-
vabbhagyomanyozando6” és ,szépirodalmi” szbveg értelmezésen tul az irodal-
mat mint ,irodalmisagot”, ,intézményrendszert” és mint az ,,irodalomtudomany
targyat” is megkullonboztetik, attol fliggéen, hogy jelleget, sajatossagot, kapcso-
latrendszert, szbvegcsoportot vagy éppen a kutatasi targy szempontjat tekintik-e
meghatarozonak.

Az irodalom (s ezen belll a szépirodalom) bizonyos informaciokat nyujt, tehat
jeleket kdzvetit a befogadok (olvasdk) szamara, igy egy informacios rendszer és
kapcsolat része. Ennek okan és alapjan az irodalmat ugy is fel lehet fognunk,
mint kommunikacios format, amely emberek kozotti informacidcserét hoz létre
és az emberek kommunikacios helyzetének tényezéit befolyasolja. Az irodalom
mint kommunikacios forma — hasonléan mas kommunikacio folyamathoz — tébb
lépésbdl tevodik Ossze: a felado (az alkotd) az altala kézdini kivant informaciot egy
meghatarozott jelrendszer (iras) segitségével jelekké alakitja at (kddolas) és egy
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kozvetitd kdzeg vagy eszkodz (konyv) segitségével juttatjia az informacié befogado-
jahoz, az un. cimzetthez (olvaso). A cimzett (befogado) a kdzvetitett jeleket (infor-
macio) felfogja és megeérti (dekddolas). A kommunikaciés folyamat befejezd sza-
kaszakeént a cimzett (befogado) valamilyen formaban informalja a feladot (alkoto),
hogy megértette a kézleményt (mdalkotast). Ez utobbi jelenséget visszacsatolas-
nak is szokas nevezni a szakirodalomban.

Az irodalom mint kommunikacios forma
(informaciocsere és folyamat)

—» Jelekkeé alakitott —»
AIkotf') informécié (frés, > Irodalmi md, konyv
(felado) egyéb alkotasi (egyéb kiadvany)

mad, kodolas)

Visszacsatolas (jelekké
alakitott informacio)
Megértés (dekodolas)

Cimzett,
Olvaso

(befogadd)

bl

Megértés
(dekddolas)

A kommunikacioelméleti és szemiotikai problémakat targyald 6sszefoglalé mivek-
ben (Jakobson 1969; Jozsa 1976, 1978; Deme 1976; Voigt 1977 és mas tovabbi
mUvek) evidensen kapnak hangsulyt és megkulénbdztetést az un. irasbeliseghez
kotott tomegkommunikacios formakban (sajtd, kdnyvkiadas), a csak hangokat koz-
vetité auditiv tdmegkommunikaciés formakban (radio, magnetofon, hanglemez)
és/vagy csak a lathatosag sikjan kozvetitd vizualis formakban (fénykép, némafilm)
torténé kommunikacios lehetéségek. Ebbdl a szempontbol tehat csupan az un.
audiovizualis tomegkommunikacios formak (televizio, video) vehetik fel a versenyt a
kozvetlen kommunikacioval az irodalom tertiletén is.

Az informaciok nyujtasa, a jelek kozvetitése, a jelrendszerekben valé gondol-
kodas jelenltink alapélménye — az irodalom értelmezésének esetében is. A jelvi-
szonyok alakulasa, valtozasa és megndvekedett szerepe azonban a jelekre vald
Lrautaltsagot” is magaval hozta, ezzel egyltt az empirikus igazsagokra vonatko-
z6 kétségeket és a megismerés bizonyos valsagat is eléidézte. Ennek irodalmi,
koltészeti esztétikai attételét egyik tanulmanyaban Kulcsar Szabé Erné irta le: ,A
poétikai jelformak kdzvetve sem a valosagra, hanem egymasra vonatkoznak, mert
csupan jelekkel hozzaférhetd valosag jeleinek jeleiként hoznak létre esztétikai
jelentést.” (Kulcsar Szabo 1988, 701) Feltehetéen ez az attételesség az oka az
eredetiség hattérbe szorulasanak, a muialkotasok szerkesztésére, dsszerakhatdsa-
gara és ismétlésére (utanzasara és hamisitasara) vonatkozé kultusznak. Bizonyara
ezért van az is, hogy a posztmodernnek nevezett mivek nem a vilag valésagara
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reflektalnak, hanem vagy egy zart (tehat koérilhatarolhatd és megismerhet6), vagy
egy el-/bezart (tehat idén kivili) vilagra. Ezzel kapcsolatban a mivészi alkotas egyik
alapvetd problémajaként vetddhet fel — nem is véletlenil! — az utanzas és a terem-
tés kérdésének, pontosabban vitajanak ténye, mely az esztétikai felfogasokat és
nézeteket is meghatarozhatja. Az utanzas (mimészisz) és a koltdi teremtés (poié-
szisz) a mlivészet és az alkotas alapvetd kérdésének megvilagitasara szolgalnak
a reneszansz o6ta, és abszolut allapotukban csak elméletileg létezd kategoriaként
szerepelnek, gyakorlati megnyilvanulasukban azonban mindig kiegészitik egymast
(Hartmann 1977, 408; Ungvari 1988, 13-16). Az utanzas és teremtés, valamint
kulonb6z6 viszonylataik, kiilonbdzéségeik a modern esztétika meghatarozo eleme-
iként vannak jelen, akkor is, ha az irodalmat jelrendszerben vald gondolkodasként
és informaciok cseréjeként fogjuk fel. Lehet, hogy a jelek rendszerében valo gon-
dolkodas elvonatkoztatast és attételességet okoz, a vilag valdésagatdl valo eltavo-
lodast is jelent, torténelmi vonatkozasban azonban — amely ebben az esetben a
Iényeget sejteti — meghatarozé tény, mert maga az esztétika tudomanya (a széptan)
is a teremtés, az alkotas és az utanzas, ismétlés viszonyabol (kdzeledésébdl, mas-
kor ellentmondasaibdl, sét harcabdl) alakult ki.

Magyar irodalom — a tag értelmezés tere

Az irodalom fogalmarol hangoztatott nézetek, mas-mas szempontok hangsulyoza-
saval, kilénbdzbéek voltak a toérténelem soran és eltérnek egymastdl jelentinkben
is. Magyar viszonylatban szintén jelentés valtozasokon esett at az irodalom fogal-
manak értelmezése, hiszen a modern értelemben vett magyar nemzeti irodalom
fogalmanak kialakulasa csak a 18. szazad végére és a 19. szazad elejére (a nyel-
vujitas idejére, illetve a reformkorszakra) tehetd, mely ebben a vonatkozasban is
meghozta az igazan differencialt szemléletet. Az ezt megel6z6 évszazadok magyar
irodalmanak korllhatarolasakor éppen ezért nem indulhatunk ki a mai irodalomfo-
galmunkbol és nem szoritkozhatunk csupan az irott, a mdalkotas-jellegli, a magyar
nyelvli és a nemzeti fejlédés vonalaba tartozod muivekre. Nem szlkithetjik le az
irodalom fogalmat a belletrisztikus alkotasokra, mivel az irodalomnak mUivészetként
valo felfogasa a magyar irodalomtérténet soran csak a klasszicizmus ideje alatt valik
altalanossa.

Az emlitettek miatt a régi magyar irodalom jellemzésekor és értékelésekor min-
dig szamolni kell a nem szépirodalmi jellegii mivekkel és mUfajokkal - igaz, nem
mindig egyforman és mindenre kitéréen. A kézépkori magyar irodalomban példa-
ul az oklevél is része a literaturanak, a jogi és teologiai mivek is alkotd elemei
az ,irodalmi” kbzegnek, hasonlo alapon a magyarorszagi latin nyelv(i irodalmat a
18. szazad végeig indokolt a magyar irodalom térténetének részeként kezelni.'
A magyarsag irodalma (is) — a szobeli koltészetet nem szamitva — a barokkig tul-
nyomorészt latin nyelvl, s ha ezutan csokkent is a latin jelentésége, a nemzeti
irodalom fejlédését befolyasold szerepét bizonyos mértékben meég tovabbi harom

1 Erre vonatkozoan pontos képet kaphatunk a Klaniczay Tibor szerkesztette A magyar irodalom tért-
énete I. cim( kézikdnyv irodalomértelmezésének tartalmi koncepcidjabdl.
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évszazadon at megodrizte. 1772 korszakot jeldl a magyar irodalom torténetében,
mert lezarja az un. régi magyar irodalom nyolc évszazadot atfogd korszakat, és
megnyitja a felvilagosodas koranak irodalmat, amelyet a ,,nemzeti megujulas” ko-
raként is szamon tartunk. A szazad legjelentésebb tudomanyos muvei latinul ké-
szliltek, sét a 19. szazad elején Révai Miklos és Verseghy Ferenc magyar nyelv-
rél vald nagy jelentéségl értekezéseiket is a klasszikus auktorok nyelvén tettéek
kozzé.?2 Magyarul elsésorban a szépirodalom jelenik meg, az ,irodalom”nak az a
része, amely elvileg mindenki szamara hozzaférhetd, s elindul egyfajta differencia-
I6das a szépirodalom és a sz6 szoros értelmében vett tudomanyok kézoétt — noha
nem lehet sz6 teljes kord kilénvalasrol. Az irok, kdltdk ugyanis nem zarkéz(hat)tak
el az ujfajta, felvilagosult gondolkodasmodtél és az egész korszakot atfogd problé-
mak elél. A kor magyar iréi kozott — feltehetéen éppen ezért — tobb polihisztorral
talalkozhatunk, és szinte természetesnek tekinthetd, hogy az ir6 ekkor esetenként
filozofus is, természettudos, nyelvtudds vagy éppen lélektani mivek szerzdje. Az
alkotasok megitélésében ebben a korszakban sem szoritkozhatunk a csak magyar
nyelvl és esztétikai érdekil/értékli munkak figyelembevételére, mert az a képte-
lenségek egész sorat vonna maga utan, és a sok alkotas értelmezhetetlenné valna.
Az erésen differencialddo korban az irodalomtudat is az irdi szerepeknek és mivek-
nek megfeleléen formalddik — ha pontosan értelmezziik, a targyalando irodalom fo-
galmat nyilvan bdviteni kell, a tudomanyét pedig szlkiteni. A nemzeti nyelv ugyanis
ekkor valik az irodalomfogalom egyik lényeges mozzanatava, s minden korabbinal
jelentésebb lépés torténik a szépirodalom elkildnilésének iranyaba. A felvilagoso-
das koraban az ,irodalom” elnevezéssel illetett jelenségcsoportot és miveket nem
valami kdz06s tulajdonsag, vonas kapcsolja 6ssze, s ezaltal nem is lehet értelmezni
azokat, hanem a kilénb6z6 tulajdonsaggal bird elemeket inkabb csak valamilyen
funkcid szervezi egységbe. Bird Ferenc a felvilagosodas magyar irodalmarol irott
folottébb kétes célkitlizés helyett, hogy elére és kilén meghatarozzuk a munkank
alcimében szerepld »irodalom« ismérveit (azaz: targyunkat azonos tulajdonsagok-
kal biro jelenségek egyltteseként probaljuk meg felfogni), az latszott értelmesnek,
ha az egységet a funkcio feldl kozelitjilk meg, vagyis: a szoban forgo viszony leira-
sat tlizzlk ki célul. E leirasnak a kor szamunkra relevans irodalomfogalma mentén,
mintegy ennek az irodalomfogalomnak a kérvonalait kirajzolva kell haladnia.” (Biro
1994, 21) Ennek alapjan Bird6 Ferenc nem a kor magyar és nem magyar nyel-
vU irodalmarol (,tudomanyardl”) beszél altalaban, hanem mindkettérdl ugy, hogy
bemutatja azok kiizdelmét, dialégusat és viszonyuk valtozasait. E megfontolas ko-
vetkeztében az irodalom-nem irodalom szembeallitasa relativva valik és korokhoz
kapcsolddo kérdésként jelenik meg. Ennek analdgigjaként a poétika jelentésége
némiképp csokken, s elétérbe kerlilnek a mifajokkal 6sszefliggd problémak. Ez a
megkdzelités nem azt tartja fontosnak, hogy az elvont ,irodalmi” minéséget meg-
hatarozza, s azt determinans elemmé avassa, hanem az eltérd jellegl elemeket

2 Révai Miklos két legjelentésebb munkaja mar a 19. szazad elején jelenik meg: Antiquitates lieraturae
Hungaricae (1803), Elaboratior grammatica (1803-1806). Verseghy Ferenc fontos nyelvészeti és
esztétikai mlve szintén a 19. szazadban lat napvilagot: Analytica institutionum linguae Hungaricae,
HI. kétet (1816-1817). E két szerzé a nyelvujitas, a verselés és a forditas kérdéseiben heves vitat
folytatott egymassal.
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egységbe szervez6 funkciok felé forditja a figyelmet.

Ahogy tehat az elmult korok irodalmanak altalunk kiemelt értelmezése ponto-
sitasokra szorul, ugyanugy (ezen a vonalon) az irodalmi lexikonok, irodalmi encik-
lopédiak anyaga, az irodalomtérténeti feldolgozasok szempontjai is szinte mindig
magyarazatok kiséretében jelentek meg. Anélkil, hogy teljességre térekednénk
és komplex attekintést nyujtanank ebbdl a szempontbdl, megelégsziink néhany
utalassal. Bizonyara a legnevesebb és egyben legismertebb (Benedek Marcell
szerkesztésében megjelent) magyar ir6i lexikon az, mely 1927-ben a magyar és
vilagirodalom elfogulatlan bemutatasara vallalkozott, s melynek szerzdi nemcsak
évszamok és mUivek bemutatasat tlizték ki célul, hanem esztétikai értékeléseket,
tomoritett 6sszefoglalasokat és esszéket tettek kdzzé (Benedek szerk. 1927). E
kiadvany folytatasaként (mar csak a magyar irodalmi vonatkozasokra koncentralva)
a hatvanas években jelent meg az a haromkétetes lexikon (fészerkesztéje ugyan-
csak Benedek Marcell), amely ,a tulajdonképpeni szépirok és publicistak mellett
az irodalomtorténet, az esztétika és részben a nyelvtudomany miveléirdl, de egyéb
tudomanyok népszer(sit6irdl is” szamot ad, ,ha stilusuk megfelel a népszerlisités
igazi feladatanak — egyszéval, ha irdszamba mennek” (Benedek fészerk. 1963-
1965, el6sz0). Ebben az esetben az irodalom differencialtsaga mellett az ir6 fogal-
manak értelmezése is kitagul, kozéppontban tartva az irdk, az irodalomtorténet, az
irodalmi intézmények, az irodalomelmélet kéréhez tartozod fogalmak bemutatasat
és jellemzését.

A 20. szazad nyolcvanas éveinek elején jelent meg a Romaniai magyar irodalmi
lexikon, amely az el6zéekkel szemben nem nemzeti, hanem nemzeti kisebbségi
kort olel fel, mar alcimében is eldrejelzi az ,,irodalom” terminusanak kiterjesztését:
~Szépirodalom, koziras, tudomanyos irodalom, mivelédés”. Valojaban itt a romani-
ai magyarsag irasbeliségének 6sszegy!Ujtétt cimszavairdl van szo, melyben ,a tor-
zset alkoto szépirodalom mellett sorra kerll a kdzirodalom (publicisztika, ujsagiras,
bibliografia, népmluvelé irodalom), a tudomanyos irodalom (szakirodalom, tudo-
manyterjesztés), a mlvészeti irodalom, valamint a mlvészeteknek azok az alkota-
sai, amelyek targyuknal fogva kapcsolodnak az irodalomhoz (kényvgrafika, irodalmi
targyu képzémlvészeti alkotas, irodalmi mivek megzenésitése, eléadomiveszet
és szinhaz, radio, televizio film és fotomUivészet irodalmi vonatkozasai)” (Balogh
fészerk. 1981, 5). Az irodalom holdudvaranak, felvevo terliletének ez a kiszélesi-
tése tobb mint valdszinl azzal indokolhatd, hogy kisebbségi irodalomrol van szo,
s kisebbségi viszonyok kdzott a tarsadalomtudomanyi és a miivészeti szakterlletek
nem kelléen differencialédtak és fejlédtek, s ezaltal az irodalom kdzé csoportosit-
hatok, illetve az ,,irodalom” (mint kisebbségi irodalom) fejlédése, alakulasa soran
rendszerint irodalmon kivli feladatokat és funkciokat is magara kényszerdlt vallalni.
Hasonlé ismérvek jellemzéek a kilencvenes években megjelent szlovakiai magyar
irodalmi lexikonra is, azzal a kiildnbséggel, hogy ez mar alcimben sem pontositja
felvett témakoareit, jollehet anyagaba bekerlltek a tarsmlvészetek (kepzdmlivészet,
zenetudomany, népmlivészet) cimszavai, tovabba a nyelvtudomany, a térténettudo-
many és a pedagogia mellett helyet kaptak még a természettudomanyok terilete-
nek képviseldi és eredményei is (Fonod fészerk. 1997). Ez a lexikon nem foglalko-
zik irodalomtudomanyi és irodalomelméleti kérdésekkel, néhany sajatosan (cseh)
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szlovakiai magyar irodalmi fogalom és annak magyarazata (,nyolcak”, ,kilencek”,
,valosagirodalom” stb.) azonban bekertlt a kotet szocikkei kdzé.

Ez utébbi két lexikon megkésett kiadasaval kéztudottan Urt kivantak betdlteni a
kiadok, s nemcsak az ,,irodalom”, hanem az egész adott kultura, tudomanyagak
fejlédését, alaposabb megismerését, s ezen tulmenden a nemzeti dnismeret el-
mélyitését kivantak szolgalni. Ezek az irodalmi lexikonok az alkotéi tehetségnek,
a hataron tuli kisebbségi helytallasnak a demonstralasai is, az altalanos szellemi
értékek gyujtéhelyei. Egyértelmlien bizonyitjak, hogy a magyar irodalom nemzeti
és kisebbségi (,nemzetiségi”) vonalainak lexikon-tarhazai az irodalom legtagabb
értelmezéseit veszik igénybe és mulkddtetik, beleértve azokat az irodalmon kivili
terlleteket és képvisel6iket, amelyek a szellemi életnek szerves részeit képezik.

Ertelmezés az 6ncélusag és a dimenzionaltsag mentén

Sajatos, mondhatnank szélséséges az irodalomnak az a jellemzése, amelyet a fran-
cia 6sszehasonlitd irodalomtudomany kutatéja, az irodalomszociolégia egyik legis-
mertebb képvisel6je, Robert Escarpit fogalmaz meg. Az irodalmat nem valamilyen
mindseégi kritériumok szerint hatarozza meg, hanem annak alapjan szemléli, meny-
nyire alkalmas az ,,6ncélusagra”. Eszerint: ,Irodalmi minden olyan md, amely nem
eszkdz, hanem éncél. Irodalmi minden nem funkcionalis, azaz nem hasznossagot
célzo kulturalis szlikségletet kielégité olvasmany.” (Escarpit 1973, 19) Tudvalevd,
hogy az olvasas tébbnyire ma is funkcionalis jellegl, mint példaul az ujsag vagy
egyéb nyomtatott széveg olvasasa, melyben az olvaso elsésorban informaciokat,
dokumentaciét keres. A sajtoban emellett jelentds mennyiségl nem funkcionalis,
tehat irodalmi jellegli szbveget is talalunk — novellakat, meséket, folytatasos regé-
nyeket, esszéket stb. Egyes vélekedések szerint minden irasbol lehet irodalom,
amennyiben alkalmat ad a kikapcsolodasra, szorakozasra vagy éppen ellenkezé-
leg a mlvelédésre és a gondolkodasra. igy azonban még az is kimutathato, hogy
példaul az ételrecepteknek vagy a vasuti menetrendnek is van/lehet irodalmi hasz-
nalata.

Az dncélusagon tulmutat az avantgard ,plusz egy dimenzios irodalma” (Tamko
Siraté Karoly kifejezése), a vizualis koltészet kiilébnb6z6é megnyilvanulasi formaja, az
az alkotoi igyekezet, amely ,,az irodalmat kilépteti a vonalbdl a sikba”. A késéb-
bi neoavantgard sokdimenzionaltsaga mar valoban Uj képzédménynek tekinthetd,
mely az irodalmat mindegyik elézményénél radikalisabban, teljesen Uj iranybdl ko-
zelitve hozza, prébalja atértelmezni; szerepét, jelentését gydkeresen mas alapokra
helyezni. Adodik ez abbdl is, hogy az avantgard/neoavantgard alkotéi magatartast
is jelent — az ujitas, a kisérletezés, a szabadsag magatartasat. Az avantgard szel-
lemnek e folytonossaga ellenére a kiilonb6z6 iskolak és mozgalmak valdjaban min-
dig arra térekedtek, hogy éppen 6k talaljanak ra az irodalomnak valami fontosabb,
Ujabb és mélyebb tartalmu lényegére és szerepére. Azzal is, hogy leromboljak a
régi beidegzédéseket és normakat, az alkotd szellem szamara Uj lehetéségeket
biztositsanak. Osszefligg mindez jeleniink emberének bonyolultabb és zaklatottabb
lelkivilagaval, a korabbitél, a megszokott formaktol valo eltérés megnovekedett va-
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gyaval és a minden tekintetben leghatasosabb kifejezési modok szlintelen keresé-
sével. Féleg az avantgard hatasara terjedt el az irodalom sajatos , /atvanytébblete”,
igy kozelitve egymashoz a képzémUveszetet és az irodalmat, egy tovabbi fokon a
videot, a szamitégépet és az irodalom kilénbdzé mifajait.

Szamitdégépen keészlilt kinetikus irodalmi miveket csak 1985 ota lathat a ko-
zO6nség,® bar kisérletezések mar elébb is voltak. Az igy készilt kinetikus vizualis
irodalmi m( alkotoelemeit (szdveg, kép, hang, grafika, szin) a részletek rendezée-
Ivei, az egész muvet a rendezéelvek dsszességének ereddje teszi irodalmilag ha-
tékonnya. A rendezéelvekben a nyelvi és irodalmi kotottségeken, valamint a sza-
mitdogép specifikus adottsagain tul megkullonbdztetett feladat harul a topografiara
és a mozgasra. Az ilyen mi megformalasanak folyamataban nem jatszik szerepet
a ,forgatokényv”, amely mas mufajban tartozéka az alkotoi folyamatnak, ezert az
alkotas asszociativ tere a lehetéségek szélsd hataraig terjed.

A dimenzionaltsag eldfeltételének bizonyul, ha az alkotd Uj médiumokat (video,
szamitdgép és egyéb elektronikus eszkdzok) bevon az alkotas kdrébe, masrészt
un. interdiszciplinaris mlvészi tevékenységet folytat (irodalom—-képzémUveészet, iro-
dalom-zene stb.), mivel ezek az utak immanensen Uj, adekvat (jelentink vilaganak
megfeleld) alkotoi attitidhdz, illetve gondolkodashoz vezetnek. Nem kizardlagos
lehetéségekrdl van szd, hanem a fejlédés visszavonhatatlan alakitd tényezdirdl,
amelyek egyeértelmden jelzik, hogy egyfajta civilizacios atrendezédés tanui (sét ala-
nyai) vagyunk.

,Az irodalom elmult” - allapitja meg egyik, az irodalom jovéjérdl szolé eszme-
futtatasaban az avantgard ihletés( Szkarosi Endre, és tobb, a fordulopontot jelento,
prozat és koltészetet, irodalmat és mivészetet Ujraegyesitd, mivészet és valdsag
hatarait atjaro életmdre hivatkozik. Az irodalmi és mUvészeti lényegi valtozasokat
abban latja, hogy a valosag szerkezete és mikoddése lett mas, ami magaval hoz-
ta az irodalom Uj értelmezésének lehetéségét is. Meglatasanak kdvetkezménye:
»A »tiszta« nyelvek, a steril mlivészeti szférak helyét »kevert« nyelvek, »eklektikus«
képzédmeények foglaljak el. Ennek strukturalis, szerkezeti, latasmodbeli konzek-
venciaival. Az dnrendezd kaosz, a fegyelmezett anarchia, s nyomukban az 6szton-
vezérelt értelem romba dolt fogalomkészletiink folétt teremti meg a poétikai egy-
szerlséget s a rendet.” (Szkarosi 1988, 28) Az irodalom ,elmulasanak” tényérol
értekezni szélséségesen valodtlan dolognak szamit, redlis azonban irodalomszemlé-
leti valtozasokrol beszélni, melyek tébb szinten érintik az eddig kialakitott irodalom-
képet. Ezzel kapcsolatos észrevételeinket az alabbi pontokban foglalhatjuk dssze:

- az irok és a mualkotasok szintjén felerésoddik az aktivitas (a mozgas), melynek
kovetkezményeként mar tapasztalhatd az irodalom muifaji gyarapodasa, a szemlé-
letvaltas és a kiilonb6z6 alkotoi nézetek vitaja, az ellentétek bizonyos foku kialaku-
lasa és elmélyllése;

- az alkotoi érdeklédési korben egyre inkabb szerepet és funkciot kap a forma, a
szin, a hang, a kép (féként az avantgard hagyomanyanak kévetkeztében), melynek
eredményeként az irodalom 6nallé jelrendszerében jelentéshordozéva valik egyre
3 Utalas Papp Tibor megallapitasara, akinek a Les trés riches heures de | “ordinateur no 1 cim( francia
nyelv( mivét 1985 juniusaban mutattak be a parizsi Pompidou Kulturkézpontban. Két honappal késébb

Kalocsan, a Schoffer-szeminarium keretében megtartott Magyar Muhely-talalkozon a Vendégszdvegek
szamitégépen 1 ciml munkaja is bemutatasra ker(lt (Papp 1992, 204).
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tébb nem nyelvi (grafikai, fonikai, taktilis €s mas) elem;

- a linearisan (kdbnyvekben, szévegekben) szervezédé irodalom, legyen bar ré-
vid, csattanos, eredeti, meghokkentd és mas egyéb effektiv hatasu, egyre kisebb
fellileten érintkezik a befogado (olvaso) mentalis dimenzidival, ennélfogva az iras,
a hang és a kép 6sszedolgozasabol létrejovd audiovizualis élményre egyre inkabb
fogékony;

- a szamitogep feltételezhetéen a papirra irt széveg helyzetét fogja modositani
a kiadas és a terjesztés szintjén is — a konvencionalis, szervezett széveg-, illetve
koényvkiadas elvesziti monopol helyzetét, demokratizalodik a széveg legmagasabb
szintli eléallitasa/szerkesztése; jeleniinkben az alkotok mar formailag is nyomta-
tasra kész muveket allitanak eld, minek kévetkeztében vizualis kulturajuk is gazda-
godik.

Kivezet6 utak az ujabb értelmezések felé

A fogalmak pontositasa tisztazza a lényegi 6sszetevok felismerését: a szépirodalom
abban kiilénboézik az irodalom mas fajtaitol, hogy szévegeiben az esztétikai ertékek
kitlintetett jelentéségliek, igy meghatarozo szerepet jatszanak. Hogy mik ezek az
esztétikai ertékek (mi az, hogy esztétikum?), ennek megvalaszolasara elsésorban
az esztétika tudomanya a legilletékesebb. Az irodalom tudomanya és elmélete sajat
kbézegeében értelmezi az esztétikum megnyilvanulasait és értékrendszerének fontos
részéve avatja. Az olvason kivll legeldszér az irodalomkritikus szembestl a ma ér-
tékeivel és mutatja fel azokat, ugy, hogy elemzi, értékeli és véleményezi az irodalmi
alkotasokat. Az irodalomszociologusok koérében (R. Escarpit esetében is) elterjedt
aveélemény, hogy a kritika a kiadok, a szerzdk, a laptulajdonosok, sét egyéb érdek-
szOvetségek reklamapparatusanak szerves része, s igy valdjaban nincs is kilonb-
ség a napi sajtoban megjelend publicisztikus és a tudomanyos igénnyel megirt mu-
biralat kozott. E lesziikitd vélemény (mely nyilvanvaldan tartalmaz valos elemeket)
kilsd aspektusokat érvényesit, nem figyel arra a szakmai vonatkozasu szempontra,
hogy a kritikus potolhatatlan szerepet jatszik abban a tudomanyos munkamegosz-
tasban, amely az esztétika (mint mivészettudomany), valamint az irodalmi értéke-
lés kdzotti kapcsolatra épllé informaciocserét jelenti. A kritika az un. él8, valtozo
irodalmi folyamatok és Uj mialkotasok megitélésében szolgal mértékdl, szembesiti
az esztétika normaival az Uj jelenségeket. Masrészt az igényes mibiralat tudatosit-
ja a fejlédésben végbemend mdifaji, formai megujulasokat és modosulasokat, s a
bevett formaktol eltérd, de sikeres és értékes alkotasokra hivatkozva javasol(hat)
ja az addigi irodalmi-esztétikai elgondolasok, normak és leszlrt eredmények pon-
tositasat, megvaltoztatasat. Egyrészt ekkor nyilik lehetéség az irodalom fogalmardl
alkotott nézetek és vélemények Ujraértelmezéseére.

Az irodalom fogalmanak alapsejtje az irodalmi mu, melynek az a része, fajtaja
érdekes elsdsorban, amit szépirodalmi jelzdvel illetlink. Ezt a részét az irodalom-
nak egyre tobben nevezik , fikcionalis irodalomnak”, illetve ,,fikcionalis minek”.
Az igy felfogott szépirodalom-definicio Bojtar Endre tollabdl szarmazik: ,Ha olyan
meghatarozast akarunk, amely elég altalanos ahhoz, hogy minden beleférien, ak-
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kor a szépirodalmat nemigen mondhatjuk masnak, mint irodalmi célu irodalomnak,
s ebbdl kovetkezik az irodalmi mi meghatarozasa: irodalmi mi az a rogzitett és el-
kulonitett (s ilyen értelemben zart, befejezett) nyelvi egység, amit annak tartanak.”
(Bojtar 1992, 20) E meghatarozas lényegét a konvencio, az egyezmény fogalma
képezi (,,...amit annak tartanak”), mert valdjaban az irodalmi md alapjaul szolgalo
nyelvi jel is egyezményes. Az egyes mi azonban csak a tarsadalmi 6sszefliggések
halozataban létezik, s az irodalomnak a tarsadalmi kommunikacié folyamataban az
a feladata, hogy kdzkinccseé tegye az egyedit. Az irodalom ilyen alapon sokkal tébb
tényezds egyezményes rendszer, mint a nyelv, hiszen a nyelv csak bizonyos bet(-
sorokat hasznal fel Uj fogalmak, szavak kialakitasakor, azt is korlatozott médon. Ami
azonban az un. ,fikcionalitas” jellemzdje lehet nyelvi vonatkozasban, az az, hogy a
(szép)irodalom nyelve és stilusa altalaban eltér a nem (szép)irodalomtol. A nyelvnek
kildndsen az a tulajdonsaga irodalmi, amit ,,verses jellegnek” neveziink, ugyanis
egyezményen alapuld irodalomismereteink szerint a ritmusos, rimes, sorokra és
versszakokra osztott szoveget irodalomkeént fogadjuk el. Hasonlo alapon az irodal-
mi mlvek allando sajatossagaiként tartjuk szamon azt az ismérvet, hogy valamilyen
mUfajhoz sorolhatok, valamilyen mufajként jelennek meg. Irodalmi konvencioként
kezelendd az az elfogadott egyezményrendszer is, melynek alapjat az irodalmi-esz-
tétikai ertekesség képezi. Az egyediség és eredetiség értékerdl van szo, pontosab-
ban arrol, hogy ha egy széveget esztétikai és mas szempontbol egyedien értékes-
nek tartunk, emiatt is irodalmi mialkotasnak mindsitjik.

A valasztovonalak a felsoroltak egyik esetében sem magaban a szévegben, ha-
nem:

- a nyelv egyezményességeében,

- a mufaji sajatossagokban,

- a mu eredetiségében,

- a mu értékességében talalhatok meg.

Ezek az ismérvek egymast erdsithetik vagy gyengithetik, de valojaban egyen-
ranguak, nem hierarchizaltak, s az olvaso (befogado) ismereteinek megfeleléen
felhasznalhatja azokat annak elddntésekor, mit is tart irodalomnak. Summa sum-
marum: az irodalmi miveket tehat az alkotoi szandék és a konvencié (egyezmény)
teremti ugy, hogy a meglévd irodalomrdl alkotott fogalmakat hasznalja fel. Eszerint
az értelmezési lehetéség szerint az irodalom térténete sem mas, mint a kiilénb6zé
egyezmeényrendszerek torténete, az irodalom értelmezéjének (kritikusanak) felada-
ta pedig ezek valtozasainak a felderitése és magyarazasa.

Konkluzio

Vizsgalodasaink tovabbi elvi tanulsaga, hogy az irodalom Iényegi meghatarozasa
szinte mindig az adott torténelmi és tarsadalmi kontextustol fligg, masrészt az iro-
dalmat nem valasztjak el athatolhatatlan falak az egyéb ,diszkurzusformaktol”,
tehat van ,irodalmi” az irodalmon kivil, és van ,,nem irodalmi” is az irodalmon
bellll. Ez a felismerés — akarhogy is nézzlik — egyfajta relativ felfogast hirdet, amely
tamaszkodik a valésagos tényekre és konvergal Horvath Janosnak a huszadik



Az irodalom fogalmanak értelmezése a valtozasok tikrében | 88

szazad elején tett definiciojaval: ,,Az irodalom fogalma tehat relativ: mast jelent a
18. szazad végén, mint a 19. szazad kézepén. Oly meghatarozasat adni, mely azt
fejlédése minden szakaszaban pontosan fédje, nem lehet.” (Horvath 1908, 49)
A relativ jelleg egyértelmlien magaban hordozza a szociologiai tartalmat, mivel az
irodalommal foglalkozok (irok, kritikusok, olvasok) idével, a kiilsé valtozasok hata-
sara, maskeépp kezdtek gondolkodni és értekezni arrol, amit irodalomnak tartottak.
Kdzben az irodalom fogalmai is valtoztak, boviiltek, differencialodtak, s hasznalatuk
soran cserelédtek, minek kovetkeztében kilénbdzé hangsulyd fogalommeghata-
rozasok keletkeztek. Tendenciaértéke van annak a torténeti valtozasnak, amely a
fejlédés soran az irodalom fogalmanak a szlkilésére hivja fel a figyelmet. Ez a
jelzés tudomanytorténeti jelentéséggel is bir, mert az tényallason tulmutato kovet-
keztetés lényegében; felfogas dolga, hogy az irodalom kutatdja mit hajlandé a foga-
lom ontologiai targyaban végbemend valtozasnak, illetve fejlédésnek tulajdonitani.
Az a szempont is determinanssa valhat, hogy az irodalom ,sziikebb” és ,tagabb”
fogalma nem két megkulonboztetd jelenségként, hanem egyazon fogalom torténeti
fejlédesfazisanak kifejezddéseként értelmezddik. Az irodalomfolyamatok legtébb
idészakaban ugyanis nem feltétlendl valik kilon az esztétikai érvényl, a miveészi
célzatu és a legtagabb értelemben a szellemi alkotasok korét s intézményszerisé-
gét jelent6 irodalmisag.

Az irodalom jévébeli alakulasanak feltételeit legszélesebb értelemben az emberi
civilizacio potencialis fejlédésének szintje is jelzi. Ennek része a mlszaki, elektro-
nikai, szamitogépes fejlédés szinvonala és az aktualis emberi kapcsolatok alaku-
lasanak minésége. Mi irodalom és mi nem? Erre a kérdésre formalis vagy éppen
konkrét osztalyozasoknak megfeleld végérvényes valasszal egyre kevésbé talalko-
zunk, és nem is szamithatunk egyértelmiien készen kapott feleletre. Mindenképp
tisztan kell latnunk az irodalmi és az esztétikai érték fogalmat és az értékszférak
lehetéségeit, hogy vilagosabb, kérllhataroltabb és egyértelmlbb képet kapjunk
e kérdéskorrdl. Az irodalom és az un. olvasmany kapcsolatardl valo tudnivaldkat
az alkotd (szerzd) és az olvasé (befogado) kozotti viszony jellege és funkcionalt-
saga alapjan alakithatjuk ki. A sajtoban és a kdnyvkiadasban ugyanis sok olyan
szOveg van, amely szandékaban funkcionalis ugyan, de hasznalataban (érvényesu-
Iésében) nem az, sét kifejezetten irodalmi. A riportok, az esszék, a kdnyvkritikak,
s6t a filozofiai, a bdlcseleti munkak is az olvasdék szemében gyakran irodalminak
szamitanak, mert azok is. Az irodalom és az irodalmi jelenség - a befogadas szem-
pontjabol - tébbek kozott tehat egyéni és kollektiv [élektani kérdéseket is felvet,
mert az irodalom fogalmanak értelmezése és definicidja az olvasé és az alkoto
szandékanak hasonlésagat, egyezéseét is feltételezi, tagabb értelemben pedig e
szandékoknak legalabb Osszeférhetéségét igényli. Az irodalom szerepkdrének
legujabb vizsgalatai éppen ennek a szempontnak az els6bbségét hirdetik és érve-
nyesitik egyre kdvetkezetesebben, mert a hermeneutika megtalalta (valojaban Ujra
felfedezte) a torténetiseégében egyedi olvasot, és aktualizalta a befogadasesztétika
meghatarozo dimenzioit.
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Bar a kanon tajéekoztat, kijeldl és fogddzokat biztosit, a rola szerzett ismereteink re-
vén egyszersmind megkerllhetetlen eléfeltevéseket is general, nagy hatast gyako-
rolva az olvasasfolyamat soran képz6dd esztétikai tapasztalatra. Kényszerité hatasa
ellenére mégsem kezelend¢ statikusként, noha dinamizalasa korantsem egyszer(.
Ahogy Paul de Man fogalmaz: , A kanon fellilvizsgalatanak szlikségessége maga-
ban a szévegben jelentkez6 (és széles korokben tapasztalt) ellenallasok eredmeé-
nye, nem pedig valamiféle kivllrél érvéenyesitett feltevésrendszer kdvetkezménye”
(de Man 2000, 206). A kanon olyan alakzatrendszer, melyben 6sszekapcsolddik
iras, olvasas és interpretacio harmassaga, ha azonban ez utdobbi nem a végsd értel-
mezést keresi, hanem a szdveget az 6sszes lehetséges olvasasi ,iranynak” ki akar-
ja tenni, ugy a kanon is dsvények szovevényeveé valik, és szliikségszerlen elvesziti
a centrumat. Az egyes elemzések révén az ugynevezett kanonikusan széttarto vagy
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hatarhelyzet( mlvek igy irédhatnak be egyszerre kiilénb6z6 kanonokba is.
Tulajdonképpen haromféle kanontipust kilonbodztetliink meg, melyek a materia-
lis kdnont - az irodalmi szévegek 0sszességét - adjak. Ezek a:
¢ Jelentéskanon: azok a mlvek, amelyek egy adott nemzet, kultura vagy régioé
szempontjabdl megkerilhetetlenil fontosak (lettek), részét képezik a kozok-
tatasnak. Ez a kategoéria identitaspolitikai kritériumokon és értéktulajdonita-
sokon alapul.
¢ Alternativ kanon: a jelentéskanonon kivil esé mlvek csoportja, pontosab-
ban csoportjai, hiszen ide tartozik tobbek kozott a spekulativ fikcio meg-
annyi iranyzata, melyek kilon-kilon is sajat kanonokat alkotnak. Pl. sci-fi
kanon, fantasy kanon stb.
e Aktiv kanon: azon mlvek és szerzék dsszessege, akik aktivan jelen vannak
az életlinkben, szamtalan médon (intermedialisan) és helyen.
Amikor a kdnonok dinamizalasaroél beszélink, akkor a jelentés- és alternativ kanon
konfliktusarol ejtlink szot. Ahogy H. Nagy Péter fogalmaz:

Ezt a konfliktust (mint lehetséges szovegképzd stratégiat) figyelemre méltdan viszik
szinre a spekulativ fikcio egyes kiemelkedd alkotasai, amelyek elementaris modon
szembesitenek a magas irodalom és a popularis regiszterek elvalaszthatatlansaganak
tapasztalataval. Ramutatnak tobbek kozétt arra, hogy az esztétikai kdnon nem egyen-
értékl a kulturalis elitizmussal (pl. az amerikai oktatasi rendszer a modern népszeru
kultura és a technicizalodott elmélet kanonjara éplil, ezzel szemben a nagy hagyomany
elitista hiveinek utévédharca éppannyira kilatastalannak latszik, mint a megengedd
sokféleseég és az identitaspolitika szoszoloinak ellenkanonokat gyarto igyekezete). (H.
Nagy 2016b, 30)

Noha a kanonok kdzti mozgas mindig aszerint szervezédik, hogy a kanon stabilnak
vett elemeit az azon kivil es6 Uj, idegen kihivok - melyek eleinte értelmezhetetle-
nek a bevett kritériumrendszer feldl, igy masodrendlinek titulalédnak - a lecsereé-
léssel fenyegetik, az is el6fordulhat, hogy a kiillénb6z6é kanonok kritériumrendsze-
reit egyarant kiszolgalo hibridek tobb kanonnak is a részéve, alakitéjava valhatnak.
Az ebbe a hatarsavba tarozo, kimagaslé SF narrativak, innovacioik révén tehat nem
destrualjak, hanem fellilvizsgalatra buzditjak a magasirodalmi kanont.

A valtozas, az alternativ irodalom fékuszba kerilése pedig immar idehaza is be-
indult - az egyre izmosodd SF kényvkiadasi tendenciak utan mar interpretacios
téren, akadémiai szinteken is -, gondoljunk csak a Prae.hu-kényvek vagy a Lilium
Aurum gondozta Parazita-kdnyvek egy-egy darabjara, illetve az olyan szervezetek
megalakulasara, mint a Magyar Scifitérténeti Tarsasag vagy az MA Popularis Kultu-
ra Kutatocsoport.

Mindezen felll az SF megihletéje, illetve alapanyaga is lehet mas tudomanytera-
leteknek - ennek mintapéldaja Toth Csaba A sci-fi politoldgiaja (2016) cimi mun-
kaja, amely az ELTE Allam- és Jogtudomanyi Karanak egyik legnépszertbb kurzu-
sabol nétt ki, ahol a szerzd ismert spekulativ fikcios alkotasok alternativ vilagainak
tarsadalom- és rendszerkonstrukcioin prezentalta az egyes politikai strukturakat.
Innen nézve bizonyos zsanerek alapjat képezhetik a tudomanynépszerisitésnek
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is - H. Nagy Péter fizikai, kémiai, bioldgiai jelenségek, s egyszersmind futurologiai
ok-okozatisagok oktatasi alapanyagaként is prezentalhatonak véli az egyes sci-fi
muveket (v6. H. Nagy 2014) -, mely utobbi révén az irodalom mint tantargy az
iskolai diszciplinak halozataban mara sokszor elszeparaltnak tiiné helyzetébdl is
kulcspozicioba kerilhetne.

Annak ellenére, hogy az ,,8s” alternativ térténelmi mivek listaja nem elhanyagol-
hato, s hogy az iranyzat nyitanya is az 1930-as évekre tehetd, Rosenfeld értékelése
szerint ebben az idészakban még csak mint peremre szorult zsanerrdl értekez-
hetlink rola, mely rokonaihoz hasonloan olcso, puhafedeles - ,ponyva”’ - kiad-
vanyokban kerllhetett az olvasok kezébe (Rosenfeld 2007, 148-149). A statusz-
beli valtozasok a '60-as évektdl kezdddtek, s nem is csak Philip K. Dick vilaghirt
opusanak, Az ember a Fellegvarbannak (The Man in The High Castle) 1962-es
megjelenése okan, hanem mert a spekulativ fikcio iranyzatai mind nagyobb teret
nyertek az egyes irodalmi frontokon és forumokon. Ehhez egyfeldl feltétlenll szlk-
ség volt azok 6nallo, belsé fejlédésére is1, masfeldl azonban, amig a szépirodalom
elsddleges céljai kozt a tiszta esztétikum és a nyelvi virtuozitas allnak, addig az SF
a lehetd legrévidebb idon belll reagal tarsadalmunk és kdrnyezetlink valtozasaira,
kihivasaira és fenyegetésére is. Santa Szilarddal szolva: ,,A valosagrol alkotott el-
képzeléseink Ptolemaiosz 6ta tobbszor valtoztak. Ma épp a tudomanyos-fantaszti-
kus irodalom és filmek kérdeznek ra legélesebben a valésag természetére.” (Santa
2012, 73)

Ez a jelenség megfigyelhetd mar az egyes iranyzatok (ki)alakulasi folyamataban
is. A sci-fi példaul a modern tudomanyokkal parhuzamosan fejlédott ki, megihletve
altaluk, s egyszersmind ihletként szolgalva a szamukra. A horror a huszadik szazad
kiszolgaltatottsag-érzetébdl (a rendszer és az egyes intézmények felé) és a min-
dennapi kapcsolatokat is mindinkabb jellemzé elidegentilésbdl meritett. A fantasy
viragkora egyértelmlen a multikulturalis tarsadalom és a globalizacio idészakara
teheté - s annak ismérvei tlkrozédnek vissza az idevagé mivekben -, a magia
mukddéseben és kiterjesztésében pedig az ezoterikus tanok (valéra valtasa) figyel-
hetd meg. Az SF tehat, mozduljanak barmilyen iranyba a mindennapjainkat befo-
lyasolo folyamatok, lehetéség szerint rogton reflektal rajuk, s felnagyito eljarasaival,
ok-okozatisaguk - sok esetben drasztikus - tovabbgondolasaval azok veszélyeire
is figyelmeztet.

Erdekes az a valtozas, ahogy kézegiink és technoldgiai innovacioink fényében
az egyes opusok zsanerjellege is médosul. A kilencvenes évek elején Dan Brown
Angyalok és démonok cim(i opusa, melyben egy antianyagbomba fenyegeti a Vati-
kant, még a sci-fi berkeibe esett, noha mara mar csak egy kalandregény. Napjaink
azon muvei pedig, melyek a katonai robotok és a géntechnoldgia problémajat vetik
fel, ugyancsak kérdéses, meddig maradnak meég fikciok; az SF hatarai egyre bi-
zonytalanabba valnak.

A mabdl nézve kijelenthetjik, hogy a tényleges irodalmi attérést elséként a cy-
berpunk érte el, amely a virtualis vilagok megragadasa és abrazolasa révén - az
internetes informaciok altal minden pillanatban bombazott, intimitasat vesztett tar-

1 A spekulativ fikcio, konkrétabban pedig a sci-fi alakulastorténete, s a posztmodernhez fliz8dé viszo-
nya kapcsan fontos tanulmany: D6borhegyi 2007.
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sadalom - a leghitelesebb s egyszersmind a leginkabb zavarba ejté képet festette
meg - mar elére - korunk tarsadalmi kihivasairol (v6. Santa 2012, 19-47). William
Gibson muivei, s kiilébnésen a Neuromanc-trildgia éppen annyira a spekulativ fikcio,
mint amennyire a posztmodern kanon darabjai is, igazolva azon hatarsav létét, ame-
lyet a mindkét irodalmi horizont szamara érdekes muvek alkotnak (v6. W1).

A fantasy, illetve sci-fi opusok legjobbjaira tehat mindinkabb felfigyelt a mainst-
ream kanon is, minek okan a poziciéjuk is interkanonikussa valt. Sét, a szépirodal-
mi fésodorra gyakorolt hatasuk is megfigyelheté lett, s az egyes zsanerirdk, sajat
narrativ stratégiaik tokéletesitésén tul az ugynevezett elitirodalom nyelvi kritérium-
rendszerét is elétérbe allitottak: a mlveikben megalkotott univerzumok jellegzetes-
ségei egyre-masra a szOvegek nyelvi és poétikai dimenzidiban is manifesztalodtak.
Ezzel egyltt a szépirok tekintélyes része is becsempészett zsanerjegyeket sajat
mUveibe, talan épp az alternativ irodalmak vagyonokat termeld, a filmmlvészetet és
a szamitogépes jatékokat gyartd cégeket is megihleté tendenciait latva (Benyovsz-
ky 2019, 26-27).

Az irodalmak kdzti atjarhatosagot elsésorban mégis a posztmodern megjelenése
teremtette meg, melynek szerz6i mar tudatosan dolgoztak a peremet jellemzé
narrativ stratégiakkal; az alternativ vilagépités szamukra voltaképpen letlikréz6dése
annak, ahogy mi magunk is, noha karnyujtasnyira egymastol, de merében mas
vilagokban éliink, melyekbdl tjabb univerzumok nyilnak, nem is csak a miivészetek
altal. A posztmodern nem pusztan modernseg utani, hanem a modernség hatasara
létrejétt irodalomként is prezentalhato. Tehat olyasvalami, ami mindennapjaink és
koézelmultunk legmarkansabb eseményeinek rank gyakorolt hatasat igyekszik az
irodalom adta lehetéségekkel megragadni, legyen szé haborukrol, tarsadalmi/jogi
megmozdulasokrol vagy épp az informaciotechnoldgiai forradalom kovetkezme-
nyeirél. A posztmodern és a spekulativ fikcié innen nézve ugyanazokat a folyama-
tokat ragadjak meg, csak eltéré eszkodztarral; Az 6t6s szamu vagohid éppugy a
haboru borzalmairol szol, ahogy A Gydrik Ura is, csak mas hangsulyokkal, mas
mUifaji kereteken bellil (vO. Csicsery-Ronay 1991, 305-308; W2).

A posztmodern értelmezéi javarészt megegyeznek abban, hogy annak jellem-
z6i kbzt szerepel a totalis, nagy elbeszélésekkel szembeni bizalmatlansag, az uté-
pikus potencialok kimerlilése, az egészelvli gondolkodas felszamolodasa, az Uj
korszaktudat pedig kedvez a pluralis, tobbféle, egyenértékl értelmezés egymas
mellett élésének (Lyotard 1993, 8). A posztmodern ugyanakkor ravilagit a térténe-
lem konstrukcidévoltara: hogy nem egyetlen térténelmi igazsag, de annak szamos
valtozata él egymas mellett a jelentinkben; hogy az egyes értelmezések miként is
épuilnek fel a kilonféleképp értelmezett informaciokbol. A térténelmi igazsag kép-
lékenységét a posztmodern ugy ragadja meg, hogy egymasba montirozza valdésag
és fikcid szférait, ezaltal tulajdonképpeni kontrafaktumokat hozva létre (Hutcheon
2002, 61). ,,Az alternativ torténetirasra olyannyira jellemzé tények és fikcio hatara-
inak feloldasa, egymasba jatszasa a posztmodern azon tendenciainak nyuijt tikroét,
amelyek 6sszemossak a kultura kiilénb6z6 tartomanyainak valaha szigoru hatarait.”
(HegedUis 2012, 141)

Matt Hills tanulmanya mar konkrétan a posztmodern és a paratérténelmi zsaner
jellemzdéinek 6sszecsengeését hangsulyozza (Hills 2009, 435). A neves irodalom-
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tudos, Peter J. Stockwell The Poetics of Science Fiction cim( mUvére alapozva
mondja, hogy mindkettét egyarant jellemzik az ontoldgiai zavarok és eltolodasok
- tehat a fokozott Iétbizonytalansag -, a vilagalkotas mikéntjébdl kdvetkezd episzte-
mologiai kérdések - a megismerés lehetéségei és lehetetlensége - és a kinetikus
jelleg, masként szoélva a tényezdk egymasra hatasabol kdvetkezé ok-okozatisag
(Stockwell 2000, 104).

Mindehhez hozzajon a determinista vilagkép megbomlasa, megannyi front feldl.
A rendszervaltas a 20. szazadot uralo szemellenzds ideologiak bukasaként is értel-
mezheté,? ami éppugy legitimalni latszik a ,minden masként is értheté” és ,minden
maskent is torténhetett volna” uchronikus alapelveket, ahogy teszi azt a természet-
tudomany is a multiverzum-teoriak, a kaoszelmélet, a relativitaselmélet vagy akar az
evoluciobioldgia altal. Ide vagnak tovabba a legujabb technologiak, tobbek kdzott
a filmmuvészet® vagy a szamitdgépek virtudlis vilagai, mely utdbbiak mara korant-
sem egyetlen lehetséges palyan/vonalon, de annak variansain mozognak, a jaté-
kos dontéseinek ok-okozati kdvetkezményeként szervezdédve; az egyes moziknak
- akar rendezdi valtozat formajaban - alternativ véget biztosithatnak az extrakkal
ellatott DVD-kiadvanyok. De emlithetjiik az arctalan vagy modositott személyiség-
profilokat is, amelyek ,tobb” életet és személyiséget teremtenek a felhasznaldonak
(v6. Rosenfeld 2005, 8; 2007, 149-150). A jelenséget Beregi Tamas a kovetkezd,
szellemes joslattal ragadja meg, melyet végigolvasva érdemes eltdprengenink, a
szoveg keltezése o6ta eltelt id6 alatt nem teljestilt-e be mar amugy is:

Konnyen elképzelhetd, hogy a XXI. szazad masodik felének pszichiatriaja a skizofrénia
egy egészen Uj valfajaval fogja szemben talalni magat: a betegség kilonlegessége az
lesz, hogy a személyiség meghasadasa nem egy belsé, genetikai térésvonal, hanem
egy olyan kiilsé hatas mentén kévetkezik majd be, mely a hétkdznapi valosag és a sza-
mitdgépek altal teremtett virtualis létforma kdzott huzodik. A neurolégiai rendeldk tele
lesznek Kovacs Janosokkal, akik napkdzben portasként, targoncasként, hivatalnokként
dolgoznak, am éjjel, a szamitégépre kapcsolddva Sir Lancelotként vagy Napdleonként
vivnak csatakat a harcmezdkdn vagy a baldachinos agyakban... (Beregi 2000, 20)

A posztmodern muvek nyitottak, az olvaséban fejez6dnek be, ami miatt minden ér-
telmezés egyszerre félreértés is. Pettman a posztmodern harom P-jérdl értekezik,
a parddiarol (az irodalmi hagyomany opusainak parodisztikus Ujrairasa), a pasti-

2 Noha ez a megallapitas napjaink politikai mozgasainak fényében fellivizsgalando lehet, ugyanezek
miatt - mellézve a konkrétumokat - az uchroniak jelentésége viszont felfelé ivelhet, hisz talcan kinaljak
a vilagunkra leselked6 veszélyek potencialis végkimenetelét.

3 A parhuzamos vilagok és a divergenciapontok mikddési modjainak kérdesére szamos filmes alkotas
keresi a valaszt, amelyekkel kiilén tanulmanyok foglalkoznak. llyen filmek a Mr. Nobody (Rendezd: Jaco
Van Dormael, Gyarto: Wild Bunch - Pan-Européenne, Belgium - Kanada - Franciaorszag - Német-
orszag, 2009.), a Donnie Darko (Rendezé: Richard Kelly, Gyarto: Flower Films - Pandora Cinema
- Newmarket Films, USA, 2001.), Forraskoéd (Rendezé: Duncan Jones, Gyartd: The Mark Gordon
Company - Vendome Pictures - Summit Entertainment, Franciaorszag - USA, 2011.), a Lé meg a
Lola (Rendezd: Tom Tykwer, Gyartd: X-Filme Creative Pool - WDR - Arte, Németorszag, 1998.), A
Harmadik Birodalom (Rendezé: Christopher Menaul, Gyarté: HBO Films, Egyesllt Kiralysag, 1994.), a
Watchmen - Az Orzék (Rendez6: Zack Snyder, Gyarto: Legendary Pictures - DC Comics - Lawrence
Gordon Productions - Warner Bros. Pictures - Paramount Pictures, USA, 2009.) stb. A filmek kapcsan
lasd: H. Nagy 2012.
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che-rdl (stilusimitacid) és a paranoiarol (az egyes szévegek 6nmagukba hajld, 6n-
magukat ismétlé szévevények) (Pettman, 2002, 261). Ez a harmassag vezet el az
intertextualitas jelenségéhez - mas szerzék szévegszakaszainak szo6 szerinti vagy
kiforgatott formaban valo integralasa az ujabb alkotasokba -, amely lebontja az
egyes muvek és értelmezések hatarait s értelmetlenné teszi az eredetiségre vonat-
kozo kérdéseket. Elbukik tehat az ujitasokat keresd mivészeszmény; a posztmo-
dern szerzd inkabb szbvegek 6ssze- és Ujraszerkesztdje, aki sokszor 6nnon identi-
tasat is eltakarja (alnevet valaszt). Jellemzéje tovabba, hogy kildndsen érzékeny a
massag irant. Célul tizi ki a lehetd legtdébb értelemben vett kisebbségi, elnyomott
és elterd vélemeények megszolaltatasat, s mindezen fellil lebontja az arisztokratikus,
magas irodalom mint egyedul értékes literatura ideajat, a popularis irodalom tarto-
manyai felé mozdulva el (Németh 2015, 43).

Ezen a ponton valik kiléndsen fontossa H. Nagy Péter A negyedik (2015;
2016a, 283-302) ciml dolgozata, mely alcimében a Németh Zoltan altal vazolt,
harom pilléren nyugvo (magyar) posztmodern-kép (v6. Németh 2012, 14-16) ki-
egeészitéseként aposztrofalja nmagat, mondvan, a korai, az areferencialis és az
antropoldgiai posztmodern testvére, iranyadd tendenciaja és egyszersmind jel-
lemzdje a spekulativ fikcio(s posztmodern) is. Németh meghatarozasaban a ko-
rai posztmodernt a folyamatos 6nreflexiok, a metafikcio, a tobbértelmdsitd ironia,
a szerzoi alca és az identitasjatékok, az egzisztencialis kérdések, a fragmentalt-
sag, az Ujrairas, a valosag és a realista irasmod krizise jellemzik. Az areferencialis
posztmodern az ontlikréz6, énmagat ird széveget allitia elétérbe, felfliggesztve a
realizmus és valosag iranti igényt. A rontott nyelv, a deretorizalas, a depoetizalas
ezekben a szovegekben természetes, ahogy igen hangsulyos az intertextualitas és
annak kilénb6z6 formai, illetve a harom P is, ebben a kontextusban értelmezhetdk
azonban a cyberpunk narrativak is. Az antropologiai posztmodern pedig az iro-
dalomelméleti , kulturalis fordulathoz” és a hatalom kérdéskoéréhez, pontosabban
ennek massaghoz fliz6d6 viszonyahoz kotédik, a fikcid és a valosag kozt lavirozva.
Autoritasellenes s a patriarchalis, asszimilaciés, homogenizalo és globalizalé folya-
matok ellenében a pluralitast és az 6roklétt tradiciok megdrzéseét preferalja (vo. Neé-
meth 2012, 14-16). Noha H. Nagy vitatja a posztmodern radikalis levalasztasanak
lehetéségét a modernségrél,* elsésorban mégis - Németh Zoltan megallapitasaira
alapozva, s azok altal megerésitve - egy meghatarozé szempont, masként: a ne-
gyedik stratégia hianyat kéri szamon. Hisz ha ,a posztmodern szerz6k miveiben
keverednek a popularis és az elit irodalom kodjai, [...] [Es annak] nyelvjatékra dssz-
pontosito technikaja valt leginkabb alkalmassa arra, hogy az un. popularis regiszter
elemeit magaba 6tvoz[ze]” (Németh 2012, 12; 33), akkor a spekulativ fikcid négy
legfébb iranyzata, a sci-fi, a fantasy, az allohistorizmus és a horror, s vellk egyuitt
megannyi szubzsanerik vizsgalata feltétlenll részét kell képezze egy olyan kutatas-
nak, amely a posztmodern alapvetd szervezéelemeinek feltarasara vallalkozik. Ezek
ugyanis, jol lathatéan, nem egyszerlien csak beszivarogtak a posztmodern iroda-
lomba, hanem annak egyik fontos, negyedik oszlopat adjak (H. Nagy 2015, 81). A

4 O idézi a kovetkezd két, mérvadd megallapitast is: ,A »poszt« semmilyen teriileten sem lehet a
folyamatos, a kontinuus torténeti elézmények figyelmen kivil hagyasa.” (Kérkérdés a posztmodernrol
1987, 212); ,A »hatar« maga tehat diffuz képet nyujt, amennyiben legalabb annyira dssze is kéti eléttjét
és utanjat, mint amennyire szétvalasztja azokat.” (Kulcsar-Szab6 1997, 16-17)
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popkritikus SF mUlivek és azok interpretaciojat elvégzd tanulmanyok és monografiak
révén tamogatja meg allitasait, igazolva, hogy: ,[A posztmodern szerzdk] ezeket
az anyagokat ma mar nem csupan egyszerlen »idézik«, ahogy Joyce vagy Mahler
tette volna, hanem sajat Iényeglkbe illesztik bele.” (Jameson 2010, 24)

Santha Attila A popularis irodalom tudomanya (f)elé (1997) cimU dolgozata-
nak popkulturarol tett megallapitasai nagyban igenelheték. Santha azt irja, hogy
a popularis irodalomra - szemben a modernségével - nem jellemzd a kanti tudo-
manyos, moralis és muveszeti értékszférak szerinti differencialédas, ami nemcsak
az egész felbomlasaval jart, hanem azzal is, hogy a mivészetek a tudomanyok-
hoz hasonloan a szakemberek ligyéve valtak. Az esztétikai élvezetekre koncent-
ralo, kevesek altal olvasott - és recepcio hijan sokak szamara nem is érthetd
- arisztokratikus, magas irodalom szembekerlilt a szélesebb rétegek szamara is
hozzaférhetd populéaris irodalommal; az efféle, polusok mentén szervezddd el-
hatarolast a posztmodern rengette meg, noha ez nem jelenti azt, hogy teljesen
megszlntek volna az egyes regiszterek elvarasainak kilonbségei.® Santha a fenti
szembeadllitas helyett a Horvath Ivan elméletéhez ill6 terminolégia alkalmazasat
ajanlja, nevezetesen, hogy a magas irodalom ellentétparja az alacsony legyen,
mely kategoriakba az arisztokrata, avantgard és popularis regiszterekbdél szarmazo
muvek kerllnek, teljesitményilk szerint (Horvath 1982, 220). Ennek értelmében
viszont egy 6nallo, popularis irodalomtudomanyra is szlikség van, hiszen az egyes
regiszterek kritériumrendszerei merében masok; az arisztokratikus elvarasai nem
(mindig) kérheték szamon a popularison és vica versa (Benyovszky 2019, 16-17).

Santha az egyes elemzések soran alkalmazhatonak véli az intertextualitas ki-
terjedtsége (Bojtar 1992, 43) és a poszttextualitas (Farkas 1996a) (eredetiség)
szerinti megkozelitést, de popularis alkotasok esetében mégis a befogadora tett
hatasukat tekinti mérvadonak. Az altala is hivatkozott Mihail Bahtyin azon tul, hogy
a popularis kultura ala rendezi a népi, folklorisztikus kulturat, felismeri, hogy annak
kozpontjaban all a dialogikus alapelv, amely az élethez sziikséges minimumot ta-
karja (Bahtyin 1982, 6, 273-274). Santha Attila megfogalmazasaban: ,,A popularis
kultura vilaga egy horizontalis vilag, mely a mozgason, az atvaltozason, az ambi-
valens egységen alapul, amelyben a legfébb érték az élet és az élet dinamizmusa
[s amely] a masik hangra valo figyelésre és az igy elérhet6 egységre épit.” (Santha
1997, 129-130)

Innen nézve fokozott jelentéséggel bir a téma jeles kutatojanak, Almasi Miklos-
nak a felismerése, mely szerint napjainkra csakis a popularis irodalom adja meg:

e avirtualis gyézelem lehetéségét, engesztelésiil a mindennapos frusztraci-
okeért;

e kinal fel hésoket, s ad lehetéséget a vellik vald azonosulasra;

e ¢élteti vagyunkat a kaland, az almok és az atvaltozas irant.®

5 ,[A] popularis és a banalis felé valé posztmodern nyitas nem azt jelenti, hogy a magas mivészet po-
pularitasa névekszik, hanem hogy elitista gégje csdkken.” (Farkas 1996b, 258). A tobbpolusuva valo
kultura s a popularis irodalom illetve klasszikus irodalom kapcsolatanak apropojan irja Keserd Jézsef
a kovetkezoket: ,,A 21. szazad elején azt tapasztaljuk, hogy a kultura fogalma is jelentés valtozasokon
esett at, sokkal szinesebbé valt. A klasszikus alkotasok mellett ma mar a kultura részét képezik a po-
pularis kultura egyes termékei is. Elsésorban azok, amelyek kialakitottak valamiféle viszonyt a kultura
tradicionalis elemeivel.” (Keserli 2016, 37)

6 Epp ennek apropojan tartia Manxhuka Afrodita és Hegedus Norbert is a popularis muveket a leg-
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A popularis kultura Almasi szerint visszaallitja a mimetikus elemeket hasznald mesét,
mely érdekes, érzéki éiményt nyujt, egy életet élteté szemlélettel, a lezaratlansagot
biztositd intertextualitasra alapozva, minek révén lehetéséget ad rokoncselekme-
nyek mas-mas dialogikus kontextusban és hasonlo szerepldk eltéré helyzetekben
valé abrazolasara (v6. Hegedls 2015a, 162-163). A popularis narrativakban az
életértékek és a mlvészet nem allnak szemben egymassal, hanem elébbi az utobbi
folé kerdl. ,[A] vitalis értékek dominalnak, minden, ami az egészséget, a termé-
szetességet, szépséget fejleszti. [...] [Noha korabban] Kant, s utana egészen a
posztmodern latasmédig minden esztétika elutasitotta a kellemesség (szérakozta-
tas, 6romszerzés) elvét.” (Almasi 1992, 107, 17)

Az iméntieket tudatositva érdemes visszautalnunk a kanti harompolusu tagolo-
dasra, amely Nagy Olga kutatasai szerint az 6skoltészetet éppugy elkerlilte, ahogy
a popkulturat is, és igy e kettd, jellemzoéiket tekintve, kozel kerlil egymashoz, s a
primer esztétikum biztositotta teljességet villant fel. Ennek érzetéhez nagyban hoz-
zajarulnak a vissza-visszatérd elemek és szerkezeti egységek (pejorativ nevikon:
klisék), amelyeket szigoru térvényszerliségek és szabalyok rendeznek egymas mel-
Ié, az ezeken belll nyilo terek azonban megszamlalhatatlan innovacié - poszttextus
- megteremtésére adnak lehetéséget. Nagy ennek alapjan szabalyszeriiekre és
nem szabalyszertiekre tagolja a popularis alkotasokat (Nagy 1993, 16-18).

Az alternativ irodalmi szdéveg tovabba nem tekint problémaként a transzcenden-
ciahoz valo viszonyulasunkra, hanem al-vilaga révén eleve megteremti azt, s min-
den lehetdséget megragad, hogy biztositsa a befogaddnak a részvétel és beleélés
lehetéségét ebbe a ritusba. Valdjaban ez mérhetetlen sikerének is a kulcsa: hogy
szorakoztatni akar - és valljuk be, az ilyesmi mégsem lehet szentségtorés. ,A ja-
ték, az autonomia és a szolidaritas-igény kielégitése: ez a popularis széveg harmas
funkcidja egy jelentésnélkili vilagban.” (Santha 1997, 135)

A spekulativ fikcios alkotasok jelentésége tovabb erésédik, ha nem maradunk
meg pusztan az irodalom médiumanak tartomanyain belll, annak hatarain tul ugyan-
is, a mozivasznon vagy a szamitégépes jatékok virtualis vilagaiban mara egyértel-
muen 6veék a fészerep, elég csak végigfuttatni a szemiinket a posztereken vagy a
CD-boritokon. Az olyan univerzumok, mint a Star Wars, A Gydirlik Ura, a Harry Pot-
ter, A tlz és jég dala, Az ember a Fellegvarban, Az éhezék viadala vagy a War-
craft alapjaiban hatarozzak meg a tagabban értelmezett jelen popularis kulturajat.
Kulléndsen széles korben ismertek, mely allapotot tovabb erdsiti, hogy markansan
jelen vannak a mindennapjainkban - feltételezhetéen nem létezik olyan (zlet, ahol

alkalmasabbaknak arra, hogy megszerettessik altaluk az olvasast. Dolgozataik hangsulyozzak az SF
alkotasok gyakori intertextualis kapcsolasait a klasszikusok felé, minek révén utobbiak az oktatasaban is
segitséglinkre lehetnek (Lasd: Manxhuka 2016; Heged(is 2014). Konkrétan az allohistorikus regények
apropojan pedig a kritikai gondolkodas fejlesztésérdl is beszélhetliink, hiszen a ,,Mi lett volna, ha...?”
tipusu talanyokon, a mi multunkban bar elbukott, az alternativ univerzumokban azonban potencialisan
tovabbeéld, szélséséges ideoldgiakon alapuld birodalmak - mint amilyen a Harmadik Birodalom vagy a
Szovjetunio - mikodéseén és tébolyan valo tdprengés a térténelemben valo jobb eligazodashoz éppugy
hozzasegithet, ahogy a mindennapokban val6é kénnyebb kiigazodashoz is, nem beszélve a tulburjanzé
nacionalizmus veszélyeinek tudatositasardl, az izléses csomagolasba rejtett gylldletbeszéd felismere-
sérdl s a sorok kozti olvasas képességének fejlesztésérél. Utdbbiak napjainkban s a térténelmi korok
mindegyikében igen hasznos képessegek. A kritikai gondolkodas jelentdségerdl lasd: Pethéne Nagy
2005, 41-49.
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ne lehetne Star Wars logéval ellatott figurat, tolltartot, polot vagy épp tejet vasarolni
-, és tébb médium feldl is hozzaférhetdk, bejarhatok és megismerheték, s a leg-
tobb esetben inkabb transzmedialis vilagok - konyv, film, szamitogépes- és szerep-
jaték, az univerzumhoz tartozé térképek és mas kiegésziték egylttesen szélesebb
ismereteket, tobb érzékre kiterjedd atélést biztositanak egy vilagra vonatkozoan
(Maj 2015), mint teszik elszeparaltan -, és nem pusztan adaptaciok. Noha mara az
emlitett univerzumok mindegyike tébb médium, platform felél is hozzaférhetd, nem
mindegyik irodalmi alkotasként jelent meg elészor, hiszen a Star Wars filmként, a
Warcraft pedig PC stratégiai jatékként kezdte bontogatni a szarnyait. Olyan szép-
irodalmi alkotast ellenben nem ismerlnk (?!), melynek eredéje valamely mas me-
dium volna. Mar csak ezért is batran kijelenthetd, hogy az egyes médiumok kozti
markans kommunikacié mindenekelétt a spekulativ fikcios és a popularis irodalom
sajatja, mondhatni ezek az alkotasok ismerték fel és aknaztak ki a transzmedialitas-
ban rejld lehetéségeket. Henry Jenkins meghatarozasat is integralva Keser( Jozsef
ekként definialja a jelenséget:

,A transzmedialis térténetmondas egy olyan folyamatot jelenit meg, amelynek soran a
fikcio 1ényegi elemei tobbszords kozvetitd csatornakon keresztlil szérodnak szét szisz-
tematikus médon, azzal a céllal, hogy egy egységes és 6sszhangba hozott szérakoztatd
élményt tegyenek lehetéve. Idedlis esetben minden médium a maga médjan jarul hoz-
za a torténet kibontakozasahoz.”” Némileg egyszerlibben fogalmazva: a transzmedialis
torténetmondas ugyanabban a diegetikus vilagban jatszédd térténetek elmesélését
jelenti kiilénb6zd médiumok segitségével. (Keserli 2017, 28)

Egy transzmedialis univerzum megteremtéi tehat a vilag egyes elemeinek kuilon-
b6z6 meédiumokban valo megjelenitése és a mas kézegben mar lefektetett alapok
figyelembevétele révén azt a hatast - illuziét - keltik, hogy végig ugyanabban az
univerzumban vagyunk, az egyik-masik médiumban megjelené plusz informaciok
vagy akar ujabb torténetszalak pedig igy a teljes vilag kiterjesztéséhez jarulnak hoz-
za (Keserl 2017, 29).

Mar csak az iméntiekbdl is latszik, hogy a spekulativ fikcid esetében a nyelv, a
karakterépités és a cselekmény mellett mindenekelétt a vilagépités bir centralis
pozicidval,® ami pedig a recepcio kérdésfelvetésénél is Uj elemzési horizontokat
biztosit a kutatd szamara, amennyiben mas tudomanytertiletek felé is megnyitja az
értelmezés lehetéségét. Santa Szilard és H. Nagy Péter - munkank soran tébbszor
hivatkozott - dolgozatai mintapéldai a természettudomanyos eredmények iranti ér-
zékenységnek, melyek lehetéségeit ki is aknazzak elemzéseik soran. Ugyanezt
teszi mar emlitett munkajaban, A sci-fi poltiologiajaban Toth Csaba is, aki egy, az
irodalom és kulturatudomanyon kivilrél érkezé szempontrendszer feldl, a politolo-
gia horizontjabdl vizsgalja az alternativ kanont ado miveket. Ezzel maga is felhivja a
figyelmet arra, hogy a spekulativ fikcios alkotasok mindenekelétt univerzumokat te-
remtenek, s ezek a vilagok bar bizonyos vonatkozasaik tekintetében emlékeztetnek

7 Jenkins 2007. (Hivatkozas az eredetiben).

8 Az SF regények alkotasi folyamataban ezt a négyest, kdzlilik pedig a vilagépités primatusat hangsu-
lyozta egy kdnyvbemutatoja soran Moskat Anita irond is, a Babel fiai, a Horgonyhely és az Irha és bér
szerzéje. Az alkalomrol lasd: Heged(is 2015b.
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a miénkre, s6t az is megkockaztathato, hogy alapvetéen annak jellemzdibdl, vala-
mint azok kiforditasabdl épitkeznek, ez azonban nem mond ellent 6nallésaguknak.

A science fiction vilagok megalkotéi csodalatos vilagokat képzeltek el. Almodtak furcsa,
idegen Iényeket; felfoghatatlan természeti jelenségeket; dsi civilizaciokat és galaxisokat
atszové birodalmakat. Egyetlen science fiction ird sem alkotott azonban politikamentes
vilagot. [...] [A] science fiction példak napjaink politikai rendszereirdl is szolnak. Az e
kényvben vizsgalt science fiction univerzumok szamos olyan problémat érintenek, ame-
lyek napjainkban is felvetédnek. (Toth 2016, 5, 10)

Politologiai szempontu vizsgalodas egy szépirodalmi regényen az esetek szamot-
tevd tobbségében azonban felesleges, mert azok eleve egy, a mi valosagunkban
korvonalazodo kdzegben jatszodnak; a disztopiak nem mondanak ellent ennek az
allitasnak, hiszen eleve spekulativ fikcio és szépirodalom hatarmezsgyéjérdl szar-
maznak. Egy olyan mUre koncentralé elemzés, amely egy alternativ univerzumban
jatszodik, eleve hianyosnak mindstl, ha nem foglalkozik a narrativanak hatteret ado
vilaggal, akar athallasok, akar ideologiak, akar politikai konstrukciok tekintetében.
Innen nézve pedig kdrvonalazddni latszik egy olyan szempontrendszer, amelyet
a mainstream irodalommal szemben elsésorban a spekulativ fikcid kinal fel a re-
jellemzé esztétikai ideologia helyett itt f6ként a vilagépitésre vonatkozo kérdések-
re koncentraljunk, melyek egyszersmind dinamizaljak a karakterépitésre és a na-
rrativara nyilé értelmezési eljarasokat is. Utobbiak pedig nem lesznek és nem is
lehetnek masodrendliek az elébbinél, hiszen egyszerlien csak masok. Sét, azon
muvek esetében, amelyek a H. Nagy Péter (2016b, 29-32) és Vida Barbara altal is
korvonalazott hatarsavba tartoznak szép- és popularis irodalom mezsgyéjén (Vida
2016, 90-91), a két vizsgalddasi rendszer egyarant s ugyanolyan termékenyen
mikodtethetd és miikddtetendd is. igy termékenyithet meg és igazolhat egy, az
irodalomtudomany feldl nézve kivilrél érkezd gondolkodasmod egy belsd vizsga-
|6dasi poziciét. Toth Csabat és a hasonld vallalkozasok szerzdit mar csak ezért is
elismerés illeti.
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VSestranny autor Jan Uli¢iansky v suc¢asnosti pésobi najma ako rozpravkar, dra-
matik, rozhlasovy dramaturg a profesor na Divadelnej fakulte VSMU v Bratislave.
Patri medzi poprednych slovenskych autorov modernej autorskej rozpravky na Slo-
vensku. Autorovou prvotinou v oblasti tvorby pre deti bola kniha Adelka Zvonceko-
va, nasledovala kniha Nedela (1987) a Snehuliacke ostrovy (1990), Mame Emu
(1993), Vevericka Veronka (1996), Drak Plamienok (2000), Pan Prvacik (2002),
Podivuhodné pribehy siedmich mori (2003), Carovny chlapec (2005), Kocur na
kolieskovych korculiach (2006), Rozpravky z palety (2007, spoluautor Peter Palik)
Vevericky (2008), Mala princezna (2009), Styria Skriatkovia a vila (2009), Analfa-
beta Negramotna (2011), Tajomstvo ¢ierneho dvora (2012), Leonardo, kocur z uli-
ce (2013). Jeho rozpravky v typolégii rozpravok zaradujeme medzi realistické roz-
pravky, teda také, v ktorych su motivy prevzaté zo suc¢asného zivota, prispésobené
rozpravkovému zanru, pochopené humorne, satiricky, alebo umocnuju socialny
aspekt. Ulicianskeho rozpravky su pravidelne ocenované v sutazi Najkrajsie a Naj-
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lepsie knihy (jari, leta, jesene, zimy), ktorl organizuje medzinarodny dom umenia
pre deti Bibiana a slovenska sekcia IBBY. Knizka Snehuliacke ostrovy mu priniesla
zapis na Cestnu listinu IBBY (1992). Za tvorbu pre deti a mladez ziskal cenu Troj-
ruza 1998. V roku 2004 bol nominovany na Cenu Hansa Christiana Andersena.
Za knihu Pan Prvacik bol opat zapisany na Cestnu listinu IBBY. Okre oceneni za
rozpravkovu tvorbu autor ziskal mnozstvo oceneni aj v oblasti babkového divadla,
rozhlasovej a divadelnej tvorby.

Do literatury pre deti a mladez prispieva Jan Uliciansky svojou tvorbou nielen
mnozstvom napisanych knih, ale najma ich hodnotou. Deti vnima ako rovnocennych
partnerov, v rozpravkach zobrazuje starosti deti i dospelych. Podla Beaty Panako-
vej ,,Jan Uliciansky rozumie, Ze deti sa stretavaju s rovnako zavaznymi zivotnymi
otazkami ako dospeli. A dobre vie, aké délezité je podat im laskyplne ruku a viest
ich nielen labyrintom literatury, ale prave tak aj zlozitymi cestami Zivota“ (Panakova
2012, 31). V dielach Jana Uli¢ianskeho je ustrednym motivom realita, aktualne
problémy spolo¢nosti, smutok a radosti deti i dospelych. Nedokonalosti dnesnej
doby a ludi dava potom do kontrastu so zazratnom kazdodennosti a s hladanim
skuto¢nych hodnét. Do rozpravkovych postav ¢asto Stylizuje modely ludskych
charakterov a vlastnosti. Jadro Uli¢ianskeho rozpravok tvori teda realita, kazdo-
dennost, doplnena fantazijnostou, imaginativnostou, hravostou a parodickostou.
Charakteristickou ¢rtou Uli¢ianskeho diel, a to nielen prozaickych, ale aj drama-
tickych, je ,,rezignacia na akény pribeh”. Podla slov Zuzany Stanislavovej ,,nie je
pre jeho rozpravky charakteristicka hluéna akénost, ale skor latentné znepokojenie
nad vytracanim sa tych priznakov, ktoré modeluju humanny a eticky rozmer Zivota*
(Stanislavova 2005, 20). Dalsim $pecifikom, s ktorym sa stretavame vo vacsine
autorovych rozpravok, je intertextualita, medzitextové nadvazovanie. V dielach Jana
Ulicianskeho ¢asto najdeme aj ekologicky aspekt. Vztah k prirode autor preniesol
uz do diela Vevericka Veronka (v jej rozsirenom vydani Veveri¢ky), do knihy Drak
Plamienok a nakoniec aj do knihy Styria $kriatkovia a vila. To, ze Jan Uli¢iansky po-
sobi ako prozaik, rozhlasovy dramaturg i divadelny reZisér a autor divadelnych hier
pre deti, sa odzrkadluje i v jeho tvorbe. Mnohé zo svojich rozpravok pretransformo-
val do podoby rozhlasovych alebo divadelnych hier. Sam autor priznava: ,,Casto (a
rad) jeden a ten isty namet transformujem, napriklad, z podoby rozhlasového
vecCerniCka do knih a odtial zasa, povedzme, do formy divadelného muzikalu*
(Uliciansky 2012, internetovy pramen).

Interpretacia autorskej rozpravky Styria Skriatkovia a vila

Kniha Styria $kriatkovia a vila bola vydana v roku 2009 vo vydavatel'stve PERFEKT.
Knihu ilustroval Peter Uchnar. Tato publikacia vynika spomedzi ostatnych Uli¢ian-
skeho diel hned niekolkymi ¢rtami. Podl'a Petra Nasc¢aka ,,na rozdiel od predoslych
knih tu autor vyuzil klasicky rozpravkovo-fantazijny ¢asopriestor” (Nas¢ak 2012a,
48). Aj podla Lubice Kepstovej sa kniha Zanrovo vymyka spomedzi doterajsej Uli-
Cianskeho tvorby pre deti (Kepstova 2010, 50). Peter Nasc¢ak dalej konstatuje:
.,...(pozitivny) vplyv ludovej rozpravky sa tu neda popriet (napr. podobnost Pikola,
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Venta, Freda a Solaria, zosobnujucich ro¢né obdobia, s dvanastimi mesiacikmi,
ale aj celkova kompozicia sujetu)” (Nascak 2012, 47). Uliciansky vo svojich dielach
¢asto naraba s intertextualitou a alUziou. Tento raz sa vSak inspiroval nie literarnym,
ale hudobnym dielom Antona Vivaldiho (Styri roéné obdobia). Okrem vplyvu [udovej
rozpravky a inspiracie Vivaldiho dielom v rozpravke nachadzame aj odkaz na televiz-
nu rozpravku Mrazik, a to v rozhovore chamtivej zaby a vily Vivy: ,,Kva! Kva! Mala?
Co chces? Je ti zima, dievéicka?!” (Uliciansky 2009, 30).

Autor - rozpravac nezainteresovane rozvija pribeh styroch sezénnych Skriatkov,
neznej vily a po moci baziacej zaby. Ako vSevediaci rozprava¢ opisuje myslenie,
spravanie i konanie vSetkych postav. Mena literarnych postav su tvorené prostred-
nictvom ,,nomenomen® (meno je znamenim). V literatire sa nomenomen vyuziva na
vyjadrenie charakterovych vlastnosti literarnych postav. Pévod mien hlavnych pro-
tagonistov nachadzame v talianc¢ine. Meno jarného skriatka Pikola (piccolo) v pre-
klade znamena maly, meno letného skriatka Solaria (solar) znamena sinec¢ny, meno
jesenného skriatka Vento (vento) znamena vietor a meno zimného Skriatka Freda
(freddo) znamena studeny. Rovnako meno vily Vivy (vive - Zivot) a meno zaby Futury
(futura - buducnost) maju svoj poévod v talianc¢ine. ,,Viva pripomina Zivot; meno jar-
ného Pikola evokuje malé jarné zazraky - zacinajuci Zivot, mladatka; meno letného
Solaria sa spaja so slnkom; jesenny Vento pripomina veterné pocasie; meno zim-
ného skriatka Freda etymologicky vychadza z chladu; Zaba Futura ma svoje meno
odvodené od predpovedania buducnosti“ (Vrablova 2010, 5). Pribeh sa rozvija pri
starom dube, ktory by sa mohol stat jeho rozpravadom. Styria $kriatkovia si pri
nom dihé roky odovzdavali hraciu skrinku - skrinku Styroch ro¢nych obdobi. Podla
toho, ktory z bratov mal pri sebe skrinku, hrala jarna, letna, jesenna alebo zimna
melodia. Zimny skriatok Fredo si svoju zimnu melédiu uzival vynimocne dlho a nie-
len jarny Skriatok Pikolo sa nemohol doc¢kat svojho oblubeného roéného obdobia.
Netrpezlivost prindtila aj jeho dobru priatelku vilu Vivu vyjst zo svojho Ukrytu a zistit,
preco este neprisla jar. Pri starom dube privolala Zabu Futuru, ktoru povazovala
za priatelku a mudru vestkynu. Namiesto pomoci sa stara Zaba rozhodla zosnovat
[stivy a zakerny plan. Vilinu dobrosrdec¢nost a dévercivost sa rozhodne vyuzit pre
vlastné obohatenie.

,Co budeme robit?" spytala sa vila s nadejou, Ze jej stara Futura nejako po-
radi. Ta hned’ dostala napad, ale aky, to vile neprezradila®” (Uliciansky 2009, 10).

Zaba posiela bosu a premrznutt vilu hladat zimného $kriatka s predpokladom,
ze sa natolko zapocuval do svojej zimnej melddie, az zabudol, Ze je ¢as odovzdat
ju bratovi. Vila nakoniec jeho domc¢ek najde a zisti, Ze Fredo sa naozaj len tak vzdat
hracej skrinky nehodla. V rozhovore vily Vivy so Skriatkom Fredom sa odkryva vztah
vily s jarnym Skriatkom.

LAj ja ho vel'mi tuzim vidiet. Nechapes?! Sme viac, nez len priatelia,“ poveda-
la mu so slzami v o¢iach” (Uliciansky 2009, 14).

V zimnom Skriatkovi sa ozyva ziarlivost a suhlasi, Ze hraciu skrinku vile odovzda,
ak mu zatancuje tak, ako tancuje pre jeho brata Pikola. Fredo bol vilou ocareny
a spokojne zaspal v hojdacom kresle. To vila vyuzije a odnesie skrinku styroch ro¢-
nych obdobi k starému dubu. Fredo sa v stretnuti s vilou predstavil ako chladny, sa-
moluby, Ziarlivy a l'ahostajny skriatok, ¢o malo v pribehu nemalé nasledky. Po tom,
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¢o sa vila objavila so skrinkou pri dube, zaba Futura ju o nu lahko obrala (napriek
dobrému vilinmu umyslu zaniest skrinku Pikolovi).

,Najradsej by som ju dala rovno Pikolovi.”

LAkurét! Co ta je po rfiom? Mame skrinku? Mame!* (Uli¢iansky 2009, 16).

Ked vila Viva odhalila Futurine umysly, bolo uz neskoro. Zaba chcela menit
pocasie podla toho, ako sa jej zachce, pripadne podla Zelania toho, kto jej dobre
zaplati. V prirode tak mal nastat chaos a hrozila doslova prirodna katastrofa. Zaba
Futura predstavuje sucasnu filozofiu spolo¢nosti - vyuzit vSetky mozné prostriedky
na vlastné obohatenie sa. Zaba doslova ziada poplatok za wber pocasia ,,podla
chuti®. Tuzi vSak najma po moci. Nazyva sa ministerkou pocasia, profesorkou Futu-
rou, generalnou riaditelkou.

LKval Kval Mala? Co chces? Je ti zima, dievéicka? Kva! Kva! Mas centiky?
Zadarmo to nebude! Jarny Suplik otvorim len za mastny poplatok” (Uliciansky
2009, 30).

,Poculi ste, ministerka Styroch ro¢nych obdobil*

A tiez meteorologicky ustav! A ked" chcem, budem viastnit aj akadémiu
sezoénnych vied! Uz nijaka predpovedna rosnicka! Profesorka Futura, prosim!*
ozyvalo sa zhora dalej” (Uliciansky 2009, 31).

Viline vycitky Zaba Futura otocila proti nej, ked' jej povedala, ze ona sama skrinku
ukradla Skriatkovi Fredovi. Tak po Fredovej samoluUbosti aj Vivino (sice dobromy-
selné) mierne naivné a prilis dovercivé spravanie sa stalo pri¢inou situacie, kto-
rd mohla dospiet v prirodnu katastrofu. Vila sa rozhodne hladat pomoc u svojho
priatela Pikola. Ten, hoci sa najskor zhrozi nad vzniknutou situaciou, dokaze vilino
pocinanie pochopit.

,Nuz... ti, ¢o nikdy nemali v srdci ani stopu po falSi a pretvarke, nedokazu
odhadnut, ¢o vSetko sa mbze skryvat v dusi ich domnelych priatelov*” (Ulician-
sky 2009, 20).

Spolo¢ne vyhladali pomoc Pikolovho brata Solaria. Spoliehali sa na jeho mud-
rost. Letny skriatok dobre odhadol situaciu a ako jediné vychodisko z nej videl
spojenie sil vSetkych skriatkov.

,Bolo mu totiz jasné, Ze ak prestanu platit' prirodné zakony, nebude uz platné
vobec nic. Ich stary dub si za svojich tisic rokov urCite pamétal na ¢asy, ked’ sa
uprostred leta strhla studena burka a cela zem sa pokryla ladovymi krdpami.
Boli vsak aj zimy, ked’ z neba nespadla ani jedina snehova vio¢ka a péda bola
potom na jar taka vyschnuta, Ze nemala sil vydat zo seba jediny zZivy klicek. Nik-
dy vSak nebolo tak, aby to, ¢o patri celej prirode, bolo v rukach jediného tvora,
navySe takého hlupeho a zlého ako Futura“ (Uli¢iansky 2009, 25).

Z rozpravania jesenného Skriatka Venta sa dozvedame, ze stary dub uz je dIhsi
¢as na konci so silami a postupne sa s nim budu musiet rozlugit.

,Dub?! Quercusrobur, tisicrocny samotar... Obavam sa, ze nas ¢oskoro opu-
sti. Ked’ som sa mu minulu jesen hral s konarmi, len to tak v riom prastalo. Aj
slaby zavan vetra ho méze zvalit* (Uliciansky 2009, 27).

Ked' bratia navstivili posledného brata, zimného skriatka Freda, ten olutoval
svoje skutky a bolo mu odpustené. DélezitejSia nez vycitky je sudrznost bratov,
spojenie sil proti zlu. Po prichode k starému dubu chceli Skriatkovia zabu prekva-
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pit a tak preméct. Vila Viva ju privolala. Futurino vydieranie vyprovokovalo jarného
Skriatka natol'ko, ze vysiel z Ukrytu. Po nom uz vysli aj jeho bratia a nastal boj dobra
(Skriatkov Splhajucich sa po dube) so zlom v podobe Istivej zaby. Ked sa chcela
zaba sezonnych skriatkov zbavit privolanim silného jesenného vetra, starému dubu
zagali praskat konare. Predzvest konca starého dubu sa napina. Dub spadol a roz-
pudil aj zabu.

,Nedostanete ma, ani keby som mala vyvratit ten dub z koreriov!“ (UliCiansky
2009, 32).

»Kval Kval Pomoc! Quercusrobur ma rozpucil... Kvaaa!* (UliCiansky 2009,
34).

Spolu so Zabou a Skriatkami padala dolu aj hracia skrinka, ktoru sa rozhodol
zachranit odvazny Pikolo. Boj o zachovanie zakonov prirody prezili v zdravi vsetci
okrem dtarého dubu a Zaby.

LAno, zI4 Futura je potrestand,“ povedal vazne Vento. ,,Je mi vSak lito, Ze
na to doplatil aj nas stary dobry dub. Pozrite sa, ako ticho lezi... Dajme si dolu
Skriatkovské Ciapky, bratia, a uctime si jeho pamiatku!” (Uliciansky 2009, 34).

Pribeh sa konéi opisom stastnych chvil’ Pikola a vily Vivy na jarnej luke. Rov-
novaha v prirode bola zachovana vdaka bratskej sudrznosti a Cistej laske, ktora
bola sprievodcom celej rozpravky. Autor v zavere rozpravky prostrednictvom kratkej
basne nacrtava dalsi osud protagonistov. Vila p6jde pred oltar, skriatkovia sa budu
dalej stretavat a vymienat si hraciu skrinku, len uz nie pri starom dube. Z duba bude
stél, postel, lavica pre priatelov.

Ako sme na zadiatku naznacili, rozpravka sa zanrovo lisi od ostatnych Uli¢ian-
skeho diel. Napriek tomu v nej zostali pritomné charakteristické c¢rty jeho tvorby.
Nielen intertextualita v podobe nadvaznosti na hudobné dielo A. Vivaldiho a tvorba
mien hlavnych protagonistov prostrednictvom slovnej hry su toho dékazom. Autor
prostrednictvom vlastnosti a konania zaby Futury opisuje suc¢asnu filozofiu spoloc-
nosti. V Ulicianskeho rozpravkach sa maly ¢itatel mnohokrat stretava s motivaciou
k prekro¢eniu vlastnych hranic a rozsireniu svojich poznatkov. V tomto pripade je
tomu tak napriklad prostrednictvom tisicrocného dubu, pri ktorom autor uvadza aj
jeho latinsky nazov quercusrobur. Autor v rozpravke postavil ludské vlastnosti ako
chamtivost, samolubost a ziskuchtivost do kontrastu s ¢estnostou, laskou a dob-
rom. Stale pritomna laska vily Vivy a jarného Skriatka Pikola spolu s kamaratstvom
a sudrznostou bratov - Skriatkov dokazu nakoniec porazit chamtivost a zlost v po-
dobe zlej zaby Futury, a tak sa rozpravka méze skoncit stastne s typicky rozpravko-
vym svadobnym zaverom.

Divadelné predstavenie Styria Skriatkovia a vila

Rozpravka $tyria skriatkovia a vila bola spracovana aj dramaticky. Premiéra Styroch
Skriatkov a vily v kosickom divadle bola spojena s ,,krstom* rovhomennej rozprav-
kovej knihy. Divadelnt premiéru mala 31. 1. 2010 v Statnom divadle v Kosiciach.
Tvorcami divadelného prevedenia rozpravky boli autor Jan Uli¢iansky ako rezisér
a dramaturgiu zabezpecil Martin Gadzik. Predstavenie bolo kombinaciou hudby,
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slova a tanca. V inscenacii dominovala hudba A. Vivaldiho - Styri ro¢né obdobia,
pricom autorom textov piesni bol opat Jan Uli¢iansky. Pribeh na javisku vizualne
podporili aj kostymi v Style klasicizmu navrhnuté Evou Farkasovou - nadvazovali
na dobu, v ktorej zil Vivaldi. Podla A. Mitrovej ,,pdsobili velmi pritazlivo, atypicky
Skriatkovsky, skor vznesene, kralovsky rozpravkovo* (Mitrova 2010, 53).

Pribeh o styroch Skriatkoch bol na javisku stvarneny aj tane¢no-baletnymi pasa-
zami. V pokojnejsich scénach, kde chybala akcnost a dynamickost v pribehu, pre-
bera hlavnu ulohu hudobny sprievod a vytvarné ponatie pribehu. V divadelnom pro-
stredi si jarny skriatok Pikolo pomohol pri nahanacke so zabou Futurou netradi¢nou
rekvizitou - mopedom, ktory predstavoval prvok buducnosti v deji. Uli¢iansky ako
skuseny dramatik v hre vyuZil niekolkokrat aj priamy kontakt hercov s divakom, ¢o
je pre divadlo pre deti typické (nahanacka skriatkov, vily, zaby a jej sluzobnic¢ok
v hladisku).

Jan Uli¢iansky zapletku a dejové rozvijanie rozpravky ponechal v divadelnom
prevedeni pribehu v rovnakej podobe ako v knihe. Pribeh podfarbovala hudba
z dielne Vivaldiho, obohatena o texty Jana Uli¢ianskeho a v niektorych pasazach
zmodernizovana. V divadelnom prevedeni pribudlo niekolko vedlajsich postav (ako
napriklad Futurine spolognicky), a to najma podéas taneénych vystipeni. Carovnu
atmosféru dotvarali kostymy a scenéria v divadle. Uli¢iansky ako rezisér doplnil
divadelné predstavenie o presahy modernej kultury do klasického rozpravkového
deja - najma rekvizitami (napriklad vyssie spominany moped). Namet a dej rozprav-
ky vsak zostal rovnaky, rovnako pekny, ¢arovny, rozpravkovy.
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Stvrtstoroc¢ie nezmeneného cirkusu okolo nas

Patrik Senkar

,V cirkuse to bolo iné. Cirkus bol otvoreny. Bez murov a stien. Cirkus bol ot-
voreny svet, hoci aj tam mali ludia starosti. Aj sa nenavideli a liezli si na nervy.
Patrili vSak k sebe, lebo im Slo o spolo¢nu vec. VSsetci sa tomu podriadovali.
ISlo o vysledok. Len tak sa dalo prezit” (s. 65).

V zivote kazdého z nas su tajuplné a ¢arovné miesta plné zahad a iluzii. Jednym
z nich je cirkus ako realna, metaforicka i metonymicka entita, nesuca v sebe pri-
am nekonec¢né mnozstvo konotacii. Podla Kratkeho slovnika slovenského jazyka
(2003, s. 88) je to ,,koCujuci zabavny podnik s vystupenim artistov, cvicenych
zvierat, ale hovorovo mbze znamenat aj zmétok ¢i zhon.” Podla Slovnika sucas-
ného slovenského jazyka (2006, s. 433) znadi ,.kruhové, casto stanové divadio,
zabavny podnik na predstavenia akrobatov, klaunov, cvicenych zvierat, resp.
vacSie naruSenie chodu normalneho Zzivota, chaos.” Podla Slovnika cudzich slov
(2002, s. 109) je to ,druh zabavného podniku s cviGenymi zvieratami a akro-
batmi, resp. neporiadok, komicky vyjav, komédia.“ Podla Synonymického slov-
nika slovenciny (2004, s. 65 a 959) mdze znamenat ,stratu dusevného pokoja,
nepokoj, neistotu, nesulad, napétie, zmétenie, narusenie normalneho chodu
Zivota, rozruch.” Okrem toho v nas méze asociovat aj frasku (hru s drsnou komi-
kou), ale aj neddstojné, nevazne, falosné konanie, podobu, odraz, zrkadlo, zrakovy
dojem, myslienkovy konstrukt, ale v metaforickom ponimani aj prihodu, udalost,
pribeh ¢&i epizodu. Vyuzitim tohto asociativheho priestoru vznikaju akési koncen-
trované symbolické odstredivé a dostredivé spisovatel'ské vektory - namety, témy,
motivy.

Tak sa to stalo aj v prozaickom texte slovenského spisovatela Petra Andrusku,
ktory pred Stvrtstorocim, teda v roku 1995, vydal v renomovanom vydavatelstve
Slovensky spisovatel novelu s nazvom Cirkusova sezona (bolo to jeho 22. belet-
ristické dielo a 12. vydana proza v SP). Z ¢itatelského hladiska je zaujimavy (ba
nevsedny) uz aj jej samotny nazov (pévodne sa mala volat Mier v dusi; v roku 1994
s nazvom Manéz rukopis ziskal 2. cenu Slovenského literarneho fondu). O vzni-
ku prototextu sa jeho autor vyjadril nasledovne: ,DIho vznikala knizka Cirkusova
sezona. Po dlhé roky ju tazil, ale aj nadnasal, ba povznasal nazov Mier v dusi.
Osud tejto knizky poznacil z akejsi smradlavej vajecnej Skrupinky sa vykluva-
cuci pribeh . Aj tento rukopis prijali vo vydavatelstve bez problémov...” (Andrus-
ka, 2018, s. 28-29). Popri tom ,.... pravidelne som chodil na cirkusové predsta-
venia a precital som hory kniziek o cirkuse, vratane spomienok Karla Kludského
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Zivot v manézi” (Andruska, 2016, s. 43).

Preco prave tato tematika? O tom nech prehovori opat samotny Peter Andruska:
LZaujima ma cirkus v pravom i prenesenom zmysle slova, a kedze vsetko je
zalezitost sezdny, vznikla cirkusova sezdna... Kym vo vaésine svojich proz som
sa (vraj) pokusal veci dopoveduvat prostrednictvom meditacii, tentoraz som sa
spolahol na pribeh, na dejové sekvencie, na epickost situacii... Aj v Cirkusovej
sezoéne mi iSlo o dokonalosti a nedokonalosti ludskych dusi... V podstate som
robil to, o ¢o som sa pokusal aj doteraz: jednoducho dat najavo, Ze ¢lovek ma
pravo Zit tak, ako chce, kazdé znasilriovanie ¢loveka, vsetko, ¢o ho nuti vzdav-
at’ sa svojich etickych principov (a nazorov), je vlastne protiludské” (Halvonik,
1994, s. 4). Cirkus ,.... pokladam za vrchol umenia, krasy, Sikovnosti i dévtipu.
Manéz je miesto, kde sa rodi harmoénia. Pravda, aj lesk a ¢aro brilantnych vy-
stupeni v cirkuse ma svoje pozadie, ktoré mbéze byt - zvy&ajne byva - iné. Tak
je to aj v Zivote” (Dvorakova, 1995, s. 16).

V pozadi tychto autorskych predsavzati mézeme vyslovit myslienku, ze tazisko
svojho rozpravania v tejto knihe Andruska konkretizoval najma vo vypovediach mla-
dého hrdinu po¢as rusného obdobia okolo roku 1989. A prave v postave vekovo
takto determinovaného cloveka je (alebo by aspon mala byt) eSte otazka mravnej
Cistoty, ludskosti a charakteru prizna¢na. Knihovnik FrantiSek Kliho sa sezonne
zamestna pred usporiadanostou viastnej dobre situovanej rodiny a pre nezhody s
otcom ako pomocny robotnik v cirkuse Zahrada. Je to vlastne jeho osobny protest
proti véadepritomnému cirkusu sveta. Zenie sa don z reality, aby lepsie pochopil,
pred ¢im vlastne uteka. Na vlastné oéi sa vSak presviedc¢a, Zze manipulovat s ludmi
mozno v zasade vSade. Onedlho teda pochopi, ze ,.... aj cirkus so svojimi sezénn-
ymi laskami a poctivym cirkusantskym remeslom je len jednym z predstaveni
mravne rozloZzenej spolo¢nosti, ktorej rozklad postupuje i po rezZimovom zvrate”
(Halvonik, 1996, s. 41). Svoje vychodisko nachadza v tom, Ze sa do urcitej miery
vzda vlastnej identity. Postupne sa zoznamuje s riaditelom cirkusu, ktorého osud
poznadili praktiky normalizacného obdobia (musel opustit miesto vysokoskolského
ucitela, urcity ¢as pracoval ako oSetrovatel v zoologickej zahrade, potom sa suhrou
nahodnych okolnosti dostal do cirkusu); zblizi sa aj s inymi zaujimavymi postavami:
s riaditelovou dcérou Helenou, artistkou Olgou ¢i domptérom Jaspersom. V atrak-
tivnom prostredi mladenca zaujme najma riaditel, ktory sa povahovo diametralne liSi
od jeho otca (byvalého funkcionara). Po zmene spolo¢enskych pomerov sa vSak
karta obrati: dolu sa ocitne otec Frantiska, ktory sa v§ak nevdojak rychlo zorientuje
a dava sa na podnikanie. (Dobova realita?)

Pribeh je vlastne ramcovany ,... Iubostnym vztahom FrantiSka a rozvedenej
Gordany, ktora ho zachrani pred nebezpec&enstvom, ¢o mu hrozi zo strany mie-
stnych mafianov, kryjucich vraha’ (Andruska, 1995, zadna strana obalu knihy).
Je to prdoza o protikladoch, ktoré nas sprevadzaju v zivote, o tom, ¢o azda ma a ¢o
dozaista nema zmysel. Krasa v etike a etika v krase su spoloc¢nymi zakladmi, ktoré
sa texte konceptualne objavuju. Hladaju sa pri¢iny skutkov a ich désledky pre vni-
mavého jednotlivca, teda aj Citatela, ktory pritom musi vidiet predovsetkym zlo, aby
mohol identifikovat dobro. Je to akési skimanie harmonie v disharmonii ¢loveka,
ludskych vztahoch, spolo¢nosti - teda v manézi zivota.
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Vychodiskom pribehu je aluzia na zaslé ¢asy socialistickej Juhoslavie. Exoticky
posobi pritom aj meno Gordana Dzelatovicova, ktora je vlastne ohnivkom samot-
ného sujetu. Autor pri jej osobe kontrastivne poukazuje na (ne)normalny svet. V jej
postave sa koncentruje délezity segment pribehu; je jeho odstredivou i dostredivou
hybnou silou. FrantiSek Kliho vychadza z bezpec¢ného mikroprostredia kniznice aj
vdaka Gordane, ktora ho viacrozmerne vabi. Je étericka, obéasne holdujuca al-
koholu, typicka predstavitelka sidliskovej tuctovej mladej zeny s nejednoznacnym
osudom a umyslom. Svoj zivot chape ako zbabranu sancu (pocit bezvychodisko-
vého stavu koncom osemdesiatych rokov). Autor poukazuje na ich priam osudove
stretnutie a neskorsi intimnejsi vztah, ktory je popretkavany neistotou a vzajomnym
tryznenim. Andruska charakterizuje ich bezcielnost s tazkym bremenom vlastného
osudu. Rodi¢ovské Sarvatky mladého muza primknu k Zene a cirkusu. Uvedomuje
si, Ze nechyba otcovi ani matke a koniec koncov sa chce spravat odliSne ako oni.
Po nutenej ceste domov je Citatel'sky efektivny zazitok, pri ktorom sa identifiku-
je FrantiSkova dobrosrdecnost poc¢as zaujimavej prihody so stoparkou po ceste.
Tento odchod je psychicky vyvazeny ocakavanym prichodom Gordany do kniznice
(ona je vlastne tou stoparkou). Vnutorné napéatie a Uzkost sa tak v dusi mladého
muza redukuje: postupne dava déraz nielen na svoje pocity, ale aj na to, ¢o povie
malomesto na jeho nekonvencény pracovny i osobny zivot. Za vSetkym teda vidi
zamer, zamysla sa nad svojim okolim a hlada efektivne riesenia. Napriek tomu je
text znacne epicky, bez vacsich odklonov od hlavnej dejovej linie.

Zaujimavy je pritom obojstranny opis stratifikacie FrantiSkovej rodiny: otec si zak-
lada nielen na respekte pred rodinou, ale aj na uznani celého meste¢ka. Napriek
svojej usilovnosti v prospech spolo¢nosti prichadzaju burlivé ¢asy neznej revolucie,
ktoré ho priam vyzenu z pozicie. Je to tragikomicky ¢as zlozitého zZivota. Otec (mys-
liac si) ako vSestranne pouzitelny ¢lovek sa vSak v synovi nevidi. Je to vlastne priro-
dzeny generacny konflikt, v pozadi ktorého ale necitit autorovu stiesnent sympatiu
ani voci jednému. S odstupom troch desatroci su signifikantné viacsmerné hadky
v rodine Klihovej (stupajuca nervozita z dovodu uvadzanej politickej, rodinnej i osob-
nej krizy). Matka ako uctovni¢ka v autoservise je akymsi rodinnym hromozvodom
a vyvazuje jednotlivé konflikty muzskej ¢asti rodiny. Rozhodovanie vSak postupne
oslabuje voci spolo¢nosti i viastnej rodine. Délezitost zaradenia sa do spolo¢nosti
ochabuje. S nastupujucou generaciou prichadza aj doba novych sezon. Je preto
dolezité zamyslat sa nad vecami, dosledne si vSimat okolie a identifikovat podstat-
né atributy Zivota. Odchod z kniznice a prichod do cirkusu je fyzickym i psychickym
predelom. Je akymsi UtoCiskom v dobe, ked' je svet hore nohami. Politicky prevrat
vSak priniesol aj nekalé praktiky spolo¢nosti, v ktorej rozvazny, pokojny a déver-
yhodny ¢lovek musi ¢elit novym, nepoznanym prekazkam zdanlivej demokracie.

Kazdodenny zivot FrantiSka Kliha v cirkusovej maringotke (i mimo nej) je ohra-
ni¢enym chronotopom. Praca pod S$apito je ohnivkom spoznania uvadzanych
novych ludi. Zaujimavé stretnutie s mladym dievéatom (riaditelovou dcérou) je
mladeznicky svieze a duchaplné. Prave Helena navodzuje moznost spoznania ne-
vyumelkovaného cirkusu, v ktorom neplatia také ,pohyblivé’ zakony ako mimo neho.
Vo Frantiskovych myslienkach v maringotke sa tak skibi otec, pracovnik, veduci,
predseda, politika a kazdodenny zivot vlastnej rodiny (aj v minulom rezime). Vo svo-
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jich vypovediach na to kontrastivne poukazuje hlavny hrdina aj vo vztahu zmeny
spravania sa ludi voci otcovi: ,Vzorny manzel, prikladny otec rodiny. Taku mien-
ku Siril o sebe a ludia to brali. Rad sa opriadal povestami. Pokojny, vyrovnany,
zodpovedny $éf oddelenia, ktoré malo v mestec¢ku kltucovu rolu. Veduci odbo-
ru miestneho hospodarstva! Ani predseda mestského narodného vyboru si na
neho netrufol, a to uz ¢osi znamenalo. Predseda bol v naSich vidieckych po-
meroch vel'ké zviera. Viem, dnes je to uz vSetko smiesne, ale eSte pred ¢asom
si mohol dovolit takmer vSetko“ (s. 26-27). Svet cirkusu je oproti tomu perfektne
zorganizovana masinéria bez pokynov a prikazov. Je miestom, kde sa ludia dorozu-
mievaju o¢ami az posunkami, a tak vytvaraju potrebnu suhru. Cirkus vsak ,,... nie su
len artisti a zvierata a rekvizity, cirkus ma aj inych ucinkujacich, tych v pozadi,
ktori sa nepredvadzaju vo svetle reflektorov, ktorych nikto neberie na vedomie,
nikto im netlieska, ale su potrebni, lebo viastne od nich, od ich Sikovnosti zavisi
to, ako dopadne predstavenie, oni zichruju umelcov’ (s. 28). Tento svet Casto az
neviditelnej prace, teda az tak nevelmi vyraznej romantiky, je zivnou pédou pre vsa-
kovaku premenu a ustaviény pohyb. Je to lesk a slava, stretnutia bolesti a sklamani,
svet zohratého stroja a mocnych umelcov. Délezita je pritom otazka vzajomnej do-
very medzi muzom a Zenou. Samota ujeda, avsak je potrebné hladat urcité spojivo.
Pycha a nadradenost je v o¢iach mladého ¢loveka zapornou vlastnostou. V jeho
mysli je potrebné hladat cestu, ktora vedie k vzajomnému dorozumievaniu sa. V po-
zadi pribehu sa popritom celoplosne vanie spomienka na akési ¢ihajuce sa nebez-
pecenstvo na FrantiSka. Ako urcity prototyp ¢loveka modernej doby sa on pokusa
preklenut hiat starého a nového sveta, nakol'ko bazi po poriadku a Cistote. Aj poc¢as
cirkusovej sezony tuzi po dusevnych kamaratoch. Jeho meditacie o disidentoch ¢i
$picloch - aich moralnom poklesku - davaju vnimavym citatelom zrkadlo ludskych
charakterov v turbulentnych ¢asoch spolo¢enskych premien. Urcitu vaznost doby
si uvedomuje aj na vlastnej kozi, pricom sa stretavaju dva svety, azda az dve reality.
Koniec koncov je vSak optimistom s tizbou po mieri v dusi. Priznacnym momentom
je akasi sebakritika hrdinov, ktori sa rad-radom vyrovnavaju so svojimi kadrovymi
defektmi. Na zaklade toho: ,,Slovo je ventil. Prostrednictvom slova si dusu zba-
vujeme pretlaku citov. Napédtie musi von, aby si dusa mohla hoviet v pokoji,
aby trpkost iba jemne Steklila“ (s. 48). V oCiach Citatelov ambivalentny predse-
da stranickej skupiny v cirkuse vlastne uz s bliziacimi sa spolo¢ensko-politickymi
zmenami nedava najavo svoj politicky vplyv. Mudrost a ¢as vsetko podporia. Je
délezité vydrzat a mat svoj vlastny systém myslenia. Byt jemny voci ostatnym, Sirit
pokoj a hrejivo pdsobit na dusu. Na druhej strane satira na previerkové komisie je
uz priznac¢na ku koncu roku 1989. Je to obdobie, ked' sa urcita Skrupinka, v ktorej
sa doteraz zilo, prave pukne; v spolo¢nosti i koncom cirkusovej sezony. Postupne
sa prizvukuje viera v ¢loveku, na ktorej vlastne vsetko stoji a pada. Aj z cirkusu sa
stava svet reality. Okolie mimo neho je vSak iny cirkus, menej vesely a pestry. Po-
maha to vSak vrstveniu spomienok a zazitkov, ktoré FrantiSkovi dovolia oslobodit sa
od predoslych utrap zivota. Novy svet je vSak bezkoncepcény s ovzdusim, v ktorom
je azda vsetko stratené a dokonale nemozné bez vychodiska. Kapitalisti odpisali
komunistov - podobne ako otec svojho syna. Napatie sa vystupnovalo a vyvolavali
sa konflikty. Sezdna zivota nabrala na piné obratky. Samota redukuje, svet sa ruca
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a navrat k ranému kapitalizmu dozaista neprinasa ziadany efekt. Aj novy svet je
vlastne ako cirkus s potrebou obstat sam pred sebou, kolektivom i cudzimi. Vdac-
ne sa tesit novému a pocitovat povznasajuci pocit i rozmach v sebe. FrantiSek chce
byt predovsetkym poctivy a najst suhru svojich myslienok a konani. Vratit sebe
i spolo¢nosti koncepciu, bez ktorej sa azda neda ani zmysluplne Zit.

V myslienkovom pozadi textu sa objavuje dobova realita prenasledovania politic-
ky nekonformného ¢loveka statnou mocou. Je to vyustenie tragického osudu po
previerkach. Koniec koncov riaditel uznava aj svoju akusi prehru, ved do urcitej
miery nechal aj sam seba vtiahnut do viru politického diania. Mimoriadne délezi-
ta je pritom otazka slobody, ktoru rozprava¢ chape v vzopreti samotnej politiky:
,Oficialne Struktury aj opozi¢nici, vSetci basnia o slobode, pritom im ide len
o to, aby si sa podrobil ich predstave slobody. Ked' vSak das najavo, Zze chces
Zit podla viastnych predstav, stavas sa podozrivy pre jednych aj pre druhych.
Su schopni bit sa, ruvat’ o tvoju dusu, staCi vSak, aby si povedal: chcem ist
svojou cestou, vrhnu sa na teba, stane$ sa nepriatelom jednych aj druhych.
Co je to, prosim ta, za slobodu?“ (s. 74). Paradoxne znie riaditelova oslobodzu-
juca vypoved, ze najslobodnejsi sa citil vtedy, ked uz nemal ¢o stratit. Na zaklade
toho sloboda ¢loveka je aj v tom, ze sa mbéze rozhodnut pre hocijaku Sancu. Aj
v tomto tkvie etické pozadie knihy. Uvedomenie si nebezpecenstva prudkych zmien
revoluénych Cias prinasa so sebou aj neisté pocity hmlistej buducnosti jednotlivca
i spolo¢nosti. Napriek tomu, Ze sa do vsetkého pletie politika, ¢lovek sa nema
vzdavat svojich idealov. Jednym z nich je aj vernost sebe i vlasti. Dolezita je pokora
a zastavenie kolesa nenavisti. Kazdy ¢lovek potrebuje priestor, ob¢asné mi¢anie
i vyrozpravanie sa. Istota postupne nahradi neistotu, urcitost nevyspytatelnost.
Clovek bez vysokych ambicii tak vzdy musi byt poctivym vojakom permanentne;
revolucie. M6zu ho pritahovat dobrodruzstva, ale na druhej strane musi najst svoj
vlastny vnutorny pokoj. A prave ten je v pripade Frnatiska rozjatreny vo vztahu s
Gordanou. V tomto bode neistoty a nesuvztaznosti tkvie aj nerozhodnost doby,
ktora kritizuje, ale aj o¢akava z duse vyvierajuci potlesk (potlesk ako zmanipulovany
davovy syndrom, potlesk z momentalnej radosti). Hlavny hrdina sa pritom neustale
obracia do vlastného vnutra, chce byt dévernikom, a preto kazdému vychadza v Us-
trety. V jeho Zivote je cirkus Sancou na utek; unika mu, boji sa toho, po ¢om tuzi,
kréi sa v nom smutok, sklamané nadeje a bezmocnost. Aj napriek tomu vykro¢i do
nového, neznameho, cirkusového. V tomto ¢asopriestore dostava moznost nielen
byt spolo¢enskym, ale aj osamelym. Je to suradnica, v ktorej sa rozdava smiech.
Cirkus je umenie a mimo neho je moc. Akymsi mostom medzi nimi je postava klau-
na. Pomocou neho autor upriamuje Citatelov na sentenciu, ze umenie vytvara velka
osobnost, ktora si vie podmanit okolitych l'udi. Klauni rozdavaju humor, ale su vlast-
ne samotari (ako stary Alfonz Brok).

V texte sa konfrontuje svet komunistov a privatizérov. Kritizuje sa vSak najma pre-
vracanie kabatov a onen nechutny cirkus reality danej - azda prechodnej - doby.
Novota v cirkuse je determinovana aj zmenou spolo¢enskych pomerov. Sezona sa
konéi, vytvara sa nova. Puto FrantiSka a Gordany sa rozviaze. Praca okolo cirkusu
sa kongi. Casy sa menia, ale osudy zostavaju: raz je &lovek hore a raz dole. Dolezita
je nadej, ktora vSak ide ruka v ruke s beznadejou. Psychicky prerod Frantiska
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je spojeny s jeho pracou v kniznici a cirkuse. Pekné i menej vabivé spomienky
ostavaju, hrdina vyrazne dozrieva. Najvac¢siu cenu v zivote ma dar zmierenia sa
s okolim i so sebou samym. Tak svet vytvara nové zakony. Délezité je vSak najst si
svoju sezénu pokoja, teda mier v dusi. Ten symbolicky prichadza prvym snehom,
ktory zakryje, ale aj zmyje nepravosti socialistického i kapitalistického sveta. Aspon
sa o to pokusi. Odnepamati...
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