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Pedagogical portfolio in 3D MaxWhere
virtual space

Viktoria Kbvecses-Gasi - Illdiko Lérincz - Balint Lampert

Abstract

Compiling a portfolio based on teacher’s self-assessment within the frames of teach-
er's career cycle model has been introduced in Hungary recently so that teachers
could demonstrate their career, achievements, and competences. Parallel to these
efforts one of our important tasks was to elaborate a system, within the frames of
teacher training, which prepares our students for the career cycle model and the relat-
ed tasks. The present paper introduces a programme which aims to develop the digi-
tal competences of future teachers by applying 3D virtual spaces during the compila-
tion of student portfolio at Apaczai Csere Janos Faculty of Széchenyi Istvan University.
Keywords: portfolio; teacher's career cycle model; Moodle; MaxWhere 3D VR; ped-
agogical competences

Subject-Affiliation in New CEEOL.: Social Sciences - Education - Higher Education
DOI: 10.36007/eruedu.2020.4.005-020

Introduction

“There are probably a few professions on which society makes so controversial claims like those
of teachers: to lead the errant group of top athletes and people with disabilities in fog, pathless
roads, and north-south direction in a way that everybody could arrive to the three different targets
preferably at the same time and in the best mood possible.”

(Hans Vollener)

The classification of teacher's career cycle model and a set of requirements that
are needed to complete the stages of the classification are defined by the §64-65
of Act CXC of 2011 on National Public Education and the 326/2013. (VIII.30.)
Government Decree on the Promotion System for Teachers and the Implemen-
tation of Act XXXIIl of 1992 on the Status of Public Servants in Public Education
Institutions.

An element of this is the portfolio to be compiled by teachers, which is aimed
to demonstrate the teacher’s professional knowledge at first along eight, but since
the summer of 2019, nine areas of competence. The nine areas of competence
include:

¢ professional tasks, knowledge of specific science, vocational subjects and
curriculum;

* the planning of pedagogical processes, activities and the related self-re-
flections;
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e support for learning;

* the development of the student's personality, the fulfilment of individual
treatment, the appropriate methodological preparedness necessary for the
successful and integrated education and training of disadvantaged children
or children with special needs or with difficulties in their integration, learn-
ing, behaviour;

¢ the facilitation and development of the formation of student groups and
communities, creating opportunities, openness to social-cultural diversity,
integration activity, homeroom teacher’s activity;

¢ the continuous evaluation and analysis of pedagogical processes and stu-
dents’ personality development;

* the method of teaching environmental education skills, the credible rep-
resentation of the values of sustainability and the attitudes towards environ-
mental awareness;

* communication, professional cooperation, and problem-solving;

¢ the commitment to and professional responsibility for professional devel-
opment. (Government Decree on the Promotion System for Teachers and
the Implementation of Act XXXIll of 1992 on the Status of Public Servants in
Public Education Institutions)

According to the §8(1) of the 326/2013. (VIII.30.) Government Decree on the
Promotion System for Teachers and the Implementation of Act XXXIIl of 1992 on
the Status of Public Servants in Public Education Institutions, the portfolio, demon-
strating the professional knowledge of teachers, means the following: “portfolio is
a collection of documents based on which the development of pedagogical com-
petences, the teacher's professional career, activities, difficulties and successes
can be seen in view of the facts as well as based on the teacher's reflections and
interpretation.” (Government Decree on the Promotion System for Teachers and
the Implementation of Act XXXIll of 1992 on the Status of Public Servants in Public
Education Institutions)

Pedagogical literature includes several definitions of portfolio. Portfolio “is a
collection of documents which shed light on someone’s knowledge, skills, and
attitude in a given field.” (Kimmel-Falus 2008, 196-214) “A purposeful collection of
student’s work, which presents the student’s efforts, progress, and achievements
in one or more fields. Student must take part in the compilation of the content, the
collection must include the criteria for sorting documents and the student’s self-re-
flections.” (Kimmel-Falus 2008, 196-214)

There are basically two reasons for creating a portfolio. It can serve for evalua-
tion and facilitating learning. The whole learning process can be documented with
the help of the portfolio. It enables continuous evaluation, feedback, and self-as-
sessment. It facilitates the development of reflective thinking, getting to know and
understanding our metacognitive knowledge, which is the knowledge of our own
thinking and learning process. Using the portfolio enables its composer to be an ac-
tive participant in their own learning process and it is also typical that digital devices
are embedded in the evaluation process in more and more areas. (Lénard-Rapos
2006) Recently it has become a more emphasised requirement towards student
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evaluation to really facilitate the student’s personality development. This has led to
the emergence of new definitions destined for expressing a changed approach of
the function, form and means of evaluation. The concept of authentic evaluation
has emerged as a contrast to traditional knowledge testing. This definition refers
to the efforts made to get to know the student’s authentic, real personality, which
manifests itself in solving real problems and is based on the student’'s own crea-
tions and the results of the learning process. (E. Gogh, A. Kovari 2019, 72-86) A
form of authentic evaluation, which may even go beyond that, is portfolio. (Albert
2009, 84)

In addition to documents proving competence areas it is highly important to pro-
vide these documents with reflections. The emergence of reflective pedagogical
thinking can be linked to the emergence of reform pedagogies. John Dewey sees
reflection (perception) as a form of thinking which derives from the uncertainty of
a specific experience, situation and leads to problem-solving. “Schon describes
reflection as an experiment in which the role of reflection is no other than to en-
able dialogue between the reflective and the problem-generating situation.” He
believes that ,layman differs from the expert in the way he uses his theoretical and
practical knowledge, frames the problem with the help of cognitive schemes and
structures.” (Szivak 2003, 9)

Reflective thinking and practice is based on previous experiences, the teach-
er's values and presuppositions and on the system of special professional abilities.
Reflection appears in several cases during pedagogical activities. When analysing
or discussing a problematic situation or an applied pedagogic method, teachers,
by developing new solution techniques, may reflect to their own and other's ped-
agogical work as well as to the activities and behaviours of students and parents.
Sinnika Ojanen, a Finnish researcher thinks that ,those teachers are more effective
who deliberately reflect as they know what they do and what its consequences wiill
be. In absence of this latter the individual becomes a slave to chance and super-
stition.” (Szivak 2003, 12) According to Ojanen, reflection is a link between theory
and practice.

According to Taggart and Wilson (1998), three levels of reflection can be
distinguished: (Szivak 2010, 18)

Technical level: reflection refers to the “means” of education, it mainly analy-
ses the selection and optimality of contents, supplementary materials. “What
do | teach tomorrow? Which exercise do we deal with in the class?”
Contextual level: reflection focuses on the comparison and the clarification
of theory and practical experiences, and forms the teacher's own practical
knowledge. “How could | hold the students’ spellbound better?”

Dialectical level: reflection points beyond the actual problems and situations
of teaching practice, and puts them in a wider social and ethical context. “What
does equal opportunity mean to me? Is it right to fail?”

It is necessary to provide reflections to the compulsory and free optional docu-
ments of teacher training student’s portfolio.
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The past and the current situation

Portfolio as a developmental evaluation form had been continuously implemented
in case of some subjects of teacher training in Gy6r until the academic year of
2013/2014 (e.g. Department of Pedagogy: Applied pedagogy: project portfolios,
Group pedagogical practice, Environmental education, Differentiating pedagogy,
Sustainable development, Cooperative learning, Visual specialisation: master-
piece portfolio, Foreign language specialisation: language portfolios).

We assigned great importance to the implementation of developmental evalua-
tion and reflective pedagogical practice in our education activities. “Developmental
evaluation means the frequent and interactive assessment of the student’s develop-
ment and knowledge, and its aim is to define learning objectives and to harmonise
them with teaching.” (Rapos, Lénard 2009, 20) It is important for students to gain
experience during their own evaluation processes, which they can later use in their
teaching practice.

Having seen the guidelines and directives published in public education, we
elaborated the preparation for teacher's career cycle model for our students
within the frames of more subjects in the 2nd semester of the academic year of
2013/2014: Group pedagogical practice for both full-time and part-time students
of 3rd grade, Topical issues of pedagogy subject after the eight weeks of teach-
ing practice for students of 4th grade and the free optional course, Pedagogical
portfolio for part-time students of the same grade. Reflectivity in pedagogy, a free
optional course, facilitated the more effective implementation of the processes for
both fulltime and part-time students. Besides these, it has become necessary to
prepare the teacher trainees in a coordinated and continuous way for portfolio-re-
lated tasks from the beginning of the training.

The objectives and tasks of the project

After graduation our teacher trainees begin their career as apprentices, therefore it
was necessary to implement a programme which enables us to prepare them, dur-
ing the four years, for career cycle model by considering the set of requirements
for apprentices. Obviously the qualification requirements of teacher training cover
these areas, however, it was essential to systematise them, to develop a portfolio
approach, and to disseminate reflective pedagogical practice more widely. In co-
operation with the departments involved in teacher training we aimed at introducing
the essential elements of portfolio and teacher's promotion system required by the
government decree into teacher training.

Another aim was to have the teacher training students know the content of the
government decree in general and the elements of the teacher’s career cycle mod-
el by concentrating mainly on the first stage, the period of apprenticeship.

We considered it important that the new pedagogical culture (portfolio approach,
developmental evaluation, and the practice of reflective thinking) should become
more widespread within the faculty during the innovation process.
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Moreover, another aim was to prepare, based on professional materials, the as-
sessment sheets and guide materials needed for compiling the portfolio, to create
the IT background, to acquaint the lecturers with the Moodle system, and to help
the preparation for work processes.

In cooperation with the departments involved in teacher training it was our task
to define the contents of the portfolio in relation to different areas of competence,
to elaborate the evaluation system related to the tasks of portfolio, to think through
the forms of portfolio management, and to create the IT background with the help
of Moodle system. Having elaborated all these, we asked for the approval of the
Faculty Council.

Following our initial discussions, the various departments made suggestions on
what compulsory and free optional documents the students could choose for their
pedagogical portfolio in the given semester considering the areas of competence,
the subject tasks, and the qualification requirements. Table 1 illustrates a non-ex-
haustive collection which is highlighted from the subjects of the department.

Table 1:
Document types suggested by the Department of Pedagogy related to its sub-
jects (Kdvecsesné 2015, 264-273.)

Pedagogical competences

Document types

K1 Professional tasks,
knowledge of specific sci-
ence, vocational subjects
and curriculum

Didactics, Theory of education: Evaluative analysis of
studies, Show plan for national holiday
Minutes of class observations...

K2 The planning of
pedagogical processes,
activities and the related
self-reflections

Environmental education, Education for sustainabili-
ty: plan for thematic day, thematic week ...

Individual complex practices: Minutes of school obser-
vations ...

K3 Support for learning

Applied pedagogy: Management plan for intraday
home learning, Outline of study methodology lesson,
Assessment of one student’s learning habits and style,
recommendations for study methodology, formulating
ideas ...

K4 The development of
the student’s personality

Differentiating pedagogy: Differentiation with coope-
rative techniques, Appearance of differentiation aimed
at developing different intelligence areas in the lesson
plan, “Developmental game library”

K5 The facilitation and
development of the forma-
tion of student groups and
communities

Applied pedagogy: Plan for homeroom lesson,
camping practice, Planning leisure play activities in the
day care centre

Making sociometry in a class

Creating game library for community development




Pedagogical portfolio in 3D MaxWhere virtual space | 10

K6 The continuous
evaluation and analysis of
pedagogical processes
and students’ personality
development

Developmental psychology: Differentiating psycho-
logy:

Analysis of drawings of the family, anamnesis, analysis
of drawings of humans

Pedagogical psychology: Testing and analysis of effec-
tive student cognitive techniques

Differentiating pedagogy: Introducing a student's in-
dividual development opportunities as observed during
school practice...

K7 The method of
teaching environmental
education skills, the
credible representation of
the values of sustainability
and the attitudes towards
environmental awareness

Forest pedagogy: Preparation of student projects
Applied pedagogy: Planning and implementing the
stages of Researchers’ Night interactive exhibition in
group work

Theory and practice of organising forest school lear-
ning: Elaboration of a forest school programme

K8 Communication, pro-
fessional cooperation, and
problem-solving

Participation in projects (Researchers’ Night, Con-
ference of Scientific Students’ Associations, forest
school...)...

K9 The commitment to
and professional res-
ponsibility for professional

Reflectivity in pedagogy: observation and self-obser-
vation of pedagogical skills, analysis of video recordings
Group pedagogical practice: Self-reflective essay on

own career

development

Following the brainstorming of the departments, and after a joint discussion, Ta-
ble 2 was compiled which we modified in accordance with our new curriculum of
2017, and currently this is relevant for our teacher training students. Thanks to the
work of the departments, a more practice-oriented task determination that inte-
grates theory into practice more effectively has become typical in the training. The
documents included in the portfolio, of course, could be selected by the students
out of the tasks of the semester subjects. Besides obligatory, obligatory elective
and free optional subject blocs, everyone had the chance to highlight, from their
own practice, those moments which they considered important from the viewpoint
of career cycle model.

A guide for creating portfolio was made and it has also been included in the
Education and Exam Regulations. Based on the decision of the Faculty Council it
is compulsory for students to create a pedagogical portfolio which is a prerequisite
for applying for the final exam. Following the processes, the preparation of the 1st
grade students, the creation of the four-year portfolio began in the 1st semester of
the academic year of 2014/2015. Portfolio defence takes place in the course of
contact hours in the last semester, after the eight-week long practice.
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Table 2:
Excerption of the documents of pedagogical portfolio required for teacher train-
ing students (Kovecsesné 2015, 264-273.)

Recommended documents of pedagogical portfolio required for a teacher training
student in the course of the eight semesters
Syllabus for the academic year of 2017/2018

Semesters, subjects

Subject tasks, uploadable documents

1st semester:
Introduction to psychology
and Pedagogical portfolio

Pedagogical informatics

Mathematics and education I.

Language development (Fo-
reign language specialisation)

»For the first time in school as a trainee teacher”
(Self-reflective essay)

Getting to know the use of electronic interface
(e-Portfolio), Making a presentation based on a
set of given aspects, useful mobile applications in
education

Making a poster (both in paper-based and digital
form) selected from the topics of the subject

Making a magazine/journal in a foreign language

2nd semester:

Theory and practice of
teaching and learning in early
childhood education

Psychology of 6-12 year olds

Individual complex practice Il.
(2 days)

Mathematics and education
I

Methodological bases of
school experimentation (Na-
tural science specialisation)
History I. (People and society

specialisation)

Prevention

A collection of cooperative techniques (15-20
techniques)/or a collection of study methodology
practices

Minutes of class observation (observation of tea-
ching methods and organization methods)
Presentation of an area of development of a chosen
age period as a result of an independent investiga-
tion

Getting to know the optional area of student perso-
nality as a result of an independent investigation

Minutes of individual complex practice Il. (kindergar-
ten school observation)

Net of 5 regular bodies with hand drawing compiled
with photo

Preparing an occupational plan for a demonstrative
experiment of natural science

Compilation and presentation of a specific section
of the 5th grade History curriculum based on the
textbook and own research

National Fitness Test, Preparing an individual devel-
opment plan for a pupil chosen by the student
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3rd semester:

Pedagogical psychology

Individual complex practice
IIl. (1 week when starting
school)

Native language subject
pedagogy Il.

History Il. (People and soci-
ety specialisation)

Environmental and sustaina-
bility education (compulsory
elective subject)

Testing and analysing effective student cognitive
techniques

Introducing the problems of transition between kin-
dergarten and school: minutes of observations and
school observations.

Creating an exercise bank based on the textbooks
selected for word processing. Related to literature
and historical readings. The workbook should inclu-
de 10 exercises per each text type.

Compilation and presentation of a specific section
of the 6th grade History curriculum based on the
textbook and own research

Making an environmental educational board game,
thematic day, plan for project week
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4th semester:
Theory of education

Individual complex practice
IV. (1 day)

Social psychology

Native language subject
pedagogy lll.

Environmental studies sub-
ject pedagogy

Mathematics .
Visual education subject
pedagogy

Foreign language speaking
and writing practice Ill.

Methodology of organising
forest school learning (com-
pulsory elective subject)

E.g. Show plan (e.g. 15 March or Mother's Day....)

Observation and analysis of educational tasks based
on given aspects

Observation of group dynamic processes, making
sociometry

Making a lesson plan that processes new knowledge
in the subject of Hungarian language (we recom-
mend it from the topic of word classes in 3rd grade),
and a collection of text creation strategies and
methods for composition lesson. Making a workbook
consisting of 20 exercises for spelling skills develop-
ment (with minimum 5 types of exercises).

Group work (exhibition, experimental demonstration,
poster, etc. with brochure and documented on a
photo or film), lesson plan/thematic plan for environ-
mental studies of 1st-4th grades

Net of 5 regular bodies with hand drawing compiled
with photo

Upload 4 lesson plans in accordance with the 4
subject types with the illustrations of the expected
works of children, make a worksheet for 3rd grade
students.

Essay/Abhandlung: “problem-solving”, 600 - 800
words

Suggested topics: how to become a language
teacher, a good language teacher, theoretical edu-
cation, financial problems in schools, urban/rural
schools, generational problems...

Planning a 90 minutes long forest guidance.
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5th semester:

Applied pedagogy

Differentiating pedagogy

Choir conducting (Music
specialisation)

Foreign language speaking
and writing practice IV.

Hungarian specialisation

Methodology of teaching
history (People and society
specialisation)

Visual education specialisa-
tion

Plan for homeroom lesson, camping practice diary
Management plan for intraday home learning

Analysis of drawings of the family, anamnesis, analy-
sis of drawings of humans

Conducting a song, a musical composition or even
organising a concert of works acquired during the
semester, concert organisation tasks, compilation of
works.

Presentation/ Prasentation/: slides, synopsis- in
foreign language.

Suggested topics: based on personal interest about
the culture of the target language, personal experi-
ences in the world of school...

Hungarian language: we suggest to compile a met-
hodological exercise bank containing 25 exercises
including native language games, with at least 5
types of exercises. In all cases, exercises must be in
accordance with the 5th and 6th grade curriculum.
Hungarian literature: the student must make a system
of analysis criteria for literary work, and introduce the
strategies of the analysis of literary work by focusing
especially on attitudes, methods and the different
reading strategies

Making a plan for an interactive history lesson for
a part of 5th-6th grade curriculum, concentrating
especially on historicity and visual experiences

In the 5th semester students who specialise in visual
education must upload their work diary related to
their masterwork exhibition (from the idea to the

final work with photo documentation), 2. lesson plan
related to the given topic (it is a part of the program)
3. the photo documentation of the masterwork as an
individual presentation
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6th semester

Theory and practice of integ-
rated, inclusive education

Group teaching practice Ill.

Group teaching practice Ill.
specialisation

Conscious use of language |l
(specialisation)

Talent management in mathe-
matics (compulsory elective
subject)

School garden (compulsory
elective subject)

Ethnography and local history
(People and society specia-
lisation)

Lesson plan with differentiated learning organisation
with self-assessment, introducing a student’s indivi-
dual development opportunities as observed during
school practice

Lesson plan with reflective self-assessment
Lesson plan with reflective self-assessment
Project 1./project 1. (1500 - 2000 words)
Possible project products: micro-teaching, exhibi-
tion, self-made storybook, journal, essay

A worksheet with keys for a competition of 3rd-4th
grade students

Garden-plan and lesson plan for gardening activity

Introducing the ethnographic and local historical
values of the residence (objects, intellectual ethnog-
raphic artworks, the ethnic and religious composition
of the residence, family tree research)

7th semester

Individual teaching practice
Il. 5 days

German/English language
subject pedagogy Il

Lesson plans, self-assessment, evaluation by the
head of programme

Project 2./ project 2. (3000 words)

Topics: good practice:

- ‘good practice’/experience gained at Erasmus
exchange programme or other study trip abroad,
getting to know a new school model, method

- Classroom research

- Case study about a student
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8th semester

Individual teaching practice
Ill. 2 months

Pedagogical portfolio II.

School hygiene

Natural science specialisation

Evaluation by exercise instructor, minutes of pa-
rent-teacher meetings and consulting hours

Forms and opportunities of parent-teacher communi-
cations in practice

Self-reflective essay about own career, the pre-
sentation and evaluation of the portfolio in the last
semester

Documents of final teaching (lesson plan, self-as-
sessment)

Portfolio defence

Lesson plan for health education in 5th-6th grades
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Free optional subjects:
Digital mathematics educa-
tion

Demonstration in mathema-
tics education

Talent management in mat-
hematics

Soul needs time

Child’s game, child’s dance
(specialisation)

Other optional documents

Making and presenting an interactive curriculum

Preparation of illustrative material (digital or traditio-
nal) to assist mathematics education in lower school

A worksheet with keys for a competition of 3rd-4th
grade students

Plan for EQ development lesson, creating a collecti-
on of EQ developing games

A collection of emotional intelligence developing
games

Presentation of a freely chosen region with folk dan-
ce and folk songs by means of PowerPoint presenta-
tion, compiling a set of games related to each other

Conference participation

Participation in the Conference of Scientific Stu-
dents’ Associations

Voluntary activities

Professional days

Retraining

Internships

Participation in projects (e.g. Researchers’ Night,
language competitions)

Competitions for teachers

Events related to specialisations (e.g. visual:
exhibition, music: concerts, language: intercultural
meetings and projects, workshops on various topics
(methodological, competence developing, sensitising)
Erasmus experiences

New National Excellence Programme, scholarships
etc.

Education in virtual spaces

Ollé defines virtual environment as a three-dimensional (3D), artificial, and in re-
ality a non-existent space where we and others can be present simultaneously in
three-dimensional form and we see the same from our own viewpoints. (Ollé 2012,
9)

An important characteristic of these spaces is that they can be connected with
computer-based, online, collaborative and technical means (Ollé 2012, 9) Fur-
thermore, their typical elements are three-dimensional space, land surface, at-
mosphere, objects as well as simpler programs and algorithms that ensure the
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operation of all these. The position of each element (object, individual) can be
accurately determined by a three-dimensional coordinate system. The perception
of virtual space through the computer screen is very similar to looking into another
real space using a movable camera, e.g. sightseeing with a web camera. (Ollé
2012, 10)

Thus, virtual reality is a simulated environment which tries to describe, simulate
the processes of the real world by means of a computer model. It is a partially joint,
shared space where more users can be present simultaneously. So the event, the
activity takes place in real time and the online applications enable direct communi-
cation and cooperative work. Users may develop or create contents and compile
documents. (Horvath 2017, 6-9)

A great advantage of VR environment is its availability independent of time and
space, cost-effectiveness, and easy usability. By displaying information in an or-
ganised and parallel manner, the 3D VR learning environment facilitates the pro-
cess of getting, filtering, receiving, elaborating and using information more effec-
tively than traditional means of education. (Horvath 2017, 6-9)

Pedagogical portfolio in 3D MaxWhere VR space

The implementation of pedagogical portfolio took place through Moodle system at
our faculty, however, recently, following the curriculum reforms and developments,
we have thriven with a new background system. Curriculum development in Max-
Where 3D virtual spaces takes place within the frames of a university project at our
faculty too. “Smart boards” appearing in different spaces provide a great oppor-
tunity for systematising information, displaying videos, pdf files, applications and
websites, which simultaneously provide the opportunity for experiential learning in
a transparent way in the given space. Project works and cooperative activities can
also be perfecily fulfilled in the spaces.

More pieces of research have proven the effectiveness of MaxWhere 3D virtual
spaces recently (Horvath 2017, 6-9), (Horvath 2019, 55-71). Based on these
findings, the researchers of this field came to the conclusion that MaxWhere as
an educational platform offered the users many opportunities to perform tasks that
would otherwise require extremely complex digital workflows in more traditional
2D environment. Tests also proved that users could complete the necessary tasks
at least 50% faster in MaxWhere 3D environment than in case of any other con-
tent sharing platform. Experiments also showed that 3D environments are able to
provide users with a much higher level of understanding in terms of sharing and
interpreting digital workflows. (B. Lampert, A. Pongracz,, J. Sipos, A. Vehrer, & 1.
Horvath 2018), (P. Baranyi., A. Csapo, G. Sallai 2015)

Starting with next semester teacher training students’ portfolios will be system-
atised and presented with the help of this application. Currently students can use
a document library related to the portfolio subject, which was elaborated by us
and which can be found in SZE Oveges Kalman space. This space includes all the
knowledge and information needed for creating the final version of the portfolio
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as well as for its presentation. Graduate students get the curriculum in this form in
the 2nd semester of the academic year of 2019/2020, and then they will present
their own work in this form. The experience of this will be presented in the form of
a study in the future.

Summary

During our activities we considered it important to give innovative responses to the
changes in society and public education, and thus to increase the quality of our
education.

A great importance of innovation is the fact that a real dialogue has begun be-
tween the different specialisations and departmental groups, which is a very impor-
tant criteria of professional development.

By using MaxWhere 3D VR spaces we also aim to develop our students’ digital
competences as well as to provide them with alternatives related to the toolkit of
digital pedagogy.
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Az allamjogi valtozasok, a hatarok ujrarajzolasa sohasem csupan annyit jelent, hogy
az érintett teriletek lakossaga egy masik orszag allampolgarava valik, de egyutt
jar az ott elék mindennapi életkortilményeinek megvaltozasaval is. Minden ilyen
valtozas addigi lehetéségek kapuit zarja be és Uj lehetéségek ablakait nyitja ki. igy
volt ez az 1938-as elsd bécsi dontéssel is, amely szamos tekintetben Uj helyzet elé
allitotta az ott él6 lakossagot, de egyben az érintett allamokat is, mikdzben az igazi
nehézségekkel épp a tortenetbdl latszolag gydztesen kikeriild Magyarorszagnak
kellett szembenéznie.'

Azt, hogy az egy-egy impériumvaltast kovetéen az adott régioban megvaltozik
az oktatas eés a kultura kontextusa, mindenki természetesnek veszi, de hogy az
élet olyan tertletei is uj korilmények kozé kerilnek, mint a sport, a turizmus, az
idegenforgalom, arrél mar joval kevesebb sz6 esik. Jelen tanulmany arra tesz ki-
sérletet, hogy esdsorban a korabeli sajtora tamaszkodva felvazolja azt, hogy az
elsd becsi dontés milyen valtozasokat generalt az arbitrazstertilet idegenforgalma
es turizmusa tekinteteben, milyen lehet6segeket latott Budapest az érintett terile-
tek turizmusanak fejlesztésere és mennyire valdsultak meg ezek az elkepzelések. A
dolgozat a visszacsatolt dél-szlovakiai terség egészét vizsgalja ugyan, de sulypontja

* A tanulmany A szabadsag kulonféle formai a totalis allamban - politikai élet, vallas, turizmus, média
1938-1968 c. 1/0163/19 szamu VEGA-projekt keretében készlilt.

1 Az elsd bécsi dontésrdl és annak kodvetelményeirél bévebben lasd Sallai 2002; Simon 2010; Szarka
- Fedinec - Sallai 2017.
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elsésorban megis Kassara fog esni, arra a varosra, amely a legfontosabb volt az
elsd becsi dontessel visszakerlilt teleplileések kozott, és amelynek sorsa igy legin-
kabb szem elétt volt.

Az elsé vilaghaboru lezarasat kdvetd békeszerzédesek a kdzép-eurdpai térség
hatalmi viszonyainak és allamhatarainak jelentés Ujrarajzolasat eredmeényeztek. A
valtozasok kilondsen a magyarsag szamara jartak tragikus kévetkezménnyel, hi-
szen a Magyar Kiralysag megszlinése a magyar nemzet utodallamok kozotti felda-
rabolasaval jart egyltt. A Csehszlovak Kbéztarsasagba, azon bellll is Szlovakiaba
kerult mintegy 800 ezer magyarnak egy alapvetéen demokratikus berendezkedeésli
allamban kellett Uj egzisztenciat teremtenie. Azt is latni kell azonban, hogy a cseh-
szlovak demokracia, amely szamos sebbdl vérzett, elsésorban a csehszlovak tébb-
segnek biztositotta a demokracia elényeit, ellenben a nemzeti kisebbseégek, koztiik
a magyarok sok tekintetben masodrendu allampolgarnak szamitottak. Ennek ko-
szbnhetden, bar beilleszkedtek a csehszlovak allamba és élték annak mindennapi
életét, a magyar lakossag tdbbsége mégis a trianoni hatarok Ujrarajzolasatol varta
helyzetének vegleges megoldasat.

Amig Pozsonytol Kiralyhelmecig nem beszéltek (nem beszélhettek) rola nyiltan,
addig a trianoni Magyarorszagon a mindennapi kdzbeszed szerves részét képezte
a trianoni hatarok megvaltoztatasanak szilkségessége.? Es noha a revizid igénye
20 éven keresztlil meghatarozta a korabeli budapesti politika mozgasait és csele-
kedeteit, mégis elmondhato, hogy Magyarorszagot felkészlletlenll érte a revizio
lehetésége. Nem volt ra felkészliilve és felkészitve a magyarorszagi tarsadalom, és
ami meég inkabb problémat jelentett, nem volt ra felkészlilve a budapesti szakpoliti-
ka sem. igy amikor 1938 észén az elsé bécsi dontés altal a Felvidék déli, magya-
rok altal lakott savja visszakertl Magyarorszaghoz, az érintett terliletnek a Magyar
Kiralysagba valo visszaillesztését tanacstalansag és rogtonzések sorozata kisérte.®

Az els6 bécsi dontés altal Magyarorszaghoz csatolt volt Dél-Szlovakia egy tobb
szaz kilométernyi hosszusagban elnyulo, viszonylag keskeny terlletsavot jelentett,
amelyen mintegy 870 ezer lakos élt, akiknek korilbelll a 80%-a volt magyar nem-
zetiségl. Az arbitrazsteriilet helyzete ellentmondasosnak volt mondhato, hiszen
bar Csehszlovakia gazdasagilag fejlettebb volt Magyarorszagtol, a visszacsatolt
~Dél-Felvidékre” ez nem volt érvényes: esetében egy elmaradott, erésen mezbgaz-
dasagi jellegl, nagyobb ipari beruhazasok nélkili régiorol volt szo, ahol eleve ma-
gas volt a munkanélkiiliség és a szegénységben él6k szama. Ha Kassat kivételnek
tekintjlik, akkor a térség jelentésebb ipari tizemeit egy kezlinkdn megszamolhatjuk,
mikdzben szamottevonek talan csak az élelmiszeripar (cukorgyarak, paprikamal-
mok, szeszf6zdék) voltak mondhatok. Nem beszélve arrol, hogy az uj hatarmegvo-
nas miatt Galanta, Ersekuijvar, Léva, Losonc, Rimaszombat, Rozsnyd, Kassa tkp.
hatarvarossa valt, vonzaskorzete egy részeét elveszitette, ami ezeket a varosokat
sok tekintetben megoldhatatlan probléma elé allitotta.

Figyelembe véve az 1938-ban még felfutdban lévé magyarorszagi gazdasagot
€s a visszacsatolt térség adottsagait, mindezeket a gondokat bizonyara orvosolni
lehetett volna, és egy tudatos gazdasagpolitika gyorsan talpra allithatta volna a visz-

2 A magyar revizids politikaval kapcsolatban lasd Zeidler 2009.
3 A Magyarorszaghoz csatolt terliletek reintegraciéjaval kapcsolatban bévebben lasd Simon 2014.
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szacsatolt terseget. Csakhogy az els6 bécsi dontést kdvetéen nem egészen egy
ev mulva kitért masodik vilaghaboru minden gazdasagfejlesztést illuzorikussa tett,
és a budapesti kormanyzat is nagyon gyorsan letett arrél, hogy a visszatért része-
ken komolyabb fejlesztésekbe kezdjen. Ennek hianyaban viszont potcselekvesek
sorozatara kényszertilt, amelynek egyik elemét a visszacsatolt terlletek idegenfor-
galmi jelent6ségenek hangsulyozasa, Kassa vagy mas helyszinek esetében akar
tulhangsulyozasa jelentette. Azt ugyanis joval kevésbé volt kockazatos kijelenteni,
hogy megoldjuk a Felvidék idegenforgalmi problémait, mint azt, hogy megoldjuk a
munkanélkuiliséget és a szegény csaladok szocialis helyzetét.

A Dél-Felvidek turizmusa, ha nem is hagyomany nélkili, de mindenesetre keves
hagyomannyal biré agazat volt. A 19. szazadban még nemesi kivaltsagkeént utjanak
induld magyarorszagi turizmus ugyanis alapvetéen flrdéturizmus volt, ami akkori-
ban persze szélesebb tartalommal bird fogalmat jelentett: a felfrisstilés, testedzés,
gyogyulas és szorakozas mind beletartozott. Flrddre utazni nem csupan a gyogy-
vizes helyek (Postyen, Herkulesfiirdd, Bartfa stb.) latgatasat jelentette, hanem a
hegyvidéki ,firdohelyekét” is, kiilonds tekintettel a Magas-Tatra térségére.* Szintén
a Magas-Tatra volt a szlil6helye a magyarorszagi alpini turizmusnak, amelynek ki-
emelkedé szervezete az 1873-ban Otatrafiirden létrehozott Magyarorszagi Karpat
Egyesiilet volt.

Trianon utan a szlovakiai idegenforgalom a torténelmi Magyarorszagtol 6rokolt
infrastrukturara, am egyben a csehek altal a Felvidékre behozott mintazatokra épuilt
ra. A szlovakiai turizmus fészerepldjéve a Csehszlovak Turistak Klubja (CSTK) valt,
amely azaltal jott létre, hogy a szlovak turistakat tomorité Tatrai Turista Egyestlet
az allamfordulat utan belépett a nagy hagyomannyal bird6 Cseh Turistak Klubjaba
(Chorvath 2007, 93). A felvidéki német és magyar turistak azonban kiviil marad-
tak ezen az alapvet6en a csehszlovakizmus bazisara epll6 szervezeti halozaton, s
a popradi székhelyll Karpathvereinbe tomdriiltek. A cseh turistak preferenciainak
hatasara a két vilaghaboru kézétti idészakban Szlovakiaban elsésorban a tatrai tu-
rizmus nagy fellendilésérdl beszelhetiink. Ebben a husz évben a Tatraban szep
szammal éplltek turistahazak, sok-sok kilométernyi turistautat jeloltek ki, libegé
stb. keszilt, kiszolgalva elsésorban Csehorszagbol érkezdket vagy a Szlovakiaban
letelepedé cseheket.® Dél-Szlovakia térsége azonban érdektelennek bizonyult a
cseh turizmus szamara: itt ugyanis sem hegyek, sem flirdévarosok nem voltak, a
régio kulturalis, épitészeti oroksége, amely a magyar kulturalis 6rokség része volt,
pedig nem érdekelte a cseheket.

Budapesti idegenforgalmi elvarasok a felvidéki revizio eléestéjén
Trianon kdvetkezményei rendkiviil sulyosak voltak a magyarorszagi turizmusra néz-

ve is, hiszen az orszag - mint Jusztin Marta is megjegyzi - a fGvaros €s a Balaton ki-
vételével valamennyi jelentds idegenforgalmi vonzerejét elvesztette (Jusztin 2006,

4 A magyarorszagi turizmus kezdeteirél bévebben Jusztin 2006, 187.

5 Egy korabeli - nyilvanvaléan nem telijesen megbizhato, de mégis sokatmondo - statisztika szerint
a tatrai menedékhazak latogatonak 92%-a cseh, 7%-a lengyel volt €s csupan 1% volt szlovak. Vo.
Chorvéath 2007, 101.
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191). A veszteséglista élvonalaban elsdsorban a flirdéhelyek és a hegyvidék volt.
Az Utazas cimu lap 1929-ben ekképp irt a furdOhelyek elvesztéserdl: ,,A haboru
elétt harminc gydégyhelylink volt, elvettek beldle huszonnyolcat. Nagymagyaror-
szagnak volt kétszazhuszonnégy flrdéhelye, amelyek kozill kétszazharom a szoro-
sabb értelemben vett Magyarorszag tertiiletén, huszonegy pedig a tarsorszagok te-
riletén volt. Ezek kozll minddssze hatvanharom maradt meg.” (Idézi Jusztin 2006,
191). De talan meg nagyobb vesziséget szenvedett a magashegyi turizmus, hiszen
a trianoni Magyarorszag lényegben hegyek nélkiili orszagga valt, ahol a Bulkk, a
Matra esetleg a Mecsek probalta potolni az erdélyi havasokat vagy a Magas-Tatrat,
ami - lassuk be - reménytelen dolog volt.

Ezt tudatositva tulajdonképpen érthetd, hogy a magyarorszagi idegenforga-
amelytél azt remeélték, hogy egy csapasra megoldja majd a gondjaikat. 1938 dszén
ezek a varakozasok - a korabeli nemzetkdzi helyzetre valo tekintettel - elsésorban
a Felvidékre iranyultak. Az a gondolat, miszerint a Felvidék visszacsatolasa majd
megoldja a magyar idegenforgalom gondjait, kiildndsen annak a ténynek a fénye-
ben értekelddott fel, hogy az 1938-as év idegenforgalmi mutatoi meglehetésen
rosszak voltak. Az eurdpai nemzetkdzi kapcsolatokban bekdvetkezé valtozasok, a
fasizmus el6retérése, a haborus feszliltségek ugyanis a nemzetkdzi idegenforga-
lom jelentds visszaeséset eredményeztek, ami alol Magyarorszag sem vonhatta
ki magat, és igy a Szent Istvan Ev rendezvényei és a Nemzetkodzi Eucharisztikus
Kongresszus ellenére 1938-ban a Magyarorszagra iranyuld kilféldi idegenforga-
lom mintegy 25%-0s visszaesést konyvelhetett el.® Es mivel arra kevés remény volt,
hogy a kdvetkez6 években tobb turista érkezik az orszagba, a megujulas lehetdse-
gét elsdsorban a belfoldi turizmus fellendulésében lattak, amihez épp kapora jott az
elsé bécsi dontés. Egyrészt biztak abban, hogy a visszacsatolast kdvetéen a Felvi-
dék tehetésebb lakossaga Bécs és Praga helyett Budapesten kolti majd a pénzét,
amely fellenditi a févaros idegenforgalmat,” masrészt abban reménykedtek, hogy a
felvidéki hegyek teljesen Uj dimenziét adnak a magyar turizmusnak.

A magyar idegenforgalom vezetdinek persze azt is tudatositaniuk kellett, hogy
a magyarorszagi tarsadalom - a ,mindent vissza” mindent athato jelszava ellenére
- csak nagyon keveset tud a Felvidékrdl, annak turisztikai értékeirél. Ami persze
nem is csoda, hiszen a két orszag kozott husz éven keresztll rendkivil nehéz volt
az allamhatarok atjarasa: a lakossag mozgasat a vizumkényszer, sajto és konyvek
terjesztéset szigoru cenzurarendelkezések akadalyoztak, a két orszag kozotti el-
lenséges viszony pedig eleve negativ sztereotipiakra szlkitette az egymasrol valo
kozlést.

Ezt is figyelembe véve szervezett a visszacsatolas elétti hetekben a Magyar Tu-
rista SzOvetség eléadassorozatot a Felvidék ertékeinek bemutatasarol. A szévet-
seg ugyvezeto6 alelndke, dr. Zsembery Gyula eléadasai elsésorban a fiatalok sza-
mara probaltak kozelebb hozni a Felvidéket, és egyben erdsiteni kozottiik a revizios
hangulatot. Példaul az Urania Turista Tarsasag estéjén ,,igy volt — igy lesz!” cimmel
tartotta meg Zsembery az el6adasat, amelyben elsésorban a Tatrarol, a Szitnyarol

6 Magyar Vasut és Kozlekedés, 1938. aprilis 1., 1.
7 Pesti Napld, 1938. oktéber 11., 17.
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és Selmecbanyardl, az aggteleki barlangrendszerrdl, illetve a csallokoézi vizi turiszti-
kai lehet6ségekrél beszélt a hallgatésagnak.®

A varakozasok - elegendd csak elolvasni a Turistak Lapja 1938 oktoberi sza-
mat® - a,,mindent vissza” jelszo jegyében fogantak, aminek hatasara a pesti ember
talan el is hitte, hogy hamarosan a Csorba-tavon fog csonakazni. Csakhogy rea-
litasa 1938-ban nem az integralis revizionak, hanem a miincheni egyezményben
is rogzitett etnikai elvl hatarrevizionak volt. Ennek jegyében szlletett meg az elsd
bécsi dontés is, amely altal nem a teljes Felvidék, hanem csak annak déli, magyar
tobbsegu tersege kerllt vissza Magyarorszaghoz. Ez pedig szemmel lathato csalo-
dast okozott azok szamara, akik nemcsak a Csallokoz vagy Kassa, de a banyavaro-
sok és a Tatra magas hegyeinek visszatéréseét vizionaltak.

Az idegenforgalom témajaval tobb izben is foglalkozd6 Nemzeti Ujsag, bar a kote-
lez6 optimizmussal €s hurrahangulattal nem akart szembemenni, Iényegeben nem
is titkolta ezt a csalodast, és a bécsi dontés utan nem egész harom héttel mar arrél
cikkezett, hogy a visszacsatolas a turizmus szempontjabol csalddas, hiszen keves
idegenforgalmi szempontbol értekes terllet kertlt vissza, €s még azokat is keresz-
tul-kasul szeli az Gj allamhatar.'° A lap elsésorban a ,,komoly hegyek” visszaszerzé-
sének a hianyat hangsulyozta, hiszen ezer méter korili hegyek csupan Rozsnyo
mellett kerlltek vissza. Persze a lap igyekezett megnyugtatni az olvasoét, hogy igy is
ertékes turisztikai régiokhoz jutott az orszag, elsésorban a kovacspataki hegyvide-
ket, a GOmMOr-Szepesi Erchegység visszakeriilt részeit és az aggteleki barlangrend-
szer addig Szlovakiahoz tartozo részet kiemelve. Idegenforgalmi szempontbdl is
fontosnak nevezte a Nemzeti Ujsag Kassa visszacsatolasat is, noha rogton az abbol
fakado hianyérzetének is hangot adott, hogy a kuruc varos a téle északra talalhato
hegyei nelkil kertlt vissza.

Ezt a csalodast enyhitette némiképp az, hogy a két orszag kozotti delimitacios
targyalasok eredményekeént, amely targyalasoknak az elsd bécsi dontés altal kije-
161t allamhatar pontos nyomvonalat kellett lefektetnitik, a ket orszag 1939. marcius
7-én teriletcserérdl szolo jegyzékdnyvet irt ala.™ Ennek értelmében mintegy har-
mincezer negyzetkilométernyi terliletet cseréltek ki egymassal, mely soran Magyar-
orszag elsésorban a hatarszakasz nyugati részén fekvd teleplléseket adott at Szlo-
vakianak, cserébe viszont Gomor és Abauj térségében nyert teriileteket. Es mivel
a Rozsnyotol és Kassatol eészakra fekvd hegyvidék egy része is Magyarorszaghoz
kertlt, idegenforgalmi szempontbdl nagy eldrelépés volt a terlletcsere.

Az elsd bécsi dontes kihirdetesét kdvetéen szinte azonnal megkezdddoétt az érin-
tett teriiletek turisztikai értékeinek a szambavétele. Ennek uttéréje Tormay Géza, az
Orszagos Magyar Idegenforgalmi Hivatal elndke volt, aki részt vett a november 11-i
kassai visszacsatolasi innepségen, ahonnan a visszakerdlt terlletek keleti részeit
bejarva, Krasznahorka, Rozsnyo és Rimaszombat érintésével tért haza Budapest-
re. gy hazautjat arra hasznalta fel, hogy kézben felmérje, mit is kinal ez a térség
az idegenforgalom szamara.'? A turisztikai lehetéségek alaposabb szambavételére

8 Nemzeti Ujsag, 1938. oktober 23., 12.

9 Turistak Lapja, 1938. 10. sz. oktober.

10 Nemzeti Ujsag, 1938. november 20., 6.

11 A jegyzdkonyvet kozli Szarka - Fedinec - Sallai 2017, 571-583.
12 Nemzeti Ujsag, 1938. november 13., 10.
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azonban még varni kellett, hiszen a visszacsatolas utan az arbitrazstertileten beve-
tett katonai kbzigazgatas ehhez nem teremtett kedvezd feltételeket. Ez a munka
csupan a polgari kdzigazgatas karacsony el6tti visszaallitasat kdvetéen kezdédhe-
tett meg.

A visszacsatolas utani elsé hetekben a felvideki tajjal valo tényleges talalkozast
meég inkabb csak az linneplés, az Ujraszervezés, a tervezés aktusai toltotték meg.
A Magyar Turista Sz6vetség november elejen tartott Gleésének nagy részét a , felsza-
badult Felvidékkel” kapcsolatos teend6k megbeszélése toltdtte ki, és mar ekkor
dontés sziletett egy 1939-ben a visszacsatolt terlileteken megvalosuld Horthy Mik-
los-tararol, ' illetve arrdl is, hogy a szovetség a legkodzelebbi vandorgy(ilését mar
Rozsnyon fogja megtartani.

Ezzel parhuzamosan megkezd6dott a Magyarorszagi Karpati Egyestilet szerve-
zeti halozatanak a visszacsatolt terlletekre valo kiterjesztése is, amelynek része-
ként 1939 elsd heteiben Kassan, Tornaljan, Pels6cdn, Rimaszombatban és Loson-
con alakultak ,,0sztalyai” a szervezetnek.™

Kassa szerepe az idegenforgalmi tervekben

Az, hogy a visszacsatolt Felvidék ekkovenek Kassa szamit, s enneélfogva a
Hernad-parti varosnak kiemelt szerep jut majd a felvidéki idegenforgalmi tervekben
is, nem volt vita targya. Nem csoda, hogy amikor Kassa jovObeli szerepérdl és
fejlesztési terveirdl volt szo, a helyi sajtd nem szlkolkddott a jelzékben, s tervezett
kulturalis szerepe miatt Hernad-parti Athénnak, a téli sportokban varhatdéan betol-
tott feladatai okan pedig magyar Svajcnak titulalta a varost.™ Az 1939. marcius 14-i
hatarkiigazitast kdvetéen pedig, amikor a Kassatol északnyugatra talalhatd kojsoi
havasok, beleértve az 1246 méter magas Kopasz-tetét is, Magyarorszaghoz kertil-
tek, szinte evidencianak szamitott, hogy Kassat kell a teli sportok €s a magashegyi
turizmus magyarorszagi fellegvarava kiépiteni.

Ennek a folyamatnak a nyitbmozzanata az a nagyszabasu tinnepség volt, ame-
lyet 1939. marcius 18-19-én a Magyar Karpati Egyesllet kassai szakosztalya
szervezéseben a kassai havasokban tartottak, €s amely Unnepséggel a magyar
turizmus hivatalosan is birtokba vette a hegyeket.’® Az (innepség szénokai altal is
felvazolt tervek szerint a Kassa folotti hegyeket a magyarorszagi magashegyi tu-
rizmus és a téli sportok kdzponti terepévé kivantak kiepiteni, amely munka soran
kiemelt jelentdséget tulajdonitottak a Lajos menedékhaz, az Ottilia menedékhaz
és az Erika menedékhaz modernizaciojanak, illetve a menedékhazakhoz kapcso-
16d0 infrastrukturalis beruhazasoknak. Kilondsen a 900 méter tengerszint feletti
magassagban talalhaté Lajos menedékhaz atépitésehez és a kérnyek infrastruktu-
ralis fejlesztéséhez, kdzte egy Uj, nagy és modern szallo felépitéséhez fliztek nagy
reményeket, s mar-mar egy ,masodik Lillafiired” kiépulésérdl beszéltek. Es bar az
1939/1940-es téli szezonban sok turista latogatta a kornyéket, sem a Lajoskanal
13 Népszava, 1938. november 12., 10.

14 Felvidéki Magyar Hirlap, 1939. februar 10., 10.

15 Felvidéki Magyar Hirlap, 1938. december 18., 20.
16 Felvidéki Magyar Hirlap, 1939. marcius 23., 10.
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felépuld nagyszalld, sem a ,,masodik Lillafired” kiepitésének az elképzelése nem
valosult meg.

Sikeresebbnek volt mondhato viszont annak a munkasudilének a terve, amely-
nek az Gtlete el6szdr 1939 tavaszan vetddott fel, majd 1939 6szén kapott hatarozot-
tabb konturokat. Ekkor mar mint Budapest székesfévaros ,,projektje”, amely szerint
a Kassat 6vezd hegyekben 400 f6t befogadni képes Gdil6t épitenének fel.’” A terv
az Ujpestrdl érkezett Uj kassai polgarmester, Pohl Sandor személyében gyorsan
tamogatasra talalt, amelynek eredményekeént a varos két hold nagysagu, kézmu-
vekkel ellatott telket ajanlott fel a févaros terveinek céljaira. Bar eredetileg 1940-re
tervezték az épitkezés megkezdését, amelyre a févaros mintegy hatszazezer pen-
gonyi Osszeget szant, ezek a tervek késébb jelentésen modosultak: az épitkezés
csak 1941-ben kezd6dott meg, s mar akkor tudni lehetett, hogy a koéltsegek joval
meg fogjak haladni az egymillio pengét is. Annak ellenére, hogy a modositott tervek
szerint a munkasidulé végil csak 180 személy befogadasra lett alkalmas.™®

A kassaiak kedvelt kiranduldhelyére, a Banko hegyre épitett Gdiildé vegul csak
1944 nyarara keészlilt el, a ,,magyar id6kben” azonban mar nem tudta beteljesiteni
feladatat, hiszen a kdzelgd front miatt ekkor Gdlltetésrél mar sz6 sem lehetett. A
masodik vilaghaborut kévetéen pedig ,Egészséges Nemzedék” név alatt a cseh-
szlovak Forradalmi Szakszervezeti Mozgalom Gduldjeként mikddott.

Persze Kassa esetében nemcsak a hegyek jelenthettek idegenforgalmi von-
zerdt, hanem a varos multja, épitészete, kulturalis értékei is, amelyek a lokalpatri-
otak szerint egyenesen arra predesztinaltak a varost, hogy a visszacsatolt Felvidék
févarosanak a szerepét is betblise, annak minden attributumaval: tobbek kozott
kozigazgatasi funkciokkal és persze kiemelt jelentéségu kultuszhelyekkel is. Ezt a
felfogast képviselte Kassa visszacsatolas utani elsd polgarmestere, Tost LaszIo is,
aki a Baross SzOvetség altal szervezett budapesti el6addesten arrol beszélt, hogy a
téli sportok mellett elsésorban ket pillerre kivanjak epiteni a varos idegenforgalmat:
avaros kuruc hagyomanyaira és a 20 éves kisebbségi lIét emlékeinek bemutatasa-
ra.’® Az elsé pillért a Rakoczi-kultusz kiteljesitése, a masodikat pedig egy Kisebb-
seégi Muzeum és a kisebbseégi lét martirjai kultuszhelyének létrehozasa jelentette
volna, ami altal Kassa egyfajta zarandokhellyé valhatott volna.

A kuruckultusz megteremtéséhez megfeleld adottsagai voltak a varosnak, hi-
szen 1906-ban a Szent Erzsébet-székesegyhazban temették Ujra a nagysagos
fejedelmet, akinek az emlekeét a dom falan egy meg a csehszlovak idékben felava-
tott latin nyelvli emléktabla is drizte. Ehhez j6tt volna egy Uj Rakoczi-lovasszobor,
amelyet a F6 utcan kivantak felallitani. Ez azonban sohasem késziilt el. A kultusz
harmadik elemét pedig egy korabbrol felmelegitett terv, a Rodostoi haz felépitese-
nek az elképzelése jelentette. A kuruc vezérek 1906-os Ujratemetésekor ugyanis
a fejedelem rodostoi ebédlbhazanak dsszesen 29 ladanyi berendezését Kassara
szallitottak. A fejedelmi ebeédld felépitése azonban sem akkor nem valésult meg,
sem pedig Trianon utan, amikor a ,,cseh megszallok” vandalizmusatol felve a la-
dakat a F6 utca egyik hazanak pincéjébe befalazva elrejtették.?° A visszacsatolas

17 Magyar Nemzet, 1939. november 29., 6.

18 Honi Ipar, 1942. marcius 1., 6.

19 Felvidéki Magyar Hirlap, 1939. januar 15., 4.
20 Esti Ujsag, 1940. aprilis 8., 9.
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azonban megadta a lehet6séget a Rodostoi haz elkészitésére, amelyre azonban
1940 és 1943 kozott sor is kertilt. Igaz, idegenforgalmi haszonnal nem jart, hiszen
megnyitasara a haborus idékben mar nem kertilt sor.

A kassai varosvezetes elkepzelései szerint a nemzeti kultuszhely tovabbi elemeit
a mintegy 12 ezer sirt szamlalo katonai temetd, illetve az a honvédszobor képezte
volna, amelyet 1919-ben csehszlovak katonak leddntéttek, de amelyet ujra kivan-
tak dllitani.?' Ebbe a sorba illett be Kassa 1919. évi martirjainak emléktablaja is.
Az egyébkeént a varos toérvényhatosagi bizottsaga altal is megszavazott terv szerint
ugyanis a csehszlovak hadsereg 6 halalos aldozata azon a helyen kapott volna egy-
egy marvanytablat, ahol az életliket vesztették.2? Az emléktablakat végil elkészitet-
ték és kihelyezték, de a haborus években nagyobb figyelem nem jutott azoknak,
1945 utan pedig az enyészet lett a sorsuk.

Kassa vezetéi a Felvidék visszacsatolasat is emléekmivon kivantak megorokite-
ni, am erre nézve meg a konkrét tervekig sem jutottak el. Elkésziilt viszont annak
a diadalkapunak a gipszmasa, amelyet azon a helyen allitottak volna fel, ahol az
1938. november 10-én bevonulo honvédek tiszteletére allt az ideiglenes diszkapu.
A tervek szerint ez egy monumentalis, 12 méter magas, 28 meéter széles, 6 méter
vastag épitményt lett volna, amely alatt két, egyenként 7 méter széles atjard szol-
galta volna a villamosok és a gépkocsik kozlekedését. A diadalkapu fels6 részén
Il. Rakoczi Ferenc és Horthy Miklos szobra, valamint az orszag és a varos cimere
kapott volna helyet. A kapu terve azonban nem nyerte el a kassaiak tetszését, mert
délrdl tejesen lezarta volna a F6 utcat, s ez nem illett bele az érvényes varosren-
dezési tervekbe sem. Persze a terv megvaldsulasat nem a kassaiak nemtetszése,
hanem a pénztelenség és a haboru akadalyozta meg.

Barlangturizmus

Hogy a visszacsatolas id6szakaban Kassa mellett elsésorban GOomor térségben
latott fantaziat a magyar idegenforgalom, annak objektiv okai voltak. Gomor, kulo-
ndsen Rozsnyo szlkebb és tagabb kdrnyéke ugyanis egyszerre kinalta a természet
szépsegeét és az épitett Orokseg ertékeit, mikdzben a régidoban - az arbitrazste-
rileten egyedulikent - gyogyflirddk (a legjelentésebb Csizflirdd) is voltak. Nem
csoda, hogy Rozsnyo, amelytdl az els6 bécsi dontés szintén elvagta a tole északra
talalhatd vonzaskorzetét, és egyben a térségben a f6 megélhetési forrast jelentd
banyak egy részét is, a turizmusban latta fejlédésének egyeduli kulcsat. Ezekben a
tervekben a rozsnyoi turizmus fejlesztésének harom fontos iranyat a téli sportok és
a turisztika, az Aggtelek-domicai Baradla-cseppkdbarlang és az Andrassyak 6rok-
sege, elsésorban Krasznahorka vara jelentették.

A felsoroltak koziil talan a Baradla-barlang rendelkezett a legnagyobb idegenfor-
galmi potenciallal, hiszen eurdpai jelentdsegl termeszeti képzédmenyrol volt szo.
Az évszazadok ota ismert, de a turizmus altal inkabb csak a 19. szazad maso-
21 A kassai honvédszobor ledontésének kiilonb6z6é szempontu leirasat lasd NA CR, f. AMV 225, 225-

243-3; VUA-VHA Praha, MNO prez, k. 155. sign. 6314; Felvidéki Magyar Hirlap, 1939. marcius

19., 23.
22 AMK, f. MMK 1939-1945, k. 14. 33262/1940
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dik felében felfedezett barlangrendszer 1918-ig a Magyarorszagi Karpati Egyesu-
let kezelésében volt. A trianoni hatarmegvonas utan egy ideig ugy tint, a barlang
Magyarorszagé maradt, hiszen mind az aggteleki természetes bejarata, mind a
Josvafdn kialakitott masodik bejarata a trianoni orszag terlletére esett. 1925-ben
azonban cseh barlangaszok egy terjedelmes barlangrendszert fedeztek fel, amely-
nek bejarata Hosszuszon volt, és amelyet Domica-barlangnak neveztek el. Mindez
akkor valt problémava, amikor 1932-ben Kessler Hubert a Styx patak fold alatti
medrében haladva at nem jutott Aggtelekrél Hosszuszora, és bebizonyitotta (amit
a barlangaszok mar korabban is sejtettek), hogy nem két kulén barlangrol, hanem
egyazon barlangrendszerrél van szo, amelyen immar két orszag osztozott. Sét, a
csehszlovak fel 6nkenyesen fold alatti raccsal zarta el egymastol a barlangrendszer
két részét.2®

A két barlangot azonban nem csupan a racs valasztotta el egymastdl, hanem
az idegenforgalmi jelentéségiik is. Mikdzben ugyanis a csehszlovak fél jelentds
beruhazasokkal (a barlang villanyvilagitasanak biztositasa, modern szalloéplilet) vi-
ragzo latvanyossagga fejlesztette Domicat, addig Aggtelek és Josvafd fejlesztése
elmaradt. Jol tikrozte ezt a latogatok szama is, hiszen mig az 1930-as évek elején
a magyarorszagi részek latogatottsaga nem érte el az évi kétezer f6t sem, addig
Domican 1932-ben és 1933-ban 6sszesen mintegy 20 ezer latogatot regisziraltak
(Vigyazo 1934, 170).

Miutan az els6é bécsi dontés kovetkeztében a domicai rész is Magyarorszag
fennhatosaga ala ker(lt, és elharult az akadaly a két rész egyesitése el6tt, mindenki
Baradla gyors idegenforgalmi felfutasat remélte. Annal is inkabb, hiszen az akkor
ismert 22 km hosszu jarat europai elséséget jelentett a cseppkébarlangok kozott
Baradlanak. Es bar a visszacsatolas utani hetekben Orszagos Baradla Bizottsag
is alakult,?* a vart fejlesztések elmaradtak (igaz Josvafén 1944-re felépilt egy tu-
ristaszalld), és a Baradla-barlang nemhogy az europai, de még a magyarorszagi
turizmusban sem tudott el6kelébb helyet kivivni maganak.

Osszegzés

A masodik vilaghaboru éveiben a kiilfoldi idegenforgalom szinte a minimalisra csOk-
kent, amit a haboru elséd éveiben némileg ellensulyozni tudott a hazai turizmus né-
vekedése. Ebbdl azonban leginkabb csak Budapest tudott profitalni, mig a videki
térségek latogatottsaga alig ndvekedett. Ervényes volt ez az elsé bécsi dontés altal
Csehszlovakiatol visszacsatolt terlletekre is, amelynek idegenforgalmi szerepérdl
1938 végén meg mereész almokat szovogettek. A remények azonban csak révid
ideig eltek. 1939-ben meg nagy volt a Felvidék visszacsatolasat kiséro lelkesedés,
aminek kovetkeztében az az évi iskolai kirandulasok egyik kiemelt célpontja épp a
Felvidék volt. A vilaghaboru kitdérese azonban ohatatlanul is magaval hozta a turiz-
musra szant beruhazasok csdkkentését, s ami fejlesztés tortént, az Erdely 1940-es

23 A barlanggal kapcsolatos hatarvitakrol, kdzte a csehszlovak fél altal a barlangba helyezett racsrol
lasd Kessler 1938, 409-411.
24 Friss Ujsag, 1938. december 14., 6.
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visszacsatolasat kdvetden elsésorban oda iranyult.2® A felvidéki Svajc eleve illuzori-
kus képe pedig gyorsan feledésbe mertilt.
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Jeane J. Kirkpatrick (1926-2006) 1979 novembereben publikalta Dictatorship &
Double Standards (Diktatura és kettds mérce) cim(i hatasos kilpolitikai esszéjét
(Kirkpatrick 1979. Az eredeti esszé elérhetd itt: https://www.commentarymagazi-
ne.com/articles/jeane-kirkpatrick/dictatorships-double-standards/). Az egyetemi
tanarként és az amerikai Demokrata Part koril tevékenykedd politikai tanacsado-
ként mikodd Jeane Kirkpatrick irasat Jimmy Carter elnok kilpolitikaja kritikajanak
szanta. Esszéje egyfeldl reszét képezte annak a természetes belsd vitanak, ame-
lyet a Demokrata Part folytatott a helyesnek tartott amerikai kilpolitikarol. Masfeldl
az esszé hamarosan fundamentumava valt annak a szerzdjérdl elnevezett doktrina-
nak, amely alapjan Ronald Reagan republikanus adminisztraci¢ja tamogathatonak,
s6t tamogatanddnak tartott antikommunista diktatorokat, ha azok illeszkedtek az
USA kilpolitikai érdekeihez.

A politikusné elemzése az 1970-es évek tapasztalataira tamaszkodott. Ehhez
az évtizedhez kotédétt az, hogy a harmadik vilag szamos orszagaban (Eszak-Ame-
rikan és Europan kivil lényegében minden kontinensen) ,progresszivnak” vagy
Jforradalminak” nevezett baloldali-marxista mozgalmak megdontotték a fennallo
kormanyokat, mégpedig rendszerint az ereje teljében lévd Szovjetunio vagy egy
kornyékbeli csatlos (pl. Kuba) segitsegével. Kirkpatrick sajnalattal allapitotta meg,
hogy ezekben a nemzetkozi konfliktusokban az USA rendszerint nem egyszertien
rosszul, hanem egyenesen a sajat érdekei ellenében reagal. Alapvetéen azt rotta
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fel az elndknek, hogy Jimmy Carter és az 6 demokrata kiilpolitikai adminisztracioja
~aktivan egylittmuikodik olyan mérsékelt autokratak levaltasaban, akik baratilag vi-
seltetnek az USA erdekei irant”.

Ervelését Kirkpatrick két, szamara élete végéig meghatarozo nézetre épitette:
a nemzeti érdekre és a realpolitikara. Ahogy fogalmazott, a mindenkori amerikai
elndk szamara megfellebbezhetetlen szempont kell legyen az USA ,nemzeti érde-
ke” (Kirkpatrick sokszor és mindvegig hagyomanyos, azaz 19. szazadi értelemben
hasznalja ezt a kifejezést), amit a realpolitikara, azaz az erére kell alapozni. Nem-
zeti érdek és hatarozott erémutatas a nemzetkozi kapcsolatokban: e két elv jegye-
ben tartotta Kirkpatrick inkabb tamogatanddnak azokat a vezetéket, akik az USA
szamara hasznot hoznak (peldaul ugy, hogy egyltt szavaznak a nyugati vilaggal
az ENSZ-ben vagy egyéb mdédon tamogatjak a nemzetkozi szintéren az amerikai
kulpolitikat), még akkor is, ha a hazai rendszereikben korlatozzak vagy egyenesen
sarba tiporjak a szabadsagjogokat.

Elfogadhatatlan modon Carter elnék a forradalmi-baloldali mozgalmak oldalara
all - irja -, meégpedig azért, mert a liberalis amerikai értelmiség altalaban szim-
patikusabbnak tartja a ,tarsadalmi modernizacio” jelszavaval hatalmat kdéveteld
sujakat’, mint a régi vagasu autokratakat. Csakhogy mikdzben a ,régi’, jobboldali
diktatorokat kiebrudaljak a hatalombol, s ezaltal gyengll az USA nemzetkozi ta-
mogatottsaga, akdzben a hatalomba bell6krdl (,,a tehetségtelen baloldali fanati-
kusokrol’) nemcsak az derul ki, hogy sem szamottevé kormanyzati tapasztalatuk,
sem valos tarsadalmi tamogatottsaguk nincs, hanem az is, hogy orszaguk immar
nem tamogatja az amerikai érdekeket. Hogyan lehetséges, kérdezi a szerzd, hogy
mindez megtorténhet az USA hallgatolagos beleegyezésével, sét nem egyszer ki-
fejezett asszisztalasaval?

Kirkpatrick megallapitja, hogy az USA tanult kdzvéleménye szamara sokkal elfo-
gadhatobbak az ujfajta baloldali diktatorok, mint a régi vagasuak, annak ellenére,
hogy az ujak, miutan hatalomra kertilnek, olyan félautokrata rendszereket hoznak
letre, amelyek kevésbé biztonsagosak, mint a korabbiak voltak, raadasul meg el-
lenségei is az amerikai érdekeknek. ,,Az USA politikai dontéshozoinak jo része és
a liberalis sajtd nagy része is ezeket a marxista tipusu felkeléseket hajlamos ugy
ertelmezni, hogy az a lakossag szeleskorl ellenallasanak es demokracia-Ohaja-
nak a jele.” Ebbdl kdvetkezéen eleve azt feltételezik, hogy az uj baloldali, nem
ritkan széls6balos rendszerek elfogadottabbak (azaz tarsadalmilag tamogatottab-
bak) lesznek, mint az altaluk megdontétt jobboldali kormanyok. Kirkpatrick Irant és
Nicaraguat hozza fel riaszto példanak: ,,A Carter-adminisztracio tettei Iranban és
Nicaraguaban azt a tévedést demonstraljak, mintha az USA képes volna hozzase-
giteni a szélesebb demokratizalédashoz a helyi feltérekvd ellenzék tamogatasaval.
Es ugyanigy tévedés az is, hogy ezek az Uj autokraciak valaha az USA érdekében
fognak fellepni.”

Nicaraguat a(z amerikai tengerészgyalogosok altal hatalomra segitett) Somoza
csalad uralta lényegében az 1930-as évekitdl. Még F. D. Roosevelt is azt mond-
ta Anastasio Somosa Garciarol, a klan alapitojarol, hogy ,gazember, de a mi ga-
zemberlnk”. Folytatva a Monroe-dokirinat és folytatva Theodor Roosevelt ,,nagy
bot” politikajat, még J. F. Kennedy is az USA érdekei szerint cselekedett Kubaban
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és a térsegben; bar Kuba végul mégiscsak atcsusszant a szovjet érdekszféraba
(Fischer 2005, 183-184). Kdzép- és Dél-Amerikat az USA 1823 ota hivatalosan
a sajat érdekszférajanak tekintette, és ez Kirkpatrick szerint Carter alatt veszélybe
kertilt.

Kirkpatrick nem allitja, hogy Carter és az amerikai kulligy akkori kulcsfigurai,
Cyrus Vance vagy Zbigniew Brzezinski helyeselték volna a szovjet baballamok ter-
jeszkedéset; természetesen mindketten elutasitottak azt (Brzezinski 1999). Ugyan-
akkor Kirkpatrick szerint az USA tetteivel de facto destabilizalja a megdonteni kivant
barati allamvezetdket anélkil, hogy megbizonyosodna afelél, hogy a régiek helyébe
lep6 Uj rezsimek az USA-val egybehangzo kulpolitikat fognak folytatni. Kepmutatas,
irja Kirkpatrick, szégyenletes képmutatas, hogy Carter rogtén elndksége kezde-
tén (emberi jogi érvekre hivatkozva) megvonta a politikai tamogatast Nicaragua-
tol, azonban fegyvereket tovabbra is eladott Somosaéknak, egészen addig, amig
Anastasio ,,Tachito” Somosa 1979 juliusaban nagyon z(irds kérlilmények kdzepette
lelépett az orszagbdl (McWilliams - Piotrowski 2014, 316-319).

Miért hiszi az amerikai tarsadalom kilpolitikaval foglalkozo része, hogy barmely
kormany barmikor és barmilyen kdrilmények kdzott demokratizalhato? Es miért vi-
selkedik az USA ezekben a helyzetekben sajat érdekei ellen? - kérdezi Kirkpatrick,
majd két f6 okot nevez meg és fejt ki részletesen.

Az elsé valasz az ideologia, konkrétan a liberalis-idealista ideologiai hatas, amely
térténelmileg az USA kezdeteitdl részét képezi az amerikai politikai gondolkodas-
nak (errdl lasd pl. Paterson 1971 vagy Magyarics 2014). A Manifest Destiny-tipusu
idealizmus kétsegtelenul az USA hagyomanyaibol taplalkozik, azonban az 1970-es
evek forrongo elmaradott orszagaiban ez az elv (tehat, hogy a demokraciaterjesz-
tés az USA Isten altal megbizott kuldetése) teljesen idegendl hatott. ,,Kormanyzati
tényezdinket elvakitja a naiv liberalis ideologia - irja Kirkpatrick -, amely abbol a
naiv tevhitbdl indul ki, hogy meg kell engedni Iran, Nicaragua stb. népéenek, hogy
maguk dontsenek a sajat kormanyukroél.” Washington abban is vak, folytatja a szer-
z6, hogy ,rendszeresen tulértékeli az ellenzéki politikusok sokszinliségét, féleg
azt, hogy 6k mennyire mérseékeltek és demokratak, és azt is, hogy mekkora erét
kepviselnek az ellenzéki mozgalmon beldl”.

A magukat progressziv forradalmarnak nevezdk retorikaja kellemesen hangzik
az amerikai fllnek. Miért? ,Mert a szocializmus, annak szovjet, kinai, kubai stb.
formaja ugyanazokbol a szellemi gybkerekbdl taplalkozik, mint az a felvilagosodas,
amelyre az amerikai demokracia épul: modern és nem hagyomanytiszteld; szeku-
laris €s nem istenféld; altalanos emberi érveket hangoztat stb.” De ez csak illuzio,
aminek a hatasa alatt az amerikai kdzvélemeny és demokrataparti kormany nem
atall tamogatast nyujtani ,,er6szakos belsé ellenzéknek”, akik azutan nekilatnak a
maguk ,,progressziv barbarizmusanak”. , A tény az, hogy a tradicionalis autoriter re-
zsimeknél altalaban azt tapasztaljuk, hogy ezek a hagyomanyos autokratak elnézik
és megturik a szocialis egyenldtlenseget, a brutalis elnyomast és a nyomort. A for-
radalmi autoriterek viszont mindezeket el6idézik. So6t, az elébbiek sokszor kevesbe
elnyomodak, mint a forradalmi autokraciak, mint példaul Kambodzsaban, Laoszban
vagy Vietnamban.”

Kirkpatrick a kétféle autokracia kilonbségei kozll kiemeli, hogy ,,a hagyomanyos
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autokraciak nem teremtenek menekulteket”, ellentétben a forradalmi kormanyok-
kal, amelyek jogot formalnak arra, hogy a tarsadalom minden szegmensét atalakit-
sak, ezaltal pedig lehetetlen helyzetbe hoznak bizonyos tarsadalmi csoportokat,
akiknek nincs mas lehetdsegulik, mint kilfoldre menekdilni (McGarr 2015, 77-80).
Kirkpatrik azt az Europaban kevéssé ismert példat emliti 1979 augusztusabol (egy
Hoan Van Hoan nevli magas rangu vietnami politikusra hivatkozva), hogy a forra-
dalmi Vietnamban egymillio kinait kényszeritettek az un. Uj gazdasagi 6vezetekbe,
ellehetetlenitve, megoblve vagy menekilésre kényszeritve Oket. ,lgen - vallja be
Kirkpatrick -, a hagyomanyos autokraciak politikaja szemben all a mi amerikai erte-
keinkkel.” De mi eértelme annak, hogy a nem kommunista autokratakat kommunista
autokratak valtsak fel, akik még csak nem is a mi gazembereink?

Az amerikai kbzvélemeny naivitasat fokozzak a kortars amerikai politikai dontés-
hozok determinista nyilatkozatai. Kozillik a szerz6 Brzezinski egyik sajtonyilatkoza-
tat idézi: ,,Elismerjlk, hogy a vilag olyan er6k hatasa alatt valtozik, amelyet egyetlen
kormany sem tud befolyasolni...” Nem inkabb arrol van szo, kerdi Kirkpatrick, hogy
a felel6sOk a sorsszer(iség fligefalevelével akarjak eltakarni az USA kilpolitikai
tehetetlenségét? Nem arrdl van szo, hogy az USA-nak immar egyre gyakrabban
nincs maodja, nincs ereje, nincs kapacitasa befolyasolni a nemzetkdzi eseménye-
ket? 1979-ben Iranra az USA-nak nem volt érdembeli befolyasa, sét. Es ha Kirkpat-
rick esszéje 6ta meghosszabbitjuk az idéegyenest: Barack Obama elébb Oroszor-
szaggal, aztan Kinaval akarta restartolni a kapcsolatokat (sikertelentl), majd John
Kerry kiligyminiszter jelentette be 2013-ban hivatalosan a Monroe-doktrina vegét.
Mindezek a folyamatok sokak szerint annak a beismerését jelentik, hogy az USA
immar nem tudja ellensulyozni Oroszorszag, Kina, Brazilia és masok befolyasat a
vilag kulonb6z6 térsegeiben.

A masodik magyarazat a szélsdbalos forradalmi mozgalmak iranti amerikai
szimpatiara Kirkpatrick szerint a modernizacio. Ez a jelszd rendkivili mértékben
megszolitia azt az amerikai tarsadalmat, amely eleve a fejlédésre valo torekvere
€s nonstop modernizaciora van berendezkedve (Young 2012, 130-136). Ezzel
nem is volna baj, érvel Kirkpatrick, csakhogy a liberalizmus hatasara az amerikai
kormanyzat eltavolodott a realitasoktol. Kizardlag a modernizacio jelszavat akarja
meghallani, mikdzben teljesen eltavolodik a realpolitikatol. Mas szavakkal: a Car-
ter-adminisztracio egy naiv ideologia alapjan ugy és azért tamogatja a feltérekvd
baloldali rezsimeket, mert azok széleskorl tarsadalmi modernizaciot igérnek.

A sandinista baloldal kétségtelenll megprobalta modernizalni a nicaraguai tar-
sadalmat. Csakhogy az amerikaiak ,liberalis vaksaga” vakon feltételezi és elhiszi,
hogy a demokratikus atalakulas valds alternativa, hogy a helyzet tovabb mar nem
tarthato, és hogy akik jonnek, azok bizonyosan jobbak lesznek. Elég megnézni,
milyen kévetkezmeényekkel jart a modernizacio Iranban, Nicaraguaban és mashol
(McWilliams - Piotrowski 2014, 263-264). A mindenaron valé modernizacioba ve-
tett hit gerjeszti ,,az elsietett eréfeszitéseket arra, hogy idegen politikai praktikakat
kényszeritsiink olyan tarsadalmakra, amelyekbdl hianyoznak a demokracia olyan
eléfeltételei, mint a szllkséges szocialis struktura, valamint a szilkséges politikai
kultura és bevett hagyomany. A demokracia efféle el6feltételei nelkil a radikalis po-
litikai atalakulas romba fogja donteni az erintett tarsadalmat”. Ezt valahol Carterek
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is belattak utdlag, hiszen elébb segélyekkel tamogattak a sandinista kormanyzatot,
majd annak egyre intenzivebb balra tolodasa utan az USA leallitotta a gazdasa-
gi segélyeket (McWilliams - Piotrowski 2014, 319). Daniel Ortega pedig ekkor
Moszkvahoz fordult.

Kirkpatrick esszéje szamara az értelmezd kontextus az volt, hogy a harmadik
vilagbeli forradalmar gerillak hata mégoétt a szovjetek a vilaghatalmi status quot
akarjak felboritani az USA karara (Sestanovich 2014, 88). Es ehhez Carterék
meég asszisztalnak is. Kirkpatrick esszéjéhez motivacioul szolgalt, hogy meglatasa
szerin az ,,ideoldgiailag extrem ellenzék” mindentt (elsésorban Iranban és Nica-
raguaban, de El Salvadorban, Guatemalaban, Zaire-ben és masutt is) a fent leirt
alapokon (ideologia plusz modernizacio) szerez amerikai tamogatast, aminek ered-
meényekeént az USA lényegében egy politikai platformra ker(il a szovjet érdekekkel.
»Azaltal, hogy az amerikai feladjak régi kapcsolataikat, és elkdtelezik magukat a
valtozas és a modernizacio absztrakt szelleme mellett, ténylegesen a Szovjetunio
szekeértoloiva valnak. Hallgatélagosan olyan extrémistakkal kertilnek egy platform-
ra, mint Khomeini Ajatollah vagy Jasszer Arafat.” Az ellenfél pedig roh6g a markaba.
Nicaraguaban kezdetben mind a Somoza-hivek, mind a sandinistak kaptak kuls6
tamogatast. Carter azonban egy ponton leallitotta a fegyvereladasokat, mig viszont
a masik oldal nem volt szégyellds szovjet, csehszlovak és mas eredetu kelet-euro-
pai fegyvereket fogadni. Kirkpatrick az esszé irasa idején még nem tudhatta Gra-
nadarol, hogy ott a marxista felkel6k1983-ra oriasi fegyverarzenalt fognak felhal-
mozni szovjet és kubai segedlettel. Akarhanyszor ismétlédott a helyzet az 1970-es
evekben, velte Kirkpatrick, amikor az USA-nak dontenie kellett, hogy a jobboldali
Somosa- és Trujillo-féléket vagy a marxista Ortegakat és Castrokat tamogatja-e, az
USA kormanya szinte mindig rossz dontést hozott.

Kirkpatrick esszéje idejen még senkinek nem volt tapasztalata azzal kapcsolat-
ban, hogyan lehet egy forradalmi kommunista orszagot demokratizalni (a Szovjet-
unio europai csatlosai is ,,forradalmi” orszagok voltak egykor). 1979-ben csupan
arrol létezett tapasztalat, hogy hogyan lehet megprobalni jobboldali vezetésdi or-
szagokat transzformalni: ,Vilagos, hogy a jelenlegi amerikai kilpolitikai vezetésnek
kevés fogalma van arrél, hogyan lehet egy autokraciat a demokracia felé terelgetni”
- és ez a Kirkpatrick-gondolat érdekes arnyalatot ad ahhoz, hogy 1989-ben meny-
nyire volt az USA felkészlilve a kelet-europai rendszervaltozasokra (Savranskaya
- Blanton - Zubok 2010, 12-15).

Miben latta hat a megoldast Jeane Kirkpatrick? ,,A leghelyesebb egy olyan re-
alista politika kialakitasa, amelynek célja a mi érdekeink védelme”, tovabba ,egy
moralisan és stratégiailag is elfogadhato, politikai szempontbol pedig realista kul-
politikai iranyvonal kialakitasa”. Ha egy harmadik vilagbeli orszag nem demokrati-
kus kormanya felel meg ennek a definicionak, akkor azt kell tamogatni (pl. Dél-Ko-
reaban, Dél-Afrikaban, a Fulop-szigeteken), ahelyett hogy az USA alaasna a sajat
érdekeit a szovjetek javara.

Jeane Kirkpatrik szamara a hatalom és az er6 volt a nemzetkdzi kapcsolatok
alfaja és omegaja, beallva ezzel a politikai gondolkodok hosszu soraba, amelyben
masok mellett George F. Kennan vagy a Karl von Clausewitzre oly gyakran hivat-
kozo Henry Kissinger is acsorgott. Bar nem nevezi meg, de irasaban helyesléen
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utalt Theodor Roosevelt 1903-ban Panamaba kiildott tengerészgyalogosaira, nem
is sejtve, hogy néhany évwvel az esszé megjelenés utan 6 maga is helyeselni fogja,
hogy Reagan elnék tengerészgyalogosokat kildjon Libanonba. Ha Ronald Reagan
a hideghaboru gydztese, akkor Jeane Kirkpatrick €s a Kirkpatrick-doktrina e torte-
nelmi gyézelem egyik nagyon fontos elvi alapja.

A Diktatura és kettés mérce cim(i esszé kiilonlegessége, hogy azt 1979-ben
egy vezetd demokrataparti kilpolitikai szakérto fogalmazta meg egy demokrataparti
elndkkel szemben. Ennek ellenére nem a rivalis part iranyaban mutatott fricska,
hanem a gondolatok élessége 6sztdondzte a republikanus Ronald Reagant, hogy
kormanyaba bevegy Jeane Kirkpatrickot. ,Osszhang volt a gondolataink kozott”
- irta réla naplojaban Reagan. gy lett Kirkpatrick 1981 és 1985 kdzétt az USA
ENSZ-nagykovete. Négy évig szolgalta hazajat a vilagszervezetben, amig 1984
decembereben lemondott. Tébbszor nyilatkozta, hogy nem nagyon élvezte az ott
toltott idészakot (,az ENSZ rosszabb, mint egy doboz nylizsgé kukac”), amit az is
tanusit, hogy utana gyorsan visszament tanitani a Georgetown Egyetemre.

Az 1979-es esszében kialakitott kilpolitikai allaspontjat mindvégig felvallalta,
akar a Kongresszusban, akar a sajtoban, akar sajat parttarsaival szemben kellett
megvivnia a harcat. Kirkpatrick atallt a Demokrata Partbol a republikanusokhoz
azeért, hogy (miként egy 1983-as eléadasa soran fogalmazott) ,konzervativ eszko-
zOkkel tudjuk megvédeni a liberalis értékeinket” (Oshbrook Center, Ohio, 1983.
november 18.). A Kirkpatrick-doktrinat akar reakciosnak is belyegezhetnénk, hol-
ott irasa idejében, 1979-ben, a hideghaboru specialis korlilményei kdzott még a
demokratak jelentds része is hajlamos volt elfogadni, hogy ,inkabb tamogassuk a
mérsekelt diktatorokat, minthogy az orszag a Szovjetunio 6lébe hulljon”. , Kilpoliti-
kai inkonzisztenciakat minden kormany elkévet - allitja Kirkpatrick. - Azonban egy
felelés kormany sosem viselkedhet sem alszent médon, sem a nemzeti érdekei
ellen.”

Kirkpatrick 1979-ben megfogalmazott gondolatai eredetileg sajat kora és sajat
partja vitaihoz szolt hozza. Az azota eltelt id6 sokban igazolta gondolatai helyes-
segeét. Kirkpatrick, aki 1987-ben Reagan személyes kildottekent targyalt Gorba-
csowval, akaratlanul fontos szempontot ad az 1989-es kelet-eurdpai rendszervalta-
sokhoz, példaul annak megitélesehez, hogy hogyan értelmezte az USA a radikalis
tarsadalmi valtozast a térségiinkben. Relevans szempontokat ad tovabba bizonyos
21. szazadi, Europat érint6 jelenségekre is, mint példaul arra, hogy mieért tesz k-
I6nbséget a nyugat-europai liberalis politikai elit a szélsébalos és a szélsdjobboldali
politikai mozgalmak kozott, vagy hogy hogyan fligghet 6ssze a nemzetkdzi migracio
bizonyos fejl6dd vilagbeli tarsadalmi kisérletekkel.

Present study was written in the framework of the scientific scheme: VEGA
2019-2021, No. 1/0163/19: R6zne podoby slobody v totalnom State - politicky
Zivot, nébozenstvo, turizmus a média v (Cesko)Slovensku, Madarsku a Vychod-
nej Eurépe 1938-1968 [Certain forms of freedom in a totalitarian state - poli-
tical life, religion, tourism, and media in Czechoslovakia, Hungary and Eastern
Europe 1938-1968]
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The definition and characteristics of camp peda-
gogy - the concept of the hidden extra curriculum

Adém Nagy

Abstract

“The camp is a special, separate world where, children want to live by their own laws,
to challenge their concept of the world for the days spent together.” (Janosi, 1985,
171). Camps affect the entire childish character (Kadar, 1967). It seems that the valid-
ity of these statements has remained unchanged for 30-50 years, but has the concept
of camping changed? Is there an accurate definition of camping and what can be con-
sidered as camp today? What are the basics of camping pedagogy, which educational
disciplines is it part of and which is it closely connected to? How can camps be clas-
sified? So, first of all, by reviewing previous camp definitions, we are trying to provide
a current one. In the second step, the characteristics of the camp and its pedagogical
counterparts are considered. Third, we strive to create a usable camp typology. In the
second step, the characteristics of the camp and its pedagogical counterparts are
considered. Third, we strive to create a usable camp typology that is outlined along
the open purpose, the target group, the involvement of participants, the dimension of
transformation, the time of the camp, the locational aspect, and other pedagogically
relevant dimensions. In the present study, we applied source analysis, content analy-
sis, logical operations (analysis, synthesis, comparison). By reviewing previous camp
definitions, we are trying to provide a current one on the basis of multi-day and intense
togetherness, a different from home and experience-based environment and a ped-
agogical purpose embedded in leisure program services. Our article contains a new
concept: we are trying to complete the description of camp pedagogy the concept of
the hidden extracurriuculum, which can help to understand the pedagogically relevant
activities outside of school.

Keywords: camp pedagogy; hidden extracurriculum; camp definition; camp typology
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1. Camps and pedagogy - towards a full definition

Let the definition of camp be based on the activity of campers, the practice should
be aligned with the theory, adapt the definition to the activity - the criticism may
sound. We do not want to shape the definition to our own activities, but to create a
theoretical definition that cannot be challenged as a correct and complete defini-
tion, even if we do not necessarily use all of its elements. In fact, a precise defini-
tion of the ‘pedagogy camp’ is still missing from the science of pedagogy.
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Even those materials and authors only superficially define the subjects that are
intended to be used for educational purposes. Beyond all of these elements, if we
take a closer look at it, it can be clearly seen that those definitions and approaches
came well before 1990, and as such, did not meet the minimum criteria of defini-
tion itself. (Baden-Powell, 2005; Nagy, 1985; Sik, 2000), or more camp type than
camp definitions (Banhidi, 2004; P. Miklés, 2003; Trencsényi, 1987).

If we want to think about camp activity from a pedagogical perspective we need
to have a look on different aspects of this matter.

Multi-day and intense togetherness

Sleeping is a daily routine and if it happens in a social space, it transformsit. The re-
lationship system is quite different in a space where there is longer but only daytime
or evening-night activity without sleep, and the one where after the mutually spent
night, awakening takes place mutually as well. So the focus here is not on the night,
but on sleep, in which case the individual person is willing to share his or her most
vulnerable state with others. This is why we challenge the rule of 5 days limit set by
Gyorgy Révész. The lowest time limit for camping is two days.' Day care camps are
obviously considered to be part of day care activity rather than standard camps.
These cases, due to lack of sleep and exposure of vulnerability, cannot be con-
sidered as camps because participants return to their comfort zone (home) every
day. Other out-of-camp elements also reduce the impact of ,,camp-effect’, as the
potential of intensity disappears. We would set the upper limit for multi-day camps
in one-month horizon, because staying longer together means mutual lifestyle.

Intensity refers to the time actively spent together while awake, because camping
is not just a shared sleep (cf. children’s homes, dormitories, colleges or workers’
temporary accommodations), from where everyone goes away to “do his/her job”; a
common activity is also important here. During this time participants normally create
atime and space limited mini- society, in which the importance of former roles would
be diminished (although a full tabula rasa not always complete). This also sets a limit
to the number of participants: more than 150-200 people are no longer able to be-
have like a Team; individuals often get lost during interactions, and acquaintances
cannot be made, and as a result, interactions will be terminated without solutions.
(c.f. festivals or events with thousands of people). It is rather a conscious decision to
create so called sub camps under a bigger “camp umbrella’. According to the crite-
ria mentioned previously the forest school can also be considered as camp which,
by the way, hardly could meet any other criteria. This is not a surprise at all because
this method considers the camp as pedagogical development sphere, putting focus
on community formation, creation, cooperation and also it is activity-based.

It is typical, but not necessary, that the minimum level of accommodation and
meals should be provided by the organizer. The intensity may be stronger in a
self-supporting nomadic type of camp where, for example, participants bring their
own tent sand build it on their own.

1 Think about e.g. prechildhood.
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Different from home and experience-based environment

It is necessary to leave your comfort zone for camping both physically (not sleep-
ing in your own bed, strange physical environment, self-care, self-support within
certain limits, tent hitting, potato peeling etc.) and socially (different rules, different
intimates). It is not a requirement, but definitely better to have the location of the
camp in different places than the home. (cf.: the largest children operated small
railway, the Hivésvolgy Children’s Railroads Camp is in Budapest and also offers
summer camps for Budapest children’s). A different place of residence does not
necessarily mean natural environment (although it could be undoubtedly a usual
and useful camp location).

Pedagogical purpose embedded in leisure program services (i.e. the camp’s
“hidden curriculum”)

Basically camping is fundamentally differentiated from other leisure activities
(such as festivals) by its pedagogical purpose, on the other hand, the nature of lei-
sure services also means that there is no frontal teaching type of education within
its framework, and it declares freedom in choice (Trencsényi, 2017b; Nagy, 2013),
the possibility of voluntarily joining to different programs.2

Practically there are no traditional and intensive socialization processes in a
camp (community formation through experience-based activities, development of a
role play inventory that is not in every day’s life etc.). The pedagogical development
means that this spontaneous process (which happens even in the absence of the
declared improvement goal) - could build or destroy personality.

In this sense, one of the most important, not necessarily declared, indirect de-
velopmental goal is to support the development of community. Indirect, because
it is not us, the organizers, who build the community, but rather provide the frame-
work for experience, thus facilitating the processing of these elements - the ex-
perience will be created within the camp itself, autonomy, new role play learning
and more. At the same time, we can say that the impacts of the experiences are
hidden, since the functioning of the targeted mechanisms can only be observed by
the development of the group and the study of the dynamics.

We shall elaborate on this idea more deeply. It is not difficult to see that all
camps, even the ones with therapeutic intention, are permeated with the unde-
clared and hidden developmental goals and impact the system described above.
The declared purpose of the camp is always different from the hidden purpose, in
fact, the two are independent from each other. In a riding camp, children can learn
how to ride a horse, in a language camp the surface “target” is to learn English, in a
chess camp to play chess - this is the goal that appears in the flyers. However, not
these ones are the biggest differentiators — more important things are the unpub-
lished, undeclared, hidden pedagogical goals and the covered effects that reach
the difference among other leisure activities (such as recreation) that do not pursue
these development goals.

2 Of course, it is problematic to miss out all activities, but on the one hand, skipping some program ele-
ments can not cause a catastrophe (as it does with someone who may spoil your stomach or sprain
your leg) and on the other hand, we have very limited means of influence: the participant can only be
motivated, and there are no more tools for the organiser.
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These goals and effects are the hallmarks of the camp. At the same time, due
to its nature, it arises that this is actually the “hidden curriculum” of the camp,
namely the hidden extra curriculum. The hidden curriculum is similar to the hidden
extra-curriculum of schools (Szabo, 1988; Szabo, 1999). It is true for both that in
the “hidden curriculum” and the hidden extra curriculum there are pre-declared
purposes (sometimes clearly pedagogical, like in schools, sometimes more peda-
gogical® than in the camp), and although the essential elements of both processes
are part of the socialization process, in camps it is far more an occurring effect than
a planned one.

Children and youth are not part of the definition of the camp, because in the
camps other age groups can take part, although it is not typical. “Work is a major
factor in childhood self-administration,” says Sackij (Sackij, 1997, 216), but neither
settlement nor labor school is included in our definition. The roots of camping, no
matter how connected they are, are not camps, because they become a familiar,
comfort-zone environment for participants.

To sum up these unique characteristics, camping is a multi-day, intensive (1) set
up at another place than home and based on that experience (2) a service based
program with hidden pedagogical effects (3).

2. Characteristics and affiliate areas of camp pedagogy

Camp pedagogy is a pedagogical practice of camp education and its theoretical
reflection®.

Camp pedagogy deals with, among many other things, the specifics of camps,
organizing camps, the methodology of the camp, the variety of types and its
age-specificity. Because camp-pedagogy forms some kind of pedagogical meth-
odology and content along these lines, we should try to place it into the nomencla-
ture of education.

From a theoretical point of view, camp education can actually be derived from lei-
sure pedagogy. According to its scenes, socialization has special macro-spheres.
They are characterized by their specificity of scope, time and intensity, and set of
rules. There are three such prominent spaces:

¢ the family and its pedagogical processes from pre-modernity,
¢ the school and its pedagogical constructions from modernity, and
* the leisure time and pedagogical entities of postmodernism (Nagy, 2013).

In this three folded pedagogical taxonomy, camp pedagogy can be interpreted
as a part of leisure pedagogy, indicating the activity-based and the socialization
effect of the peer groups.

The classical school world should be exceeding and focusing on the small com-

3 Chess camps, English-language camps, climbing camps set declared pedagogical goals, while in
a construction camp the declared goal is not learning-centered, although participants will probably
learn to dig at the end of the camp.

4 Although we consider adult camps to be camps, we do not discuss them in detail. In this case, we
should no longer talk about camp pedagogy, but camp andragogy. or even more about camp ant-
hropagogy.



The definition and characteristics of camp pedagogy... | 44

munity phenomenon, as well as the open-ended approach and lack of commitment
to results - are among the characteristics of camp pedagogy. Based on this, camp
pedagogy can be classified as a part of a postmodern social pedagogy®, whose
21st century European narrative can be called youth affairs (Nagy, 2017). The le-
gitimacy of this is supported by Bradford’s view that youth clubs, events and camps
belong to the latter of the three directions - therapeutic, educational and recrea-
tional - of youth work (2011). Similarly, the European Union takes the view that the
most common areas of youth work are: youth centers, offices, points and outreach
youth work; youth projects, youth camps; and informal youth groups, youth organ-
izations, youth movements (European Commission, 2015).

2.1.Characteristics of camp pedagogy

The pedagogical purpose of camp pedagogy is open-ended because, although
it has a predetermined pedagogical purpose, it does not have clear connection
to which the success of the pedagogical process. That is only a recommended
content or form, without any kind of “guidance without dictation” (Verschelden et
al., 2009).

Its approach is non-directive, in other words the intended goals do not appear
directly in the pedagogical process®. It is situational and non-formal learning. Be-
side the individual, he emphasizes small community cooperation.

Its methods are much more about independent decision-making based on lais-

5 While the social pedagogy anglosaxon approach is social work with children, we are arguing another
social pedagogy phenomenon: the social extension of the pedagogical space. According to the pe-
dagogical vision, the subject of social pedagogy is every child-young person, either by understanding
that everyone in the society is at risk or by taking the view that non-endangered people need also
this approach (Trencsényi-Nagy, 2017). The notion of social idea does not outline the paradigm of
voluntary participation, whereas in the pedagogical approach the lack of compulsion, including the
absence of abstract compulsion, is presumably much more open to indiscriminate inclusion. Peda-
gogical socio-pedagogy does not require the role of an authority, but only of the service provider,
because it considers the individual’'s right of choice in the field of leisure (cf. voluntary participation)
and social normality (obligatory would violate the ,free choice” nature of free time). The pedagogical
interpretation does not think of school-age children, but uses its own definition of youth: responsible
childhood, adolescence, and young adulthood (Trencsényi, 2011; Nagy, 2013), with strong interge-
nerational relationships. While the availability of social work interpretation has evolved in a bottom-up
approach, that is, first to help those in need, and then gradually to less marginalized people, low
threshold is one of the most important pedagogical principles, offering its service to everyone (even
if the design of the service may include the presence of disadvantaged people).

6 The essence of the non-directive approach is illustrated by Limbos (Udvardi Lakos, 1983): “... The
youth group can be compared to a crowd wandering through a dark night in a park full of statues,
thick trees, lush vegetation, rocks, rocks, ditches and all kinds of other obstacles that hinder free
movement. Everyone moves slowly, in complete uncertainty, because there are no sure points, eve-
ryone is afraid of getting hurt, hitting someone or getting lost. The animator can be likened to a
person who lights up the lights and reflectors: from that point on, everyone can see clearly and move
safely; will find the path that suits him best and is most comfortable for him. Essentially, the park, the
environment, remains the same: the animator has not violently altered anything, has not commanded,
directed anyone anywhere: s/he has only helped to illuminate the situation, the problem (including
the difficulties and opportunities) - and let the group find it themselves your goal and direction. That's
the way it is in the lives of communities in society.”
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sez-faire pedagogy. The pedagogically authorized person has no direct effect and
exclusive influence on the processes, and the socialization interactions is not as a
traditional teacher-student model. The laissez-faire method relies on the ‘take it or
leave it’ approach, the normative role of the community environment and the impor-
tance of self-esteem. Methodological feature of camp pedagogy is also in creative
activity basis, and because of its informal and situational nature and its activities, its
development content cannot be acquired in a structured way.

Camp pedagogy uses mostly close-to-nature, easy-to-access tools, and the
principle behind this is the sustainability.

Camp pedagogical evaluation is not performance-based, although performance
measurement is not necessarily avoided. At the same time, because of informality
and situation dependency, performance measurement is perceived in a completely
different way than in traditional institutional pedagogical contexts.

Youth camps (or even multi-day programs) are characterized by a two-level so-
cialization, with a declared target group of program participants and the hidden
latent target group of organizers and animators. The participants also socialize,
learn, from advocacy techniques through project management to game pedago-
gy; and experience a sense of togetherness through shared experiences. But the
latent processes “converts” the organizer himself. After all, a program wishes and
delivers a great deal of joy - but the ability to re-live childhood or adolescence, or
to re-live in a younger environment, is only for the creators, organizers of the camp.
This is often the motivation for adult people to make camp for younger ones.

2.2. Affiliate areas

Experience pedagogy, environmental pedagogy, animation and the aforemen-
tioned leisure and social pedagogy are definitely important pedagogical partners
of camp pedagogy.

Common features of social pedagogy and camp pedagogy are open learning
approaches.

Common features of leisure time pedagogy is the daily, weekly, and annual lei-
sure cycles.

In experience pedagogy and camp pedagogy there is an overlap keeping dis-
tance from comfort zone, and the intense of togetherness (when there is no ‘“re-
generation period” from the others), what cannot be replaced by anything else.

Symbiotic relationship with the nature is the primary link to environmental ped-
agogy. The camps are located largely beyond, or at least on the periphery of the
built physical environment, which has a romantic root of a kind of Rousseau, “back
to nature,” or more elegantly, an ecologically constructive learning concept.

Camp pedagogy and non-directive animation puts small communities at the
center of its approach, and can (primarily) capture the transformation of society
in relation to communities and the social environment. In both cases, small com-
munity activity has the latent goal of counteracting the tendencies of alienation,
manipulation, and exclusion.
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Overall, camp pedagogy is rooted in social pedagogy and leisure pedagogy,
and is open-ended, non-directive, situational, small-community and activity-based,
laissez-faire, nature-based, non-performance-oriented, learning (and not teaching)
centered pedagogical area, which is affiliates of animation, experience-pedagogy
and environmental pedagogy.

3. Typology of camps

After defining the concept, features and related areas of camping and camp ped-
agogy, the next step is to map the internal structure of it. In this case, there are
many more classifications, but rather professional than scientific (Bodor, 20086,
2014; Dorka; Mandak, 2010; Toth, 2015; Heimann, 20086). The divisions are in-
deed diverse, but neither divides the camps into some sort of logically justifiable
dimension, so here, while based on them, we disregard the details. We are trying
to create a typology in the dimensions of a declared purpose; target group; partic-
ipants; structure; time; place and other pedagogical relevant criteria

3.1. Classification according to the declared purpose of the
camp

As mentioned earlier, one of the cornerstones of camping is its (at least) latent
pedagogical work, developmental purpose, but it can declare very diverse goals.
Below we will be grouping camps along these types of targets

» Camps with specific project objectives. These may include camps that per-
form some sort of tangible task at the end of the camp (e.g. camping for the pur-
pose of setting up a theater performance, renovating a building, exploring an ar-
chaeological area etc.).

* Thematic camps. These camps place themselves within a given framework
and carry out development activities. They may be more objective (e.g. riding, lan-
guage, Red Cross, environmental, study, artistic, sporting, traffic or other hobby
activities), or less objective (e.g., self-knowledge, communication, leadership, in-
ternational exchange or entrepreneurship camps).

* Leisure camps: mainly holiday camps that focus on the relaxation of the partic-
ipants and where specific, declared goals are less prominent. It may even include a
large variety of leisure activities, but it does not follow a coherent theme.



47 | Adam Nagy

3.2. Target group classification

There are basically four groups that can be targeted in terms of camping, and the
first three cases are based on age.

* Responsible childhood. In the case of those who are in the process of bio-
logical maturity, they are the target group most accessible by toys and role-playing
games.

* Adolescents. After biological maturity, those who are in search for identity can
be targeted mainly through self-reflection and self-awareness situations.

* Young adults. According to their current life cycle, they can be targeted pri-
marily with the topic of future planning.

* Narrower target groups. For example, disadvantaged young people, diseased
children. As in public education, the integration/inclusivity into the camp pedagogy
is also an important issue.

» Other target groups (adults, dads, families, unemployed, preschool hood etc.)
are also conceivable, but based on the profile of the participants, it is the youth
groups that are most likely to camp.

3.3. Classification by correlation among the participants

This dimension is quite simple.

* Groups that. exists before the camp: In this case, there’s is already a group
whose member is largely familiar with each other (e.g. class, camp of similar com-
position last year).

* New communities. In this case, most of the group members meet for the first
time during camping or get to know each other in greater depth.

3.4. The dimension of transformation

This dimension shows how much the camp organizers intend to ,,break” the partic-
ipant s daily lives: to what extent the camp organizer or the group of camp partici-
pants creates specific rules, rituals, frameworks, or the camp stays on the basis of
the habits, behaviors and formulas of everyday camps. ,,Rituals play a very impor-
tant role in the formation of a sense of togetherness. We lose a lot of the mood of a
camp if we ignore these seemingly less important moments (compared to the pro-
gram). In the camps the events organized around the frame story, we find ourselves
in a story, in a situation or in an era. [...] The best known manifestations of this are
the Indian camps, but it can be a fairy tale camp, a knight camp, a renaissance
camp, an uninhabited island, an Olympic camp, a camp related to an important
event of the year, etc. Those who have been involved in this have obviously had
a life-long experience. [...] The character played here remains a nickname that
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accompanies many for life. "(Mandak, 2010) In this dimension, a scale can be
outlined at one end, completely ordinary regulations. At the other end, there is a
maximally redesigned set of rules where possible.

3.5. Classification by camp time

This dimension also seems simple:

e summer camps (these are the most typical);

* camps organized at different times (winter camps, autumn and spring forest
schools).

3.6. Classification according to the camp location

We distinguish according to the location of the camp:

* Not mobile camp places;

* Mobile camps (in this case, the accommodation varies during the duration of
the camp; the most common are camps for walking, water or cycling).

3.7. Pedagogically relevant additional dimensions

These include, for example, the duration of the camp (from a few days to several
weeks) or the number of participants (from a few to approx. two hundred).

3.8. Other dimensions that are less pedagogically relevant

Although these are important from an infrastructural and organizational theory point
of view, we may not have included pedagogically less important aspects in these
dimensions. For example, the quality of the accommodation (tent or building),
the classification according to the meal (i.e. what special needs the camp can be
served) or the type of organizer (school, student council, NGO, cultural institution,
municipality, association).

4. epilogue - CAMPS IN THE POSTMODERN SOCIETY

With regard to the Z-generation screenagers and the Y-generation youths of the
plazas and festivals, many question of the current legitimacy of camps can be
raised (Nagy and Tibori, 2016). Undoubtedly, the former two-week camps (Kadar,
1967) have now been reduced to a few days, but the data do not support the above
assumption. For example in Hungary in 2015, we counted approximately 20,000
camp beds and approximately 500,000 guest nights. The camps are mostly sum-
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mer (2/3 of all guest nights are related to summer), the character of the campers
is mostly young, domestic; 95% of the guests and overnight stays are domestic
(KSH, 2016).

Organized camping can be seen as a traditional form (in terms of organizational
affiliation, the theory is more general: it concerns the whole spectrum of youth
participation, not just camping, see Komassy and Nagy, 2009). In this case, the
organization expects its members to identify, membership, and symbolize (such
as mass organizations of children and youth in the 20th century) in exchange for a
sense of community and opportunity for activity within a latent psychological con-
tent. However, nowadays, the participant is less and less entitled to the name of the
organization (see the expectation of large children’s organizations), less willing to
promote the symbolism of a community, and more and more often rejects its “tie for
legitimacy” hidden psychological contract. They increasingly use services, attend
events, organize programs at a higher level of collaboration, and participate in col-
laborative programs. Its connection and identity is weaker, yet it is more complex.
In addition, the group’s symbolic emphasis (such as Harry Potter scarves and Star
Wars badges) has changed. These non-membership opportunities can be sum-
marized as the postmodern form of camping, and we can see that more and more
youth communities are transcending the boundaries of organizations.

Camping also undoubtedly has to adapt to social change: the hidden psychic
contract of membership seems to have to be replaced by a service-based ap-
proach. After all, camping is a form of participation, and postmodern society does
not favor traditional forms of these ones (Oross, 2016; Révész, 2017), because
most of them do not find a community experience that would have a meaningful
impact on their lives (Karpati, 2010). Several analyses have shown that while young
people are distrustful of traditional institutional forms, they are more receptive to
“alternative” activities that provide non-traditional participation (social network ad-
hoc initiatives, protest movements, etc.). However, this does not mean that they are
repelled by puritanical circumstances. (A good example of this is the multiplicity of
festivals.)

However, do not think that camping should be forgotten, and that instead, only
the service-based form is justified. The question is how camping can fit into the era
of postmodernism.
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Abstract

Those who can read and write join the dynamic system of producing and receiving
texts and become economic factors and subjects to author's and publication rights
where applicable. The general effort to spread literacy, the significant increase in the
number of potential authors caused by the legal obligations and educational practices
of public schools in E6tvds’s time, the shifts in the status of authorship, along with the
broadening publicity in the media due to the sudden rise of journals made the modern
regularization of producing, distributing and reproducing texts inescapable in Hungary
in the last third of the nineteenth century. If a dimension in the history of education is
responsible for producing the authors and readers who are able to create and accept
modern literature in the interest of founding the modern literary consciousness, then
the legal and economic contexts reformed in the last third of the nineteenth century
are responsible for the institutionalization of authorship, for outlining and stabilizing
authorial, press and reading subjects, as well as the relationship between author and
text. This study aims to analyze the modern authorial subject’s legal constitution, and
the role of Ferenc Toldy in inaugurating it.
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The creation of the modern author’s figure does not only take place in the legal dimen-
sion of founding the modern literary consciousness, but without this dimension, we
could hardly talk about the process at all. This legal-economic dimension of founding
the modern literary consciousness defines the modern Hungarian author as such.
This dimension enables the production of literary works to enter the economy of a
social system that has its own norms and rules, one that is already distinct but can
never become fully independent from its environment. The historical analysis of the
discussion on author's rights covers not just the regulations of cultural production and
the various forms available in creating the modern authorial subject, as the passages
of modern legal protection for author’s rights pertinent to literature are crucial in think-
ing about literature, its cultural role, the author and their work, or in other words: they
are essential in examining the literary approach(es) that have described Hungarian
literary modernity since the nineteenth century and onwards to the twentieth century.

1 The writing of this paper was supported by the research program MTA BTK Lendilet Magyar Irodalom
Politikai Gazdasagtana Kutatécsoport (34080 LP 2019-10/2019).
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The Author as Function: Constitution, Lack and Surplus

Martha Woodmansee, researcher of economic correlations in the history of aes-
thetics, makes a witty though oversimplified claim with her eyes set primarily on
the German, English and American contexts, saying that the historical figure of the
modern author, that is, the individual who produces unique works (unique in break-
ing with tradition) and fills a distinguished position in cultural production, is a sort of
“by-product” of Romanticism’s origin myths (Woodmansee, 1994a, 16.). Although,
as Woodmansee herself indicates elsewhere (Woodmansee, 1994b, 35-55.),
the matter of the modern author cannot be observed independently from nation-
al traditions, from regional economic and sociocultural factors (for instance, one
must contemplate the differences between the Anglo-American copyright (Betting,
1996, 9-32.) and the continental author’s rights, and accordingly, between the
two types of authorial models [Bodo, 2011, 109.]). The author's appearance can-
not be reduced to be the by-product of a rhetorical period’s central term, but - and
here lies the problem - the emergence of the modern author still can be consid-
ered as a general phenomenon in Europe (even though it happened with major
delay and with major differences in some cases).

The author is not a substance - it has to be made. Responding to Foucault's
classical text, What is an Author?, there was keen interest in the investigation of
the modern author and this institute’s production and conditions of possibility from
legal, economic and/or cultural perspectives in the last decades of the twentieth
century. Among these, the legal dimension stands out the most, as Foucault al-
ready observed. According to him, who/what is called an author is

“tied to the legal and institutional systems that circumscribe, determine, and
articulate the realms of discourses; it does not operate in a uniform manner in all
discourses, at all times, and in any given culture; it is not defined by the spontane-
ous attribution of a text to its creator, but through a series of precise and complex
procedures; it does not refer, purely and simply, to an actual individual insofar as it
simultaneously gives rise to a variety of egos and to a series of subjective positions
that individuals of any class may come to occupy.” (Foucault, 1996, 130-131.)

For Foucault, the author is an extremely variable function of the text or discourse,
which is created through the communicational exchange between text and reader,
a function that, in the ideal case, adheres a legal person (or the lack of this person,
or perhaps a virtual persona) to the text in modernity, a function defined by the
discourses surrounding this domain, the actual social and cultural state, the range
of operations available to be performed, and the institutional system’s framework
prescribing and validating these operations.

Here, with regard to this paper's argument, a differentiation in methodology must
be made. Thinking along Foucault’s thesis, one could say that the author’s function
is not equal to the author’s constitution, but it encompasses the latter. The act sta-
bilizing the connection between text and author creates an event that attaches the
figure to the text in a form or manner defined by some historical-cultural context, yet
does so in a way that the possibility for historical rearrangement is involuntarily and
always left open. Therefore, the modern form of the authorial function is born from
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the interplay of the authorship’s constitution and this constitution’s adherence to
a text or discourse. As a lack, the requirement of adherence (“a series of precise
and complex procedures”) is inscribed into the modern author’s constitution, which
transgresses it but cannot be treated independently: the modern necessity of ad-
herence is the text's lack and surplus at the same time; an inscription which the
reader encounters as a (historical-cultural) given and simultaneously, a vacant po-
sition, one to be made through the reader’s activity; a constant, as contrasted with
the figure adhered to it, who can never be constant. While adherence can be seen
as a common point in the structure of authorial function in European modernity,
constitution appears to be its variable. It would be a mistake to think of the author
as a universal, transcultural and -historical category. As the modern view on the
author's figure is first delimited by legal discourses, these must be attributed great
importance if one aims to grasp this variable figure (of speech). As long as intellec-
tual property as such exists, the modern author will also exist. Understanding this
central correlation in modern literary consciousness is essential in interpreting the
history of modern Hungarian literature.

What is the Modern Hungarian Author?

From the perspective of literary studies, the real difficulties in making the modern
Hungarian author lie in the nature of the modern author's category noted above: in
the dual and interwoven quality of function and constitution leading to a concurrent-
ly local and global, aporetic character.

In the classical notions of the modern Hungarian author, which have gained
legitimacy implicitly or explicitly again and again in dealing with literature, tackling
differences can never become dominant, as these models of authorship tend to
earn legitimacy exactly from the similarities with international examples or parallels
shown in literary history - that's a tradition reaching back to the self-definitions
connected to the Nyugat circle. However, as Mihaly Szegedy-Maszak also notes
(Szegedy-Maszak, 2008, 128-129.), the belief in a homogeneous modernity - as
well as in the figure of the modern author taking a unitary shape or the like, one may
add - leaves a lot to be desired. The modern Hungarian author, though it would
be a waste to ignore the perspective of this comparison, is often reduced to the
modern constant known from international models, which enables literary historical
analogies: the possibility for the act of adherence as essential; function’s emerged
surplus that contains and overwrites the constitution, opening the way for the au-
thor removed from the international literary discourses to become a sample for the
modern Hungarian author. The surplus in function that takes the place of constitu-
tion makes it impossible to put the authorial figure’s historical-cultural uniqueness
in the center of investigation. For Hungarian literary historical tradition, the biggest
difficulty is in answering the simple question of how the modern Hungarian author
is any different from the French, the German or the Austrian regarding its consti-
tution (and not its function, as there are no differences in that aspect). Foucault's
question must be rephrased as follows from the perspective of founding the mod-
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ern literary consciousness: what is the modern Hungarian author?

An aspect that cannot be neglected is the book publishing market's develop-
ment, varying greatly by countries: while the English and French press industry
was able to allow its authors to make a living already in the eighteenth century, and
writing literature in these countries could ensure decent existence at the beginning
of the nineteenth century (Bodo, 2011, 99; Barbier - Lavenir, 2000), in Hungary, it
was only from the last third of the nineteenth century that authors could live by their
intellectual products. This period is dated from Mor Jokai's exemplary oeuvre and
literary activities, who here is viewed as the first modern Hungarian author in a si-
multaneously economic (Lugosi, 2007, 396), legal and (sometimes) poetic sense.
Looking at the number of operating press houses and the copies published at the
time, Hungarian book publication was at a significant disadvantage compared to
western Europe (Hansagi, 2014, 196-202.), as a result of which the rapidly devel-
oping system of periodicals became the primary option for authors to earn a living
starting from the first decades of the nineteenth century - and remained so for
more than a hundred years (the forced nationalizations of journals and closing them
down around the middle of the twentieth century brought an end to this period).
Among many others, this created the opportunity for Jokai to become independent
as a writer, and actually, for him this was also the option to turn towards his vocation
for literature instead of starting to work as a lawyer. It is very telling that Jokai first
felt the need to make a writer's existence appear economically legitimate, to prove
that living as a writer will not cause his demise, when he began hinting at changing
careers and told his parents about his successes and plans in his new profession
(Szajbély, 2010, 20-26.).

Nineteenth-century political papers and fashion magazines allowed for a glimpse
at the economic background of literary work and started to outline the modern
authorial subject, who was not necessarily imaginable solely in a male figure - to
Pal Gyulai's sorrow (Térok, 2016.). In parallel with the emergence of professional
writing in the second half of the nineteenth century, multiple cracks appeared on
the male-centric, classical paradigm of authorship. This process cannot be viewed
independently from the fact that the female readership, who was gaining more eco-
nomical weight from the middle of the nineteenth century and had actual or imagi-
nary demands, joined in creating the literary text’s horizon of expectation - estab-
lishing, among other things, the feminine value by the start of the twentieth century,
and turning it into an authorial virtue: the man who put on a feminine or female mask
(an example for the latter would be Hugo Ignotus as Lady Emma in the journal A Hét
[lgnotus, 1985.]) could address a remarkably broad target audience, though only
accounted for since the reform era, but one that increased the author's chance at
economic success besides granting fame.

The slow abolishment of the male-centric paradigm of authorship, which is an
essential part in constituting the modern author, cannot be alienated from the fact
that in Hungary, only the 1868 reforms in EdtvOs type public schools (Balogh,
2017) compelled both boys and girls to go to school, which means that compulso-
ry school attendance between the age of six and twelve only became universal in
this period. Without the educational program aiming to make the entire population
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literate, the successes of public school and the internationally prominent efficiency
shown in teaching writing and reading, those women who contributed to the foun-
dation of modern literary consciousness as readers and authors, consumers and
creators (thus closing the circle that leads from the author through the reader then
back to the author [Kittler, 1995, 138-158.]) could have hardly appeared. No lon-
ger to be ignored, they emerge in the nineteenth century, but attain their real signif-
icance only in the 1900s due to social modernization (Népszamlalas, 1871, 228;
1893, 152; 1920, 87; 1941, 65. Papp - Sipos, 2017, 122-128.). They cannot be
overlooked even when talked about disdainfully with a half-smile in the majority of
cases through the first decades of the twentieth century, or when they are defined
almost as males, likened to the author's classical figure eminently known as male,
as it happened with Margit Kaffka (Ady, 1918, 789-790.).

The developing literary system - within the borders of a slowly emancipating
literary field - offered a chance for authors to concentrate solely on writing or
maybe editorial work, free from all the daily encumbrances of civil professions. The
forums of civilian publicity replaced those of class-based publicity in the first half
of the nineteenth century, and opened the way for the institutionalization of literary
production (Volgyesi, 2007, 24). Of course this does not mean that a mass of peo-
ple engaged in professional writing swarmed the country after having recognized
the opportunity and answering the call of their time. Sandor Petdéfi was able to
make a living exclusively from writing and editing long before Jokai, exploiting the
developing literary system’s, or in Istvan Margocsy’s words, the “modern literary
machinery’s” ascensional power (Margocsy, 1999, 48-74.),but his is a singular
phenomenon and was thought to be unreproducible for long - and it cannot be
fully explained by the institutional system’s collapse in the period of the revolution
and the ensuing retribution, which put Hungarian press on a life support system for
over a decade. In the first half of the nineteenth century in Hungary, as it might be
apparent from the beginning of Jokai's career, it was far from obvious that writers
could act as representatives of the same occupation.

The emergence of Magyar iréi Segélyegylet around the middle of the century,
an association with acclaimed authors in its chairmanship, attests that while writers
asking for and accepting money (Toldy, 1838, 711-712.) for their eponymous ac-
tivity (not to mention the seemingly absurd concept of social benefits) used to meet
with indignation, the association stood up against this social prejudice and ap-
proached its readership with an attempt to legitimize writing as a profession (T. Sz-
abo, 2008, 285-338; Szajbéely, 2005, 305-308.). As regards the dubious state
(and essence) of professional writing in Hungary in the middle of the nineteenth
century, it is worth noting that the conditions of possibility for the professionaliza-
tion of writing were much behind the international context: in the United States of
America, the first laws concerned with copyright were declared as early as 1790,
and in France, to take an example not so remote from Hungarian codification - and
partly as it stands closer to the continental legal practice -, a copyright act to pro-
tect author’s rights and acknowledge writers as economic factors up to ten years
after their death through the transferability of exclusivity was in effect since 1793
(Bodo, 2011, 108.). In contrast, it was only in the last third of the nineteenth centu-
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ry when the author's position reached a reassuring status in Hungary. As Levente T.
Szabo points out, in nineteenth-century Hungary the discussion on author’s rights
implicitly codified and created a hierarchy between the factors that could play a role
in the creation of a literary work. One of the first tasks of this discourse was to de-
tach the author’s role (and authorship as a modern type of profession) from those
that traditionally competed with the author's in the creation of the literary work:
namely, the inspiration’s, the publisher’s, the typographer’s, the distributor’s etc.
roles. While this discourse sees the latter aspects as peripheral, and the author's
as essential and foundational in creating the literary work, it canonized a definition
of the author, which represents the literary work as the result of an intellectual,
rather than a technical process, with the writer as its primary creator and lawful
owner (preceding its inspiration, publisher, typographer, distributor etc.). (T. Sza-
bo, 20114, 572.)

Publication and author’s rights became regulated rather late by Hungarian law,
in 1884, when an authorial model was created and endorsed in order to protect
the writer’s interests above all, as opposed to, for example, the Anglo-American
copyright that emphasized press interests over authorial ones. The 1793 prohi-
bition of reprinting, an act that was in effect in the hereditary possessions of the
Austro-Hungarian Monarchy was also applied to Hungary (Volgyesi, 2007, 25.),
and was repealed only in 1884 (Mezei, 2004), but it was not really interested in
the essence of authorship, just wanted to abate the fraudulent practices in press
competition, and for this reason, it entertained a vastly different concept of the
author (treated it as a marginal figure) than the sixteenth article of the law in regard
author's rights, 1884. For this law to be passed as author’s rights, was far from evi-
dent: Karoly E6tvOs, fueled by language preservation, a motivation that in that form
felt odd - but certainly understandable by his logic - at the end of the nineteenth
century, disapproved of the word author (‘'szerzéi’) to be used in the law's title
during its debate in the parliament (E6tvds, 1884, 164-165.), adverting to various
semantic domains (creating/owning) of authoring (‘szerzés’). This suggests, along
with the reactions to the above comment that the author (‘szerz®’) signifier was still,
in a sense, assailable in the last third of the nineteenth century, even though a bit
anachronistically, which means that the concept of the author was not even used in
its modern sense in terms of language.

The strongly protectionist view, which favored the authorial perspective over the
publisher (e.g. article XVI, section 5 of 1884; article LIV, section 5 of 1921) and
the intellectual property itself, aimed to protect the author as an economic agent
and could become institutionalized in Hungary without major problems, leaving
behind other contemporary alternatives known from the European legal systems,
because the vindictive approach to author’s rights was not only easy to integrate
into the scheme of national responsibility, but it already had a designated position
on a structural level: the nineteenth-century efforts to protect and build the nation
appeared in economic and ideological dimensions alike and saw a chance to safe-
guard the nation and ensure its survival in the creation and protection of author's
rights (T. Szabo, 2011a, 574-577.). One of the contributors is the genius author
able to showcase extraordinary performance, and the other is the literary work writ-
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ten in Hungarian that will be owned by the community a certain time after the death
of the author and will enrich the nation’s cultural treasury and is able to perform the
nation’s cultural self-justification. It becomes truly clear only from this perspective
why the genius is not the side product of Romanticism’s origin myth: creating the
figure of the genius and originality is a legitimizing move for nation-building and its
subject, the national community - but above all, for the self-identical national spirit
imbued with the power to create. Producing the myth of originality is a function of
national discourses.

Attempts at establishing author’s rights employ the above vindictive logic already
from the 1840s. As Orsolya Volgyesi says, the proposal of author’s rights made
by the Kisfaludy Tarsasag in 1844 (though never sanctioned, still significant) also
approached the protection of author’s rights with an eye on one of the period’s key
terms, “nationality” and the need to strengthen it (Volgyesi, 2007, 29.). This sort of
vindication, which was also present at the birth of Hungarian literary studies, and
could be traced back to the historia litteraria of the eighteenth century (Davidhazi,
2004, 169-177; Tuskés, 2006.), had a major impact on the possible models of
the Hungarian modern author: Hungarian literary modernism at the beginning of
the twentieth century, which started out as the lingering image of Romanticism (a
period which never fully ended in Hungary) and made a hero of the text’'s author,
and the resurfacing (Bednanics, 2009, 183-186.) poetics of lyric subjectivity in
the last decades of the nineteenth century that picked up new strength with the
poems of Endre Ady and the first volume of Dezsé Kosztolanyi (Kulcsar Szabo,
1996, 29-34.), and made a central trope of the reader’s involvement with the writ-
er. This relationship is created during reading and according to Janos Horvath, who
elaborated on the paradigmatic concept of modern Hungarian literature, it is “litera-
ture’s constant” essence, and as such, it is a “foundational relation” (‘alapviszony’),
which can integrate the dimensions of moral, historic and national community in
the aspects of literary communication (Horvath, 2005, 73; Kulcsar-Szabo, 20086,
40-44.).

Ferenc Toldy on Author’s Rights

As we saw, the modern Hungarian author is not the twentieth century’s product. Its
figure is rooted partly in the nineteenth century, and partly on a deeper level, in the
eighteenth century, as the logic of vindication has unavoidably entered the modern
author’s constitution in Hungary. Nonetheless, dealing with author’s rights - which
discussion took the direction for the codification from the start (enlarging the at the
time virtual discourse of author’s rights with proposals, comments and criticism) -
became an apparently more and more collective matter of the intelligentsia only in
the course of the nineteenth century.

Ferenc Toldy's publications on the topic of author's rights are some of the most
noteworthy contributions to the subject in the middle of the nineteenth century. In
his 1838 work entitled A Few Words on Author’s Property and a Plea for Jour-
nal Publishers (‘Néhany sz6 a szerzébi tulajdonrdl. s kérelem a folyodiratok kia-
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ddihoZz’), Toldy argues against the practice of republishing apropos of a Ferenc
Kolcsey article that was originally published in Athenseum and republished else-
where, as this phenomenon was causing problems on national and international
levels alike. Toldy stood up against the republishing of works by disregarding the
original publisher and all the rights it owns, or in some cases, the republishing of
an author's works after their death, thus impairing the inheritor’s rights. According
to Toldy, this national and international practice (virulent in spite of the late eigh-
teenth-century act mentioned above) ignores the fact that by natural law it is the
author, who remains the work’s possessor under all circumstances, irrespective of
the publisher buying the text's publication right, and this also implies that only the
author may decide who can publish his or her intellectual property.

The effort to help forward the codification of author’s rights in Hungary - inscrib-
ing the inherent conflict of public benefit and individual interest into the constitu-
tion of modernity - excepts the text from the economy of free knowledge transfer,
which the Enlightenment treated so sensitively. At the same time, one may notice
that for Toldy, literary authorship has, without a doubt, reached a phase in the his-
tory of its professionalization where it can be treated as equal to other occupations
(but it is not yet treated so: hence the problem), and as a result, literary work can be
viewed as a manifestation of professionalism (Volgyesi, 2007, 26-27.). For writing
to be treated as a real profession, and as such, a modern form of occupation, it
must enter the economic dimension, but to do so, it needs legal guarantee. Toldy's
thoughts that had a major influence on thinking about the modern author are found-
ed on the following principles:

The subject matter of the present paper is a type of “internal estate”, which
becomes external property by publishing our intellectual works in print, but even in
that form it remains, indeed, an inalienable property by natural right, and it does
so in a threefold way; for one, it is an original estate, viz. it is the fruit of our freely
grown inborn powers and talents (precinct); second, it is an acquired estate, for
one to train themselves as a writer, time - during which one could be in search
of any other material estate instead, preparations, and material resources are re-
quired, which necessitate expenditure (invested capital); but finally, it is an estate
that warrants respect also from a moral perspective, as the fruit of the noblest
talents used for the noblest causes (public virtue). [...] Since upon binding our
thoughts to a material through a set of material signs and thus turning them into
an object, and transferring this object in any way - by gifting or selling it - is to be
understood as a conditional act: we do not sell the work, the mind’s product and
with it the right to reprint, but we sell an individual object, a copy or a number of
copies. (Toldy, 1838, 705-706.)?

2 A jelen értekezés targy a belsé birtok azon neme, melly szellemi munkainknak nyomtatasbani kdz-
lése altal kllsé tulajdonna leszen, de igy is, s pedig természetjog szerint is, igaz, elidegenithetetlen
tulajdon, s haromszorosan az, mert egyfellil eredeti birtok, t. i. vellink sziiletett erék és tehetségek
szabad kifejlésének gylimdlcse (telek); masfelll szerzett birtok, mert arra, hogy ki magat iréul ké-
pezhesse, id6 - melly alatt e helyett barmi materialis birtokot kereshetne, késziiletek, s materialis
eszkozok szlikségesek, mellyek koltséggel jarnak (investitionalis toke); de végul erkolcsi tekintetben
is mindenek felett tisztelendd birtok, mint a melly a legnemesb tehetségek legnemesb czélokra

forditasanak gylimoélcse (publicus érdem). [...] Mert midén gondolatainkat anyagi jelek Oszvesége
altal valamelly anyaghoz kétjliik s igy dologga teszszlk, s e dolgon barmikép - ajandék vagy eladas




Ferenc Toldy and the Emergence of the Modern Hungarian Author | 60

For something to become an intellectual property that justifies legal protection,
the need to leave the internal for the external is its condition of possibility (the fact
of ownership is internally given). In Toldy's 1838 conception, intellectual property,
as it shall be clear, is defined by a bridged inner gap or difference that lies be-
tween the idea’s immateriality and the now openly public materialization of thought
(“binding our thoughts to a material through a set of material signs”). Differentiating
between the spiritual and material here is hierarchical by Hegelian logic. And based
on the above, distinguishing between internal and external are key for Toldy as it
is only possible to talk about the subject of author’s rights from the external pole,
in relation to the material world - the internal world, which becomes external by
means of thought and can be conceptualized as a pre- or postlegal sphere above
law and human affairs, providing, at most, a pattern to follow -, however, the em-
bodiment of thought, the transition from internal to external does not necessarily
evoke the justification and need for protection by author’s rights. According to the
quoted part, the “internal estate” may become “external property” in printed form.
It is crucial that author’s rights, unlike texts published in print, cannot cover the
protection of manuscripts, for it implies a notion that makes a connection between
the legal scope and a certain interpretation of publicity: joining the publicity of oral
presentation and manuscript culture might be significant across Europe - even
after printing has gained ground and separated the fields of manuscript and printed
publicity (Toth, 2017, 20-23.) -, Toldy excludes it from the list of acts that could
be interpreted as political from the national community’s perspective (supposedly
because he preferred open accessibility without local and temporal limitations and
the option for democratic verifiability, the remnants of the Enlightenment, one may
say). It is not by chance, that one of the main arguments in the legal defense of
the work is that creating and publishing a text is “public virtue”, that is, its creator
increases the nation’s cultural-scientific capital, which was seen as the “noblest
cause” in nineteenth-century Hungary.

For Toldy, publishing an intellectual work - and by its inverse, not doing so - is
a political act. The author is responsible for the community, which also must show
accountability for the author. The publication of the text and the law of author’s
rights waiting for its codification can be identified as two distinct forms of national
undertaking of responsibility. The chiastic logic of the individual working for the
community and the community protecting them (and their work) gets accentuat-
ed here. Still, this structure remained asymmetrical in the Hungarian practice until
1884 (for exemple: Hoitsy, 1884, 163.), which was socially detrimental according
to Istvan Apathy, who scrutinized the first act on author’s rights, since this asym-
metry hinders the desired progress that would ensure the nation’s survival (Apathy,
1885, 3; 9.). Looking at it from Toldy’s paper, the vulnerability of writers and schol-
ars that lasted for nearly a century longer - which the common law negated to
an extent (T. Szabo, 2011a, 573.) - is not simply a rational (legal and economic)
problem that emerged in the period, but it is also the inherent lack of national re-
sponsibility, a permanent ethical failure eroding and slowly destroying the national

utjan - tul adunk, azt, magaban értetik, mindig csak foltételesen teszszlk: azaz nem a munkat, a

szellem mivét, s vele az azt Ujra kdzolhetési jogot, hanem valami egyedi (individualis) dolgot, pél-
danyt, példanyokat, adunk el.”
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community’s body from the inside. It is not unlikely that the 1884 law’s protectionist
features should be interpreted as compensation for partly these failures.

According to Toldy, the published text is inalienable from its author for three
main reasons. 1) The text comes to exist as the direct consequence of the author’s
personal faculty present and functional since birth (“the fruit of our freely grown
inborn powers and talents” [my emphasis - G. B.], which also means that those
who do not possess such power/talent cannot make any claims for the results - as
they can have neither a direct nor an indirect effect on talent’s “free” development
process. To a degree, becoming the medium of talent, or to be more precise,
always already existing as one ensures ownership. 2) The finished work is a kind of
investment that includes acquiring the technical knowledge required for writing,
as well as the time spent working on the text, the income loss for the period, and
all indispensable expenditure. The author’s right to see the financial rewards of the
investment is warranted by the economic argument for the equation of invest-
ment and return. 3) As it has been touched upon already, the services rendered
for the country through the work of art have a moral aspect that is inscribed into the
relationship between the author and the text, which means that not acknowledging
ownership offends a pillar of national identity, the ideal of patriotic attitude manifest-
ed by the author's eminent efforts, as opposed to recognizing proprietary rights,
which reinforces it. The moral foundation of ownership is secured by the need to
maintain the national community’s identity.

Toldy's implicit model of the author places the author's most important traits
in anthropological, techno-economic and moral dimensions with all the above in
mind. Consequently, the author for him is the medium of talent, who, by virtue of
having invested time and money in acquiring the technical skills for writing, can
form the right to have the community put the written text under legal protection -
while also keeping an eye on the community’s interest -, recognizing in this way the
efforts behind it and, in effect, acknowledging him or her as an author. It is worth
noting that by this, Toldy puts not only the work of art but the writer's whole being
under the protection of author’s rights, as the second argument may potentially
dedicate the author’s entire life to preparing for the text's completion. The product,
which means here the linking of the idea to a material vehicle, evokes the author's
three qualities and puts all of them in motion. That who violates the author's rights,
attacks the author’s constitution. That who attacks the author's constitution, attacks
the nation.

In connection with one of his examples, Toldy raises the question that deter-
mines the whole paper’s interpretability. The question concerns the wronged au-
thors and the potential decrease or complete vanishing of their eagerness for ac-
tion: “will and can that who is stolen from find the notion of continuing their work,
if vos non vobis?”’ (Toldy, 1838, 715; 1840, 163.) As cultural production is not
simply the individual’s interest, but also that of the nation - moreover, it is primarily
that of the nation in the nineteenth century -, Toldy represents stealing from the
author, the inheritors and the equitable publisher as robbing the country, when he
shows a glimpse of the diminishing creative energies potentially induced by surrep-
titious editions. He identifies reprints as an antinational act, relying on the ultima
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ratio of the political talk in the reform era, for they ceaselessly threaten to close the
most important scenes for the articulation of the national spirit, that is, scientific
and literary discussions (works of fine literature [in Toldy: poetry - Vaderna, 2017,
20.] and scholarly papers are equally “the fruit of the noblest talents used for the
noblest causes” [my emphasis - G. B.]).

In the light of the above, it is not really surprising that in his imposing essay re-
vising and expanding on the topic of author’s rights, published in 1840, Toldy goes
beyond writer's property as a strictly legal matter and puts the “sacred right of
author’s property” (Toldy, 1840, 157.) in the center. This sanctity refers to not just
the ultimately divine protection of author's rights made accessible in the nation’s
medium, but also to the fact that the text’s author, whether they like it or not, must
take responsibility for their work even “against their will” (Toldy, 1840, 164.), in
other words, he must show respect for this sacred phenomenon.

This form of assuming responsibility, however, does not only appear in legal
and moral dimensions. Although in Toldy's paper the finished work may seem to
belong to its author in a conventional, historically and culturally coded way - after
all, the author who voluntarily confers his or her own work’s authorship to another
person will be bound again to what he or she abandoned by the power of “public
opinion” as soon as the real author's identity comes to light -, it is crucial to see
that the community’s power which appears to create and maintain the convention
is sustained from the same causal relationship, or rather: it watches over the causal
relationship that can be only covered up but never undone, and which had stood
between the “creature and the creator” before the emergence of the communal
dimension (lbid.). Conventionality, therefore, cannot be more than an effect for
Toldy, an effect which is merely the repetition of a more original and motivated
structure. Toldy stabilizes the cause-effect relationship between author and text by
interposing the authority of divine sanctity, entrusting the national community as
well as God’s instances with the legitimization of the much pressed author’s rights
regulation.

Author’s rights are supposed to institutionalize the connection between author
and text, which is sacred by default but preserved in that state by the communi-
ty. The sacred relationship between author and text entails the imperative of inal-
terability in the case of “philosophical, political, rhetorical, poetic” works (Toldy,
1840, 171.) - which means that these types of texts, in contrast with the quickly
outdated informative scholarly papers, cannot be reworked in a future edition, only
amended with comments, at most -, as the printed text means “the utterance of
the author’s spirit” (Ibid.). Toldy argues that the authorial subject can get lost in
their work through their “intention”, or through its “purely” conveyed form in the
text (Ibid.). The author's individuality, however, incorporates the inscription of the
national spirit, as the finished work carries the author’s intention (this latter is also
structurally motivated by the national spirit). The mid-nineteenth-century author is
imbued with the national spirit, and the work is imbued with the author's spirit as
well as that of the nation. The author always already creates in the state of national
precedence, which also has an impact on the work itself. National and national-
ly preconditioned individual spirit are sounded in unison, inseparably from each
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other. Thought, which is after all the materialization of spirit, is an act of flawless
mediation at this moment: the spirit's voice reaches us clearly in the words of the
philosophical, political, rhetorical or poetic text. The literary work is an eminent
nineteenth-century form of the spirit's presence. This presence connects land and
sky, individual and community, citizen and nation, the theological and the political
dimension.

As in the literary utopia announced by Toldy in the 1840s, national poetry must
be born from the national language, moreover, it must happen - putting one of the
period’'s most basic oppositions in motion (organic/technical) (T. Szabd, 2011b,
252.) - in a deeply organic, technically unaffected way (Margocsy, 2013, 243.);
the structural move of the idiomorphic, sacred connection between text and author
must be introduced on an institutional level as a natural bond that will be acknowl-
edged in the newly established law and order that is more appropriate than before
and stages the inherently coded system of artistic creation in artistic production,
thus limiting the further opportunities for the development of natural culture. By
this, Toldy represents the relationship between text and author - as a relationship
fundamentally connected to and motivated by the internal world, and which pre-
cedes and structures law -, as one to be protected by law, but in a consistent fash-
ion, he pulls it out of the legal domain all the same. The sanctity of the author-text
relation, which must serve as the fundament for author’s rights, is inscribed in the
constitution of texts that convey the manifestation of spirit in an exemplary manner.
Codification, as the forum where justice and rightfulness are enforced, has no way
to sever this bond. In Toldy’s papers, the attempt to canonize writing as a profes-
sion - though the work of art can never become the medium of pure personality
(this is not an option for Toldy) - can be also seen as the attempt to canonize an
expressive view of literature. Yet, it is much more than that. The author's new model
is built up from theological, anthropological, moral, and what would have been odd
earlier, and outright blasphemous in the Christian tradition, technical and economic
dimensions. Toldy had a great influence on thinking about authorship in the nine-
teenth and twentieth century, by having drawn up and announced this remarkably
complex and efficient model, the most important elements of which he held on
when the Kisfaludy Tarsasag chaired by himself had its committee develop the
proposal of author's rights (Volgyesi, 2007, 28-29.).

Toldy’s papers play a crucial role in the history of founding the modern literary
consciousness, because they were the first in Hungary to outline and attempt to
institutionalize the figure of the writer as the representative of a recognized profes-
sion. In his view, writers deserve to be paid for their work, as they occupy them-
selves in a profession which is on par with any other - or actually superior to them,
in Toldy's eyes. For this reason, the announcement of his claims is not to be consid-
ered as turning against the common interest. Professional, technical knowledge,
techné is required for writing, although it does not play the sole or leading role
during the creative process. Already in Toldy’s early works, the writer has become
an economic agent and the representative of a profession emphatically in the ser-
vice of the nation.
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The image of the not easy fate of the Slovaks on the Rye Island in the trilogy of
Ivan Habaj Kolonisti (Colonists)

Abstract

The paper points to the literary image of the everyday life of Slovaks in southern Slo-
vakia. However, this Rye Island existence is panhuman - even determinative - behind
historical events of the turbulent 20th century. In the monumental (up to nine hundred
pages) and in an artistically strong way, the trilogy (and hence the paper) describes
the complicated (and not always idyllic) coexistence of Slovaks and Hungarians in
this space-time: their problems, conflicts, desires and expectations. The metatext
also gradually introduces the broader scope of lvan Habaj's biobibliography and him
as an important author of the Slovak South in the cross-section of the specifics of
his continuous literary work. Emphasis is placed on his emblematic trilogy Kolonisti
(Colonists), which provides a cross-section of the time, surroundings and characters
of chronotope. It is also mentioned by various literary-critical responses to origins,
using both analysis and synthesis. Thanks to the gradually applied interpretative ob-
jective-subjective approach to prototexts, the perceptive reader can learn about the
troubled fate of Slovak colonists who during the difficult historical periods of 1918,
1938, 1945, 1965... lived (and metaphorically still live) their not easy life in this corner
of our homeland.
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Venované jubilejnému 40. vyrociu vydania Kolonistov;
pamiatke 55. vyrocia ni¢ivej povodne (aj) v naSom okrese
a 75. vyroc&ia navratu kolonistov na juzné Slovensko

Spisovatel musi verit predovsetkym svojmu vnatornému hlasu. Musi ist svojou ces-
tou; ak treba i zanovito a mat pritom svoju stratégiu. Pre neho je dolezita Uprim-
nost a naliehavost umeleckej vypovede, pricom vo svojej tvorbe ,hlada pravdivu
odpoved na otazky o zmysle udského zivota, o ulohe a vyzname lasky, nenauvisti,
vernosti, doCasnosti i ve¢nosti* (Bugarova 1985, 3).
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Takymto autorom je dozaista aj slovensky spisovatel lvan Habaj, ktory sa narodil
15. maja 1943 v Urminciach (okres TopolCany). V rokoch 1957 - 1960 sa ucil
v spojarskej skole v Bratislave. Po jej ukonceni pracoval ako mechanik a technik
Okresnej spravy spojov v Topol¢anoch (1960 - 1965). Strednu skolu pre pracu-
jucich v tomto meste absolvoval v rokoch 1962 - 1965. Nasledne studoval na
Pravnickej fakulte Univerzity Komenského v Bratislave (1965 - 1970). V hlavhom
meste zotrval (od roku 1970); rok bol pravnikom na Generalnom riaditel'stve Slo-
venskych energetickych podnikov (1970 - 1971). Dva roky (1972 - 1974) praco-
val aj v Slovenskom zvaze bytovych druzstiev a neskér vo vydavatel'stve Slovensky
spisovatel (1975 - 1980). V dalSom deceéniu pdsobil ako spisovatel z povolania
(1981 - 1990). Od roku 1990 bol tri roky opét pravnikom na mestskom sude a od
roku 1993 pravnym expertom NajvysSieho kontrolného uradu Slovenskej republi-
ky. V sucasnosti Zije na déchodku v Bratislave.

Habajove ,vaznejsie’ literarne texty, v ktorych ¢asto az jedine¢nym spdsobom
zobrazuje minulost i si¢asnost slovenského juhu, zacali vznikat zaciatkom sedem-
desiatych rokov. Dékazom toho su prozy Dolniaci (197 2) i poviedkovy subor V tieni
moruse (1973; za ktory bol odmeneny Cenou Zvazu slovenskych spisovatelov).
Obe knihy sa tematicky viazu k juznému Slovensku, teda ku krajine autorovho det-
stva. Sest proz, zahrnutych do zbierky Maria (1976), predstavuje kultivovaného roz-
pravaca, ktory dékladne pozna problémy sucasného ¢loveka, usiluje sa ich riesit a
najst pritom vychodisko. Jednotlivé novely spaja nielen ista tematicka jednota, ale
aj dostredivy hodnotiaci pohlad na samotnu ludsku existenciu. Hrdinovia bilancuju
baj publikoval poviedkovu knihu Velké stepné vtaky (1977), v kiorej Peter, chlapec
z mesta a jeden z hrdinov knihy, chodi pocas prazdnin k starému otcovi a tetke do
dedinky pri Dunaji. Kazdé leto je pre neho novym dobrodruzstvom; rad navstevuje
stryka a jeho zazra¢nu zahradu, kde vsetko dozrieva prv ako inde. Sniva o tom, ze
raz sa mu podari uvidiet tajomné, avsak pre juzné oblasti Slovenska typické stepné
vtaky - dropy. Sest proz, ktoré autor zhrnul do zbierky noviel a poviedok Polné
samoty (1979), predstavuju myslienkovo podobné Crty s jeho predoslymi knihami.
Nezastiera v nich tragiku ludského zivota; takmer v kazdom texte vSak demonstruje
nové dimenzie vztahov, hlada riesenie konfliktov, ludi a myslienok. Zivotné osudy
jednotlivcov z polnych samét tak dostavaju spoloc¢ensky raz. V knihe Posolstvo det-
stva (1982) konfrontuje dva zivotné postoje - proti ludom, ktorych hlavnym alebo
jedinym cielom je hromadenie majetku a inych vonkajsich znakov zivotného uspe-
chu, stavia jednoduchych pracujucich, ktori nikdy nestracaju zo zretela mravné
a ludské hodnoty a uprimne si zelaju, aby zivot nebol iba blahobytnejsi a poho-
dinejsi, ale aj Cistejsi a spravodlivejsi. Zaujimava je zbierka préz Sedem poviedok
(1984), ktorej hrdinovia su napospol ludia dnesnych dni; ti, ktori pochadzaju zo
socialne slabsich vrstiev, prevazne z prostredia pracujucich. Subor poviedok Vone
podbrania, vone bylin (1986) mozno charakterizovat ako psychologicky ladenu ga-
lériu postav, postihnutych samotou, izolaciou, roz¢arovanim, ale aj silnym kritickym
postojom k moralnej vlaznosti okolia - najma pribuznych a mladsej generacie. V
subore poviedok Bezradnost nahlej osamotenosti (1988) autor opét pise o osu-
doch starsich ludi z postupne sa vyludnujucich osad juzného Slovenska, pricom
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ich sleduje zvac¢sa v pochmurnych osudoch plnych protikladov, bolesti, nesplne-
nych ocakavani i sklamani, ktori silou pevnej vble zapasia proti nelahkému osudu.
Po zmene rezimu sa na pultoch knihkupectiev objavila kniha Zo Zivota outsiderov
(1991). Literarny pocin autora v tomto texte zaujme Citatela predovsetkym odvahou
pozriet sa na odvratenu, neraz tabuizovanu stranu doby. Osudy fudi, pozna¢enych
usilim o prekonanie spolocenskej krizy z konca Sestdesiatych rokov, sa dotykaju
najpalcivejSich miest nasej nedavnej historickej skusenosti.

Ako akesi ,dokreslenie’ autorovho portrétu uvedme, ze viacere jeho prozy boli
prelozené do bulhar¢iny, ¢estiny, madarciny, nemciny, polstiny a rustiny, dalsie
vysli v antologiach slovenskej prozy v zahranici, resp. vo vlastnom vybere s nazvami
Pribuzni z ostrova (1978) ¢i Navraty (1987).

Z uvedenych biografickych i bibliografickych udajov je evidentne, ze lvan Habaj
je integralnou sucastou slovenského literarneho kontextu. Svojimi prozami déklad-
ne poukazal na typické Crty, atributy a charakteristiky juzného Slovenska. V jeho
umeleckom zobrazeni su zaujimavé (aj) postavy, ktoré nesu v sebe pecat doby,
okolia, vztahov a mentalit. S uréitym Uskrnom sa vSak k tejto stranke Habajovej
prozy vyjadril Valér Mikula ako ,Observator IV, vyslovujuc myslienku, ze ,,Habajove
archetypalne postavy, ktoré maju vzbudzovat Uctu, robia z neho vari nasho naja-
tavistickejsieho spisovatela...” (Observator IV 1981, 95). Celkovo vSak mbézeme
uviest, ze jednotlivé ludské charaktery v prozaickej tvorbe lvana Habaja reprezen-
tuju vzdy Cosi viac ako sami seba. Autor vedome zdoéraznuje na nich tie atributy,
ktorymi sa priputali k nadosobnému celku. Habaj je preto ,,racionalny typ prozaika,
¢o ma svoje prednosti, od formulacie problémov, cez styl, fabulaciu az po kom-
poziciu...” (Petrik 1982a, 7). Na urcity vrcholok nasho ,slovenského literarneho
Parnasu dospel najma vdaka tematike slovenského juhu, ktora sa (aj) jeho zaslu-
hou stala teritorialne i kultirne integralnou, i ked’, pochopitelne, okrajovou oblastou
slovenského literarneho centra. (Nezabudajme pritom ani na literarnu tvorbu Petra
Andrusku a Ladislava Balleka!) Ako zobrazovatel dediny vsak zostal tradicny, ba
priam tradicionalisticky; jeho autorska vyvinova cesta je tak ,priamociara, takmer
systematicka. Jeho novely su v namete i tvare vlastne pripravou k romanu, v ktorom
vrcholi jeho spisovatelsky vyvin“ (Kochol 1982, 108).

Vyznamnym medznikom (az syntézou) v literarnej tvorbe Ilvana Habaja bolo pub-
likovanie trilogie Kolonisti | (1980), Il (1981), lll (1986). Tento rozsiahly - az skoro
devatstostranovy - text je mozné chapat aj ako beletrizujuci doplnok dejinného
pohybu, udalosti a ich vplyvu na jednotlivé rodiny. Autorov zamer bol pritom aj v
zobrazeni spolo¢enskej dynamiky pri uvadzani protire¢eni narodnostnych zrazok.
Jeho obraz je umeleckym preniknutim k zlozitej problematike tejto skusenosti. Pre-
svedcivo a presne kresli postavy a ich moralne podoby - najma z ich Cinov a pre-
javov. Vztahy nechape ako obnazené a schematizované hybné sily, ale ako javy,
ktoré prestupuju celu spoloCensku strukturu v konkrétnych individualizovanych ¢i-
noch. Podava tak ,umelecky obraz toho, ¢im musel dnesny c¢lovek prejst, aby si
do detailov uvedomil cestu nespocetnych prekazok i rezidui, ktoré treba prekonat
k skutoéne plnému rozvoju” (Truhlaf 1981, 59). Habaj vykresluje ludi na Zitnom
ostrove, resp. zobrazuje skusenosti niekolkych slovenskych rodin, ktore prisli za
obzivou na tento urodny kraj, ked' po prvej svetovej vojne Madarsko odstupilo toto
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uzemie Ceskoslovensku. Po jeho rozpade (tzn. po Mnichovskej dohode) v roku
1938 pripadol Zitny ostrov opat Madarsku a kolonisti sa museli stahovat naspét na
slovenské Uzemie. Az po oslobodeni, teda v roku 1945, ked Ceskoslovensko opat
ziskalo toto Uzemie, sa kolonisti mohli vratit.

Dielo je vlastne trilogiou, historicko-spolo¢enskou prozou; ¢esky literarny vedec
Karel Brusak ho pomenoval délezitym a originalnym romanom. Prva ¢ast ¢asovo
pokryva vacsinu roku 1938, kym prechadzajuca historia kolonie a niektorych jej
obyvatelov je nacrtnuta retrospektivne - Ciastocne rozpravacom, ale najma spo-
mienkami jednotlivych postav. Druha a tretia ¢ast je venovana obdobiu po druhej
svetovej vojne, od navratu kolonistov na Zitny ostrov cez kolektivizaciu polnohos-
podarstva az do roku 1965. Medzi prvym a druhym zvazkom je ¢asovy odstup asi
sedem rokov. Zo zivota postav sa v tomto intervale celkovo odhaluje len velmi malo;
o udalostiach pocas tychto rokov autor nehovori takmer nic.

Trilogia ma predovsetkym charakter triezvej a autorsky neosobne vyjadrenej
(azda rol'nickej) kroniky, v ktorej historicky ramec predstavuje akeési prilezitostné
pozadie. Je to vlastne - v urcitom zmysle slova - ,regionalny roman sustredujuci
vela pozornosti na sily, ktoré determinuju identitu regionu tym, ze ho izoluju ekono-
micky aj kulturne. Ako sa roman rozvija, regionalne pozadie sa stava metaforickym
avypoveda viac o postavach, ktorych charaktery sa pod vplyvom nového prostredia
zmenili* (Brusak 1988, 58). Priblizuje sa tak k tzv. romanu o pbde, zaoberajucemu
sa bojom s prirodou a ospevovanim spdsobu ruralneho zivota. Tieto prvky konstitu-
uju jeho mytologicku stranku a evokuju zobrazenie Casu, vecnosti prirody a pomi-
nutelnosti ¢loveka. Uvedenim madarskej mensiny, zijucej na tomto Uzemi, sa dielo
priblizuje aj k tzv. etnickému romanu. Autorovo riesenie narodnostnych problémov
je vSak napriek evidentnej historickej konflikinosti v podstate harmonizujuce; prob-
lem vidi najma v politickej rovine, ovela menej v pozicii ¢loveka-jednotlivca.

Spisovatel je tesne spaty s danym chronotopom. Délezité je pritom identifikovat
jeho vlastny autorsky idiolekt. V pozadi toho mézeme uviest, ze Habaj pozoruhodne
piSe o tom, ¢o dobre ovlada: ,Postavenie kolonistov poznam aj z rodinnych vzta-
hov, presnejsSie, viem si ich domysliet - zazil som este generaciu svojich rodicov
i starych rodi¢ov, tu povodnu generaciu, ktora vsetko brala tak trochu s ismevom,
uvedomovala si relativnost toho vsetkého, uvedomovala si aj dejinni nevyhnutnost
a vedela sa skor nad udalostami zasmiat® (Habaj 1982, 25). Pri tvorbe Kolonistov
autor véak nemohol vystacit len s osobnou skusenostou. Napriek tomu, Ze berie
do uvahy rovinu textu, dosledne neanalyzuje spoloc¢ensko-historickil skiisenost,
ale snazi sa identifikovat osud ¢loveka, ktorého tieto udalosti zasiahli. Rozpravac
sa pritom s postavami stotoznuje a suc¢asne ich nuti mat integralny pohlad na svet.
(Vidime tu pribuznost s autorovou kratkou prézou.) Zamer lvana Habaja, ktorého pl-
nokrvné a zemité diela znamenaju trvaly prinos pre slovensku literaturu, spociva aj
vo wytvoreni verného a umelecky presved&ivého miestopisu Zitného ostrova v uva-
dzanom obluku desatro¢i. Jeho usilie tak bolo vytvorit roman ,,0 tom vSetkom, ktory
by ponad regionalny povrch presiahol do vSeobecnejSieho zmyslu, ktory by vsak
obsiahol aj nové poznanie slovensko-madarského vztahu...” (Hajdani 1986, 6).

Podmienkou dalsieho spolo¢enského rozvoja - v pozadi sujetu romanu - je
vSestranna (teda aj kulturna) vyspelost ¢loveka. Otvaraju sa pritom dost Siroké
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priestory, v ktorych literarny text méze plnit Specifické funkcie: silou a pritazlivostou
slova pésobit na ludi, prebudzat v nich volu a chut do Zivota, robit ich pristupnej-
Simi k dobru. Naucit ich spolucitit, navzajom sa inSpirovat, nadchynat Siroké vrstvy
pre spolo¢né idedly, pomahat im nachadzat odpovede na otazky, ktoré ich neraz
trapia a mylia, prispievat a uvedomovat si svoje miesta a postavenia po vlastnej
ohranicenosti sveta. Tak, ako sa to pokusa aj lvan Habaj vo svojej trilogii.

Pre tohto prozaika, ktory svoje detstvo prezil najma v komarnanskom okrese, je
istou devizou fakt ,,empirického poznania ziskaného z viacerych zamestnani a zazi-
tie dedinského i mestského prostredia. Juznoslovenska krajina s jej osobitostami
a kontrastmi ho priam podnecovala k prozaickej vypovedi“ (Velky 1984, 5). ,Rovin-
né‘ prozy su v zhode nielen s geografiou kraja, ale i so zvrasnenim tvoriveho srdca
autora. Ako sa sam vyznava o rovine, ktora ,je pre mna chram, kde mam sSancu
odistit sa od hriechov svojej ¢lovecej samolubosti. Tu dolu citim sa byt naozaj vo
svojej kozi, zda sa mi, ze i tie zakonitosti zivota si prave tu uvedomujem intenziv-
nejsie, nez kdekolvek inde [...] Povoden v Sestdesiatom piatom roku som prezil
v osade Okanikovo, na skok od pretrhnutej dunajskej hradze pri Cicove" (Sveton
1992a, 3). Krajina juzného Slovenska a ludia, ktori v nej ziju ,,predstavuju pre mna
jednotu, v ich vzajomnej spatosti nachadzam tie vzrusujuce impulzy, ktoré ma ako
autora i ako &loveka nenechavaju fahostajnym® (Kamenisty 1981, 6). Dalej k tomu
lvan Habaj dodava: ,,uz odvtedy, ¢o som v Utlom veku zacal poznavat svet, vni-
mal som rovinu ako dramaticky priestor. Preto som doma prave tam [...] Mdj stary
otec bol z generacie legionarov v Rusku, ktori tam presli kalvariou a po niekolkych
rokoch sa cez cely svet dookola vracali domov na Slovensko, kde sa on stal kolo-
nistom. Moja matka je tiez z tejto kolonistickej vetvy. Ja som sa narodil na Ponitri,
tam, kde cez vojnu boli kolonisti odsunuti. Po vojne sa mnohi na svoje majetky na
juhu vratili, najprv vacsinou ti starsi, neskorsie prisli aj moji rodi¢ia so mnou. Takze
vlastne uz od mali¢ka som pocuval o historii kolonistov. Najdolezitejsie teda bolo
prezitie detstva v tomto kraji, priestore, ktory je univerzalny, vSeludsky bez ohla-
du na narodnost” (Sveton 1992b, s. 2). V tomto chronotope som sa ,,cez bunky
a geény svojho predka po prvy raz zoznamil s krajom rovnym ako stol, obkolesenym
riekami, s krajom topolovych vetrolamov, agatovych lesikov, osamelych listnacov
roztratenych kde-tu po obilnych lanoch...“ (Habaj 1981b, 6).

Ked' bola v roku 1919 uzakonena pozemkova reforma, pohynaju sa zo severnej-
Sich oblasti Slovenska dolu k Dunaju tisicky slovenskych ludi. Zo zobratej pody si
kupuju pri juznej hranici republiky prideleny kus zeme. Zvacsa na uzemi dnesného
komarnanského okresu vznikaju kolonie: Horna Zlatna, Mudronovo, Okanikovo,
Srobarova, Starova, Violin a iné. Najvaésou koléniou bolo Hodzovo, ktoré po vojne
premenovali na Lipové. V tychto koldniach boli zva¢sa kolonisti z Uzemia medzi
Banovcami nad Bebravou a Trencianskymi Teplicami. Mensia ¢ast z nich prisla
z vychodu, mozno desat percent, a azda desat az patnast percent boli Moravania,
sem-tam jednotlivci z Oravy a Kysuc. Osady pritom neboli velké: Lipové bola jed-
nou z najvacsich osad kolonistov, kde zilo spolu 78 rodin. V Okanikove okolo 30
rodin, v Stlrovej okolo 20, vo Violine rozptylene na samotach okolo 50 rodin. Na
slovenské pomery to boli teda malé dediny. Pars pro toto o nich pise Ilvan Habaj
vo svojej trilogii. Ich obyvatelia verili, ze si na Dolniakoch zarobia na vac¢si krajec
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chleba. Zakladaju osady-kolonie, trpia chorobami ¢i nedostatkom, ale pomaly sa
zmahaju. Niektori sa v prvych rokoch vzdavaju, ini sa po prekonani zaciato¢nych
tazkosti zzivaju s novym okolim, splacaju p6zi¢ku, kupuju nové stroje, rozsiruju po-
lia. No tento zivot - pripominajuci tuzbu ludi po zaslubenej zemi - sa nahle prerusu-
je. Po siedmich rokoch (po skonéeni druhej svetovej vojny) sa kolonisti opat vracaju
na Zitny ostrov, no nachadzaju tam malo z toho, ¢o zanechali. Domy su spustnuté,
znic¢ené, ich prechodni obyvatelia vytinali agaty, ovocné stromy, zvalali ploty. Skoro
vo vSetkom je potrebné zac¢at odznova...

Jeho prozy zavadzaju vacsinu Citatelov do nového, literarne dovtedy nevelmi
zmapovaneho prostredia: do kraja psenice, kukurice, melonov, dyne, papriky...
Ved' ako sam autor piSe: ,,moja ustredna diel'na lezi este stale tamdolu. Priznavam
sa k tomu este raz, hoci sa mi vidi, ze takto, na prvé pocutie, slovenskému uchu
moje priznanie byva i podozrive [...] A veru aj to ma, okrem iného, utvrdzuje v nazo-
re, ze nejeden z prislusnikov naroda, ku ktorému patrim, vie toho malo o tej Ciastke
svojej domoviny, ktoru predstavuju rovinné siravy nad Dunajom* (Habaj 1980b, 1).
Vnimavi Citatelia sa tak postupne mézu zoznamovat so zaujimavymi, neraz pohnu-
tymi osudmi tamojsich ludi. Ako to sam Habaj uvadza: ,Na vacsi romanovy cyklus
som myslel uz na zaciatku tvorby. Ale az po napisani Marie (t. j. zbierky Siestich
poviedok z roku 1976 - pozn. P. S.) som ziskal presved&enie, ze ho treba napi-
sat [...] PreStudoval som dokumentarne materialy, ponaral som sa do problematiky
doby pred mojim narodenim, az som ziskal pocit, akoby som v nej Zil. Vela som sa
dozvedel aj od mojho starého otca, od rodi¢ov a dalSich ludi z tohto kraja. Nebola
to pokojna doba, zo dna na den sa vSetko menilo, bolo sa treba v tom zoriento-
vat. Nemala to byt len &ista beletria, ale aj dokumentarna proza, v ktorej by fakty
zostali hodnoverné a v tom az uderné” (Mikolaj 1983, 8). Habajova proza je tak
~poctou generacii, ktora v zivote vzdy vyznavala pevné hodnotove kriteria“ (Borc¢in
1987, 4). Text tak v Citateloch upevnuje aj moralne kritéria, ludsku i spolo¢ensku
sudrznost a zivotnu perspektivu. V trildgii ¢as osciluje v rovine: ¢as historickych
udalosti - ¢as diela - Cas postav. S jej vnutornou Strukturou suvisi ,celkovy Cas
diela, tzv. makrocCas a jeho atomizacia, t. j. vnimanie tohto ¢asu postavami pro-
zy - mikro¢as. Cas historickych udalosti je objektivne dany, existuje nezavisle od
Gasu prozy a s jej vnutornou struktdrou zaéne suvisiet az vtedy, ked' sa premietne
do makroc¢asu i do mikro¢asu* (Fazekasova 1983, 147). Existuje vSak Uzka suvis-
lost medzi casom postav a historickymi udalostami: navzajom sa prestupuju, pri-
¢om takmer vzdy ide o vyrozpravanie dramatickej historickej doby prostrednictvom
osudov ludi v nej. Ono sa uplathuje v dvoch liniach: subjektivne, t. j. v prezivani
fiktivnych postav a objektivne, ked autor akoby mimo fiktivneho deja informoval
autenticky, objektivne o historickej udalosti, uvadzal sta kronikarsky sled suvislosti
a okolnosti. Historické deje pritom maju nezastupitelné funkcie: tvoria suradnice
rozpravania a ramec pre konanie postav. Na zaklade toho celkovy Cas diela je urco-
vany dvoma faktormi: linearnym plynutim historickeho, spolocenského ¢asu, ktory
tvori koordinaty rozpravania a linearnym plynutim rozpravacského ¢asu. Celkovy
Cas diela sa tak realizuje v pasme rozpravaca aj v pasme postav. Zakladnu liniu po-
stdv moézeme nazvat tzv. kalendarovym ¢asom. Je to realny ¢as postav, v ktorom je
obsiahnuty zmysel ich zivota a primknutosti k zemi, zdéraznena prirodzenym strie-
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danim ro¢nych obdobi. Habaj modeluje ideovy svet svojej prozy v pozadi opozicii
staré - nové, minulé - pritomné, svoje - cudzie a spoloc¢enské - individualne.
Trilégia sa tak stava ,,syntetickym vyrovnavanim sa autora s minulostou, s proble-
matikou historie v Specificky regionalnom i narodnostnom, na konflikty bohatom
prostredi“ (Kapsova 1988, 109). Je to priestor s pritomnym spolo¢enskym aspek-
tom, ktory je vSak timene pod povrchom vonkajsieho pribehu; spolocenske sa tak
stava pozadim onoho individualneho. Mierou takéhoto kontrastu autor zvySuje ex-
presivnost a emocionalnost, ¢im podmienuje Specifickl estetickost (a percepciu)
textu. Dominantnou ¢rtou celej kompozicie trilogie je tak ,premyslena autorska
stratégia v makrokompozicii, opierajuca sa o preferovanie kauzalnych vztahov pred
priehladnym preferovanim ¢asovosti pribehu. Casovost v Habajovych Kolonistoch
je véak zrejma a hra sice sekundarnu, ale predsa dolezitu tlohu” (Cuzy 1986, 118).
Jednotlivé kapitoly maju pritom dvojaku strukturu: zacinaju detailnou kresbou pro-
stredia a atmosféry ¢i ak¢nejSou charakteristikou postavy, ktora vstupuje do epizo-
dy zacinajuceho pribehu. Ich jadro ma vzdy minuciézne dejovy charakter v pozadi
konkretnych spolocensko-historickych faktov, ktoré su tak délezitym pozadim pre
konanie postav.

V Kolonistoch identifikujeme pevne pocitove a zazitkové zazemie detstva i pre-
sah individualneho do socialno-narodného zazitku. Ono ma predpoklady odhalit
akusi tragiku juznoslovenského prostredia nielen v nostalgickej, ale aj dramatickej
podobe. Detaily pritom prekonavaju sustredenost na konflikt a stereotypné kom-
pozicné schéemy; rozsirovanie pohladov ¢i déraz na pribeh a jeho kronikarske za-
chytenie nesu v sebe viacdimenzionalne interpretaéné moznosti. Zivotné pribehy
kolonistov - akoby paradoxne - dostavaju spolocensky kolektivny rozmer, ktory
pomaha prekonavat osamotenost i nepriazen obdobia. Individualne osudy sa pod-
riaduju osudom celku. Autor tak (aj) pri zobrazeni vztahov dospel , k syntéze, ktora
ma vedome raz umeleckej, ale svedeckej vypovede, jedine¢nej historicko-spolo-
censkej rekonstrukcie, ktora transformuje individualne do celospolo¢enského*
(Chmel 1981, 112).

Opét je dolezité zdoraznit, ze pritomné rozpravanie v trilogii opisuje udalosti
jedného az dvoch rokov, pricom zakazdym je to obdobie, v ktorom sa zacinaju
tusit a prejavovat prudké socialne zmeny a pohyby. V prvej ¢asti je to rok 1939,
v druhej roky 1945 - 1947, v tretej roky 1964 - 1965. Retrospektivy postihuju
roky dvadsiate i tridsiate, obdobie druhej svetovej vojny a kolektivizacie. Volbou
tejto kompozicie autor dopredu limitoval dramatické pésobenie textu, ale vyjadril sa
aj o konkretizacii (a domyslani) sujetu: ,Sam citim potrebu vo svojich Kolonistoch
nie¢o dopovedat [...] Ludia, o ktorych piSem, tu uz povacésine neziju. Ale krajina
zostava (Mikolaj 1983, 9). Ta konkrétna, juzna, ma, ako sme to uz uviedli, u Ha-
baja ddlezitu funkciu, ved badat u neho ,,aj istu jej glorifikaciu, ktora sa premieta
i do lyrizacie vyrazu“ (Gombala 1980, 5). Délezita je vSak pre neho aj moznost
uvadzat krizové deje s odstupom, ponukajucim vacésiu objektivitu a komplexnost
obrazu; svedci to aj o ciefavedomom a zodpovednom autorskom pristupe k téme.
Vyznamna je pritom aj symbolika: meno Lipova Osada, v ktorej sa pribeh centralne
odohrava, vyjadruje ¢eskoslovenskost; lipovy list je ¢eskoslovenskym symbolom:
Habaj sa nim pokusa obohatit (aj) slovensku narodnu mytolégiu, pricom s tretfou
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¢astou naznacuje akysi uzavrety pribeh. Komplexnou prednostou trilogie je pritom
jej ,ideova vyhranenost, silny humanny étos, vnutorna angazovanost, ucta k odka-
zu predkov a nemala slovesna kultura“ (Machala 1989, 55). Badat pritom Habajovo
permanentné usilie sustredene ,umelecky stvarnit juzné Slovensko v jeho zlozi-
tej, ale osobnostne i velmi jednoduchej podobe...“ (Obuch 1986, 4). Tak sa tril6-
gia koniec koncov stava umeleckym obrazom toho, ¢im musel Clovek danej doby
prejst, ¢o vSetko zazil, aké rezidua musel prekonat, aby vybudoval spravodlivy (ba
spravodlivejsi) svet, aby sa citil plnopravnym ob¢anom a aby bol schopny pocho-
pit aj to, ¢o kedysi zapri¢inovalo jeho utrpenie. Sila tohto diela tak spociva v tom,
ze ,bez postrannych a pomstivych linii zobrazil objektivne skutocnosti a umelecky
spoliehajuc sa na realizmus, na pravdivy dejinny vyvin [...] je ucelenym a zavaz-
nym svojou evokaciou dejinnej pamati“ (Truhlar 1987, 5). Habaj svojimi Kolonistami
»obdaril hodnotové bohatstvo nasej sucasnej prozy dalsim velkym, zrealizovanym
epickym projektom, ktory ma svoje dosahy spolo¢enske, kulturne, narodné a lite-
rarne. Predovsetkym tematickou a latkovou rozlozitostou a ich historicko-epickou
syntezou“ (ps 1987, 1). Vytvoril tak dielo kompakine a jedinecne, ktore priekopnic-
ky prispieva k analyze a identifikacii vlastnych narodnych i stredoeurdpskych dejin,
a je tak markantnym prinosom pre vyvin slovenskej prozy.

V roku 1980 v renomovanom vydavatelstve Slovensky spisovatel vysiel prvy
zvazok trilogie - teda Kolonisti |, za ktory Ivan Habaj ziskal Cenu Zvazu sloven-
skych spisovatelov (JUDr. Ivan Habaj 1983, 4). Bolo to t. ¢. prekvapujuco ,no-
vé dielo so spolo¢ensky zavaznym nametom. (Ako urcitu zaujimavost uvedme, Ze
v ramci pravidelnych utorkovych kritickych diskusii na sekretariate Zvazu sloven-
skych spisovatelov 13. januara 1981 uskutoc¢nila Komisia pre teoriu a kritiku ZSS
diskusiu o romane Ivana Habaja Kolonisti | - Diskusia o Habajovych Kolonistoch
1981, 159.) Autor v nom zobrazil bolestnu dejinnu kapitolu v zivote slovenského
Gloveka, pricom vyuzil uréitu komunikativnost, ktora ,vyplyvala z poznania socialnej
typologie, krajinného prostredia® (Truhlar 1982a, 19; slova samotného Bretislava
Truhlara). Prva cast trildgie naznacila intenzivnejsi presah individualneho zazitku
do socialno-narodného a historicko-politického skusenostného kolektivneho kom-
plexu, ktory poskytoval autorovi bohaty, pestry i dramaticky material, v ktorom sa
zrkadli individualna i kolektivna skusenost, zapas o dostojnost a stastie jednotliv-
ca Ci tragika celeho spolocenstva. Tak sa tento text stava generacnym usilim pri
hladani korenov domova i zavisenim autorovych osobnych ambicii pri zobrazeni
prostredia a postav jeho ,pribuznych z ostrova‘. Ustredny konflikt sujetu ma pri-
tom spolo¢ensky charakter; konflikty ,,su hlboko ponorené do ludského portrétu,
do jeho vlastnosti i konani“ (Truhlar 1985, 88). Narodnostna problematika, kto-
ra sa prejavuje v zrazkach, vsak sposobuje, ze spolocensky konflikt sa postupne
presuva do konfrontacii nazorov jednotlivych oséb. (Uvedenu skutoc¢nost nejakym
sposobom zazilo aj celé narodné spolocenstvo, pretoze sa dotkla citlivych strun
jeho ,juznoslovenského' vnutra a dnes tvori neoblomnu sucast jeho historického
vedomia.) lvan Habaj neskryval, ze napriek zdanlivému pokoju poprevratového spo-
luzitia, v uvadzanych ¢asoch opéat vznikali spory i zrazky.

Aj z tychto dévodov pribeh kolonistov na juznom Slovensku musel niekto na-
pisat. Napisal ho ten, koho sa to osobne dotklo. Ten, kto dékladne pozna svoju
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tému ,,zvonku i zvnutra. Aj ked' sa korienkami pamati drzi najma rodinnej skusenos-
ti, rozSiruje ju na vSetky strany, aby mohol vypovedat o celom vyseku historickej
skutocnosti® (Petrik 1982b, 6). Habaj sleduje zivot kolonistov vo vsetkych troch
rovinach, pricom sa najviac venuje prvej (kolonizovanie pddy), pretoze chce vzkrie-
sit svet, ktory v premenach ¢asu uz zanikol, a tak mu to diktuje aj samotny Zivotny
material. Spominany nacionalny moment vstupil do popredia v druhej polovici prvej
a v uvodnych ¢astiach druhej Casti, no tam sa tazisko postupne presuva k social-
nemu faktoru.

V Kolonistoch | sa hovori o slovenskych ludoch, ktori ,prisli z hornych kame-
nistych krajov dolu k Dunaju, s pieskom zaviatym hrobom davnych predkov, aby
tu, na juznom okraji zalozili osady, aby si tu, v pote, odriekani, dorobili vacsi krajec
chleba, aby si tu zalozili rodiny a rody, aby tu hajili svoje pravo na prosté [udske
Stastie” (jf 1981, 5). Za ¢as udalosti v romane Kolonisti | si teda Habaj zvolil koniec
tridsiatych rokov, kedy sa socialne, politické a narodnostné konflikty na juznom
Slovensku zacali vyostrovat. Kompozi¢ny prstenec je pritom realizovany scénami,
v ktorych sa protagonista Peter Jakubec zdrziava v osadnickom cintorine: v Uvode
tu pochovava svojho mladsieho brata, v zavere, odchadzajuc z Lipovej Osady, sa
na tomto mieste IUCi so zosnulou manzelkou. Vidi pritom protirecenia individual-
nej, socialnej a politickej povahy. Habaj odkryva praktiky velkostatkarov a rozmach
po prevrate, ked sa zem dostala do ruk novych vlastnikov. V polovici romanu do
rozpravania vyraznejsie zacinaju prenikat prvky napétia: cez kriminalnu zapletku
okolo vrazdy ¢&i prostrednictvom udalosti suvisiacich so znamostou s madarskym
chlapcom. Ludia sa postupne uzatvaraju do seba, menej si doveruju; roman je na
tychto miestach aj psychologickou studiou ohrozeného kolektivu, ,snimanou vsak
cez jednotlivcov. Postavy sa v zavere zmietaju v prudkych vykyvoch medzi neistou
nadejou a silnejucim tragickym pocitom skuto¢nosti. Na hranici sa rozmaha nasilie,
teror a podpalacstvo. Zaujimavy (ba symbolicky) je pritom paralelne sa klenuci pri-
rodny motiv, ved' v prvej Casti trilogie ,vedie od nedalekej stanice agatova alej, ale
pocas madarskej okupacie cez vojnu agatovy les zotnu. Obraz vytatého agatového
lesa tvori refrén v druhych dvoch castiach trilogie“ (Pynsent 1989, 80). Roman sa
uzatvara udalostami, ked' sa cela rodina stahuje na sever a ma sa usadit na Ponitri,
kde je mozné zacat odznova. TamojsSie obyvatel'stvo vSak prijima kolonistov nepria-
tel'sky, ved samo zapasi s nemalymi socialnymi tazkostami a nie je ochotné delit
sa ani o existencné minimum. Udalosti pritom poukazuju na socialne procesy pri
zvolenom prostredi a su zaroven aj vonkajsim indexom vnutornych individualnych
aj kolektivnych prezivani. Hodnota textu en bloc je aj v tom, ze , prepojenie medzi
javovym a podstatnym, povrchovym a hibkovym nehlada spisovatel’ cestou vyslov-
nej formulacie v autorskom komentari, ale tym, Ze nuti prijemcu domyslat zmysel
epickych dejov a nachadzat ich skryté suvislosti” (Bagin 1981, 42).

Habaj pracuje s istotou v rozpravani aj v opise; opiera sa o skusenosti sloven-
skej socialnej a lyrizovanej prozy, hoci sam nelyrizuje. Tyka sa to aj kolonistov, ktori
sa musia vyrovnat s nezvycajne rychlo sa meniacou realitou - a to skér v ¢inoch
ako v mysleni. V ich konani sa pritom poukazuje na vyhranené hodnotové posto-
je, ktoré tvoria buducnost, praca, rodinné vztahy, voda, zem. Obsahom ich bytia
je vSak najma praca na pdode a usilie vydobyt si urodu (aj napriek ziviom). Habaj
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tak opisuje svet, ktory ,tisicom drobnych bezmennych [udi, rolnikom, bezzemkom,
bireSom a to réznych narodnosti, pomohol k tomu, Ze koneéne zacali nadobudat
svoju ludsku dostojnost! Odstranil tiez socialnu nerovnost medzi prislusnikmi réz-
nych narodnosti, postavil fudi na nohy i materialne a dal im zakladné zivotné istoty.
Ludia vystreli chrbat” (Gallo 1994, 11). Aj preto je dolezité vacsmi zvyraznit to, ¢o
je na celkovej tragike ludskych osudov univerzalne, vSeludské, nezavislé od narod-
nostnej prislusnosti.

Hoci autor ma historické udalosti a zivotné realie usadlikov dobre nastudovanée
a oboje po vecnej stranke nalezite interpretuje, v jeho romane tieto dve zlozky nikdy
nesplynu. Predsa je vSak potrebné vyzdvihnut jeho komplexné , Usilie zobrazovat
nestastie juzného pohranicia v obdobi pred druhou svetovou vojnou [...] V tomto
[...] je napokon aj humanisticky zmysel Habajovho romanu* (Halvonik 1981, 6).
Literarny vedec Viktor Kochol pritom nazval lvana Habaja solidnym romanopiscom,
ktory v kazdom ohlade vytvoril takmer dokonaly roman s organicky podchytenym
epickym vyvinom, zaznamenavajucim kvalitativny skok vpred. Vo svojej trildgii Habaj
prezentoval zrely, cez sito racionalnej sudnosti precudeny umelecky artefakt. Hlav-
nym priznakom jeho epickej zrelosti je pritom zobrazenie spolocenskeého objektu
vjeho totalite. Desiatky kolonii, zva¢sa na predchadzajucich statkarskych majeroch,
vzniklo v prvom desatroc¢i ¢eskoslovenského statu ako vyspa ¢eskoslovenského
zivlu na narodnostne zmieSanom prostredi; ako ukazka voci predchadzajucemu
polofeudalnemu hospodareniu a pokrocilejSej strojovej polnohospodarskej vyroby.
Boli to rolnicke osady nového typu, otvorené voci blizSiemu i vzdialenejSiemu sve-
tu. Verejny, statny zaujem sa tu preplietol so sukromnym, rodinnym, individualnym
usilim. Vznikol tak roman, ktory je obrazom celku, pravda, zredukovanym na typicke
Crty a Casti. Je to dielo o kolonistickom komplexe, nie partikularny rodinny roman;
interné individualne i rodinné osudy v nom vystupuju v minimalizovanych vonkajsich
parametroch. Stavebnym materialom textu je Cisty a ,zredukovany ¢lovek, bezmala
zbaveny svojho individualneho vnutorného zivota, ¢lovek ako suhrn spolo¢enskych
vztahov - to je stavebny material Habajovho romanu* (Kochol 1981, 81). Rodinné
a sukromné osudy autor pri svojich postavach sice tienuje, no neprekresluje Ci
neprehlbuje ich. Clovek a jeho vnutorny Zivot ho zaujima len natolko, nakolko sa
v nom prejavuje spolocensky celok. Ludsky subjekt mu je len ramcom, z ktorého
vychadza. Jednotlivé postavy tohto - mozno nazvat aj - kolektivistického romanu
vystupuju iba ako c¢asti ¢i zlozky (nad)dedinského celku. S nejasnostou hlavného
hrdinu ide v romane ruka v ruke aj absencia ustredného deja. Miesto vnutorného
sujetu v nom nastupuju vonkajsie diania a politické udalosti, ktoré zavalia usadli-
kov Lipovej Osady, ostatnych kolonistov i celé juzné pohranisie Slovenska. Cas je
teda délezity faktor, pricom: ,,Striedanie mikrozaberov a makrozaberov, kombinacia
reprodukcie a opisu, prebiehanie z pritomnosti do minulosti je vizitkou zrelej a vy-
brusenej autorovej epickej techniky...” (Kochol 1981, 84). Dejiny vSak vkrocia do
osady - kolonisti poCuvaju rozhlas a ¢itaju noviny. V oktébri - teda po Mnichove
- je uz jasné, ze ¢ast juzného pohranidia, predovsetkym kolonisticky Zitny ostrov,
pripadne Madarsku. Z usadlikov sa zachranuje, kto moéze. V prvych novembrovych
dnoch ¢eskoslovenské urady a armada odchadzaju z pohranicia a uzemie okupu-
je madarské vojsko. Cast kolonistov, kedze nema kde ist ani evakuovat, ostava
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na mieste a trpne oCakava svoj neblahy osud. Vyvrcholenim toho su tri zaverec¢-
né kapitoly: prisne reprodukcné, maximalne mikrozaberové, este pochmurnejsie
ako uvodneé (z cintorina). Tam zomrel ,iba‘ ¢lovek, v tomto pripade zomiera statne
a narodné spolocCenstvo. Habaj tu maximalne rozsiril makrozaber: prekrocil em-
pirické rozmery danej skuto¢nosti, povzniesol sa ponad fu a uzrel, ¢o je za nou.
Rozsiril tym priestor i ¢as svojho empirického predobrazu a prekonal svoj repro-
dukeny i opisny zobrazovaci spésob. Jeho obraz tak nadobudol charakter moralne;j
reflexie. Je to pozicia zobrazovatela a svedka; svedectvo vSak presvedciveé - ma
Sirku, hibku, detail i pointu. Dielo pritom zobrazuje iba okrajovu &ast Slovenska, no
v tejto Casti sa vyjavuje cely narodny celok; v jednotlivcovi sa spodobuje nielen spo-
loénost, ale v danej chvili aj doba. Spoloéensky ¢as vSak uz vtedy zacal pracovat
proti osadam kolonistov; vztah rolnika k pdde sa zauzlil. Po vojne prisla opat chvil-
ka nadeje, ale potom nastali prudké socialne zmeny, pohlo sa s majetkom a pédou,
odtrhlo sa Cosi aj z vnutra Cloveka, zmenilo sa v dobrom i zZiom a v premenach ¢asu
zacal zanikat tento svet, ktory uz v starej podobe nebolo mozné neskor opat ozivit.

Prvu c¢ast trildgie mézeme chapat ako romanovl epopeju, ktora presvedcuje
Citatela ,,0 autorovej znalosti prostredia, krajiny juhu, ludi, ¢o v nej zili. Zaujima sa
nielen o medziludské vztahy, ale aj o narodné i nadnarodné udalosti, vykresluje si-
tuaciu v zivotnej akgii a roznorodej konfliktnosti“ (Dalsia romanova epopeja 1981b,
6). O prvej ¢asti tak mozno hovorit aj ako ,,0 vernej freske vySe dvadsatrocného his-
torického useku v tomto prostredi bohatom na burlivé udalosti. Kniha je Citatelsky
zaujimava pre epicku silu, hodnotnu pinu vetu, zaujimaveé charaktery a zivy dialog*
(-w- 1981, 59). Celkovo teda v nej autor prisiel s jasnou vyhodou romanovej témy,
s volou a umyslom ,,epicky zdokumentovat ¢asto az dramatické, dejinne rozhodu-
juce deje na slovenskom juhu, kde konfliktné stretavanie sa narodnosti nadobudalo
osobitne zavazné dimenzie spolocenske i rovno politické” (ps 1982, 6). Stretali sa
dva etnické celky s rozdielnymi kulturami, zivotnymi pocitmi a svetonazormi. Popri
tom narodnostnu averziu na tomto rozhrani vyostrila koncom tridsiatych rokov aj po-
liticka situacia. Zivot ,na Siare' sa stal neraz zivotom nasilia, zloby, utekov. V tomto
pozadi: ,,Sujetovu osnovu koncipoval autor tak, aby dosiahol efekt typickosti - a to
prave vzhladom na dvadsatrocie existencie slovenskych kolonistov na slovenskom
juhu® (Petrik 1981, 16). Zachytil tak kus hrdinstva obyc¢ajného slovenského Clove-
ka, ktorému dal novy rezim prilezitost a ktory nazorne predviedol, ¢o dokaze pocti-
va kazdodenna praca. Na jednej strane podotkol urcitu diferencovanost v nazoroch
(napriklad predstavitelov madarskej narodnosti), na druhej strane pripomenul, ze
ani slovenska krajina neprijimala vracajucich sa kolonistov s otvorenou narucou.
Autor vSak ma stale na pamati svoj Sirsi ciel: predstavit v charakteroch (a pribehu)
spoloc¢ensku skupinu. Z tychto dovodov sleduje skor existenénu ako existencional-
nu stranku ich zivota, ¢im neuvadza prilis hlboku sondu do ich najvnutornejsieho
sveta. Historicky verné - a pritom zivé a presvedcivé - osudy slovenskych kolonis-
tov na juznej hranici Slovenska chapeme cez toto dielo ako délezitl sucast osudov
narodného spolocenstva.

Ako sme uz spomenuli, roman sa zacina obrazom vykopavania hrobu v cintorine.
Aj pri tejto praci sa zdoraznuje symbolické spoluzitie ,domacich a cudzich’, ved na
tomto (zGizenom) obdizniku zeme ,napokon postadi kazdému rovnako, skromné-
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mu i chamtivému, lotrovi i dobrakovi, Slovakovi, Madarovi, katolikovi, luteranovi,
ba i zidovi“ (Habaj 1980a, 9). Bola to prave kypra slobodna zem Zitného ostrova,
ktora prichylila slovenskych osadnikov, ktori sa vSak postupne museli ucit prispo-
sobovat sa. Svedkom ich usilia bol aj prastary Dunaj, ktory sa najsamprv ,pozera
na nove [udské pokolenie, ktoré sa prave hmyri na jeho brehu, ktoré sa s ¢lovecou
trpezlivostou vzpiera nezi¢livému osudu a veri, ze prave ono najde tu svoje miesto
pod sinkom...” (Habaj 1980a, 14). Bodlacie sa postupne premiena na mladu aga-
Cinu, vyhonky vystriedaju trnie - teda prichadza novy zivot. Kolonisti vysadzaju po
oboch stranach ulic lipovu alej. Slovaci sa tak chtiac-nechtiac oboznamuju s juz-
nym koloritom okolia, ktory Habaj opisuje Citatelsky mimoriadne efektivne: ,Juzné
slovenské pohranicie, Uzemie tesne nad Dunajom, cestovny uzol, v ktorom sa od
vekov stretavaju prudenia rozlicnych kultur, ale suc¢asne zem od staroc¢i nepokojna,
burliva, neista, presiaknuta krvou mnohych ludskych generacii, miesto vojnovych
stretnuti rozlicnych proti sebe iducich mocenskych utvarov, uzemie na ktorom odja-
kziva bolo malo pokoja, kde usadlici ustavicne museli s kymsi bojovat, hizevnato
si branit holé Zivoty a skromné chalupy, odrazat Gtoky, prepady, plieniace najazdy*
(Habaj 1980a, 13). Pri ich postupnom zabyvani sa je zaujimavé sledovat aj ich
vypovede, do ktorych sa po prichode do nového zivotného priestoru zamiesa aj ne-
jedno narecove slovo. Lipova Osada je vtomto ¢asovom useku viastne metonymiou
chaosu a nedocCkavosti poprevratoveho obdobia. Centralnou istotou je vSak urodna
zem slovenského juhu. Autor pritom opisuje pokoru a racionalnost Slovakov pri
nadobudani hmotného majetku (zo statnej pozicky). Pridel roli je zakladnym odrazo-
vym mostikom nachadzania istoty na Dolniakoch, priGom prveé roky (spolu)nazivania
su obzvlast tazké. Horniacke zvyky slovenskych rolnikov sa miesaju s dolniackymi
tradiciami, pricom sa opéat zdoraznuje potreba mierovej kooperacie a budovania
novozalozenej obce. U starSej generacie je tato interakcia, pochopitelne, prob-
lematickejsia, avsak v pripade mladych nadviazanie priatelstiev ide jednoduchsie,
najma pri nadennickych pracach, zatve, mlatbe, zbere repy ¢i kukurice. Kolonisti si
pritom celkovo uvedomuiju vlastny lahsi zivot po prevrate, ved byvali bezzemkovia,
bedari i drobni rol'nici sa zmohli a za svoju oddanost republike dostali pédu ako
zakladny atribut svojho ludskejsieho zivota. Ich osady boli nové, ved' ludi v nich
nezatazovala zdedena nevrazivost predkov a nezmietali sa ani v ki¢och socialnej
nerovnosti. Vytvarali rovné (ba rovnake) formy spoluzitia. Takymto spésobom mohli
kreovat nielen symbolické, ale aj konkrétne Zeleznicné mosty so stihlymi konstruk-
ciami, smerujucimi az k madarskému riecnemu pohraniciu.

Z nasho aspektu je zaujimava aj aluzia na Komarno: spomina sa pevnost, fut-
balovy stadion, jarmocnisko, kolonia Ciganov, katolicky i luteransky kostol. Habaj
pritom geograficky presne a historicky spolahlivo opisuje cestu z Lipovej Osady do
Komarna, kde ,hradska vysla z uzlabiny, vystverala sa na hradzu a po jej vrchole
viedla asi kilometer, kym zasa nezisla dolu, aby potom Uzkym podjazdom veducim
popod mohutny zeleznicny nasyp vkrocCila na katastralne uzemie okresneho mes-
ta, ktorého predmestie, mnozstvo bedarskych chalup vytvarajucich neusporiada-
ne, krivolaké ulice, uzreli pocestni este predtym, nez prisli k zvySkom stredovekej
pevnosti, ukoncenym mohutnou klenutou stavbou s obrovskymi zdvojenymi troj-
kridlovymi vratami, nazyvanymi Bratislavska brana®“ (Habaj 1980a, 59). Popri tomto
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geografickom atribute autor spomina aj nedaleké realne osady ¢i mestecka (Casto
pod pseudonymami): Briezky, Lél, Luky, Meder, Olsany, Svaty Peter, Tri Moruse,
Veterné. Vsetky tieto ,informacné bodky' maju aj svoje epicentra: krémy, v ktorych
sa pri rozhlase ¢aka na dobré i menej radostné spravy. Vo vzduchu vsak visi nejaké
historické Sero, pricom kazdodenny zivot patricne pulzuje: pomocou Slovenskej
ligy sa v dedine dokoncuje budova skoly. Kolonisti svoje okolie chapu ako akysi kraj
sveta, Uzemie, miesto ,na Ciare’, za ktoré preliali aj krv a vybojovali tak republiku.
Aj preto si svoj slovensky pévod chrania, pricom dbaju aj na ¢estnost. Konkre-
tizaciou toho je proces parcelovania Lipovej Osady zememeracmi podla reguly.
Identita kolonistov tak za dve decénia, prezité na Zitnom ostrove, dostava silnejsie
kontury, konkretizujuce sa aj v jednotlivych vypovediach: ,Ja tu nie som docasne,
tu zostane po mne méj rod, do Lipovej Osady som nepriSiel iba tazit a zhrabuvat
bohatstvo, ja som tu zapustil korene, ja nikde inde nemam miesta!“ (Habaj 1980a,
111). Napriek tomu sa vSak v pozadi celoeuropskych politickych diani aj nad Lipo-
vou Osadou - pars pro toto - schadzaju temné mracna, pricom ,,Coskoro nato aj na
hranici s juznym susedom zacali sa budovat rézne obranné zariadenia. Husta siet
zelezobetonovych bunkrov, mohutnych, prakticky nedobytnych pevnosti, doplnena
jednoduchsimi pevnostkami, ktoré vsak plnili nemenej dolezitu ulohu ako ich obro-
vité sestry, tak domyselne nacrtnuta na strategickych planoch generalneho stabu,
zacala sa menit na skuto¢nost” (Habaj 1980a, 107).

Konstantnym symbolom juzného koloritu je agat, ktory vytvara akysi idylicky
obraz kazdodenneho zivota kolonistov: rastie pri chodnikoch a polnych cestach,
muroch, plotoch, okolo samét, majerov a cintorinov. Tieto stromy fyzicky i dusevne
pomahali a pomahaju Slovakom v tomto chronotope, ved',huzevnato, nepoddajne
zachovavali svoj rod, aby potom ludom lopotiacim sa v sparnych dnoch na poli
poskytli ulavu v podobe vytuzeného tiena, aby im ponukli svoje tvrdé kmene, pou-
ziteIné na kadeco, nielen na kurivo, a napokon, aby kazdoro¢ne na rozhrani maja
a juna, zahaliac sa do krehkého bieleho rucha strapcovitych kvetov, zaplavili svet
prenikavo sladkou vonou, kioru vanok zanasal aj na miesta, kde agat nerastol, ta-
kze nou nakoniec skrz-naskrz nasiakol celucky kraj...“ (Habaj 1980a, 130-131).
Osadnici v tomto pozadi ziju svoj kazdodenny zivot, pravda, obcas sa navzajom
hasteria, avSak koniec koncov vzdy tahaju za jeden povraz. Identifikuju pritom svoju
existenciu na statnej hranici akoby na trasovisku, pricom svoj pohlad i mysel obra-
caju k republike. Dozaduju sa odstranenia rozdielov medzi Ceskom a Slovenskom
v spojeni s madarskymi demokratmi (tzn. ziskat mensinové masy pre republiku).
V tomto motive sa da identifikovat autorovo neustale Usilie o zmierenie aj v tazkych
rokoch pred druhou svetovou vojnou. Samozrejme, aj v tomto obdobi sa objavuju
Spekulanti, traslavi pozieraci pohraniénej linie, ktori podstatnu ¢ast svojich ziskov
neinvestuju do kolonie, ale do vnutrozemia republiky. Aktualna politika sa tak do-
tkne aj tohto burliveho kuta, do ktorej ,preniklo dost a dost neutesenych sprav
0 vyvoji situacie vo svete, o postojoch zapadnych velmoci pri rokovaniach s Hit-
lerom, o ich slizkej hadej kozi, s ktorou sa im na trh ist nechcelo” (Habaj 1980a,
182). ZIé spravy sa postupne dostali az do psychiky kolonistov a privolali tazivé
ticho. Aktualne vyneseny rozsudok dejin len podopieral fakt, ze ,vo velkom hrnci,
kde sa vari svetova politika, uz zovrela voda na polievku, klokotala, bublala, sycala,
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z hrnca sa $irili rozmanité pachy...“ (Habaj 1980a, 171). V tomto obdobi klicila
nedovera ludi nielen vocCi cudzim, ale aj vlastnym ako naznak trpkosti. Militarizaciou
doby prichadza aj urgité vyhranenie sa: radsej kolchoz, nez Riga &i Svaty Stefan.
Tento atribut sa vyostruje aj v ZICovitej Skodoradosti kolonistov voci spoluobcano-
vi Petrovi Jakubcovi, ktory sa vnutorne hanbi a odolava vonkajsim opovrhovaniam
kvoli tomu, ze sa mu dcéra vydala za Madara. Okolie sa tak vdaka spominanym
historickym udalostiam a osobnym zrazkam stalo smutnym, ba umierajucim. Autor
tento vnutorny pocit postav v urc¢itom zmysle slova kompenzuje efektivnym opisom
krasnej nizinnej prirody, v ktorej su ,klasiska ako pol ruky, vozy kopcom nalozené
kukuricou, hrby klasov navisenych v stodole, vence zlatoZltej i tehlovoCervenej ku-
kurice na zrdkach i kukuri¢né klasy natlacené medzi rebrami stihlej susiarne, kose
omorzovanej kukurice a vedla nich horu bielu¢kych sulkov, predstavil si i pokojné
dlhé vecCery na sklonku teplej jesene, presytené vonou cCerstvého Supolia, plné
rytmického Suchotu, takého charakteristického pre obdobie, ked' sa Supe kukurica
[...]vstrebal do seba atmosféru pokoja, nasiakol vonami sinkom preziarenej krajiny,
potesil si srdce i zrak rozmanitymi odtienmi teplych juznych farieb, ovial ho vanok
Sirych rovin a zachytil v hom sotva badatelny, no predsa stale pritomny dych velrie-
ky* (Habaj 1980a, 187-189).

Postupne ludia zdvihli hlavy a po mobilizacii isli branit svoju republiku. Aj v Lipo-
vej Osade tuzia po mieri, po chvilach pokoja, ved' teoreticky len kvéli tomu sa na-
lopotili a nadreli. Odmietaju tak prevrateny svet plny vzbury a vojny; konaju jednot-
livo aj spolo¢ne za myslienku slobody a bratstva. Obcas ich vsak hnetu myslienky
menejcennosti; zvitazi vSak idea, aby po ¢loveku zostala nezmazatelna stopa. Zial,
demoralizujuci vplyv rozhodnutia velmoci je nedprosny a suzujuci. Kolonisti musia
organizovat odsun svojho zvysného majetku do severnejsich okresov. Autor pritom
opisuje aj dobrosrdec¢nych madarskych pomocnikov, ktorych neskoér zbili len kvoli
tomu, Ze boli napomocni kolonistom pri ich stahovani majetku. Taky ¢i onaky vyvoj
politickej situacie tak negativne zasiahol dvadsatroént pritomnost kolonistov na Zit-
nom ostrove. Aj v jednotlivych myslienkach a vypovediach sa konfrontuje dobova
realita napatych rusnych chvil: ,vas si poznacili, maju zmapované celé pohranicie,
presne vedia, kto bol ¢im, ich tunajsi ludia isto nezahalali, usilovhe zhromazdovali
informacie o nebezpecnych elementoch, ktorym bude treba najskor vykratit krk.
Pre republiku sme [...] hrdinami, ktori za fiu prelievali krv, ale Co sme pre tamtych,
ktori sem onedlho pridu, ¢o sme my v ich oCiach? Vojenski zbehovia, zradcovia
uhorskej vlasti, odpadlici, ¢o pozdvihli zbran proti monarchii i jeho cisarskemu veli-
¢enstvu“ (Habaj 1980a, 207-208).

Habaj spomina riesenie problému madarskej mensiny v Ceskoslovensku i tze-
mia, na ktorom zije. Je to doba, v ktorej: , Spev viazol v hrdle, jazyky v ustach me-
raveli, napokon sa kazdy pohruzil do seba, len suchot Supolia zaznieval do ticha*
(Habaj 1980a, 212). Zaujimavym momentom je spomienka na rokovania medzi
zastupcami Ceskoslovenskej delegacie a madarskej viady o moznosti politického
rieSenia hrani¢nych teritorii (v budove okresného uradu v Komarne; medzi delega-
ciami vedenymi Jozefom Tisom a Kalmanom Kanyom; od 9. do 13. oktobra 1938;
ako akasi predzvest Prvej viedenskej arbitraze). Na zaklade diktatu tretina sloven-
ského Uzemia zostala ,pod Ciarou : autor uvadza konkrétne realie pohranicného
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kraja, pricom jednotlivé postavy tento fakt vnimaju ako akysi neskutocne zly sen
(jazdci na konoch s madarskou zastavou, vykriky ako: Drotari von!, samovrazda ako
unikova cesta z reality a podobne). Aj samotni kolonisti sa pritom delili na ¢estnych
a kolaborantov. Jedni micky trpeli posmesky, nadavky a pluvance sfanatizovaného
davu (pravda, so zatatymi pastami), ini opreteky pisali privitacie prejavy, stavali sla-
vobrany, Sili (aj ked v obratenom poradi farieb) madarské zastavy, zakalali svine,
napifali demizony a sluzili sviatoné omse. Je to teda opis dobového virvaru, kde
sa krivia ludské charaktery a clonou hmly sa zahaluje ludska stato¢nost. Tvare
evakuantov so sedemdesiatkilovou batozinou su obrazmi mucenikov, pricom vojaci
sU priam nabozenskymi fanatikmi, poméatencami, slaboduchymi neborakmi. Cita-
tel'sky efektivny je pritom opis slovenskeho odporu s vidlami v rukach, ktory vsak
zandari, vykonavajuc doékladné prehliadky po gazdovstvach, uspesne potlacia. Pri-
chadzaju tak chvile obavy o holy zivot pri neustalom stupnovani napétia (az tyranie)
zo strany zandarov: ,,Obratili dom hore nohami. Veci zo skrin a truhlic vyhadzali na
zem, odtiahli postele, rozparali slamniky, periny, vysypali drobnosti zo zasuviek.
Na povale v hromade zbozia nasli fotografiu prezidenta Masaryka v zasklenenom
ramceku. Zniesli ju dolu ako velikansku trofej, s krikom ju otr¢ali domacim, smiali
sa a kri¢ali jeden cez druhého: - Co je to, ¢o je to? Potom jeden z nich tresol
obrazok o stenu, sklo sa vysypalo, ramc¢ek sa polamal, iba podobizen zostala ne-
porusena. Zandar ju prederavil opatkom &izmy, dupotal po fotografii dovtedy, kym
ju neroztrhal na kusticky a nezasliapal ich do blata“ (Habaj 1980a, 248-249). V za-
sade mozno uviest, ze obyvané usadlosti kolonistov civilisti nechali zatial' na pokoji,
ale uniformovani nie. Tak postupne Ziva kolonisticka Lipova Osada zacala pésobit
dojmom skoro mrtvej dediny: gazdovské domy spustli, obyvané domy onemeli.
Hmotny majetok kolonistov prepadol v prospech Madarska. Nové mocenské or-
gany neustale vyzyvali obyvatelov k discipline. Po Slovakoch-kolonistoch sa akoby
prepadla zem; okolita priroda mi¢ala. Prichadzali nové vozy i ludia na gazdovstva
po kolonistoch; postupne tak obsadzali vSetky prazdne usadlosti. Tito ,vitézi do-
stali nove pribytky ako odmenu z réznych pricin a za rozne zasluhy od madarskeho
Statu. Po drastickych zandaroch vsak prisiel viadny komisar, ktory nebil, ale len
agitoval za dobrovolny odchod tych, ktori aj napriek hrozbam mohli a chceli zostat.
Autor désledne opisuje ni¢enie vSetkého, ¢o za dvadsat rokov rastlo a zmahalo sa
po oboch stranach Lipovej Osady (vid' spominané vysadzanie agatu). Plac¢, narie-
kanie, bedakanie pri odsune ludi s majetkom poukazuje na bezmocnost a vratkost
[udského Zivota, stastia, Uspechu, spokojnosti, bohatstva, lasky i vernosti. Posled-
né zbohom dali kolonisti pocas dlhej cesty Alzbetinmu Dvoru, Dunajskej Strede,
Orechovej Potoni, Svatéemu Michalovi na Ostrove, Velkému Abonu, Velkému Légu,
Velkému Mederu, Uzoru... Obyvatelov Lipovej Osady tak evakuovali na Ponitrie.
Ich privitanie na severe vsak ani zdaleka nebolo privetive (niet tam miesta pre nich,
nakolko beru chlieb domacim fudom); najsamprv ich maju za pritaz, vyhrazaju sa
im. Autor vSak uvadza svoj demokraticky postoj, ze vsetko si ziada ¢as, trpezlivost
a porozumenie. Na konci prvej Casti trilogie sa teda vracia k idei, z ktorej vyviera
aj zadiatok jeho rozpravania. Ludia - najma Slovaci - sa musia zmierit a dufat vo
vytvoreni porozumenia aj s Neslovakmi. Z toho doévodu kolonisti po prichode na
Ponitrie ,,isli dalej, blizSie a blizsie k ludom s palicami, motykami i vidlami v rukach,
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akoby vrastenym do tej sivej, mrazom skutej zeme pod ich nohami. Aj vietor stichol
v oCakavani chvile, ked' sa ludia stretnu zoci-voci“ (Habaj 1980a, 288).

V roku 1981 v erudovanom vydavatelstve Slovensky spisovatel vysiel druhy zva-
zok trilogie - teda Kolonisti l. Z tejto ¢asti sa narodnostna problematika takmer upl-
ne vytratila, nakolko ,kolonisti sa vracaju skusenejsi, starsi, poucenejsi dejinami,
zmeneni, ale v zaklade v nich pretrvava ¢osi z onoho urcujuceho kolonistického
zivotného pocitu - zivotaschopnosti, ¢inorodosti, odolnosti aj prispdsobivosti. Pre-
trvava, a predsa mozno aj odchadza. Lebo nie kazdy vydrzi horuci vzduch Lipovej
Osady, nie kazdému je dozi¢ené z vojny sa do nej vratit a nie kazdy sa rovnako l'ah-
ko znovu vélenuje do novej skuto¢nosti“ (Chmel 1983, 133). Osadnici prichadzaju
spat zvacsa bez umyslu pomstit krivdy, ktoré boli na nich spachané. Autor pritom
svoj zretel orientuje opét na postavy, lenze tentoraz nezijuce v harmonickom sulade
s prostredim, ale vo virvare vojnoveho ¢asu. Text tak nie je kompozi¢ne vytvoreny
na zaklade preferovania Casovej linie fabula¢nej postupnosti; napriek tomu vyvolava
dojem epickej kompaktnosti. Preferuju sa v hom udalosti pred psychologickymi
sondami.

V tejto Casti sa kolonisti po navrate snazia uviest usadlosti do pévodného stavu
- tomuto problému venuje autor v sujete najviac priestoru. Odvijaju sa pritom aj in-
dividualne osudy jednotlivych postav, ale vsetko, ¢o sa s nimi deje, je znovu spate
s kolektivnym usilim opéatovného (symbolického) zakorenenia sa do pody, odkial
ich nepriaznivé pomery vyhnali. Navonok sa ludia eSte zmahaju, no zvnutra uz zivot
upada. Délezitu ulohu popri tom hra aj topografia kraja, ktora netvori len nevyhnut-
ny ramec Ci pozadie, ale je aj Cinitel, ktory formuluje samotné charaktery. Vytvara
sa tak roman doélezity i posobivy, vypovedny o dnesku a nas samych. V nom sa
v podstate ni¢ nemeni, len vsetko pokracuje. Badatelny je vSak generacny posun:
zjavnejsimi aktérmi zivota (aj dejov) sa po otcoch stavaju synovia a ich problemy
s novou realitou povojnového obdobia. Su to oni, ktori musia pokrocit o cell epo-
chu vpred - v tom je aj ustredné dramatickeé jadro tohto textu. Obraz aktualnych
historicko-spolo¢enskych pomerov tak nie je dramaticky, konfliktny; novy zivot je
vcelku konsolidovany a Uspesny, usporiadany; do popredia vystupuju skor osobne,
individualne a rodinné problémy ¢i vztahy. Prekazky navratu a tym nového kon-
frontovania so zmenenym prostredim sa Habajovi dari vystihnit skér ako detailnu
starostlivost o jednotlivé linie hospodarenia, nez ako obraz nekonec¢nych starosti.
V texte vSak pritom evidujeme ,urcitu nedoéraznost, rozvliaénost, detailizovanie...”
(Truhlar 1982b, 5). Na druhej strane - az paradoxne - vznika dojem pokojného
toku v pozadi skér naznacujuceho rozpravania. Postupne sa vynaraju nazorové
a socialne spory, vrcholiace novym spolo¢enskym usporiadanim, a teda aj aktual-
nym rieSenim narodnostnych problémov v pozadi trpenej existencie.

Romanovy Cas druhej Casti (ako sme uz spominali: obdobie od konca vojny pri-
blizne do polovice roku 1947) ma svoju logiku v zivote postav i v dejinnom procese.
Autorsky déraz sa kladie menej na nacionalne a viac na socialne, politické. Kolonis-
ti si tak v danom chronotope nanovo musia riesit problém svojej ludskej dostojnosti
a spolo¢enskeého zaradenia. Habaj tym naplnil text zmyslupinym dejom, konanim,
pracou, ideami a historickym priestorom, v ktorom kolonisti zili a ktory chcel nielen
opisat, ale predovsetkym vysvetlit. V tejto Casti ,je otazka umeleckej Struktury cel-
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kom ina. Linia narodnostnych trenic okrem urcitych naznakov uplne mizne* (Truhlar
1982a, 21; slova Daniela Okaliho). Sila diela ,,je naozaj v mikrokresbe [...] a v per-
fektnom vystihnuti atmosféry” (Truhlar 1982a, 21; slova Juliusa Nogeho). Prva ¢ast
ju ma ucelenu, kde je viac priestoru pre konflikty a Sirsie uchopenie celého prob-
lemu. V druhej Casti tato celistva atmosféra chyba: pripravuje sa tak péda pre novy
kolektivizacny konflikt a ani nenachadza sa v nej cela rozloha historického vedomia.
Habajovi sa pritom ,vynikajuco podarili jednotlive scény, ale ustredna myslienka
sa kdesi vytratila“ (Truhlar 1982a, 22; slova Karola Rosenbauma). V druhej ¢as-
ti romanu sa dynamika epickych dejov stupnuje v pozadi neobycajnej zmyslovej
konkrétnosti podania. Stale pritom dominuje realistické rozpravanie, pricom velky
doraz sa kladie na dialog - strieda sa klasicky a kolektivny dialog, vnutorny mono-
I6g a na minimum obmedzeny autorsky komentar, prisne spaty s epickym dianim.
Autora ako epika zaujima [udsky ¢in, prax, aktualne rozhodovanie. Preto ma roman
strhujuci rytmus v pozadi tuzby premenit provizérium na istotu - a to predovsetkym
kazdodennou [udskou pracou.

Kolonisti ako predstavitelia minulosti ¢i predvojnovych istejsich ¢ias museli v po-
zadi historickych premien podstupit nemalé krivdy. Viaceri spokorneli a stali sa
ohladuplnejsimi, ini sa zmenili na nepoznanie. Autor tuto situaciu vyjadruje ich vza-
jomnou interakciou a uvedomenim si nelahkého rozpolozenia, ved: ,,osudy celych
narodov visia ¢asto iba na vlasku. Neraz stac¢i malo, celkom malicko, zavan vetrika,
naznak ¢inu, slovo-dve, a pohne sa lavina, ktora zmetie vsetko pred sebou* (Habaj
19814, 42). Takuto (i ked mensiu, psychicku) ,lavinu museli podstupit kolonisti pri
prichode do severnejsie polozenych Ulmarov, ked' ich nevitali solou a chlebom, ale
kosami a vidlami. Cas sa teda obratil, avSak sny o juznom Slovensku pretrvavali aj
vo vnutri jednoduchého &loveka, byvalého obyvatela Zitného ostrova: ,na svete je
iba jediny kraj, o ktorom sa jej sniva. Je to ten, v ktorom prezila detstvo, kraj melo-
nov, dyn, kukurice, p&enice, papriky, marhul a tabaku, jej Zitny ostrov, preziareny
slnkom, ktory i v tejto chvili akoby chcel ucinit zadost slovam svojej ctitelky a pre-
sveddit neveriacich” (Habaj 1981a, 28). Sprava o tom, ze agatovy les novi obyva-
telia na Dolniakoch vyrubali, neprinasa pokoj do duse novym obyvatelom Ponitria.
Délezity je u nich pocit domova, ktory je lokalizovany uz na juznom Slovensku (my
sme doma tam, pri Dunaji, v kraji s artézskou studnou so zZivou vodou). Aj v tomto
prostredi - v retrospektivnom podani autora - spominaju na vlastny prerod, ked' zo
spravcov a hajomcov sa postupne stali viastnici obydli v novych majeroch. Prezili aj
vojnové uUtrapy a skazy: Habaj (pars pro toto) spomina Nemcov, ktori pri Komarne
vyhodili mosty cez Vah do vzduchu. V spomienkach i ¢inoch sa prizvukuje pravidel-
ny kontakt evakuantov v novom chronotope, ich nezistnost a negacia nevrazivosti,
zavisti ¢i pokrytectva. Takto sa pre vnimavych citatelov spolo¢enstvo ponizovanych
a zradzanych, obetovanych mocnymi v zaujme principu mensieho zla, vykrystali-
zuje. Aj v tomto prostredi kolonisti tahaju karu svojich starosti, avSak autor citlivo
opisuje odlisnost ich kazdodenného Zivota v pozadi binarnych opozicii sever - juh,
resp. domov - cudzina. Atribut zeme, ktory je mimoriadne dolezity, do urcitej miery
vtedy a tam straca ¢aro a pritazlivost. Neubudne vsSak z nadeje, ktora je determi-
novana nielen odchodom zmobilizovanych muzov do Slovenského narodného po-
vstania, ale aj prichodom nového pokolenia, ved: ,Zem uz o¢akava CloviecCika, len
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aby rychlo vyrastol a zmocnel, aby si mohol zastat na prazdne miesto po miliénoch
padlych a ubitych” (Habaj 1981a, 67).

Emocionalne a empaticky je opisana moznost navratu kolonistov na juzné Slo-
vensko po druhej svetovej vojne. Zeny so tipkou neddvery véak musia ist spolu so
svojimi razantnymi muzmi. Viera v lep$iu budicnost sa tak postupne skibi s tuzbou
o lepsi zivot. Opis opravy domov ¢i stavania plotov v Lipovej Osade prinavrati slo-
vensky zivot vo svojej vseobecnosti i zvlastnosti; vymenny obchod s cukrom podo-
piera prirodzeny ludsky charakter. Prichod kolonistov do osady je sprevadzany ako-
by krasami prirody (belasa obloha, horuce sinko, mierumilovny spev Skovrankov).
Z Bratislavy sa ich cesty rozchadzali réznymi smermi, najma domov, na Dolniaky.
Opaét priniesli so sebou slovencinu ako Zivy jazyk, ktori chcu rozsievat aj pre tych,
ktori jej rozumeju, ale rozpravat sa hanbia. Autor pritom opisuje aj ambivalentnost
realnych i bezhlavo sa hlasiacich ,hrdinov so zasluhami. Informacia o novej po-
zemkovej reforme v ich ociach determinuje aj plamienky roztopase, ktora ¢asto
moze pripravit marnotratnych ludi o rozum ¢i muzsku déstojnost. Autor tematicky
a motivicky dava pozor, aby sa hrdinovia nedostali z blata do kaluze, aby svoju lud-
sku cest nestratili ako peniaze hodnotu pocas vojnovych rokov (zlaté ¢asy predvoj-
nove...). Spomienky na obdobie vyhnanstva potvrdzuju fakt, ze zivot je nesmierne
dolezity (aj napriek dobovej politike). Kolonisti si v Lipovej Osade ¢i v Olsanoch
presne pamataju na ¢asy odluc¢enia, ked dvadsiati museli spavat vo vihkej Salande
¢i umyvat sa vo valove pri studni. Opisuje sa pritom aj suc¢asny stav ,novej dediny
a vSadepritomné vojsko pre zabezpecenie poriadku. Ludia-Slovaci nadej prikladaju
novovzniknutym ¢eskoslovenskym Uradom, pri¢om ich komplexnu ¢innost Habaj
opisuje nasledovne: ,,Olsiansky predstavitel statnej moci poziadavke poskodencov
vysiel maximalne v ustrety. Bez dlhych reci spisal zaznamy o skode, o tom, kto ju
spoOsobil, i 0 spdsobe jej nahrady. Sucasne sa s chlapmi dohodol o vykone uradné-
ho rozhodnutia. Malo sa vykonat v nasledujuci den a kvoli jeho hladkému priebehu
mali z OlSian do Striebornej pricestovat aj dvaja muzi v uniformach” (Habaj 1981a,
124). V pozadi dobovej politiky a Kosického viadneho programu sa hladali nepria-
telia statu. Jednotlivé vypovede a repliky [udi odzrkadluju povojnové Casy a akusi
silu: ,zem po tych Madaroch, ¢o najviac kikirikali proti republike, musia dostat nasi
[udia [...] Rozbijal si republiku? Rozbijal, to nepopries, chod' si teraz do frasa, za
tymi, ktorych si velebil...” (Habaj 1981a, 125). Autor pritom opisuje nekonecne
dlhé mesiace, ked' tabak ¢i klobasa mali vac¢siu hodnotu ako peniaze. Zo vSeobec-
ného hladu sa vyskytuju rany na tele i dusi. Habaj to (pars pro toto) vyjadril z aspek-
tu drobného jednoduchého Eloveka-kolonistu nasledovne: ,tridsiaty 6smy rok ta
poznadil, poznacil ta, ako nikoho z celej rodiny nepoznadil, ale i tak, ¢i sa ti treba
do nekonec¢na umarat a trapit, dost si si vytrpel po Spitaloch, kym ta doktori aspon
trocha pozliepali dohromady, teraz uz zaéni zit, prekristapana zit, mas uz tridsatdva
rokov, spamataj sa, zasmej sa na svet, vyjasni si tvar!“ (Habaj 1981a, 134). Je preto
aj z autorského hladiska mimoriadne délezité, aby nastal vSeobecny pokoj, teda
to, aby na moste v Komarne nestali financi. Je preto ziaduce aj na druhej strane
sa poucit a netuzit po navrate starych ¢ias (napriklad predtrianonskych hranic).
Je potrebné pochopit, Ze aj susedia su len ludmi a priznat si pritom vlastné staré
politicke a historicke chyby...
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Navrat kolonistov je vSak celkovo charakterizovany vitalnostou; niektori starsi,
skusenejsi [udia vSak maju ambivalentné pocity o navrate na ,kukuriCny ostrov'.
Nova doba pritom prinasa nové moznosti prace, pricom po sedemrocnej okupacii
mosty na dolnej Casti Vahu lezali v troskach a vlaky premavali az hrézostrasne.
Symbolom fyzického i dusevného spustnutia kraja je cintorin, ktorého stav sa po
navrate kolonistov do Lipovej Osady opisuje az tragicky: ,,Sedem rokov pustli hro-
by kolonistov. Chumace suchych trav, zihlava, agacie, poplazy ostruzin, tfrne di-
vych ruzi zaplienili priestor cintorinov, lahko postupovali od plotov k velkému krizu
s ukrizovanym Kristom, lahuc¢ko, ludska ruka nepribrzdila ich nenasytnost* (Habaj
1981a, 149). Je teda prirodzene, ze v tomto chronotope poskodenec ma (ba ¢o
viac: chce mat) narok na odskodnenie. Z dnesného aspektu sa da chapat, ak sa
tymto kolonistom ,vSemozne vychadza v Ustrety, dostanu sa k zivnosti, k statnej
sluzbe, ujde sa im roli i statku, len treba vstat a ist, Usta otvorit, svoje si povedat,
zaziadat, naliehat, nedat sa odbit neurcitou odpovedou, ist si za svojou vecou cie-
lavedome...” (Habaj 1981a, 163). Bola to teda doba, v ktorej niektori ob¢ania Statu
nadobudali domy, vily, zahrady ¢i vinohrady obc¢as az za smieSne ceny. Boli to roky,
ked sa poskodenec musel tlacit dopredu, nezdrahat sa a nestat bokom. Autor pri-
tom celkovo opisuje postupné pozviechanie sa Lipovej Osady z frontovej biedy. Je
to symbol znovuzrodenia a odhodlania za nové - azda krajSie - zajtrajSky. V texte
sa objavuju aj korienky komunistickej bunky v centre s Jonasom Hruskom (Citanie
,Cervenych novin potajomky v osade, uvedomenie si dévodov mozolnatych ruk
jednoduchych pracujucich a podobne). Dolezité je vSak splynut s ostatnymi, pouzit
pritom makku spisovnu re¢ povodnych kolonistov, opat dbat na dobré susedské
vztahy, o dobru povest a vyhybat sa skriepkam a tahaniciam.

Vitazné povojnové volby prinasaju do Lipovej Osady nové obdobie. Prichadza
vSak aj Cas zatvy a mlatby - teda zohybanie chrbtov a odieranie kolien. Doba a sku-
senosti priam determinuju uz duchovnejsiu vyspelost kolonistov, ktori si uvedomuju
svoje realne moznosti a postavenia: , Tentoraz ani my nezastaneme v polceste, ne-
boj sa, teraz to nebude, ako bolo po prvej svetovej, aj my sme zmudreli, nasi [udia
tamhore tiez nespia, ¢as dozrieva, veru hej!” (Habaj 1981a, 209). Nasledujuce
obdobie je determinované elekitrifikaciou dedin a osad. Aj z narodopisného hladis-
ka je zaujimavy relativne detailny opis prvej povojnovej tradi¢nej svadby v Lipovej
Osade. Zavedenie novych poriadkov, odpozorovanych v Moskve, vS§ak pomaha
modernizacii osady a vSeobecnému pozdvihnutiu zivotnej urovne kolonistov. Zauji-
mava je pritom ich debata o dobovej dohode o presidleni obyvatel'stva medzi Ces-
koslovenskom a Madarskom. Uvadza sa usilie republiky o narodny stat, o zbavenie
sa silného madarizacného vplyvu. Lipova Osada sa tak stava dynamickym ¢lankom,
symbolizujucim dobovu atmosféru v celej republike. Informacie sa dostavaju ku
kolonistom uz nielen radiom, ale aj vd'aka elektrine Ci telefonu. Tak sa vlastne obdo-
bie okupacie, naplnené rozmanitymi prikoriami, nudzou, ponizovanim Ci stratami,
stava zlym snom, ktoré na usvite dna, prirodzene, zmizne v nekone¢nych hmlach
noci. Hmatatelnym dékazom nového zriadenia je osvedcenie o narodnej spolahli-
vosti, vdaka ktorej vSetci lojalni ob¢ania zostavaju ,na jednej lodi . Autor emotivne
opisuje rézne spdsoby ziskavania tohto papiera, pricom poukazuje aj na dobrych
i zZlych Madarov, Nemcov, Slovakov. Aj v pozadi tohto stavu je zrejmé, ze nemozno
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sudit kolektivne, lez individualne. Je vSak dobovo priznaéné, Ze niektoré repliky
kolonistov vychadzaju z vlastného prezitia byvalého netprosného stavu aj vo vztahu
k druhému (byvalému) ob¢anovi: ,teraz sme ti dobri, vSetkym sme vam dobri, anjela
vasho, dnes sa vam uz nechce mondokovat, zrazu Upenlivo hladate v pamati oplu-
vané slovenskeé slova, lamete si jazyk, presviedcate o svojom slovenskom ¢i aspon
slovanskom pévode, hladate vhodneho predka az do siedmeho kolena, teraz, ked’
slovansky svet vychadza na vyslnie, cnie sa vam zrazu po drotarskom dedovi, dali
by ste neviem ¢o za to, keby este visela jeho krosna v komore...“ (Habaj 19813,
264). Az komicky znie fakt, ze niektori ani ceknut nevedia po slovensky, hrnu sa
do uradov a uchadzaju sa o obcCianstvo. Nechce sa im za hranice, a tak spievaju
celkom opacne ako by im kazalo vnutorné presvedcenie. Na druhej strane je vSak
z pohladu dobovej atmosféry celkom prirodzené, ze [udia hladaju onen tenky kraj-
Gek istoty, ktorou je aj v tejto novej dobe prave zem. Je vsak dolezité uvedomit si,
ze tato zaruka je prchka a menliva. Aj v Lipovej Osade je realita ina: objavuju sa
Smelinari na Ciernom trhu ako désledok absencie tovaru. Celkovou kontaminaciou
dobra a zla vSak kolonistom nezostava ni¢ iné, len zacat odznova, verit kontinuite,
ktora v symbioze s prirodou prinasa, ba musi prinasat svoje fyzické i duchovné
istoty: ,,sady a dvory spriesvitneli, vidno do nich hiboko. Na zahumniach zoschnute
kopky zemiakovej vhate signalizuju prichod jesene. Dozrieva kukurica, vo vanku, ¢o
ohyba kukuricCie, ¢osi sipi, Susti [...] Aj to je jeden z priznakov konciaceho sa leta“
(Habaj 1981a, 308). Po jeseni a zime vSak pride jar a leto, ktoré kolonistom prinasa
vSakovaku urodu, pokoj, porozumenie - teda nalezity dostojny a ludsky zivot na
juznom Slovensku.

V roku 1986 v prestiznom vydavatelstve Slovensky spisovatel vysiel treti zvazok
trilogie - teda Kolonisti lll. Habajova rozpravacska metoda je v nom (podobne) po-
stavena na linearnych pribehoch a verne zachytavanom detaily. Stretavame sa tak
S0 znamymi rodmi a rodinami, lenze autor venuje pozornost skér zanikajlucim nez
pokracujucim generaciam. Kazda kapitola hovori o individualnej postave a jednom
rodinnom prostrediu; vSetko ¢asovo a priestorovo presne lokalizované. Prevliadaju
silné rodové puta, ktorymi sa manifestuje spatost. Velka dunajska povoden z roku
1965 sa stala pre Habaja prilezitostou, aby sugestivne a umelecky ucéinne pred-
viedol svoje umenie hlbokej psychologickej charakteristiky postav. Jeho Clovek sa
opat bezbranne ocita zoci-voéi ni¢ivej nevypoditatelnej sile, ktora zasahuje do jeho
osudu. Znovu zadina boj o vlastné (ne)bytie. Habaj je pritom opat dobry pozorova-
tel, ma zmysel aj pre poéziu krajiny. Vytvoril tak ,,dielo ¢itavé a zaujimave, hoci skor
romanove svedectvo ako romanovu metaforu“ (Bzoch 1987, 4).

Ramcom tretej Casti je povoden v Lipovej Osade, ktora je znicena, avsak vlada
postavi novu. Tak sa posledné zvysky slovensko-madarského antagonizmu odpla-
via a vznika pocit stdrznosti. Ustrednou myslienkou tejto Sasti je, ze Slovensko
pod vedenim pokrokovych sil zbavilo juzné Slovensko vsetkych narodnostnych ci
rasovych problémov. Aj vdaka tejto kruznici Habaj vidi slovenské historické uda-
losti ako dejiny kontinualneho pozitivneho vyvinu. Je to pribeh ohrozenia a nasled-
nej zachrany, solidarity, vzajomnej pomoci, spoluprace pri obnove hodnét, v kto-
rych sa premieta jadro celého diela a tym aj jeho ideové posolstvo. Presvedcivo
symbolizuje charakteristické zmeny, ktoré sa stali v novom politickom usporiadani
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a ktoré dali ludsky koexisten¢nu podobu zivotu v tejto Casti krajiny. Po prekonani
nebezpecia, ked sa cela krajina ponahla s nezistnou pomocou, vsetci pochopia,
e patria spolu, Ze st na seba odkazani, ze Slovaci, Cesi a Madari za seba navza-
jom zodpovedaju. Takto aj Habajovu finalnu ¢ast trilogie ovlada duch porozume-
nia a spoluprace. Ak Rudolf Chmel charakterizoval prvé dve Casti Kolonistov ako
expoziciu a rozvinutie, tretiu ¢ast mozno pokladat za akysi epilog, ktory dopove-
duva, zavrSuje, sumarizuje, bilancuje. Habaj pritom urobil krok vpred aj v tom, ze
»obraz minulosti nezredukoval na zovSseobecneny chod dejin, Zze rozvinul aj podo-
by bezprostrednej a reflektujucej, individualne transponovanej skusenosti, ktora
dava jeho rozpravaniu presvedcivost a silu. Kolonistami ako celkom sa Uspesne
zaradil do kontextu usili nasej romanovej prozy zameranej na novy vyklad korenov
sUcéasnosti a budlcnosti domova® (Sabik 1986, 5). Vo svojom texte smeruje skor
k vyrovnaniu a urovnaniu ako k samotnému rieSeniu. Je to jednota celku v jeho
stavebnej harmonii v pozadi nevelkej dynamickosti. V Kolonistoch Il ,vo vztahoch
k ludi aj v psychologii jednotlivcov sa este pripominaju rézne ,zadrhele z minulosti,
kriticky sa spominaju aj vselijaké nové javy a problémy z politicko-spolo¢enského
zivota, ale to vSetko je iba na okraji romanovej problematiky. Jej jadro a zmysel by
sme mohli nazvat zmierenie, vyrovnanie, az harménia“ (Noge 1987, 77). Kolonisti
lll na rozdiel od Kolonistov | su viac romanom jednotlivcov ¢i rodin - ako kolektivu.
Jej zaver je aj napriek zivelnej pohrome potvrdenim nachadzania nového domova
pre jednotlivca. Od udalosti a ¢inov sa tak autor pri zvyraznovani principu vnutor-
nych monolégov viac priklonil k psychologickym sondam. Aj napriek tomu v tretej
Casti umelecky, dejove a osudovo vrcholia udalosti: vo svete roztrusené postavy sa
opat schadzaju v hniezde; su zmierlivé a ludské. Povoden ,,stmeli ludsky kolektiv
v zapase so ziviom, prebudi ludsku spolupatrié¢nost, vzajomnu pomoc, sucit a uctu”
(Bartko 1986, 6). Kolonisti nezufaju, aj ked sa im vSetko rozpada a hynie pred oca-
mi. Zo severu si priniesli akysi stit sebazachovy, nadobudnuty za starocia v zapase
so skupou, kamenistou pédou.

Tretia ¢ast sa v prvej polovici venuje obrazu postupného zakotvovania rodin, je
odrazom rozvijania zivota v Urodnom kraji ¢i prehlbovanim vztahov niekolkych rodin.
Je konkretizaciou zmenenych ¢ias a autorovho Usilia, aby ukazal, ako sa pévod-
né perspektivy a ciele niektorych ludi (z)menili. Je to Habajovo autentické videnie
toho, ¢o vedela urobit staro¢na voda; ¢o vsetko bolo treba, aby fudia, postihnuti
touto nicivou katastrofou, zachranili aspon ono najdélezitejSie: holy zZivot a svoju
[udsku cest. V tejto Casti diela sa Citatel posuva do doby Sestdesiatych rokov 20.
storocia, do obdobia relativneho blahobytu. Tento fakt podopiera aj osobné auto
ako symbol bohatstva fudi v Lipovej Osade ¢&i Ol$anoch. Poukaz na kupu Skody
Octavie svedci o postupnom stierani socialnych nezrovnalosti danej spolocnosti.
Auto ,,symbolizuje aj vSetky zmeny, tie hlboké premeny tohto sveta, ktoré tu za krat-
kych dvanast-patnast rokov, naozaj iba za taky kratky ¢as, poriadne poprevracali
hodnoty, ¢o sa na tomto svete ustalili za predchadzajuce nekonec¢ne dlhé obdo-
bie a drobnému robotnému cloveku priznali pod sIinkom spravodlivejsie miesto [...]
Ano, skodovka, o ktorej je reé, nie je iba oby&ajnou uzitoénou vecou [...] je i po-
tvrdenim ich [udskej dostojnosti, nového miesta na svete“ (Habaj 1986, 14-15).
Aluzia spomienok na nadennicky zivot, odtrhanie od Ust Ci neustalu poctivu drinu
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na cudzom je Citatel'sky efektivna, prinasajuca vsak aj uréit pachut starych ran.
Opis chronotopu po zdruzstevinovani dediny prinasa svoje klady i nedostatky. Autor
vSak zdéraznuje axiomu, ze chudobny ¢lovek si vie ocenit aj kiisok stastia. Doba
vychadza z obdobia nadsSenych kortesaciek s amplionom pre druzstevnu myslien-
ku. (Ako urcitu zaujimavost uvedme, Ze po vojne v gutianskom chotari, v Dedine
Mladeze, pestovali ryzu - pozn. P. S.) Republika sa postupne buduje, rozvoj je
hmatatelny. Niekioreé postavy vsak v binarnej opozicii podozrievavo skimaju kazdu
novotu. Habaj tymto autorskym postupom akosi kompenzuje prehnany idealizmus
a huraoptimizmus. Prizvukuje objektivnu realitu spoluzitia Slovakov a Madarov na
Zitnom ostrove, pri ktorej vak kriticky uvadza motiv tazéej dochadzky do slovenske;
Skoly v Olsanoch (nez do madarskej v Lukach). Vynara sa v tychto koncinach z ust
kolonistov dodnes platna otazka, ze ,preco re¢ vzdialenejSich ¢eskych krajov ply-
nie z st tychto chlapcov ¢i dievéat omnoho l'ahsie, bezprostrednejsie, stavnatejsie
a plynulejsie, nez by z nich za ten isty Cas tiekla slovencina?“ (Habaj 1986, 39).
Slovencina sa aj v tomto obdobi ¢asto chape iba za akési nezrozumitelné narecie
sluhov, bireSov ¢i réznorodej bedace. Nové ¢asy vSak maju priniest (a aj prinasa-
ju) ludskejsiu a privetivejsiu tvar doby, ktora rozmeta stare, nespravodlivé a nastoli
vladu doéstojnosti. Tato myslienka ide ruka v ruke so spolo¢nym hospodarenim a vy-
stavbou prvych komunalnych objektov v Lipovej Osade. Budova nového hostin-
ca a obchodu so zmieSanym tovarom je symbolom akéhosi znovuzrodenia. Autor
sa pritom dotyka aj chronologickych historickych udalosti: revolu¢nej oddanosti
povojnoveho zriadenia, myslienky maloburzoazie a kulactva ¢i vytvarania novych
okresov. Opisuje réznorodu spolo¢nost, ktora sa zide na pracovisku (byvaly aktiv-
ny nyilas, skrachovany advokat, nespolahlivy dostojnik armady, nedavny prislusnik
bezpecnosti-opilec). Kritizuje vSak aj existenciu nedostatkovych tovarov, zhananie
ktorych prinasa so sebou Spekulacie a podplacania. Na priklade otca a dcéry ty-
pizuje nedéveru k cudziemu prostrediu (doma je bezpecné, mimo domova vdaka
vnadidlam nebezpecéné). Opat sa zdéraznuje vztah ludi k druZzstvu, pricom sa vy-
tvara aky-taky realny zivot druzstevnikov v pozadi dobovej politiky a realii: ,Zeme
maju malo, len tolko, ¢o aj ini dedinc¢ania, ale ti kona nechovaju a navySe dostanu
z druzstva aj naturalie, pekny pridel zrna, pSenice, jacmena, kukurice, okrem toho
vseli¢o z druzstevného uchmatnu a navlacia si do dvora, im je hej!* (Habaj 1986,
71-72). Komicky znie fakt o absencii dateliny, ktora zmizla z hektaroveho pola za
hradzou. Postoj reviznej komisie druzstva je vSsak ambivalentne prizna¢ny dobe.
Okolie sa pritom opisuje aj s urc¢itou nostalgiou a konstatovanim zlého stavu: sa-
moty su opustené a polorozpadnute, Casto s prevalenou trstinovou strechou, sady
sU neprehladné vdaka rozmanitému trniu. V tomto desatroci postupne zmiznu aj
posledné pamiatky klasickeho kolonistického zivota. Na druhej strane statna po-
litika prinasa aj istoty (ako napriklad novy mzdovy poriadok, ktory zaruCuje zenam
rovnaku odmenu podla ich vykonu ako muzom), pricom ako Damoklov mec visi
nad hlavami kolonistov otazka zachovania si materinského jazyka. Pri postupnom
rozsSireni zmieSanych manzelstiev sa stavalo az pravidlom, ze synovia a dcéry ,,0b-
divuhodne rychlo zapadli do nového prostredia, coskoro mleli, ¢o aj nedokonale,
len po madarsky, za rodny jazyk akoby sa hanbili, vari si mysleli, ze tym stupnu
u svojich novych pribuznych na cene* (Habaj 1986, 79). Pohlad kolonistov sa roz-
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deluje najma vekovo: stari hladia dozadu a tak pleju zelinu z hrobov a zapaluju
svieCky, mladi o¢akavaju modernizaciu okolia a pozeraju sa dopredu k svetlejsSim
zajtrajSkom. Mnohi tak odchadzaju do miest, fabrik, Skél a Uradov - vacsina z nich
sa zamestna v komarnanskych lodeniciach. V pozadi toho autor poukazuje aj na
jednoduchého typizovaného ¢loveka, ktory si chrani svoje tradicie, ale pochvalne
sa vyjadruje aj k danostiam, ktoré mu priniesol socializmus. Pricom: ,vyvolava si
v pamaéti, ozivenej akymsi zazrakom, nevysychajucej, davne zazitky, a vynaraju sa
jej i drobné, nepatrné malickosti, hotove skvosty medzi spomienkami, detaily, ktore
byvaju zvyGajne najpresvedcivejSie a svojou zivou farebnostou naladia troska na tu
spravnu nétu...” (Habaj 1986, 114). Vnutorne sa vSak kolonisti predsa len stotoz-
nuju s juznym koloritom, zostavaju ,ostrovanmi , pricom neustale si prisvojuju ono
neopakovatelné &aro prirody Zitného ostrova: ,nad Zitnym ostrovom zhasina velké
cervené sinko a odraz jeho ziary na zapadnom obzore farbi pozadie [...] A vanok,
¢o cez den drieme kdesi v pririeCnych Uzl'abinach, sa teraz zobudza a privieva sem
rie¢nu vonu. V ovzdusi krdzia roje drobnych musiek, zrazu pocut zvuky doliehajuce
sem zdaleka, vsetko je také, ako bolo kedysi, vSetko ma svoje miesto, zmysel,
ustaleny poriadok. Kolobeh Zivota pokracuje i bez tych, ktori odtialto odisli...” (Ha-
baj 1986, 115-116). VecCny i do¢asny odchod kolonisti - aj vdaka svojej zivotnej
empirii - vedia zdéraznit, ved' vzdialenejSie kraje chapu ako urcité centra vzdela-
nosti. Ich deti vSak musia zobrat si so sebou aj do mesta znasanlivost s rodnymi,
potrebu lasky a ucty, nevyhnutnost odpustat slabosti, znasanie krivd. Autor pri-
tom komplexne poukazuje na premenu cloveka - zatrpknuty Lajos Konrad straca
pocit neplnopravneho a diskriminovaného obcana republiky. Takymto sp6sobom
sa postupné narodnostné trenice stracaju do jesennych hmiel juznych chotarov.
Zostavaju teda najma stari, ktori, prirodzene, odmietaju trvaly odchod do mest-
ského cinziaku, ba nepdjdu ani na sever k rodine ¢i znamym, nakolko doslovne
tuzia umriet v Lipovej Osade. Napriek vsetkému ich Zivotny pocit nie je tragicky, ale
realny a vnutorne pevny.

Obcas sa do zivota kolonistov zapletie aj politika (alizia na dobu s burzoaznymi
nacionalistami, obdobie vykonstruovanych procesov, vylucenie zo strany, vyhadzov
z prace a podobne). V tomto kraji je vSak uz evidentné zhmotnené usilie ich ge-
neracie, ktora sa nebala prekazok ¢i roboty. Spomina sa Slovenské narodné po-
vstanie a hrdinsky boj odboja z aspektu pozostalych po padlych. Oni vSak tuzia po
porozumeni. Uvedomuju si, ze vtedy kadeco vyzeralo inak, aj ¢lovek sa meni, svet
sa stava spravodlivejSim, lepsim, usporiadanejsim. Symbol murovaného plotu na
dvore dvoch bratov a jeho zburanie symbolizuje nové obdobie vztahov jednotlivca
a spoloc¢nosti v duchu oc¢akavani radostnych chvil.

Posledna ¢ast trilogie sa vSak zavrSuje monumentalnym a umelecky silnym ob-
razom velkej dunajskej povodne z roku 1965. Ono smrtelné nebezpecenstvo toh-
to neskrotného zivlu ludi zjednotilo pri obnove zivota v zatopenych oblastiach, na
ktorej sa obetavo a pohotovo zucastnila cela republika. Presvedcila vsetkych, ze
solidarita ludi nie je iba prazdnou frazou. Dunaj sa postupne naduva, zaplavuje
uzemia, Sumi, peni sa, az utoCi. Neakceptovatelna hladina spodnych véd skusa
odolnost nielen domov, ale aj [udi &i okolitej prirody, pre ktoru su charakteristické
»Zabahnené polia s hnijucimi, odumretymi plodinami, celé lany povalaného, ocer-
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netého obilia, polia s nanosmi piesku, strku a vSakoveého rastlinstva, vymleté, ba aj
celkom odplavené useky ciest, popadane domy, zlté zvadnute stromy v zahradach,
spustoseny kraj, nasiaknuty, pachnuci rie¢nymi pachmi, azda aj rybacinou...“ (Ha-
baj 1986, 289). Nekonec¢né dazde a mnozstvo vod z hér napomahaju besneniu
rieky. Autor pritom opisuje nelahky zivot strazcu hradze, v osobe ktoreho sa kon-
kretizuje sudrznost a kolegialita. Nepretrzita sluzba a vyhlaseny druhy stupen po-
vodnovej aktivity deklaruje potrebu pritomnosti vojska, ktoré sype strk a hlinu me-
dzi hradzu a ohradu. Presiaknutia a nasledné pretrhnutia hradze prinasaju nielen
skazu, ale aj vzajomnu nezistnu pomoc. Na jednej strane sa rucaju vysledky lud-
skej prace, obracaju sa navnivoc¢, na strane druhej aj napriek znacnému rozruchu
sa celkovo zhmotnuje spominana ludska spolupatricnost. Zachranari a civilisti sa
pritom ludsky zblizuju - a to nezavisle od narodnosti. Autor az dokumentaristicky
uvadza niektore atributy danej doby: helikoptéry nad zaplavenymi uzemiami, filmari,
evakuacia obyvatelov zaplavenych oblasti, vojenské nakladné auta, koordinovana
praca evakuacnych komisii a podobne. Nebezpecnému zivlu vSak odolavaju najma
samoty, ktoré stoja na vyvySeninach. Su to ony, ktoré sa pamataju na nicivu dunaj-
sku povoden z roku 1899, ked' voda pretrhla riecnu hradzu pri Léli. Individualna
i kolektivna pamat je preto dolezita aj v takychto situaciach. Autor privetivo opisuje
obrnené obojzivelné vozidla a pomoc sovietskej armady. Na druhej strane je to aj
obdobie uhynutych zvierat, karboloveho zapachu a velkych ludskych trapeni. Je
vSak doélezité, aby Clovek nezostal lahostajny k veciam, aby sa zuc¢astnil na likvidacii
§kad, pricom si musi uvedomit aj neodbytnost stracania sa kuskov minulosti. Cita-
telsky efektivne sa opisuje realne i metaforické umieranie domov, ktoré klaknu na
kolena, nachylia sa, zakymacaju a klesnu az po zem. Aj v tomto rozpolozeni vSak
¢lovek postupne zvitazi nad vodou, premiestriuje sa (aj ked' s tazkostami) z jedného
bodu do druhého. Kritizuje sa pritom necisty umysel ludskych hyen, ktoré vyuzijuc
tuto pohromu, vykradaju opustené ludskeé pribytky. Na druhej strane vSak vnimavy
cGitatel musi pochopit aj nareky ludi zo zaplavenych oblasti, kde sa vsetko rozmodi,
zni¢i v pozadi moznych epidemii. Stracaju sa tak roztrusené usadlosti a malebné
samoty s dlhymi verandami. Docasny pocit zmaru a beznadeje sa vSak konkretizuje
aj v aktualnych rozpomienkach kolonistov: ,Ako v tridsiatom 6smom. Zase sme
zobraci! Vtedy nas priviedli na zobracku palicu ti smradi od politiky, a teraz zasa
toto.“ (Habaj 1986, 277). Ludia si pritom postupne premietaju ,,hodiny, dni a roky,
pocas ktorych na tie uzitoc¢né veci, ¢o lezia poni¢ené tamto v bahne, v rozvalinach
[...] zohynali chrbat, zbierali mozole, predstavil si svoje drsné, sychravé rana, kto-
ré sa zacinali tretou, este vlastne no¢nou hodinou, tisicky navlas rovnakych ran,
studenych, tmavych, neuprosne jednotvarnych, krutych ran, v ktorych mu nebolo
dopriate, aby si v teplej posteli povystieral kosti...” (Habaj 1986, 276). Na druhej
strane sa po Ustupe povodne zacina horuckovita praca majstrov a stavbarskych
remeselnikov ¢im skor dat fudské obydlia do poriadku. Autor opisuje nastavajuce
obdobie plnych ruk roboty - suvisiace s obnovou pribytkov. K Dunaju prisli poméct
zo vSetkych koncin republiky. Ako kazda postihnuta obec, aj Lipova Osada dostala
svoj patronatny okres, ktory prijal ¢estnu ulohu niest hlavné bremeno jej obnovy:
materialom, dopravnymi prostriedkami, odbornikmi. Na zaklade toho sa vyslovuje
vdacnost ,ludom tejto republiky, ktora si svojich pri Dunaji nenechala zvijat sa ne-
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mohucne na kolenach, ale im bez vahania podala pomocnu ruku!“ (Habaj 1986,
285). Autor s neskryvanym entuziazmom opisuje obnovenie Lipovej Osady, okolia,
okresu, kraja - teda Zitného ostrova. Vyslovuje tichy pocit vdaky za nové rozostava-
né ulice a symbolické svetla. Nové dni tak vitalo ,,slnko, ktoré sa vo vode odrazalo,
s priblizujucim sa veCerom postupne prechadzalo do sytejsich ¢ervenych odtienov,
dodavalo okolitej krajine nezvycajny, ale mierumilovny raz...“ (Habaj 1986, 266).
Z rozmocenej zeme vyhukli miliony vyhonkov rozmanitych rastliniek, trav a byliniek.
Svedcilo to o neprestajnom kolobehu racionalneho ludského bytia. Mimoriadna
Statna podpora viedla k tomu, aby ludia chceli a mohli so stupajucim optimizmom
stavat nielen nové (tentoraz uz murované) domy, ale aj nadeje. Premena cloveka
tak isla ruka v ruke s obnovou Lipovej Osady, chudobni sa stali bohatsimi... a tak je
to spravne. Pohl'ad do buducnosti je vSak, azda pochopitelne, opat kontaminovany
pohladom do minulosti. Zaverecna cesta na cintorin je symbolom pominutelnosti,
akéhosi uvolnenia priestoru pévodnych usadlikov novym pokoleniam. Stari kolo-
nisti si, prirodzene, uvedomuju premenlivost sveta, su vSak zmiereni a maju pokoj
v dusi, ved: ,vSetko, ¢o tu vykonalo pokolenie zakladatelov osady, jeho genera-
cia, je iba jeden z mnozstva tenuckych pramienkov, ktorymi po starocia prudila na
Dolniaky cerstva, zdrava krv z hornatejsich krajov, ta krv, ¢o sa tu potom riedila,
rozpustala, stracala v mori inej krvi, len nepatrna ciastka rieky, ¢o od vekov steka
zo severu na juh, mihne sa ¢asom, zablikoce pri puti dejinami svetielkom svojho ro-
dokmena, vzapati vSak zhasne, zhline ju tma, a hoci aj vies, tusis, ze je stale kdesi
tu, ze tu musi niekde byt, predsa tu uz nie je, lebo svetielko neblika, nemas sa o ¢o
opriet v tom tvojom tuseni [...] Ci sa ma teraz, odchadzajlic, odchadzajuc odtialto
i odvSade, naozaj zmierit s touto strasnou myslienkou? (Habaj 1986, 299-300).
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tation Westen

Abstract

The paper deals with the topic of flight from the GDR to the GFR in the 70s, as shown
in Julia Franck’s novel Lagerfeuer and its film adaptation Westen. The novel is par-
tially based on the author's own experience as a child when her family left the GDR.
However, the novel is more like a fictitious story of a scholarly person who leaves the
communist country. The film adaptation depicts the hopeless waiting in a refugee
camp near Berlin from four perspectives. Accordingly, four ways of life are presented
along with the political background, personal motivations and crises. The paper focus-
es on questions of foreignness and freedom that the protagonists have to experience
and cope with in order to survive. The motives of fear and persecution are examined
in scenes like the interrogation by the authorities. Last but not least, the paper also
discusses the differences between the literary text and its film adaptation.
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1. Einleitung: der politische und biographische Hintergrund

Julia Franck hat mit Lagerfeuer einen deutsch-deutschen Flichtlingsroman ge-
schrieben und die Geschichte ihrer Kindheit aufgearbeitet. (Schmelcher 2006)
Das geht aus einem Interview mit der Autorin hervor. Sie nahm namlich den glei-
chen Weg wie ihre Protagonistin. Autobiographisches und Fiktionales stimmen in
vielen Details Uberein. 1978 reiste Julia Franck aus der DDR aus und lebte acht
Monate im West-Berliner Notaufnahmelager Marienfelde, wo auch Lagerfeuer
spielt. Marienfelde ist eine historische Realitat. In den 1970er Jahren war es mit
Flichtlingen aus der DDR uberflllt. Im oben erwahnten Interview bezeichnet die
Autorin das Lager als einen Lebensbruch, denn hier nahmen Schicksale einen
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Wendepunkt, hier wurden soziale und lokale Beziehungen abgebrochen und auch
eine andere Weltsicht machte sich kund. Franck zufolge erlebte man, dass ,der
ehemalige Feind [...] plétzlich selbst war’” (Schmelcher 2006), was groBe Unsi-
cherheit hervorrief und die friihere Vorstellung von Opfern und Tatern vollig ins
Wanken brachte. Marienfelde war also ein Krisenpunkt, zu dem die Flichtlinge
kamen, wobei sie selbst aus einer Krise geflohen waren und in eine unsichere
Zukunft gelangten. Lagerfeuer ist ein deutscher Flichtlingsroman. Das traurige
Thema der Flucht aus der DDR fand allerdings in der deutschen Literatur wenig
Beachtung, denn in den Jahren nach dem Mauerbau ging die Zahl der binnen-
deutschen Fllchtlinge zuriick und in Marienfelde waren es in den 70er Jahren
4000 Gefliichtete, zu wenig, um das Thema literarisch auf diese Art zu verarbeiten.
(Schmelcher 2006) Es gibt eher satirische Zugange zur DDR-Vergangenheit wie
Thomas Brussigs Helden wie wir oder den Film Good bye Lenin von Wolfgang
Becker, aber Franck geht nicht diesen Weg. Ihr sind die Vielstimmigkeit, und die
vielen Perspektiven auf die deutsche Geschichte wichtig.

2. Geschichte und Struktur

Der Roman Lagerfeuer verbindet vier Erwachsenenschicksale im Notaufnahmela-
ger miteinander: Die aus einer halbjldischen Familie kommende Nelly Senff reist
mit ihrem Sohn Aleksej und ihrer Tochter Katja aus der DDR aus, denn nach dem
unaufgeklarten Tod des Vaters ihrer Kinder fiihlt sie sich in der DDR nicht mehr
wohl. Die aus Polen stammende Krystina hat deutsche Vorfahren und will ihren
krebskranken Bruder in der BRD operieren lassen. Der amerikanische Geheim-
dienstmann John Bird fuhrt Verhére mit den Flichtlingen, und der Schauspieler
Hans Pischke wurde aus einem DDR-Gefangnis freigekauft. In der narrativen
Struktur unterscheiden wir vier Erzahler, die aus der Ich-Perspektive erzahlen. Die
wichtigste Erzahlerstimme ist die von Nelly, die voll von Erfahrungen, wie Win-
schen und Angsten ist. Sie reist nach West-Berlin, weil sie von einem besseren Le-
ben trdumt, aber sie muss bis zur Ausreise, bei der Ausreise und nach der Ausreise
immer wieder Erniedrigungen erfahren. Sie mdchte in eine freie Welt, aber sie ist
unertraglich vielen Befragungen ausgesetzt, so dass sie langsam ihre Traume und
Hoffnungen aufgibt und sich mit einer Aussichtslosigkeit abgefunden sieht. Aus
dem Notaufnahmelager fuhrt kein Ausweg mehr, nachts herrscht ein Ausgehver-
bot, die Fliichtlinge wohnen beengt, die Kinder werden in der Schule als Fremde
verspottet oder sogar von anderen westdeutschen Kindern misshandelt. Poten-
zielle Hilfe wird ihnen nicht angeboten, die Personen sind auf Wohltatigkeit an-
gewiesen, Arbeits- und Neuanfangsmaoglichkeiten gibt es kaum. Statt der Freiheit
erleben sie die Enge, die reale Grenze der Mauer wird duch die mentale Grenze
der Exlusion abgeldst. Das ist schockierend und desillusionierend. Die erzahlten
Geschichten begleitet eine bedriickende und aussichtslose Atmosphare.
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3. Motivstruktur

Der Beitrag konzertriert sich auf die Perspektive von Nelly Senff, umso mehr, weil
im Film ebenfalls fast ausschlieBlich ihre Geschichte im Fokus steht. Die anderen
drei Erzahler erscheinen eher als Nebenfiguren und unter dem Aspekt ihrer Bezie-
hung zu Nelly.

Daher werden folgende Motive in oppositionellen Motivkomplexen erlautert:
Freiheit, Grenze, Begrenztheit, Gefangenschaft und Ausgrenzung, Angst, Bedro-
hung, Hoffnung und Enttauschung, und schlieBlich die Befragungen. Nelly Senff
befindet sich in einer Situation voller existenzieller und emotionaler Widerspriiche,
die der politischen Atmosphéare entspringen. Die reale Erfahrung, nachdrticklich
politisch bedroht zu sein, macht das individuelle Leben in der DDR unsicher, aber
die Flucht vor dieser Gefahr bringt ebenso groBe Unsicherheiten, sogar Aussichts-
losigkeit mit sich. Der gréBte Unterschied zwischen dem Buch und der Verfiimung
liegt eben in dem Abschluss und in der Uberwindung dieser Widerspriiche. Die
Geschichte des Romans bleibt in einem Zustand der Verharrung stecken. Aus dem
Notaufnahmelager Marienfeld entkommt man nicht, hier landen und verharren die
Fliichtlinge. Der Abschluss des Buches ist deprimierend. Die Hoffnungen gehen
verloren. Der Abschluss der Verfilmung ist jedoch eine andere Perspektive, wobei
der vorlibergehende Zustand der Verharrung Gberwunden und aufgehoben wird.
Nelly mietet eine Wohnung und bekommt einen Job.

3.1 Motivkomplex Freiheit, Grenze, Begrenztheit, Ausgrenzung, Gefan-
genschaft

Das Buch beginnt mit dem Kapitel Nelly Senff fahrt tber eine Briicke. Es han-
delt sich um die Bornholmer Briicke, Uber die Nelly mit ihren zwei Kindern nach
West-Berlin unter dem Vorwand zu heiraten fahrt. Die Briicke ist ein wichtiges Sym-
bol der Grenze und spielt in der politischen Geschichte der DDR eine wichtige Rol-
le. Sie war ein wichtiger Grenzlibergang, einer der Orte, an denen sich auch der
Mauerfall 1989 vollzog. Bis 1989 markierte diese Briicke die Trennung, danach
die Einigung. Fiir die Protagonistin bedeutet die Briicke die Grenze, den Ubergang
und den Weg zur Freiheit. Die rAumliche Kiirze des Weges steht im Kontrast zur
zeitlichen Lange des Ubergangs. Ein Weg, den man normalerweise binnen zwei
Minuten zurticklegen konnte, dauert stundenlang in der Nacht der endgiiltigen
Ausreise. Die Dunkelheit der Dammerung kontrastiert mit den Lampen, die die
Grenzliberganger beleuchten.
,Uber dem dunklen Fenster brannte eine Neonlampe. Ich wartete, daB ein Licht
anging, aber das Fenster blieb schwarz. [...] Aber die Scheiben dieses Fensters hier
waren schwarz, besonders schwarz, tiefschwarz, kohlschwarz, rabenschwarz, je
langer ich hinlibersah, desto unnatiirlicher schien es mir. Alles Licht aufgesogen.”
(Frank 2003, 10)
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Die Steigerung von schwarz verdeutlicht die Aussichtslosigkeit und Angst. Es geht
um das Fenster eines Flachbaus, in den die Reisenden gebracht werden, um
durchsucht und befragt zu werden. Dieser Bau symbolisiert die Macht der Diktatur,
die in den Ausreisenden Angst entstehen lasst. Schwarz verschluckt das Licht, so
wie die Macht ihre Blrger verschluckt.
Folgende Sonnenmetapher macht diese Uberganssituation deutlich:
,Bis die Sonne uns voran zwischen den Hausern versank und noch einmal in der
Fensterscheibe des Wachturms hoch Uber uns aufleuchtete, als wollte sie uns
locken und versprechen, daBB wir sie schon morgen wiederséhen, im Westen, wenn
wir ihr nur folgten, und weg war sie und lieB uns hier in der Ddmmerung mit ein
paar Feuerstreifen am Himmel stehen und die Schatten schluckten nicht nur uns,
sondern die ganze Stadt in unserem Riicken [...]” (Frank 2003, 8)

Typische Requisiten des Grenziibergangs sind auBerdem der Wachturm und die
Uniform. Uberhaupt steht Nelly in West-Berlin fast ausschlieBlich mit Lagerbewoh-
nern oder Angehdrigen von Behoérden in Kontakt: ,[...] der ganze Raum kénnte
voll sein von Staatsdienern in Uniform, Volkspolizisten, Angehérigen der Staats-
sicherheit, Grenzsoldaten, Oberen, Lehrlingen, Helfern - aber dann verlére der
einzelne an Autoritat” (Frank 2003, 11).

Dieses Geflihl der Einsamkeit, Verlassenheit, des Eingeschlossen-Seins und
der Machtlosigkeit verfolgt die Hauptfigur in beiden Raumen: im Osten und im
Westen. Sie erlebt Uberall eine Grenze, erstmal die physische, dann die mentale.
Sie kann Uber ihre Moéglichkeiten nicht hinausgehen. Die Wege und die Zugange
sind versperrt. Sie bekommt nicht einmal ein Visum flr die DDR, um ihre Mutter
und Geschwister besuchen zu dirfen. Sie ist zwischen den Rdumen steckengeb-
lieben.

3.2 Motivkomplex Angst, Bedrohung und Hoffnung

Die Angst verfolgt die Hauptfigur die ganze Geschichte lang. Sie ist zwar eine star-
ke Personlichkeit, unter der politischen Bedrohung und der eigenen Machtlosig-
keit leidet sie aber. Beim Grenzlibergang wird sie von einer kdrperlichen Schwa-
che erfasst: ,,Schlecht war jetzt mir [...]. Erst jetzt bemerkte ich mein Zittern” (Frank
2003,10). Einerseits reagiert sie so stark, weil sie um ihre Kinder groBe Angst hat,
andererseits davor, dass sie sie nicht genug schuitzen kann. Hilflos war sie schon
beim Umgang der Fremden mit ihren Kindern, nachdem sie die Ausreiseabsicht
den Bekannten erzahlt hat, so zum Beispiel als die Lehrerin der kleinen Tochter
einredet, dass sie nun Kapitalisten und Feinde wirden und das schlecht sei. Am
Grenziibergang missen die Kinder getrennt ins Gebaude zur Befragung gehen.
Nelly erlebt dabei die groBten Leiden, fast einen Verfolgungswahn. Der beruht aber
auf den realen Mechanismen der kommunistischen Diktatur. Das Bild des unterir-
dischen Labyrinths suggeriert Angst, Ohnmacht und Verlassenheit, also den exis-
tentiellen Verlust und die Entfremdung.

»Die Tlir blieb so verschlossen, daB ich liberlegte, ob ich mich getduscht hatte und

meine Kinder in einer ganz anderen Baracke verschwunden wéren. |[...] Vielleicht
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flihrte ein unterirdischer Gang in ein entlegenes Polizeilager, dierkt ins Zentralko-
mitee, in die dunklen Gewélbe der Staatssicherheit. [...] Woméglich befand sich
unter dem SchloBplatz ein weitverzweigtes Labyrinth mit speziellen Verliesen, in
denen Kinder der Fliichtlinge eingesperrt und zur Besserung genétigt wurden. Bis
sie bereit waren, von staatstreuen Birgern in sozialistische Familien aufgenommen
zu werden. [...] Was zdhlte schon das Papier, die Genehmigung, wenn sie mich
einfach verschwinden lieBen, ganz und gar, und die Kinder in ein Heim steckten?
Zwansadoption. Dariiber gab es Gerlichte. Insbesondere Feinde des Landes, aber
auch Feinde der sozialistischen Demokratie.” (Frank 2003, 12)

Auch im Westen, im Notaufnahmelager kann Nelly ihre Angste und Ohnmacht nicht
loswerden. Infolge der standigen Verhore ist sie misstraurisch und zweifelt an der
Ehrlichkeit vorgespielter Hilfsbereitschaft. Das geht aus einer Szene mit Doktor
Rothe hervor. Die Hauptfigur versucht der Hilfeleistung stolz und entschlossen zu
entgehen. Sie fragt: ,,Was flir eine Hilfe soll es sein? Wobei?” (Frank 2003, 235).
Doktor Rothe versucht ihr einzureden, dass sie in einer schrecklichen und unwiir-
digen, sogar auswegslosen Situation mit den Kindern lebe. Das widerlegt Nelly,
indem sie behauptet, es sei eine ungewohnte Situation, aber sie sei aus freier
Entscheidung hergekommen. Sie wiirde einen Scheck bekommen und man wur-
de ihr bei der Suche nach einer Wohnung helfen. Nelly lehnt misstraurisch diese
Hilfe ab, aber der Mann versucht sie zu lUberzeugen: , Glauben Sie nicht, daB3
ihre Kinder es als Demdiitigung erleben, durch eine Schranke nach Hause und
wieder hinaus ins Freie zu treten?” (Frank 2003, 237). Der Mann meint, Nelly
koénne diese Situation mit ihrer Weigerung nicht I6sen und sie sei wie viele ,Opfer
menschenfeindlicher und unwiirdiger Systeme” (Frank 2003, 243).

Nelly hat ihre Traume auch aufgegeben. Sie hat ihren Geliebten, den Vater ihrer
Kinder, einen russischen Wissenschaftler auf ungeklarte Weise verloren. Er ist in
West-Berlin spurlos verschwunden, und so ist das Leben fiir Nelly in der DDR noch
unertraglicher geworden. Uberall vermutet man, dass der Mann ein Agent war. Sie
hat schon langst den Glauben daran aufgegeben, dass Wassilij je zurtickkehrt.
Der Traum im Allgemeinen ist ein Ausweg. Das erklart sie dem westdeutschen
Agenten, der die Verhore leitet: ,[...] wissen Sie, man tréstet sich wohl damit,
man erzeugt im Traum diese Fata Morgana, den Ort, aber auch die Zeit, die
eine andere ist. [...] Als befinde man sich im gemeinsamen Koordinatensystem
irdischer Himmelsrichtungen” (Frank 2003, 96).

In der DDR kann man den Anderen nicht vertrauen, in jedem Menschen steckt
ein potenzieller Mérder, der ein Doppelleben fihrt, mal ein Vater, mal ein Offizier
des Geheimdienstes zu sein. Dieses Leben und diese Unsicherheit will sie im Wes-
ten loswerden.

3.3 Motivkomplex Verhore und Befragungen
Die Hauptfigur und ihre Kinder sind von der Einreichunng des Ausreiseantrags an

standigen Befragungen und Verhéren ausgesetzt. Die Kinder erleben das in der
Schule, was besonders auf das kleinere Kind, das Madchen einen groBen Einfluss
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hat. lhr wird dermaBen Angst eingejagt, dass sie nicht einmal schlafen kann. Be-
zeichnungen wie Feind der Heimat zu sein verunsichern sie. Im ersten Kapitel, als
sie die Grenze passieren, werden die Kinder von Nelly getrennt und verhért. Nelly,
die Ich-Erzahlerin, erwéagt in einem inneren Monolog, welche Fragen die Kinder
bekommen werden und wie mit ihnen umgegangen wird.
»Sie werden Katja und Aleksej fragen, warum wir riiber wollten und [...] sagen: Wir
wollen etwas wissen und du muBt die Wahrheit sagen, hérst du? [...] Vielleicht wird
der Beamte ihm drohen, vielleicht an seinen Arm reiBen, damit Aleksej nicht ver-
giBt, wieviel starker einer wie er war. [...] Was wil eure Mutter driiben? Liebt sie den
Mann? Habt ihr gesehen, ob er sie kiBt? [...] Es gab nur falsche Antworten. |[...] Fal-
sche Antworten. Nicht einmal das wuBte Aleksej.” (Frank 2003, 11)

Nach den Kindern wird auch die Hauptfigur verhért. 18 Seiten lang wird es aus-
fuhrlich erzahlt. Sie wird abwechselnd von unterschiedlichen Beamten nacheinan-
der befragt und zweimal auch physisch untersucht, sogar gynakologisch. Das ist
erniedrigend, aber Nelly ist sich der Methoden bewusst und darauf gefasst. Inzwi-
schen denkt sie: , Sie wollen dich drgern, dachte ich, nichts Béses, sie wollen
dich drgern. Welche Genugtuung fiir diesen kleinen groBen Beamten wohl in
solchen Fragen und Antworten steckte?” (Frank 2003, 17). Manchmal reagiert
Nelly mit einer Phrase ,,das wissen Sie”, und damit wird bestatigt, dass diese Be-
fragung wirklich einen psychischen Druck bewirken soll. Sie muss sich vor mann-
lichen Beamten ausziehen. Die korperliche Nacktheit Nellys steht im Gegensatz
zu den uniformiert bekleideten Beamten. Sie ,hétte unbemerkt vor Scham im
Boden versinken kénnen”. ,,lhm schien meine Nacktheit peinlicher als mir”
(Frank 2003, 27). So denkt Nelly in dieser Situation der héchsten Auslieferung
und Erniedrigung. Bei der Untersuchung setzt sich Nelly mit den Gedanken des
Kalten Krieges auseinander. Das Regime und wie das Regime mit seinen Blirgern
umgeht, ist eine Reaktion auf den Kalten Krieg. Diese Scham und Inhumanitat si-
gnalisiert sehr gut die Nachtmetapher, die der verzweifelten, bitteren und zugleich
resignierten Frage von Nelly zu entnehmen ist: ,Wie schwarz sollte die Nacht
auch geworden sein?” (Frank 2003, 18). Schwarz steht fir diese Schande und
Unwiirde.
»Nur hatten wir keinen Krieg. Zumindest hatte ich das Wort bislang nicht so geglau-
bt. Auch mit dem Zusatz kalt nicht. Was hie3 das schon kalt? [...] unter Krieg stellte
ich mir das andere vor, das, was ich nicht erfahren hatte. [...] DaBB wir im Krieg lebten,
hatte ich bislang nicht so recht bemerkt. Ich schdmte mich dafiir. Aber es war sicher
nicht die Scham, nach der da in mir gesucht wurde.” (Frank 2003, 30)
Und da wird sie von bitteren Erfahrungen des Kalten Krieges Uberflutet. Dass z. B.
auch ihre 87 jahrige GroBmutter vor drei Jahren nach zahlreichen legitimen Gren-
zubergangen untersucht wurde, um ihr unter einem ahnlichen Vorwand [wie Nelly
jetzt], samtliche Kronen und Briicken zu entnehmen. ,,Nur hofften sie bei ihr wohl,
Material eines westlichen Geheimdienstes zu entdecken” (Frank 2003, 30).
Der Hauptfigur bleibt als Mensch nur der hilflose Zynismus ubrig, das Wesen des
kommunistischen Regimes zu entlarven. Typisch ist fir die Befragungen, dass die
Beamten den Infinitiv als Befehlgebung benutzen, wie ,setzen”, ,,abtreten”. Nach
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dieser Misere in der DDR wird die Befragungsprozedur in der BRD fortgesetzt. Die
Neuankémmlinge aus dem Ostblock erfahren, keine Unabhangigkeit und Freiheit,
sondern nur eine andere Art von Abhangigkeit und Unfreiheit. (Brussig 2004) Auf
die Bemerkung des amerikanischen Beamten, dass Nelly bei ihnen in Sicherheit
sei, antwortet Nelly, dass sie so unterrichtet sei, dass man am sichersten in einem
kommunistischen Land mit einer Mauer sein kann. (Frank 2003, 62) Und sie er-
zahlt, dass sie schon der Fragerei mide sei:
~Sehen Sie, ein halbes Leben lang hat mich die Staatssicherheit befragt, heute
sind Sie dran, morgen die Briten, und ibermorgen wollen die Franzosen. Wann darf
der bundesdeutsche Geheimdienst dran? Und an der Grenze haben mich unsere
Staatsdiener [...] befragt. Mein Kopf ist leer. [...] ununterbrochen werde ich verhért.”
(Frank 2003, 74)

Trotzdem wird sie auch hier mehrmals verhért, hauptsachlich wegen ihres Gelieb-
ten, Wassilij, von dem die Amerikaner vermuten, dass er ein Doppelagent war.
Nelly als Staatsbirger ist nur ein Spielball zwischen den GroBmachten, Gberall wird
sie in ihrer Menschenwirde und Freiheit verletzt, nur die Art und Weise der GroB-
méachte unterscheiden sich, wie sie mit den Menschen umgehen.

4. Motivkomplexe im Film

Der Grenziibergang wird im Film etwas schneller inszeniert als im Buch, aber die
wichtigsten Motive korrespondieren mit denen des Romans. Das Gebaude, in dem
Nelly verh6rt und untersucht wird, wird nicht so ausfihrlich erfasst. Im Film hat sie
nur ein Kind, Aleksej und er geht nur auf die Toilette, er wird nicht verhért. Nellys
Angst um ihren Sohn und die vielen inneren Monologe werden nicht wiedergege-
ben. Beim Grenziibergang ist aber die schauspielerische Leistung hervorragend,
die in der Mimik zum Ausdruck kommt. Auf den Bildern des Filmes ist der gleiche
Ort, die gleiche Zeit, mit 30 Sekunden Differenz erfasst.

Zuerst (im Film bei 8:15-8:45) blickt Nelly in die DDR zurlick, sie ist schon tber
die Bricke gefahren und bleibt dort stehen. Der Schreck, der Abscheu und ein
dusterer Blick ist auf dem Gesicht zu entnehmen.



101 | Anikd Zsigmond

Auf dem anderen Bild (im Film bei 9:00-9:10) blickt sie nach vorne, ihr gegentlber
scheint noch die untergehende Sonne, sie beleuchtet ihre Haare und Gesicht. Es
ist ein Bild von Optimismus, Hoffnung und Freude. Zwei Seiten der Briicke, der
Grenze, zwei Pole des Lebens, die Vergangenheit und die Zukunft, die Bricke
symbolisiert das Jetzt, das Dazwischen, in dem sich Nelly befindet.

Bei der Ankunft in Marienfelde sieht man einen Gebaudekomplex, der mit einem
Betonzaun umgeben ist. Die Flichtlinge mussen durch ein Tor gehen. Die Begren-
zung als Motiv ist auch hier erfasst.

lhr letztes Verhoér in der DDR wird im Film inszeniert. Die Hauptfigur wird beim
Grenzlibergang abgeflhrt. Sie wartet allein, und als der Beamte kommt, blickt Nel-
ly auf ihn. Dieser Blick und dass sie sitzt, der Mann aber steht, zeigt ihre unterge-
ordnete und ausgelieferte Position. Nelly beherrscht sich die ganze Zeit, sie ist
mutig und entschlossen - auch bei den gréBten Demdtigungen.

Die Verhoére in der DDR und in der BRD belasten sie sehr. In der DDR st die
psychische auch mit einer physischen Belastung verbunden, was ihr Schmerzen
verursacht. In der BRD wird Nelly aber mit der amerikanischen Staatssicherheit
konfrontiert und erkennt den Grund ihrer Verhore: Wassilij ist es, ihr Lebensgefahr-
te, der sie in diese Bedrohung brachte. Sie hat diesen Mann geliebt, ihn verloren
und jetzt mochte sie neuanfangen. Aber die amerikanischen Offiziere erschrecken
sie damit, dass der Tod von Wassilij eine Tauschung gewesen sein konnte. Das
erschttert Nelly und ihre Angst wird auch in der BRD neu erweckt. Nelly schwankt
in ihren Geflihlen zu Wassilij, sie liebt ihn, sie vermisst ihn, aber sie hat nun Angst.
In einer Szene hat sie eine Vorstellung, einen Tagtraum, in dem sie Wassilij um-
armt. Sie sucht nach Sicherheit und Trost, aber das hat sie nur in ihren Gedanken
und ihren Winschen. Die Filmkritik bringt es auf den Punkt, indem sie behauptet,
~Zwischen den ideologischen Fronten hat sie eine bedrickende Erkenntnis:
wie dhnlich sich beide Systeme doch anfiihlen” (BuB 2014). Die zwei Systeme
ahneln sich sonderbar, in beiden Welten ist Nelly Grenzen ausgesetzt.
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5. Fazit

Man kann beobachten, dass bestimmte Motive und Metaphern dominanter sind
oder wiederholt vorkommen. Daraus ergibt sich die Symbolik des Buches. Typisch
sind die schwarz-wei3 Kontraste, die Vorstellung vom unterirdischen Labyrinth, in
dem Menschen verschwinden, die Briicke, der Zaun, die Mauer, die Uniform und
das Feuer. Das Anfangsbild von der untergehenden Sonne mit Feuerstreifen fin-
det in dem Schlussbild seine Vollendung. Die Geschichte endet zu Weihnachten
im Notaufnahmelager. Den Flichtlingskindern werden ein Weihnachtsbaum und
Geschenke gespendet, es wird die Ode An die Freude von Schiller gesungen und
der Weihnachtsbaum beginnt zu brennen. Mit diesem Bild des Feuers endet der
Roman, so fungiert das Feuer als Rahmen. Nellys Weg ist im Buch ein Kreis. Von
der Begrenzung kommt sie Uber die Entgrenzung wieder zur Begrenzung, zum
brennenden Weihnachtsbaum. Im Film findet man den gleichen Kreis, allerdings
tritt Nelly am Ende aus dieser Begrenzung hinaus, indem sie eine Wohnung mietet
und das Notaufnahmelager verlasst.

Aber die Motive der Verhére und Nellys Ausgeliefertsein in beiden Welten zei-
gen dem Zuschauer, ,wie jedes System, ob demokratisch oder autoritdr, den
Menschen seinen Stempel aufzudriicken versucht. Das Unpolitische kann es
nicht geben, wenn alles um einen herum Politik ist.” (BuB 2014)
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Rendszerezett popkultura

Benyovszky Krisztian: Megkoézelitési szempontok
a popularis irodalom és kultura tanulmanyozasahoz

Baka L. Patrik

Benyovszky Krisztian uj kotete, a Megkébzelitési szempontok a popularis iroda-
lom és kultura tanulmanyozasahoz fontos elérelépésnek tételezhett a jelzett kér-
déskor magyar recepciojanak frontjan, hazai kdrnyezetben ugyanis nem szlletett
még olyan munka, amely a popularis irodalom és kultura jelenségét legelemibb 6sz-
szetevoinek, alapvetd, de egyszersmind lenyegi kérdéseinek koriljarasa feldl koze-
litette volna meg. A munka fokuszaban nem torténeti vonatkozasok allnak - noha a
popularis irodalom és rokon fogalmainak koértljarasa soran sz6 esik az egyes kor-
szakok témank iranti viszonyulasarol -, hanem alapvetéen jelenség-, fogalom- és
problémakdzpontu vizsgalodasrol van szo, melynek soran bar az irodalom ketség-
kivil kitiintetett poziciot kap, mas medialis kdrnyezetek, popularis mlvészetek is
szoba kerlinek. A szerzé szimpatikus médon még a Bevezetdben vall a téma iranti
erintettségerdl, ez azonban a kdnyvet végigolvasva korantsem kritikatlan rajongas-
ként leplezédik majd le - azt mindazonaltal elérejelzi, hogy nem is egy, az esztétikai
ideologia fellegvara feldl inditott s a popularis irodalom ellen viselt boszorkanytil-
dozésre szamithatunk. Hiszen a Megkdzelitési szempontok egyik legfontosabb
tanulsaga éppen a szép- és a popularis irodalom és kultura kritériumrendszerének
egymasra torténd, legfeljebb feltételes és részleges kiterjeszthetéségenek felis-
merese, annak maradektalan elvarasa és szamonkérése ugyanis sokszor tenyleg
lelombozo6 eredményt hozhat - am ez vica versa érvenyes. Amint Benyovszky irja:

Célom a popularis kultararol és irodalomrol alkotott egyoldalu torzkép korrigalasa, még-
pedig a vele szemben leggyakrabban felmertild esztétikai kifogasok érvényességének
mérlegelésén és kritikai reflektalasan, mikodési szabalyainak megértésén, valamint a
befogadasaban és tanitasaban rejld pozitiv lehetéségek kiemelésén keresztiil. A tan-
konyv egyes fejezetei ehhez kinalnak fogddzokat olyan jelenségeket dllitva a figyelem
koézéppontjaba, mint a szoveg- és meédiumkozi kapcsolatok, a mufajok, a hésok, a ra-
jongok vagy éppen a kotelezé olvasmanyok (Benyovszky 2019, 8).

Mindenképp jelzésértékl a Megkobzelitési szempontok azon szandéka, hogy lega-
labb annyira kivan a témaval foglalkozo egyetemi kurzusok tankonyveve valni, mint az
akadémian kivili, érdekl6dd kdzonség olvasmanyava. Eldbbi ugyanis - a kotet uto-
szava feldl nézve reflektaltan - igazolja a popularis irodalommal és kulturaval szem-
beni kdzép-kelet-eurdpai ,,olvadast”, ami a szakkritika mellett a felsoktatast is elérte:
tanulmanyok, monografiak, folyoiratok és konferenciak, egyetemi kutatocsoportok
es kurzusok temajava valt. Mindezek, s kilénosen az utobbiak szamara Benyovszky
Krisztian munkaja kétsegkivil meghatarozo alap- és hattéranyagkent funkcionalhat.
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Az alabbiakban arra teszlink kisérletet, hogy vazoljuk a Megkézelitési szempon-
tok a popularis irodalom és kultura tanulmanyozasahoz centralis kérdésiranyait,
melyek voltaképpen az egyes fejezetek kiindulasi alapjat is adjak. Megeldlegezziik,
hogy a bemutatasban az egyes szakaszok tekintetében nem térekedtlink aranyos-
sagra.

Az els6, Fogalmak utvesztdjében cimet visel6 fejezet kvazi nullarol épitkezve,
a kultura tagabb és szlkebb - a voltaképpeni emberi életforma egészét lefedd
antropoldgiai, valamint a mar muveszetfokuszu, azaz esztétikai - meghatarozasa-
bol kiindulva a popularis jelleg értelmezéseéig jut el, melyet mint a hétkdznapok
kulturajanak részét, anti-mlvészetet, valamint sajatos mivészeti format értelmez. A
Megkoézelitési szempontok mar a Bevezetés masodik bekezdésében a popularis
terminus és szinonimai altal hordozott pejorativ jelentéstartalmakkal szembesit, s
konstatalja, hogy a popularis irodalmat korszakokon at masodrend(inek, a minden-
kori jelen néptdmegeinek sziikségleteit kritikatlanul kiszolgalo, s ezaltal a miivészi,
esztetikai értékeket minimum hattérbe szorito, profitorientalt vallalkozasnak tétele-
z6dott. Ezek a szempontok részletes felfejtést kapnak a Fogalmak utvesztéjében
cimu fejezetben, amely bar koronként valtozo, de vegig bipolaris és hierarchikus
megkulonbozteteskent leplezi le a mindenkori kulturaértelmezeseket, ugymint ma-
gas es alacsony, elit és népi, l'art pour l'art és tomegirodalom ,,szembenallasat”.
Mara azonban az elkilénulés helyett a ketté kdlcsdnhatasa kertilt elétérbe, amit az
egyes polusokon keletkezett mlvek és recepciojuk egyarant igazol. A fejezet kilon
elemzi a ponyva-, lektlr- és peremirodalom fogalmi kilénbségeit, valamint a t6-
megirodalom és tdmegkultura kifejezéseket, melyek jol jelzik a kiterjedt terjesztést,
a mineél tébb hordozon valo jelenlétet, valamint a széles néprétegek altali befogad-
hatosagot, vagyis azt, hogy az értelmezés legalabb valamilyen szintje a legtébbek
szamara eléerhetd. Tanulsagként lejegyezhetd tehat, hogy az egyes fogalmak azért
sem egyeztethet6k maradéktalanul, mert a miveszeti kommunikacié mas-mas 6sz-
szetevoire vonatkoztak (produkcio, recepcio, hordozo) s mert koronként és kultu-
rankent valtoznak. A bipolaris, értékalapu megkulonboztetes ennek tikréeben nem
mas, mint az intézmenyesult magaskultura altal mikodtetett, dnigazold és 6nndn
poziciovesztését ellensulyozo kritikai diskurzus terméke (vO. Bényei 2009, 47. Hi-
vatkozza: Benyovszky 2019, 25).

A popularis kultarara a kultdra egy autonédm részrendszereként tekinthetlink, melyre a
széleskorl hozzaférhetéség, a befogadokozpontusag, a miifajk6zpontisag, a
héskozpontisag és a profitorientaltsag jellemzd.

A popkultira a magasként tételez6dé hagyomanyos tarsmivészetek mellett, azokkal
parhuzamosan létezd és szlintelen dialdgust folytatd, mégis 6nalléan miikoddé - on-
szervez6 és 6nszabalyozo rendszer. A popkulttra (biraloival ellentétben) nem a magas
kulturaval szemben, hanem a maga hatarain bellil alakitja ki sajat kanonjat, az értékes
és értéktelen skalajat, a magas és az alacsony, a centrum és a periféria kategoriait, illet-
ve a jellemzé médiumait, iranyzatait, miifajait és azok tipikus konfiguracioit (Benyovszky
2019, 26. E felfogas részleteit lasd: Malicek 2008, 19-23. Hivatkozas az eredetiben).
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A Viszonyulasok és elméleti poziciok szervezddése atorokli a bipolaris gon-
dolkodasmodot, itt azonban egy-egy neves kutatot rendel a popularis kulturaval
szembeni viszonyulasok, attitidok mellé, s az 6 munkassaguk mentén szegez er-
veket és ellenérveket a témanak. A démonizalé attitiid képviseldje itt Theodor W.
Adorno munkassaga lesz, aki a popkulturat az erkdlcs, a nemzeti Ontudat s egy-
altalan a kultura mételyeként, irtandd gyomjaként értékeli, s cenzuraval sujtana.
Szorakoztatd mivoltat, kliserendszerét gyermekdednek, monotonnak és egyszer-
smind nevetségesnek tételezi. Vele szemben John Fiske a rajongd attitiid kép-
viseldje. O a popkultirara élvezetek forrasaként, vitalis és identitasformalo ténye-
zokent tekint, melynél nagy szerep jut a befogadénak mint kézrem(ikodének, aki
mindenkor ujrateremti, arnyalja és kozvetiti e kultura termékeit. Fiske kulcsfogalmai
ezért is az ellenszeglilés és a kisajatitas, melyek alatt az elit kényszerité erejével
vald szembeszallast és az egyéniesitést, az egyes alkotasok, vilagok és tanulsaga-
ik sajat egyéniséghez vald hozzaigazitasat éerti. Benyovszky felvazol azonban egy
harmadik, meliorista - azaz jobbitd - viszonyulast is, melyet Richard Shusterman
nevével fémjelez, s melyhez a korabban altalunk is emlitett személyes érintettsége
ertelmében maga is a legkdzelebb all. Shusterman szerint a popkultura egésze
jocskan hagy maga utan kivannivalot, de kétsegkivill fejleszthetd, esztétikai értékek
teremtésére és jelentds tarsadalmi célok elérésére is kiaknazhatok az altala kinalt
lehetéségek. A fejezet vegén egy negyedik, értéksemleges hozzaallast is felvazol
Benyovszky, mely alatt a popkulturara iranyul6 archival6 tevékenyseget és szakko-
tetek létrehozasat érti. Az ilyen munkak eppugy vonatkozhatnak egy-egy korszak
korpuszara (pl. Pavel Janacek - Michal Jares: Svét rodokapsu) vagy épp valamely
popkult szerzd életm(ivére (pl. Rejtd lexikon, szerk. Farkas Andras).

A kétet harmadik fejezete az intertextualitas és az intermedialitas fogalmai és
tipusai feldl kozeliti meg a vizsgalt kerdéskort, melynek alkotasai ilyenforman nem-
csak a szbvegek, de az egyes meédiumok hatarait sem ismerik, sét kifejezetten az
azokon val6 atjaras a céljuk. A popularis alkotasok egyik ismérveként a transzme-
dialitast emliti, tehat az egyes alternativ és fiktiv vilagok tébb platformon, médi-
umon (regények, szamitogépes jatekok, filmek stb.) valo parhuzamos jelenlétét,
melyek igy egylttesen tagitjak, arnyaljak és idénként ellenpontozzak a kiépitett
univerzumokat. Mitoszépités alatt az alapvetd értékek és az emberi életet meg-
hatarozo fundamentalis kérdések vissza-visszatero jellegét, s a popkulturalis ho-
sOk ezek érdekében folytatott kiizdelmét érti, de a sorozatszerliség, az ironikus,
Ontematizal6 vagy zsanerspecifikus énreflexiok éppugy jellemzik 6ket, amiként
az ujrahasznositas legkilénbdzébb eljarasai is, gondolva példaul a Lubomir Do-
lezel altal kérllhatarolt aktualizalé athelyezésre, kiegészitésre és mutaciora, mely
utdbbi az ismert szlizsék, klisek és ertékeik radikalis kiforgatasaban érdekelt. A
fejezetben a crossoverekrél, tehat a kiilonbdzé univerzumokbdl szarmazéd hésok
térténeteit 6sszefono narrativatipusrol ugyancsak olvashatunk, amiként a szerzé a
popkult szévegek meghatarozé paratextualis ismérveirdl (a tényleges miivet ko-
rilvevé szdvegi elemek, amilyen a boriton olvashato 6sszefoglalo, dijak, ajanlasok
stb.) is tanulsagosan értekezik.

A negyedik fejezet centrumaban a mufajok/zsanerek allnak, azok fogalmanak lé-
nyege, rétegzettségiik és tulajdonképpeni ,,genealdgiajuk’, tehat az architextualis
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viszonyhalo, ahogy a fole- és alarendelt szintekhez, ered6khdz és szarmazékok-
hoz, valamint a parhuzamosan mellettik létez6k mufajokhoz kapcsolddnak.

A legujabb mifajelméleti szakirodalomban a mUfajok Iétmodjat és egymashoz valo vi-
szonyat a szigorl beosztasu tablazat, rekesz- vagy fiokrendszer helyett mar a ,taj”, a
,vidék” térbeli metaforajan keresztlil probaljak inkabb jellemezni. Hangsulyozvan ezzel
a hatarok rugalmassagat, a fokozatos attlinések, az atmeneti savok, az elvegylilés, az
attorés és a belefolyas tapasztalatat. E képzeletbeli ,miifaji vidék” centrumaban a mu-
fajilag legtisztabb szovegek helyezkednek el, amelyek a legtdébb mifajtipikus vonast
hordozzak, a periféria felé haladva pedig olyanok, amelyek kisebb aranyban tartalmaz-
nak egy adott mifajra nézve jellegadd tematikus, szerkezeti vagy stilisztikai jegyeket
(Benyovszky 2019, 75. V6. Sidak 2013, 98. Hivatkozas az eredetiben.).

A fejezet a mifajokrol mint a befogado tajekozodasat elésegité élményi és temati-
kus iranymutatokrol értekezik. Bar ezek egyfeldl a kiszamithatosag részleges tényet
vetitik elére, nem gatjai a kreativitasnak, s még ha lassan is, de a mfaiji jelleg épp-
ugy kivan téve a (részleges) valtozasoknak. A hazai és angolszasz zsanerspecifikus
folydiratok egy-egy klasszikus példajanak felelevenitését kovetéen Benyovszky a
krimi és a horror mufajok tipizalasaba, almifajainak bemutatasaba fog, zarasként
pedig a kortars popkulturat egyre inkabb jellemzd hibrid jellegrél, azaz a mifajok
keveredéserdl és az igy kialakuld opciok sajatossagairol ertekezik.

Az 6todik fejezet fokuszaban a popularis hés mint a zsanerirodalom- és kultura
fundamentalis eleme ker(l targyalasra. A h8sOk egyszerre eszmeék és idealok meg-
testesitdi, akik parhuzamosan képviselhetnek ideologiakat és lehetnek sztereotipi-
ak tipuskarakterei. Az atlagosat jocskan tulszarnyald képessegeikrél ismerszenek
meg, de nem minden esetben szuperhdsok. Ennek a kitlinésnek viszont ara van:
altalaban valamiféle handycappel parosul. Utobbi, traumaszer( jellegébdl adodo-
an, sokszor a héssé valasnak is elinditoja, a rajta valo tullepes pedig énmaguk
meghaladasanak kifejez6dese, ami méltova teszi ket arra, hogy példakent szol-
galjanak. Jobbara jol felismerhet6 identifikacios jelekkel - viselettel, szokasokkal/
viselkedésmintakkal, alkalmazott targyakkal - birnak, ami akkor is azonosithatova
teszi 6ket, ha épp a korabban emlitett crossoverekben, tdbbedmagukkal jelennek
meg." A fejezet a hésok és kisérdik tipuspéldain tul azokat antik és mitologikus elé-
képeivel is dsszeolvassa (Katniss Everdeen ~ Theseus, Spartacus, Robin Hood;
Superman ~ Hercules, Mozes), kortars ideava, hérossza valasuk egyik kulcsaként
viszont vissza-visszatéré megjelenésiiket emliti, illetve ennek médiumkaozi jellegét.
Egyszerre talalkozhatunk vellik szamitogepes jatekok virtualis kbzegeben, a mo-
zivasznon és a regényekben, s e sokrétu, kvazi allando jelenlétik az, ami tdbbek
kozt kikezdhetetlenné teszi poziciojukat. A szakaszt kdvetd exkurzus Hercule Poirot
alakjan szemlelteti kdzelebbrdl a popularis hds ,,mikodését”.

A Rajongoi kb6zbsségek és a fanfiction cimet viseld fejezet modosit a fékuszon:
a popkult alkotasok helyett azok befogadd kdzdnségére, valamint a rajongdi meg-

1 Ebben a tekintetben invitalja az olvasot izgalmas jatékra a kétet boritoja is, amennyiben egy piros nya-
I6kara vetitve (emberi) alakok és targyak sziluettjeit jeleniti meg, s szinte felteszi a kérdést: ,,Hanyunkat
ismersz fel?”
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nyilvanulasok sokrétlségére forditja a figyelmet; e téren tébbek kdzt Henry Jenkins
munkai a mérvadoak. A rajongoi kézdssegek, azaz fandomok olyan csoportosu-
lasok, melyeket alapvetéen egy popkulturalis univerzum kot Ossze. A tagok kozti
kapcsolat napjainkra jobbara virtualis és az online fellleteken, rajongdi oldalakon
Osszpontosul, melyek egyszerre kdzossegteremtdé és kommunikacios fellletek is.
A korabban kis példanyszamban, szlk korben terjesztett, rendszertelenil megje-
lend rajongoi folyoiratok, a fanzine-ok mar éppugy inkabb itt érhetok el, amiként
a rajongas targyat kepezd univerzumokban jatszodo, a hésok alternativ kalandjait
kibontakoztatd fanfictionék is. Utobbiak szerzéi az egyes fandomok tagjai, akik
onmaguk és rajongotarsaik szorakoztatasara, az anyagi nyeresegrél lemondva te-
szik kozze jobbara amatoér torténeteiket. Benyovszky eppugy értekezik ezek leg-
jellegzetesebb tipusairdl, amiként analégiakat is felfedez azok szellemisége és a
posztmodern gondolkodasmadija kdzt, hiszen a fanfictionok létalapja ugyancsak az
irodalmi szévegek feletti szabad rendelkezés elve.

Az utols6 megkozelitési szempontot a popularis kultura alkotasainak es szo-
vegeinek irodalomoktatasban valo kiaknazhatosaga, valamint annak potencialis
lehetésegei adjak. A szakasz Arato Laszlo felfogasmodjaval mutat parhuzamokat,
amennyiben az irodalomoktatas torténeti, muveltsegkozvetitd szerepe helyett az
elmenyszer( - tehat befogadokdzpontu - oktatas mellett érvel, melynek - ha ered-
ményes kivan lenni - nem pusztan a kortars irodalom fele, de a popkultura felé is
nyitnia kell, hisz mindenekelé6tt ez a kultura a fiatalok kulturaja. Az 6rak olvasmanyai
szervezddhetnek konszenzusos alapon, a diakok és a tanar egymast kiegészit6
ajanlasaival is, hiszen a spekulativ fikcio muvei és a jol megvalogatott kénnylizenei
dalszévegek éppugy alkalmasak a narratoldgiai fogasok s a verstani alakzatok el-
sajatitasara, a kdzismert, medialis hatarokat nem ismerd adaptaciok, valamint az
Ujrairasokban hathatosan jelenlevd alakparhuzamok pedig a klasszikusok irant is
felkelthetik az érdeklédést. Eppugy emlitheték azonban a fanfictiondk szellemisé-
get magukra Olté kreativ irasos feladatok is, amelyek a fogalmazaskészség és a
kreativitas, sét a szocialis érzékenyseg fejlesztésehez is hozzajarulhatnak.

Benyovszky Krisztian, a krimi egyik legjobb magyar értéje ebben a kdnyvében
sem hazudtolja meg magat. Analogiai, exkurzusai - melyek a kétet harom fejeze-
tét kdvetden egyfajta elemzési példakkeént tliinnek fel - a legtdbb esetben a krimi
zsanerere fokuszalnak: hdsként Agatha Christie legismertebb detektivjét, paratext-
usokként Barath Katalin David Veron sorozatanak szévegelemeit veszi gércsé ala.
Sosem spoilerezik, amiért bizonyosan nem csak a krimi kedvel6i lesznek halasak
neki - s ne feledjik, ez egyszersmind onreflexio is. De ugyancsak autoreferenci-
aknak tételezhetdék a harombol két exkurzusban centrumba allitott verselemzések
is, amennyiben a konyv egy szakaszan Richard Shusterman hasonlé megoldasat
Benyovszky is nagyban igenli; mindez éppugy a shustermani gondolkodasmaoddal
vald azonosulasanak igazolasa. Kérdés persze, hogy vajon nem lett volna szeren-
csésebb csak egy elemzésben élni ezzel a gyakorlattal. Jelen sorok iroja szerint a
mufajokrol ertekezd fejezet inkabb kivant volna meg egy regenyelemzeést, hisz mint
arrol a szerzd is ir az utolso, oktatas-fokuszu fejezetben, a lira eleve felllreprezen-
taltnak szamit a magyar irodalomoktatasban, s ugyanitt jegyzi meg azt is, hogy a
popularis kulturaval valo foglalkozas mindenekel6tt prozakdzpontuként kepzelendd
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el. Ez a szemlélet - a jelzett szakaszon - talan jobban visszakdszdnhetett volna az
egyebkent tanulsagos babitsi liraelemzesek helyett - vagy mellett.

Azon tul, hogy a kotet igazan kiterjedt, sokrétl és iranyado szakirodalmi bazissal
dolgozik - melynek tételei kdzll a szlovak, a cseh, a lengyel és az olasz nyelvl
munkak ugy hathatnak ujdonsagként a téma irant érzékeny magyar olvasokozon-
ség és szakma szamara, hogy egyszersmind tajekoztatnak is a popularis kultura
kutatasanak jelzett régiokbani stadiumarol, annak fébb iranyvonalairol s miveldinek
kulcsfigurairol is -, a Befejezésben olyan magyar nyelv(i folydiratok (Opus, Prae),
szakkotet-sorozatok (Parazita Konyvek, az Athenaeum Kiado vonatkozo szérigja),
valamint online férumok (MA PKK blog, SFmag) felé iranyitja az olvasot, melyek
tovabbi hasznos informaciokkal szolgalnak a kérdéskorrdl.

A munkanak nagy erénye a rendszerezettseg. Mint épitékockakbol épult var,
ugy nyer benne format a popkultura vilaganak szovevénye, s a kortljart kérdések
menten ugy szlletnek Ujak, hogy azok feltarasanak lehetésége egyszersmind inspi-
raciokeént is hat a befogadéra. A Megkézelitési szempontok a popularis irodalom
és kultura tanulmanyozasahoz egyszerre nevezhetd alapozé munkanak, figyel-
messege, rendkivil olvasmanyos stilusa révén pedig utmutatonak is, hogy mikent
erdemes a popkulturaval foglalkoznunk.
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Horvath Kornélia: Petri Gybrgy kbltészete verselméleti és
liratérténeti megkdbzelitésben

Sarko6zi Balazs Dezsé

Horvath Kornélia Petri Gybrgy koltészete verselméleti és liratérténeti megkdz-
elitésben cimld monografidja a Gondolat Kiadd gondozasaban jelent meg 2017-
ben. A monografia Petri Gyorgy koltészetének egéeszerdl kepet nyujt a Petri-lira
recepciojanak kérdéskoreitdl, a Petri Gyorgy eletmuivére jellemzd kotetszerkeszté-
si és ciklusépitési metodusokon at az intertextualitas, versforma, beszédmod, figu-
ralis nyelvészeti jellemzék elemzeseig. A konkrét szovegelemzeések és a Petri-lira
attekintése, analizise mellett rendkivil széleskorl elméleti hattéranyaggal szolgal a
modernseég, a klasszikus és késé modern paradigma befogadasahoz, elsésorban
a harom Exkurzusként aposztrofalt fejezetben.

Miként a cim és a szerzdi bevezetd is kiemeli, a monografia nem az életrajzi fej-
lemények tikrében, vagy az alkotasok kronologikus egymasra vonatkoztatasaban
kivan interpretaciot nyujtani, hanem sokkal inkabb a nyelvi-poétikai hatasmecha-
nizmusokra és értelemképzd eljarasokra helyezve a hangsulyt, a vers beszédmo-
dalitasara, a koltéi-nyelvi artikulaciora és szévegkepz6 gyakorlatra kivan reflektal-
ni, a poétikai alapok kdzéppontba helyezésével." Ez a fajta megkdzelitésmod az,
amely a szerzo6i bevezetésben indokként szolgal - a korabban megjelent harom
Petri-monografia meglétének ellenére (Fodor 1991; Keresztury 1998; Keresztury
2015) - az ujabb monografikus igényu interpretacio megjeleneséhez. Erételjes in-
terpretacios alapként jelenik meg az egész kotetben tovabba a ritmus, a versritmus
ertelemképzo, szignifikans szemantikai erejli nyelvi mikddésének kiemelése is,
amely latasmod azon tul, hogy a kolté egyes alkotasainak elemzéséhez elengedhe-
tetlen és Ujszerl meglatasokat szolgaltat, rendkivil hasznos (és talan hianypotlo) el-
meéleti, kritikai ismeretanyagot is szolgaltat az olvaso szamara, hiszen szamos olyan
elméleti munka gyakorlati feldolgozasat nyujtja, amelyek magyar nyelven és magyar
alkotd munkassagara vonatkoztatva egyebként elérhetetlenek. (Kiemelendd Mihail
Bahtyin, Jurij Tinyanov, Jurij Lotman orosz formalista elméleti, versritmus-elméleti
munkainak jelentléte, valamint Emile Benveniste, Jonathan Culler, I. A. Richards
modszereinek felhasznalasa.)

A monografia a szerzdi bevezet6t és modszertant bemutato elsd ket fejezetet ko-
vetéen a Petri-életm( kritikai befogadasaval, a szelf, a versnyelvi én artikulacioval,

1 Talan érdemes kiemelni, hogy a monografia Horvath Kornélia akadémiai doktori disszertaciéjanak
hogy ez a bizonyos ,poétikai beallitédas” nem egy statikus, strukturalista vagy egyiranyu megkdze-
litésmdd, hanem a versritmus terén az orosz formalizmusbol kiindulo, a szemiotika és strukturalista
nyelvfelfogast, elsésorban ,Jakobsonhoz kapcsolodd elméleti elgondolast integrald, és Benveniste,
Culler, Paul de Man, Umberto Eco és masok nyelvteoretikai gondolkodasi modjat szintetizald dssze-
tett felfogas (Horvath 2017b).
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Onartikulacioval térténdé megteremtésének eljarasaival, az élet, a személyesség és
identitas koltdi praxisban kiemelten megjelend jellemzéivel foglalkozik vazlatosan,
es ezek ertelmezését vegzi el. A kotet harmadik fejezete a Petri-palyakép szem-
pontjabol kiemelt helyzetben Iévé Amig lehet ciml kétetet interpretacidja. A 4-es
szammal jelolt rész mar az elméleti és intertextualis kitekintés igényevel lep fel - A
versciklus és verskotet elméleti, térténeti és mlifajpoétikai jelentéségérdl (Pet-
ri és masok) - minthogy a kotetkomponaltsag és narrativa kérdését targyalja, és
megallapitja, hogy - az intertextualitas és koltdi, versnyelvi beagyazottsag jeleként
- a 20. szazadi magyar késémodernség néhany alkotojanal kiilénds jelentéséghez
jutod narrativ strukturakba helyezve felépitett kdtetkompozicid a Petri-palya egyes
szakaszainak is sajatja. A kdvetkez6 fejezet, amely a kolt6i formarol és Petri Gyorgy
koltészetéerdl szol, két konkrét és a bevezetdben kijeldlt nyelvi-poétikai interpreta-
cionak megfelel6 verselemzéshez vezet - az Egy verskiildemény mellé és a Mar
reggel van -, majd az els6 Exkurzusban a Csokonai Vitez Mihaly koltészetevel kez-
dédd, Berzsenyi, Arany, Kosztolanyi és Wedres munkassaganak ritmushoz kétethd
részein ativeld magyar koltdi ritmusfelfogas torténeti €s hatastorténeti értelmezese
kovetkezik.

A masodik Exkurzus a ritmus 20. szazadi nyelvi-szemantikai elméleteinek fogla-
lata, amely az orosz, angol és francia ritmusnyelvi szintaktikai teoretikusok megalla-
pitasait szintetizalja, és a Petri-életm(ire vonatkoztatja, amit a Petri koltészetének re-
cepciojaban meghatarozo ironiafogalom és aposztrophé-értelmezés korbejarasa,
valamint az Erotikus, a 4. bagatelle, és az Onarckép 1990 cim(i versek elemzése
kovet. A monografia ezen részeiben megallapitasra kerul, hogy a Petri-lira a hang-
zas feldl épitkezd nyelv foglalata, a grammatikai hiany, a kimondhatatlan kimonda-
sanak ellehetetlenilé vagyanak az artikulacioja, amely a tropuskeépzés nyelvi-ritmi-
kai folyamataban interpretalodik.

A lll. Exkurzus a versben megjelend szubjektum, a lirai beszéld, az én, a szelf
problematikajat targyalja. A fejezet nyitd mondata - ,,Az a kérdés, hogy ki »beszél«
a versben, hogy a kolteményben megszolalo »hangot« kinek vagy minek tulajdo-
nithatja a befogado, illetve hogy ez a hang felfoghato-e valamiféle szubjektivitas
jegyeit mutato jelenségkent, avagy puszta illuzionak kell tekintenliink, melyet gon-
dolkodasunk egyik a priorija, az antropomorfizalé hajlam ruhaz fel emberi vonasok-
kal - ez a kérdés alighanem egyike a ma leginkabb aktualis liraelméleti problémak-
nak.” (Horvath 2017a, 187) - akar az egész monografia ezen részének mottojaul is
szolgalhatna. A szerzd a tanulmanyban megallapitja, hogy a szubjektum, a versben
megszdlald beszélé kérdése sem az orosz formalizmus, sem az amerikai Uj Kriti-
ka teoretikusainak f6 kérdései k6zé nem tartozik és nem tartozott, ezzel szemben
az ,én” és annak meghatarozasanak nehézségei a strukturalizmus és szemiotika
elméleti koncepcioiban centralis kérdésként jelennek meg. A harmadik Exkurzus
ezert el6bb Jakobson elméletét elemzi, arra a megallapitasra jutva, hogy az az alko-
tasokban megszolalo kélté aszimmetriajanak, sajatos kettésségének bemutatasara
térekszik, és hangsulyozza az irodalom maganéletbe vald behatolasanak tényét,
majd Lotman énértelmezését vizsgalja, és kijelenti, hogy az a bahtinyi idegen sz6-
lam gondolata feldl elindulva kifejti a kétféle nyelv, kétféle gondolkodasmod szub-
jektumelméletét. Rendkiviil termékenynek tetszik a Jerzy Faryno gondolatmenetét
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végigkovetd elemzés, amelynek konkluzioja az én ,,szétrétegzettiségének” (Horvath
2017a, 192) felismerése, tovabba, hogy a tobbrétegli én mind idében, mind térben
felfliggesztddik, ilyeténképpen sosem ott és sosem akkor helyezi el magat, ahol
es amikor talalhato, vagyis egy szétfolyo entitaskent értelmezhetd. A lirai beszeld
kerdeskoret taglalo fejezet Paul de Man nyelvelméleti alapvetésének ,,én’-értelme-
zésre adott valaszanak interpretaciojaval folytatodik, és kiegésziil Emile Benveniste
és Maurice Blanchot grammatikai és figuralis nyelvészeti felfogasaival, végll a de
Man-i antropomorfizmus és prozopopoeia elméleteben kulminal, lefekietve, hogy
a nyelvi jel és a tropus egyik leglényegesebb vonasa az, hogy ,,arcot” képes adni a
lirai beszélének (Horvath 2017a, 199).

A monografia tovabbi fejezeteit a Ill. Exkurzus elméleti alapjait a gyakorlatba
atliltetd verselemzések jelentik, tovabba az egzisztencial-ontologiai elkotelezddés
kérdéskoret attekintve és az intertextualitast a gondolkodas homlokterébe helyezve
az utolso fejezetben a Jozsef Attila - Pilinszky Janos - Petri Gyorgy harmas vonalon
haladva Petri palyajanak konkrétabb modernitas korabeli elhelyezése is megtorté-
nik.

Erdekes és talan jelentdségteljes, hogy a monografia nem egy dsszegzé feje-
zettel, valamilyen szintézissel zarul, hanem egy Gottfried Benn-idézettel a Liraprob-
lémak cim( tanulmanybdl - ,Elszigetelt forma, énmagaban vald forma nem is Ié-
tezik. A forma a mivész léte, egzisztencialis megbizatasa, célja” (Horvath 2017a,
252) -, amely talan ravilagit a kotet modszertani és elméleti alapjaira, a nyelvi-poé-
tikai vizsgalat kdzpontba emelésére, a verselmeleti és liratorteneti megkozelités mi-
benlétére, és mindemellett a monografia liraproblémara adott valaszara is. Horvath
Kornélia Petri Gybrgy koltészete verselméleti és liratérténeti megkdzelitésben
€s a szerkesztést es az értelmezés vonalanak kdvethetdségét kritizalo eszrevete-
lek,2 amelyek a Petri-életm(ivet kronologikusan és minden kétetet magaba foglald
holisztikus elemzést keresé olvasok szempontjabol elfogadhatoak, azonban a Pet-
ri-recepcioban paratlanul gazdag elméleti alapot, az Ujszerl és szovegkdzeli elem-
zések megalapozottsagat, valamint a Petri-életmlnek a magyar irodalmi kanonban
- €s nem csak a modernség koranak alkotoival valo 6sszevetésben - elfoglalt he-
lyének kijelolését nem lehet elvitatni a monografiatol.

2 Schein Gabor: Opponensi vélemény Horvath Kornélia Petri Gyorgy koltészete cim(i akadémiai doktori
disszertaciojarol. Elérheté: http://real-d.mtak.hu/1057/10/Schein%20G%C3%A1bor.pdf (Letoltve:
2019. november 7.) Ugyanakkor mindenképpen érdemes kiemelni, hogy a kritikus vélemény mellett
két igencsak elismerd és mélyrehatd elemzés is sziiletett a monografiarol. Bokay Antal: Opponensi
vélemény Horvath Kornélia ,Petri Gyorgy koltészete verselméleti és liratorténeti megkozelitésben”
cimu értekezése cimmel (elérheté: http://real-d.mtak.hu/1057/8/B%C3%B3kay%20Antal.pdf), va-
lamint Kulcsar-Szabé Zoltan: Opponensi vélemény Horvath Kornélia Petri Gyorgy koltészete versel-
méleti és liratorténeti megkozelitésben c. akadémiai doktori értekezésérol (Elérheté: http://real-d.
mtak.hu/1057/9/Kulcs%C3%A1r%20-Szab%C3%B3%20Zolt%C3%A1n.pdf). Bokay Antal egye-
bek kozétt kiemeli, hogy: ,,A munkanak kettés szakmai hozadéka van, egyrészt egy Petri Gydrgy-
monografia, masrészt pedig egy poétikaelméleti munka, mely a magyar koltészet egy Iényeges ala-
kulasi fordulata kapcsan szamos meghatarozoé liraelméleti jelenséget targyal”. Kulcsar-Szabé Zoltan
pedig ugy fogalmaz, hogy: ,,A munka szamos 6sszefliggésben gazdagitja és pontositja a Petri-kolte-
szetnek a magyar lira hagyomanyahoz valo viszonyulasarél eddig rendelkezésre allo ismereteket”.
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Toth Peter: A problémaalapu tanulas. Komarom: Selye Janos Egyetem
Tanarkepzd Kar, 2019. 112 p. ISBN: 978-80-8122-337-2

Szepessyné Judik Dorottya

A problémaalapu tanulas (Problem Based Learning, PBL) mar tébb mint négy éviti-
zede alakult ki mint tanitasi modszer és tantervi forma, elséként az észak-amerikai
orvosi egyetemeken, Kanadaban és Ausztraliaban. A valtozas lényege az volt, hogy
a tanitasi folyamat, illetve a tanterv a tanarkézpontusagtol a tanulokdzpontu, inter-
diszciplinaris megkozeliteések felé mozdult el. A problémaalapu tanulas elterjedese
abbol a felismeresbdl taplalkozik, hogy a tanuloknak minimalis ismeretik marad a
hagyomanyos tanulasi modszerekkel folyo tanulast kdvetéen, és azt is csak nehe-
zen tudjak mas 6sszefliggésekben alkalmazni. A PBL-modszer olyan tanulasi kor-
nyezetet kinal, amelyben a tanulok feltarhatjak az el6zetes tudasukat, életkdzeli 6sz-
szefliggésekben tanulhatnak, és egyéni vagy kiscsoportos munkaban fejleszthetik
tudasukat. Egyre tObb europai felsdoktatasi intézmeényben alkalmazzak az orvosi,
az apoldi, a muiszaki, a mezégazdasagi és a jogi képzésben.

Ennek azért is van jelentésége, mert napjainkban az ismeretek egyre osszetet-
tebbekke valtak, ugyanakkor gyorsan veszitettek az aktualitasukbol, rengeteg az Uj
informacio. A tanulokban azokat a képességeket kell fejleszteni, amelyek segitsé-
geével valasztani, értékelni, vitatkozni tudnak, képesek a problémakat azonositani,
megoldani.

Toth Péter problémaalapu tanulasrol szold munkajanak egyik kitétele: a haté-
kony oktatas eldfeltétele a tanulo aktivizalasa, és ezt a célt kivanja elérni a prob-
lémaalapu oktatas. A szerzé mar a bevezetében hangsulyozza, hogy a probléma-
alapu tanulas gondolata bizonyos értelemben mar a reformpedagogiai mozgalmak
soran megfogalmazodott (Montessori, Dewey, Piaget, Bruner, Ausubel). Ismerteti,
hogy a problémamegoldas mind a pszichologia, mind a pedagogia, mind pedig a
humaneréforras-fejlesztés népszeru kutatasi tertilete. A pszichologia a tudas és a
gondolkodas kapcsolatrendszerét, kepesseg- és folyamatjellegét vizsgalja, mig a
pedagogia az iskolai kdrtilmények kdzott vizsgalva tdbbnyire holisztikus szemlélet-
tel oktatasi stratégiaként, modszerként az 6nallé megismerés fejlesztését szolgalja.
Vagyis a pszichologia a problémamegoldd gondolkodas, mig a masodik (pedago-
gia) a problémaalapu tanulas feldl kdzelithetdé meg. A kdtetben ez a két irany kertl
ismertetésre.

A problémamegoldd gondolkodas kapcsan a szerzé az elsd két fejezetben tar-
gyalja a megismerés a priori é€s a posteriori Utjat, a gondolkodas szerepét a meg-
ismerésben. A masodik fejezetben attekinti a problémamegoldas értelmezeéset
kulénb6z6 pszichologiai nézépontokbdl (behaviorista, alaklélektan, kognitiv, konst-
ruktiv). A behaviorista tanulaselmélet kutatoi (Thorndike és Skinner) az allati tanulas
sajatossagait figyelembe véve tanulmanyoztak a problémamegoldast, amely soran
arra jutottak, hogy az ismétlés és a gyakorlas, valamint a tapasztalatok probléma-
megoldasban betdltott szerepe kiemelkedd. Az alaklélektan (Gestalt-elmélet) jeles
képviselbje, Kdhler szerint a problémamegoldas a probléma alkotéelemeinek at-
strukturalasaval valosul meg és jellemzdéen hirtelen jon létre (aha-élmény). A tanulas
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e modjat nevezik belatasos tanulasnak. Az alaklélektan szerint a tanulas f6 kognitiv
tényezdi: a belatas és az elérhetdség. A szerzd kognitiv megkdzelitésben targyalja
a problematér-elméletet: Newell €s Simon szerint egy probléma megoldasa alla-
potsorozatok formajaban irhato le, kiindulva a kezdeti tudasallapotbol és elérkezve
a céltudasallapotba. A ketté kozott a korrelativ (atmeneti) tudasallapotok adjak az
adott probléma terét. A problémamegoldas soran tapasztalhatd, hogy elérehalad-
van az alternativ tudasallapotok szama egyre névekszik, a problémamegoldé olyan
stratégiakat alkalmaz, amelyek ezen alternativ tudasallapotok szamat csdkkenteni
igyekeznek. Ezeket a modszereket heurisztikus modszereknek nevezik.

Ebben a fejezetben kerll ismertetésre a meglévé tudas szerepe a problémameg-
oldasban: mik a kezddk és a szakeérték problémamegoldasi sajatossagai. Egy tab-
lazatban bemutatasra kertlnek a jol és rosszul meghatarozott problemak jellemzéi.
A tablazatban a kognitiv stilus is hozzakapcsolodott a jol és rosszul definialt prob-
lemak sikeres megoldasahoz sziikséges egyeni elvarasokhoz. A kognitiv stilusok
kéepesek kifejezni az egyen kuldénbsegeit olyan megismerési tevékenységekben,
mint amilyen példaul az észlelés, a figyelem, az emlékezés és a gondolkodas, a
problémamegoldas, a kdvetkeztetés és a dontéshozas vonatkozasaban is. A kezdd
és a szakertd altali problémamegoldas 6sszevethetd a reprezentaciok és a sémak
milyensege altal: a szakértok problémamegoldasaban a mindségi elvli prezentacio
jatszik szerepet, mig a kezddk eseteben a mennyiségelvii prezentacio a jellemzé.

A szerz6 a tovabbiakban bemutatja az analogias tudastranszfer problémameg-
oldasban jatszott szerepét, a mentalis modellek kérdéskorét, a metakognicio és a
problémamegoldas kapcsolatat, a kreativitas problémamegoldasban jatszott szere-
pét, valamint a problémamegoldas komplex értelmezését és folyamatjellegét.

A harmadik fejezetben a tanuldkdzpontu tanulas és a problémamegoldas kap-
csolatat, azaz a problémaalapu tanulast elemzi. A problémaalapu tanulas tanu-
laselméleti alapjat Dewey, Piaget, Vigotszkij, Freire, Bruner, Biggs és Zimmerman
teodriai adjak. A szerzd Hung alapjan ismerteti a problémaalapu tanulas konstruktiv
jellegét, miszerint a tanulok:

* a probléma megoldasa és csoporton bellli kollaborativ vagy kooperativ
munka réveén aktivizaljak meglévd ismereteiket,

* elméleteket, hipotéziseket dolgoznak ki a probléma ertelmezésére,

¢ akezdeti csoportmunka utan énallé munkaban oldjak meg az elézdleg meg-
fogalmazott kérdéseket,

¢ Ujabb csoportmunka keretében megvitatjak az allaspontjaikat, finomitjak a
probléma kapcsan megfogalmazott magyarazataikat.

A tanar szerepe a tanulasi folyamat iranyitasa, kereteinek biztositasa.

A szerz¢ ismerteti a problémaalapu tanulas kulonb6z6 ertelmezési modjait is:

* tananyag-strukturalasi mod,

e oktatasi mod,

o fejlesztési-oktatasi lehetdseg,

e aktiv tanulast fejlesztd oktatasi stratégia,

¢ tanulasi kdrnyezet, melyben a tanulas hajtoereje a probléma.

A tanulasi folyamat egy komplex, valtozatosan interpretalt életszer(i problema
felvetésével indul (olyannal, amire nincs receptszeri megoldas). Ez a stratégia a
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problémat a tudas elsajatitasahoz és a problémamegoldo képességek fejleszté-
séhez hasznalja fel, ugyanis a probléma megoldasahoz irodalom-, illetve informa-
ciogyljtésre van sziikseg. A tanuldk altalaban 5-12 f6s csoportokban dolgoznak,
facilitator (tanar) vezetésével, aki 6sztdnzi a munkat és az ehhez sziikséges parbe-
szédet.

A mu ir6ja a problémaalapu tanulas fogalmanak, tanulaselméleti hatterének is-
mertetése utan bemutatja a PBL folyamatmodelljét, tipusait. Konkrét példa, tanterv
is kerll bemutatasra a kotetben. Engel (2008) szerint a PBL-tanterv egyrészt 6sz-
szefogja a kiilénb6z6 tantargyakban tanultakat, masrészt magasabb szintre helyezi
azokat, harmadrészt progressziv, mivel a tananyag fejlédik, ahogy azt a tanulok
feldolgozzak. A PBL-alapu tantervkészités kdvetkezd fazisait ismerteti a szerzo:

problémaalapu esettanulmanyok alkalmazasa (a tanulok meghatarozzak a fela-
dataikat, és felmérik, mi az, amiben tanari segitségre van szikséguk),

¢ problémafeltarasra iranyuld eléadas,

* fokozatosan nehezedd problemak,

¢ problémamegoldas részproblémakra torténé bontasa,
e egeész témakort atfogo problémak megoldasa.

Arra a kérdeése is valaszt kapunk, hogy milyen kompetenciakat fejleszt a PBL
alkalmazasa. Fejlédik a kritikai gondolkodas, a hipotetikus-deduktiv érvelés, a gon-
dolkodasbeli rugalmassag, a kommunikacios készseg. Fejlédik az dnszabalyozott
tanulas, erGsebb az egylttmukodési készseg, alkalmazasra kerll a holisztikus
szemléletmod. A tanar mint facilitator esetében fontos, hogy minden tanulot ak-
tivizaljon, bevonja ket a munkaba, figyeljen az idébeosztasra, folyamatosan mo-
nitorozza a tanulok és a csoport munkajat, és figyelijen az 6nall6 munkavegzésre.
A tanulo feladata pedig, hogy proaktiv szerepet t6ltson be a csoportmunkaban, a
tarsakkal egylttm(ikodjon, énalloan szerezzen ismereteket, ezaltal sajat eredme-
nyeket interpretaljon, és tudjon reflektalni a tarsak kérdéseire.

A problémaalapu tanulas szamos elénye mellett a szerzd a hatranyokat is ismer-
teti: atallasi nehézségekkel valé szembesitilés (teljesen mas a tanulo és a tanar sze-
repe), az idészikséglet nagyobb, a koltségek is ndvekednek a tdbb, kisebb méretl
tanterem létrehozasaval, t6bb tanar alkalmazasaval, jobban felszerelt kdnyvtarak
biztositasaval, e-tananyagok elérhetésegével. A PBL-stratégia alkalmazasa soran
ugyan a hagyomanyos tudasszintmeérd teszteken visszaesés a jellemzo, ellenben
a problémamegoldo, kommunikacios készségek terén eredmeényesebb ez a mod-
szer.

A nevezett kotet igen fontos jellemzdje a kiilonféle megkdzelitési médok, elméle-
tek rendszerezése, tartalmi mondanivalojanak lIényegi kiemelése. Szintén hasznos
segitség a kotet végen az dnellendrzés, az olvasottak megértésének céljabol a
kozel 50 tételbdl allo kérdéssor. A témaban valo tovabbi tajékozddas céljabol a
gazdag irodalomjegyzékben szerepld bibliografiai adatokat lehet felhasznalni.

A mU szerzdje a recenzio elejen megfogalmazott kitételt - a hatékony oktatas
elofeltétele a tanuld aktivizalasa - a problemaalapu oktatas segitségeével latja bizto-
sitva, és ezt a kdtet harmadik fejezetében ala is tamasztja.

A kétetet batran ajanlom azoknak, akik a hagyomanyos és mas alternativ oktatasi
formak mellett vagy helyett a mai kor kihivasaihoz alkalmazkodni tudo tanuldkkal,
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hallgatokkal szeretnének foglalkozni, ugyanis napjainkban egyre nagyobb jelent6-
sége van a parban, illetve csoportban végzendé munkaknak, a problémaalapu ta-
nulas a komplex kompetenciafejlesztéssel erre késziti fel a tanuldkat, a hallgatokat.



Andrea Puskas: Teaching Young Learners: A textbook for EFL teacher trai-
nees. Tomas Katona - bymoon, 2018. ISBN 978-80-972711-1-4

Renata Marosi

As the subtitle and the cover page suggest, this book primarily addresses teacher
trainees who are offered an effective and playful approach to English language
teaching. The book provides advice and practices on how to introduce young
learners (of kindergarten and primary school) to the secrets of EFL ‘lightly’ and ef-
ficiently, improving not only their language skills (reading, listening, writing, speak-
ing) but also their social skills (e.g. problem solving and decision making skills,
cooperation, empathy, tolerance, etc.).

The nearly 180-page textbook, published in 2018, is divided into 17 chapters,
topics. The first five chapters describe the young learners’ language learning char-
acteristics and needs, and they give practical tips on teaching young students;
for instance, the chapters emphasize the importance of various interactive and
creative activities (e.g. playing and singing) and enumerate certain advice such as
varying the types and lengths of activities within a single lesson, giving clear and
concise instructions, going slowly, repeating, involving physical movement and al-
ways being well-prepared as a teacher.

In the sixth chapter, the reader can learn how to recognize a good textbook,
what aspects (s)he needs to consider as a language teacher when choosing a lan-
guage book (i.e. advantages and disadvantages, types of coursebook evaluation),
and finally how to use a book appropriately, i.e. being critical of the content (i.e.
the modification, omission, reorganization and addition of various exercises), the
topics, and of the layout, appearance and relevance.

The following chapters (7-12.) provide useful and practical advice and theo-
retical approaches to vocabulary and language teaching: How many words can
be taught in one class? What words to teach and how? When is it recommended
to start teaching grammar rules and how? In addition, the readers will learn what
to look for as language teachers in the development of language skills (writing,
reading, listening, speaking) and in applying drama pedagogical methods, such
as creating a safe and relaxed environment, giving accurate instructions, setting
achievable goals, ensuring everyone’s involvement, and improving flexibility, pa-
tience and empathy. Moreover, the book also draws the readers’ attention to what
mistakes the English language teacher should not make, such as being impatient,
inflexible, controlling, giving ambiguous instruction or marks for students’ perfor-
mance (e.g. for miming, improvisation).

The thirteenth chapter points out the importance of literature in the classroom
and describes the aspects of using a literary text to teach English even in the pro-
gress of early language learning by working with illustrations, posters, and applying
physical movements.

The following chapter introduces blended learning which combines online
educational materials (i.e. images, videos, TV and radio programmes, etc.) and
traditional teaching methods thus calling the teacher trainees’ attention to the im-
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portance of improving the students’ technology skills too - becoming up-to-date,
practical, flexible and creative and acquiring critical thinking, problem solving skills
and media literacy.

The fifteenth chapter presents how to assess young learners: the teacher train-
ees can learn how to evaluate their (future) students’ work and language skills, and
what types of exercises they should put in a test (e.g. true or false, multiple choice,
matching pairs...). Related to this, the sixteenth chapter introduces The Common
European Framework of Reference which is used as a guideline to plan the criteria
of assessment, determining language levels (A1 and A2 for young learners) and
language skills to be acquired on each level.

The last chapter encourages teacher trainees and gives advice on how to devel-
op as a starting teacher, e.g. contacting the mentor, participating in staff meetings
and lesson observation.

Last but not least, the Resource Bank enumerates and describes certain ac-
tivities - with a detailed description of each game - which aids young learners in
developing their language and social skills. As the English Language and Literature
Department of J. Selye University puts a great emphasis on drama pedagogy and
innovative teaching methods, the teacher trainees become familiar with many of the
listed activities on the drama classes and conversion classes of the Department -
most of these important classes are held by the head of the Department, the author
of this book.

This highly useful and practical book might inspire not only the teacher trainees
but also the experienced language teachers who are thus enriched with a broad
range of both theoretical and practical knowledge on how to teach EFL effectively
and playfully and on how to improve their students’ social and technology skills.
The book thus also encourages teacher trainees to become professional teachers
who are willing to take their time to design inspirational, effective and exciting Eng-
lish lessons in the classroom, where both teachers and students can step out of
their comfort zones by adopting the not-yet-traditional teaching methods, such as
games, drama techniques, online materials and literary texts.



H. Nagy Péter: Karanténkultura és jarvanyvilag. Feljegyzések a korona
idején. Budapest: Prae Kiado, 2020. 212 p. ISBN: 978-615-6199-03-4

Hegedlis Orsolya

H. Nagy Péter Karanténkultura és jarvanyvilag. Feliegyzések a korona idején
cimd kényve a szerz6 huszonkettedik 6nallo kotetekent (1) 2020 szeptember koze-
pén latott napvilagot. A Prae Kiado (Balogh Endre vezetésével) rekordgyorsasaggal
jelentette meg a kiadvanyt, par honap alatt készlilt el a kézirat, és mar kézbe is ve-
hetd a kdnyvészetileg szinte tokéletesnek mondhatd produktum. A boriton egy un.
karanténkép lathato: a hatlapon Lazzaro Pasini festménye szerepel, a cimlapon pe-
dig a beldle készitett parafrazis, a kollazs kivitelezése Binder Natalia munkaja. A bo-
ritot Szalay Miklos készitette, aki remekiil eltalalta a képekhez passzold bettitipust,
amely raadasul egy hullamkeént is felfoghato, ezzel is utalva a konyv keletkezésének
koriiményeire. A konyv belseje is hibatlan, ami a térdel6t, Székelyhidi Zsoltot di-
cseéri, tovabba az olvasas soran semmilyen hiba nem ugrott el6 az oldalakon, ami
professzionalis szerkesztésre utal. Mivel a kiadvanyt L. Varga Péter, a Prae fészer-
kesztOje jegyzi szerkesztékent, ezen lenyegében nem is nagyon csodalkozhatunk,
az 6sszhatas pedig (mondhatni a csapatmunka eredmeénye) tényleg lenyligdzo.

A konyv egy alapos eldszoval kezdddik, amely bepillantast nyujt a kézirat ke-
letkezesi koriilmenyeibe, €s messze tulmutat a kdszonetnyilvanitas gesztusan. A
fele a Facebookon irodott, a masik fele pedig azzal parhuzamosan kiilénb6zé inter-
netes forumokra kertlt fel 2020 folyaman. ,,Persze mindezek mellett - irja H. Nagy
az elészoban - azonnal leri errdl a kotetrél, hogy az erdeklédési terlletek alapjan
felfoghatd egyfajta kortars, illetve specifikus popkultura-kutatasként is. Méghozza
olyanként, amely a targyahoz vald viszonyt és hozzaféerest is tematizalja, keretbe
rendezi, és helyenkent fiktiv kontextusokkal bdviti, azaz mégsem pusztan kutatas.
Ez az elem valoszinlleg szokatlanabb a vidam tudomany és a praxeologia tertiletén
is, de mivel atveszi a popkultura némely kildnds aspektusat, valoszinlleg szorakoz-
tatdéan hat az adatkezelés, illetve a figyelmesebb olvasas kozben.” (18. old.) Ez az
oOnértelmez6 gesztus helytallonak bizonyul olvasas kézben, mert tényleg szokatlan
eljarasokkal talalkozhatunk a kiadvanyban.

Az elsé rész Bekezdések egy karanténkulturarol sz6l16 monografiabol 1-40
cimet viseli, és rovid, két-haromoldalas bejegyzésekbdl all, melyek a karanténkultu-
ra kilonféle torténéseire, a vilagban és a szerz6 kdrnyezetében zajlo folyamatokra
reflektalnak. Az irasok onalloan is olvashatok, de halozatot alkotnak, ki is egészi-
tik egymast, vagy éppen hangnem- és fokuszvaltasokat mikodtetnek (mintha az
anyagot tobb szerzd irna). Nemcsak az irodalommal, hanem a vizualis kulturaval,
a zeneiparral, vagy a kutatoi lehetéségekkel is foglalkoznak, mikdzben felépitik a
karanténkultura megkozelitésének elméleti lehetéségét is. Az eljaras részben fikci-
okeént azonosithato, hiszen egy 2025-ben irodd monografia részleteit tartalmazza,
de az elérefutas érdekessége, hogy amikor a jegyzetek irodnak, még tdébb jelenség
a reflexiohoz kepest jovéidejl, igy a kontextusok és a mifajok felsorakoztatasa
Otletgyar is. Mindekdzben a kitérokkel, mikroelemzésekkel és Onironikus megol-
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dasokkal épll6 haldzat olykor hihetetlentl szorakoztato is, ami jelzi, hogy a humor
semmiképpen sem lehet idegen az elméleti vagy akar a tudomanyos érdeklédéstol
sem. Masfel6l pedig az is elmondhato, hogy egyes bekezdések olyan meglepd
tarsitasokat hajtanak vegre, ami abszolut Gditéen hat az adatok kollazsszer( fel-
hasznalasa soran.

A masodik, Kulturalis jarvanytan 1-12 cimu rész az elsétél eltéréen semleges
hangnemre valt, és korllbelll félszaz irodalmi mlvet, ismeretterjeszté konyvet, illet-
ve filmet tekint at, felvillantva azok viszonyat a konkrét jarvanyhelyzethez. Mig tehat
az elso rész a jelenre, a karanténkulturara 6sszpontosit, addig a masodik a virusok-
kal és a fert6zéssel kapcsolatos tudasunkba nyujt bepillantast. Ebben a részben
is fontos szerep jut a popkultura-kutatasnak, hiszen a példak t6bbsége a sci-fi, a
horror és egyéb mufajokbdl szarmazik, igy az olvasok nagy része mar talalkozhatott
a hivatkozott miivekkel, csak esetleg nem ilyen dsszefliggésben. Az egész kdnyv
egyik legizgalmasabb, tovabbi kutatasokra 0sztdnzo alfejezete valoszinlleg a 12.,
amely a Jarvanyok utan cimet viseli, és arra tesz kisérletet, hogy példakat hozzon
a vilagjarvanyok pozitiv hatast kivaltd tendenciaira. Ez a torténelmi, kulturtorténeti,
ipar- és technikatorténeti fejtegetés mélio lezarasa a konyvnek, és egyben be is
mutatja, hogy milyen iranyban folytathato a kulturalis jarvanytan kiterjesztése. A ki-
advanyt bibliografia zarja, amely szintén megkonnyiti a téman bellli tajekozodast.

Osszességében megallapithatd, hogy H. Nagy Péter Karanténkultira és jar-
vanyvilag. Feljegyzések a korona idején ciml kényve kisérleti vallalkozas (egy
alaposabb gondolatmenetben akar mufajteremtéként is elemezhetd lenne), amely
ervényesiti egy tematikus vallalkozas keretein belll a szaktudast €s a humort, az
elemzdkeszseget és a kreativitast. Nem meglepé tehat, hogy a kényv kordl dinami-
zalddni latszik maris az érdeklédés, amely - szintén nem meglepd - a tudomanyos
kozeget és a szélesebb olvasoi rétegeket egyarant érinti. A kdnyv megszolito ereje
akar példaértéku is lehet, amelyrdl maris tanuskodnak azok az ismertetések, me-
lyek kilonb6zé meédiumokban jelentek meg az elmult hetekben. Kulén emlitendd,
hogy ahonnan az alapétlet szarmazik, oda vissza is csatolodik tébb szalon a kiad-
vany, hiszen a szerz6 Facebook-bejegyzései a masodik hullam idészakaban tovabb
folytatédnak, illetve a kdnyv digitalis utja is nyomon kovethet6 a kdzosseégi meédia-
ban. Vegll feltehetd a kérdes, hogy ha H. Nagy kényve sikerkdnyv lesz (ami nem
zarhato ki), akkor ez inspiraldan hat-e vissza a kultura- és meédiakutatasra, €s szinte
bizonyos, hogy erre igenl6 valasz adhatd. Masrészt minden lazasaga ellenére ez a
teljesitmeény bizony pozitiv hatasu lehet a tudomanyra nézve is, hiszen megmutatja,
hogy egy ilyen nehéz helyzetben hogyan lehet produktivan kommunikalni a minden-
kit érintd sulyos kérdésekrol.
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