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an Ethnically Diverse Town

Survey Results on Education, Personal Network
and Mobility in Komarno
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Abstract

This paper focuses on university graduates and non-graduates in the southern Slovakian town
Komarno using the results of a recent survey conducted in 2021. Komarno is not only a uni-
versity town for the Hungarian minority but also an ethnically diverse place. This paper aims to
describe the characteristics of the inhabitants of Komarno from the perspective of education,
personal networks, and mobility based on the survey results. The number of university graduates
has increased over the past decade, especially among the young Hungarians minority in Komar-
no. In addition, despite their population mobility, the personal networks of inhabitants beyond
ethnicity reflect the characteristics of multi-ethnic towns.

Keywords: Hungarian minority; Slovakia; higher education; language; personal network; quan-
titative survey
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DOI: 10.36007 /eruedu.2022.2.003-018 (re-edited version)

1. Introduction

Since the Treaty of Trianon, Slovakia has had Hungarian minorities living in the southern
part of the national territory near the Hungarian border. In terms of studies on the Hungarian
minority in Slovakia, sociological surveys have been conducted by many scholars (e.g.,
Krivy 2006; Lampl 2008, 2013; Machacek 2011; Sutaj 2012; Veres 2015). The present
study focuses on the difference between university graduates and non-graduates according
to ethnic groups in Komarno, a university town for Hungarian minorities in Slovakia, using
the results of the survey conducted in 2021. This paper also reports the preliminary survey
results on the education, personal networks, and mobility of inhabitants in Komarno.

This paper aims to describe the characteristics of the current inhabitants of Komarno in
terms of their higher educational background. Komarno is not only a university town for the
Hungarian minority, but it is also an ethnically diverse town. The town is located in the Slo-
vak-Hungarian borderland along the River Danube. According to the Slovak national census
data, while Komarno is one of the towns with the largest population of ethnic Hungarians in
Slovakia, more than 30% of the total population is Slovaks'. Komarno is also the central town
of the ethnically diverse Komarno district, where the ethnic Hungarian population accounts
for 63.8% of the total residents (Benza et al. 2015:54). Until the 2000s, a low proportion of

1 Details of the population is explained in the next section.
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university graduates from ethnic Hungarians was viewed as a serious problem in the long run
(Gabzdilova 1993; Gyurgyik 2008; Laszlé 2008)?. In 2004, the Slovak government estab-
lished the J. Selye University in Komarno (the first state university that teaches in Hungarian)
to address this issue for the Hungarian minority. This university has provided more opportu-
nities to study higher education for the Hungarian minority in Slovakia. As seen in chapter 3,
the percentage of university graduates from ethnic Hungarians has increased in Komarno.

2. Research method and general characteristics of Komarno

The survey was conducted with the inhabitants of Komarno from the 3rd until the 29th of
August 2021. The data® used in this study were collected by FOCUS, a Slovak opinion poll
agency specialising in sociological surveys. The survey was conducted with the interview-
ees’ consent to answer a questionnaire. In total, 510 people participated in the survey. Prior
to conducting the survey, the researchers passed the ethical review and treated all survey
data carefully using the General Data Protection Rules of the European Union. The survey
was conducted using quota sampling. The sample was representative of the residents of
Komarno in terms of gender, age group, and ethnicity, based on the Slovak national cen-
sus data of 2011. According to census data from 2011, the population of Komarno was
approximately 34,000. The number of ethnic Hungarians was around 18,000 (54%). The
Slovak population was 11,000 (34%). When the survey was conducted in 2021, Komarno
had 33,282 residents.* The Slovak national census counts respondents’ ethnicity using
their own statements. Therefore, it is estimated that some ‘Slovaks’ might have family mem-
bers who are ethnically Hungarian. Indeed, there are some ‘Slovaks’ whose first language
is Hungarian because past census data reported that more people than the total number
of ethnic Hungarians named their mother tongue Hungarian.® Concerning the tendency of
town inhabitants, university graduates from both ethnicities were analysed.

In addition, Komarno has been characterised as one of the most aged societies com-
pared to other towns in Slovakia®. In Figure 1, the left side of the graph shows the population
pyramid of Komarno in 2020, and the right side illustrates the situation in the Slovak Repub-
lic in 2020. As shown in Figure 1, a lower proportion of the younger generation is notable.

2 Not only ethnic Hungarians in Slovakia but also Hungarians in Romania, Ukraine, and Serbia show
a lower proportion of higher education graduates than that of each national average (Papp 2011:
484).

3 The Software used for the calculations was SPSS 27 and R 4.1.1 on Windows10.

4 Based on the data of July 2021 by the Statistical Office of the Slovak Republic. https://slovak.
statistics.sk (accessed on 14 January 2022)

5 In Komarno, around 59% of the residents’ first language is Hungarian (2011). This number is higher
than the number of ethnic Hungarian. Not only Komarno but also other towns in southern Slovakia
have higher percentage of Hungarian as first language than that of ethnic Hungarian (e.g., Dunajska
Streda, Nové Zamky, Starovo, Rimavska Sobota, Rozhava)

6 Based on the statistical data at the district (okres) level, H. Yamaguchi conducted a factorial ecology
analysis (a combination of principal component analysis and cluster analysis) and attempted to
categorise all districts of Slovakia. Through this analysis, the data of the various districts of Slovakia
allowed us to extract four characteristics of the country: (1) the urban area character, (2) the cha-
racter related to the residence of ethnic Hungarians, (3) the character related to peripheralization
in a country, and (4) the character related to ageing and population decline. Komarno ranks 1st for
characteristic (2) and 10th for characteristic (4) of all Slovakia districts (Yamaguchi 2020).
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The decline in the number of children is increasing the problem - especially for the Hungar-
ian minority - of maintaining their education in the Hungarian language (Morvai and Szarka
2013).” The number of Hungarian primary schools has decreased since the 1960s, despite
the recent increase in the share of children attending primary school teaching in Hungarian
(Filep 2017: 43-44)8. Komarno still has enough children to maintain its education; however,
this town is also facing a serious population aging.

Komarno Slovak Republic

Figure 1: Population pyramid of Komarno (left) and the Slovakia Republic (right) (%)

Generally, the youth population ratio depends on educational and employment opportuni-
ties. J. Selye University has provided an additional educational opportunity for local youth
since 2004. This paper does not aim to investigate the university’s impact on the demo-
graphics of Komarno but can provide some insights into university graduates’ current condi-
tions of community life in a multi-ethnic provincial town.

3. Higher education and Hungarian minority

This section examines the actual data on higher education in Komarno. According to the sur-
vey data for 2021, university graduates accounted for 22.9% of the total (N=510).° 28.9% of
Slovaks (N=57/197) and 19.0% of Hungarians (N=58/306) had university degrees. Com-
pared to the latest tertiary graduation rate of Slovakia (2019) of 27.6%°, the Hungarians’
rate is still lower. However, a different trend is notable when analysing the data on university
graduates by age and ethnicity (Table 1). The overall rate of university graduates increased

7 According to Morvai and Szarka (2013), it is difficult for Hungarian schools in small villages to gather
enough pupils and parents to consider children’s school choice from the point of teaching language
and education quality of very small schools.

8 The number of children attending the school teaching in Slovak was increasing until the 1990s’;
later, the share decreased in southern Slovakia (Filep 2017: 43-44).

9 The entire survey covered Roma people and people other than Slovaks, Hungarians and Roma.
Since this paper aims to compare Slovaks and Hungarians, the following section will compare these
two ethnic groups.

10 Tertiary graduation rate is cited from OECD Data https://data.oecd.org/students/tertiary-gradua-
tion-rate.htm (accessed on 27 January 2022)
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in the group of people in their 40s in 2021."" While Slovaks exceed the overall higher ed-
ucation completion rate in their 40s and 50s, Hungarians exceed that level in their 30s.
Among the younger generation, the percentage of Hungarian university graduates is higher
than that of Slovaks living in Komarno.'? Regarding the age group 20-29, the percentage
of university graduates is relatively low because this group includes students. 3.5% of the
respondents were students.

Table 1: Percentage of university graduates by age and ethnicity (%)

20-29 | 30-39 | 40-49 | 50-59 | 60-69 | 70-79 | all N
Hungarian*** 22.6 46.5 16.9 1.7 14.9 7.7 19.9 306
Slovak*** 121 44.4 1405 |23.5 (0.0 30.8 |28.9 |197

Slovak and Hun- | 17.2 45.4 | 26.7 16.0 11.6 13.5 22.9 |503
garian total***

** p<.001

The results in Table 1 also show the possibility that J. Selye University influences Hungar-
ians’ graduate rates in Komarno. According to Laszlé (2008) and Papp (2011), who re-
searched higher education for the Hungarian minority in Slovakia, one of the reasons for the
lower rate of graduates was the lack of opportunity to access higher education because of
their mother language. Opportunities were limited before the establishment of J. Selye Uni-
versity in 2004. Only some educational institutes have mainly trained teachers for elementa-
ry or secondary schools speaking Hungarian in Nitra, Bratislava, and other cities. As seenin
Table 2, the number of Hungarian students is increasing, similar to the growth in the overall
number of students in Slovakia. The rate of ethnic Hungarian students in Slovakia does not
increase easily; however, it is supposed that there are more Hungarian students and gradu-
ates because Table 2 does not include students from foreign universities. Ethnic Hungarians
have more options to study at Slovak universities and foreign countries, including Hungary,
and at some branch campuses that Hungarian universities have opened in Slovakia (Laszlo
2008, Papp 2011).

Table 2: Number and Percentage of university students from ethnic Hungarian in SR™
1990 2002 2012

HU all (%) HU all (%) HU all (%)
2,678 | 52,669 | 4.9% | 4,480 | 98,461 | 4.6% | 5,422 | 121,024 | 4.5%

To consider higher education for the Hungarian minority, first, it is necessary to examine
the language of education. Table 3 shows the percentages of languages of instruction at

11 The percentage of Slovaks of the 60s and 70s with a university degree should be used with cau-
tion because it could be caused by sampling biases.

12 According to Lampl’'s survey in 2012, more ethnic Hungarian youths hope to continue studying
after high school than Slovaks in general southern Slovakia (Lampl 2016: 57).

13 Data of 1990 and 2002 cited from Laszld (2008: 249). Data of 2012 is based on Statisticka
ro¢enka skolstva 2012/2013 by Slovak Centre of scientific and technical information https://www.
cvtisr.sk/ (accessed on 27 January 2022)
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each educational stage by ethnicity and educational background.™ According to the data,
Slovaks tend to choose educational institutions in Slovak, and Hungarians tend to choose
Hungarian schools. However, certain ethnic Hungarians, especially university graduates,
study in Slovak. Generally, there is no remarkable difference between the first and second
levels of primary education. However, the gap in Hungarian language choice has changed
slightly from the second level of primary education to secondary education. For example,
while the percentage of university graduates from ethnic Hungarians who received their
primary education in Slovak was 17.2%, it increased to 22.4% in high school. In the higher
education stage, more respondents learn in several languages simultaneously — not only in
Slovak or Hungarian but also in other languages. This segment includes those who studied
for a diploma abroad as well as those who stayed at universities in another language zone
for a short period. It is also important to note that the percentage of Hungarians educated
in Slovak and Slovaks educated in Hungarian is increasing at the educational stage, even if
only slightly. In addition, it should be noted that a few people, mainly ethnic Hungarians, have
completed only primary school.

Table 3: Medium of instruction in educational stages by ethnicity (%)

Medium of instruction in prima- | Medium of instruction in prima-

ry 1st level ry 2nd level

SK HU O/NA SK HU O/NA
Slovak NG 85.0 15.0 0.0 85.0 15.7 0.0
N:197  Tyg 96.5 3.5 0.0 96.5 5.3 0.0
Hun- NG 11.3 88.3 0.0 11.3 88.3 0.0
garian UG 17.2 82.8 0.0 17.2 82.8 0.0
N:306

Medium of instruction in high Medium of instruction in uni-

school versity

SK HU O/NA SK HU O/NA
Slovak NG 83.6 171 2.1 - - 100.0
N:197  Tyg 96.5 7.0 1.8 93.0 8.8 1.8
Hun- NG 12.5 78.6 10.5 - - 100.0
garian UG 22.4 81.0 0.0 27.6 741 1.7
N:306

G: Non-graduates; UG: University graduates
SK: Slovak; HU: Hungarian; O/NA: other or not attended

Through examining Table 1-3, it is remarkable that there is a relatively higher rate of gradu-
ates of younger Hungarians in Komarno (Table 1) and a higher share of ethnic Hungarians
pursuing higher education in Hungarian (Table 3), despite the lower share of the Hungarian
students in Slovakia (Table 2). Therefore, it is estimated that more have studied abroad. Re-
garding the Hungarian youth’s school choices, Pasztor mentioned that their polarised char-
acteristics and future aspirations influenced the destination to study; only some ambitious

14 There are some categories where the total percentage exceeds 100% because respondents could
choose from several languages.
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and excellent students were eager to study in Bratislava or Budapest, while other students
tended to choose their school so that they could stay in southern Slovakia (Pasztor 2018:
122-124)." Those who have a strong attachment to their hometown tended to choose Slo-
vakian universities teaching in the Hungarian language, like J. Selye University in Komarno,
or at some branches of Hungarian universities based in Slovakia. Pasztor surveyed ethnic
Hungarian high school youths in southern Slovakia and conducted follow-up interviews after
six years. The research was carried out in a small town that has no higher education insti-
tutions nearby and is located 200 km from Bratislava, which means that the town is located
more towards the east than Komarno (Komarno is 100 km away from Bratislava), and stu-
dents live in a more provincial condition than in Komarno. Nakazawa'’s study revealed more
details about ethnic Hungarians studying at Slovakian universities whose medium of instruc-
tion is Hungarian. Based on a survey of students from the Faculty of Education at J. Selye
University, his study mostly discusses students’ general character. Aimost 80% of them grew
up in pure Hungarian families; however, even those with a strong attachment to Hungarian
nationality would rather become Hungarian teachers in Slovakia and would not like to work
in Hungary (Nakazawa 2018: 72-73).

In the present survey, the target group has already finished their education and continued
to live in Komarno or has moved to Komarno after their education. Therefore, the survey re-
sults do not directly reflect those who have moved away from Komarno but reflect the actual
residents of Komarno. It would be demographically limited but theoretically interesting to
understand the current features of a provincial town in southern Slovakia.

4. Education and personal networks beyond ethnicity in Komarno

As mentioned earlier, Komarno has the characteristics of both a multi-ethnic town and a
representative Hungarian minority town. Inhabitants of Komarno have sometimes witnessed
symbolic conflicts between Slovak and Hungarian politicians and activists at commemora-
tions. However, previous studies have pointed out that there is no severe hostility in the local
everyday life, and most inhabitants respect relationships with other ethnic groups in Komarno
(Paul 2003, Blaive and Oates-Indruchova 2013, Kambara 2015, 2017, Filep 2017). Ethnic
relationships are one of the most interesting and necessary topics in Komarno. This sec-
tion focuses on personal networks beyond ethnicity, based on the inhabitants’ educational
background.

The survey examined the friend networks per communication language and area of res-
idence (Figure 2a-2d). We used the number of friend ties to indicate the respondents’ net-
works. First, in general, Slovaks have more friends speaking Slovak than Hungarian, and
Hungarians have more friends communicating in Hungarian than in Slovak. However, there
are some exceptions: Slovak and Hungarian university graduates have almost the same
number of Slovak-communicating friend ties in the ‘neighbourhood’ and the Komarno district
(Figure 2b). There were no statistically significant differences between these categories.
This trend was not seen in the Hungarian-communicating friend networks among university

15 This tendency is not only seen among Hungarian youths, but Slovak students also have same ten-
dency. However, Lampl’s survey shows more Hungarian youths have ambitious aspiration for higher
education than Slovak youths in southern Slovakia (Lampl 2016: 59).
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graduates (Figure 2d). To further investigate these differences, not only the statistical signifi-
cance was calculated but also the real difference based on the correlation ratio (n). By com-
paring the correlation ratios, the difference in the number of friend ties by ethnicity is small
among university graduates when they communicate in Slovak rather than in Hungarian () in
SK: .102-.267; 1 in HU: .430-.476). This trend is the opposite among non-graduates; they
differ by ethnicity (n in SK: .333-.384; 1 in HU: .243-.268). Moreover, there was a signif-
icant difference in the Hungarian-communicating friend networks among university gradu-
ates by ethnic group (n in HU: .430-.476). Generally, among non-graduates, the difference
by ethnicity in the number of friends communicating in Slovak is larger than in Hungarian
(Figures 2a and 2c). However, compared to non-graduates, the difference was not as large
as that among university graduates'® (Figures 2b and 2d). Table 4 provides a summary of
further analyses.

Table 4: Summary: characteristics of the networks in each category

2a: NG in SK 2b: UG in SK 2¢c: NG in HU 2d: UG in HU

n: .333-.384 n: .102-.267 n: .243-.268 n: .430-.476

A small difference in | Increasing the Large personal net- | Significant differen-

distance number of friend-ti- | works in the close ces between ethnic
es with distance / spatial proximity groups

Small differences
between ethnic
groups

G: Non-graduates; UG: University graduates
SK: Slovak; HU: Hungarian (language)
1: Correlation ratio (independent variable: ethnic groups; dependent variable: number of friend ties)

As shown in Figure 2a, it is not surprising that Slovaks have more friends than Hungarians.
A small surprise is that the friend networks of both Slovaks and Hungarians are not very dif-
ferent in terms of distance. It can be said that non-graduates have a similar range of friends,
both in the neighbourhood and in distant places. Compared with Figure 2¢ (non-graduates
speaking Hungarian), we can see that the number of friends speaking Hungarian depends
on the distance from Komarno to some extent. Regarding the number of friend-ties speak-
ing Hungarian, there are more friends in the town and fewer friends residing at a distance.
This tendency was similar for both Slovaks and Hungarians. Therefore, it can be pointed
out that the number of friends speaking Hungarian tends to decrease concentrically with
distance, while friends speaking Slovak are maintained regardless of distance. The spa-
tial characteristics of the two networks are different. Compared with Figure 2b (graduates
speaking Slovak), the number of friends communicating in Slovak is generally lower in the
neighbourhood but higher among friends residing at a distance among graduates. University
graduates seem to continue friendships with their Slovak friends who live in distant places.
This means that their typical experience as graduates might also affect the spatial arrange-
ment of the friend network.

16 Regarding university graduates, we should notice more of them are from a relatively younger gene-
ration (Table1). The younger generation was disadvantaged at making a wider personal network.
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in neighbourhood  in Komarno #*  in district Komarno  in Slovakia ***

Hk

OHungarian @3lovak

Figure 2a: Friend networks by ethnic groups (non-graduates, speaking Slovak) (Max.3)
How many close friends do you have in your immediate neighbourhood/Komarno/ Komarno district /

outside Komarno district with whom you converse in Slovak/ Hungarian? None=0; 1-3=1; 4-9=2,10
or more=3 (*** p<.001)

in neighbourhood in Komarno ™ in district Komarno in Slovakia *

oHungarian @Slovak

Figure 2b: Friend networks by ethnic groups (graduates, speaking Slovak) (Max.3)
How many close friends do you have in your immediate neighbourhood/Komarno/ Komarno district /
outside Komarno district with whom you converse in Slovak/Hungarian? None=0; 1-3=1; 4-9=2 10
or more=3 (* p<.05 ** p<.01)
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1.00
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in neighbourhood  in Komarno **  in district Komarno  in Slovakia ***

pHungarian @Sloavak

Figure 2c: Friend networks by ethnic groups language use (non-graduates, communicating in Hunga-
rian) (Max.3)

How many close friends do you have in your immediate neighbourhood/Komarno/ Komarno district /

outside Komarno district with whom you converse in Slovak/Hungarian? None=0; 1-3=1; 4-9=2 10

or more=3 (*** p<.001)

As mentioned earlier, Figure 2b (university graduates, communicating in Slovak) shows no
statistically significant difference between Hungarians and Slovaks in terms of ‘in the neigh-
bourhood’ and ‘in district Komarno.’ As indicated by the correlation ratios, these differences
were not as prominent in Figure 2b. Figure 2b does not show a low level of friend network
but the small differences by ethnicity in the number of friend-ties. This phenomenon might
be because many ethnic Hungarians become proficient in speaking Slovak through edu-
cation and dalily life as it is a state language. Figure 2b confirms that graduates make wid-
er Slovak-speaking friend networks than non-graduates (see Figure 2a), especially among
Hungarians. Compared to Figure 2d (university graduates, communicating in Hungarian),
the number of friends speaking Slovak is considerably higher than the number of friends
speaking Hungarian for Slovaks with a university degree.

As far as Figure 2c (non-graduates speaking Hungarian) is concerned, unlike the pre-
vious two Figures (2a and 2b), the number of friend ties of Hungarians exceeds that of
friend-ties of Slovaks. In particular, inhabitants’ networks in Komarno are the largest Even
Slovaks have a significant number of Hungarian friends. However, the networks of friends
of both ethnicities decreased as distance increased. In addition, the number of friend ties
was relatively higher among non-graduate Slovaks than among graduates (see Figure 2d).
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2.50
2.00
1.50
1.00

0.50

in neighbourhood  in Komarmo **  in district Komarno  in Slovakia ***

OHungarian @Slavak

Figure 2d: Friend networks by ethnic groups (graduates, communicating in Hungarian) (Max.3)
How many close friends do you have in your immediate neighbourhood/Komarno/ Komarno district /
outside Komarno district with whom you converse in Slovak/ Hungarian? None=0; 1-3=1; 4-9=2,10

or more=3 (*** p<.001)

The first thing we notice from Figure 2d (university graduates communicating in Hungarian)
is the significant difference between ethnic groups. This difference is the largest among the
categories thus far (n=.430-.476; the other categories are 2a: n=.333-.384, 2b: n=.102-
.267, and 2c¢: n=.243-.268). It is also noteworthy that, especially for Hungarians, there
is not much difference in the number of friend-ties between proximity and long distances
compared to Figure 2c. The difference in network communication in Hungarian could be
that Slovaks with a university degree have fewer Hungarian friends. As Table 6 illustrates,
this reflects the high percentage of Slovak migrants to Komarno.

Table 5: Ethnic identity and friends communicating in different languages

Slovaks with no
friends speaking

Hungarians with no
friends speaking

Slovaks with friends
speaking Hungari-

Hungarians with
friends speaking

Hungarian; N:23 Slovak; N:9 an; N:174 Slovak; N:297
11.7% of Slovaks 2.9% of Hungarians | 88.3% of Slovaks 97.1% of Hungari-
(N:197) (N:306) (N:197) ans (N:306)

4.6% of Total

1.8% of Total

34.6% of Total

59.0% of Total

Figure 2a-2d focused on the average of the indices. Therefore, it is yet impossible to esti-
mate the distribution of the number of friends by ethnicity from the average. Table 5 shows
the number of respondents who had no friends speaking their mother language. This is a
remarkable result because most Hungarians and a high percentage of Slovaks have friends
communicating in other languages. This means that they naturally live in bilingual condi-
tions. According to Lampl's survey, the highest percentage (84%)" of Slovaks have some
knowledge of the Hungarian language in the Komarno district (Lampl 2008: 93). Table 5

17 Dolnik and Pilecky (2012) also mention similar results; they surveyed mainly students in secondary
schools in southern Slovakia, and 76% of Slovak respondents try to talk to Hungarians in Hungari-
an.



13 | Yuko Kambara - Hiroshi Yamaguchi

also shows that only 10% of Slovaks do not have any friends communicating in Hungarian.
This ratio does not necessarily mean that they have no Hungarian friends. It is unclear how
respondents would answer this question if both speakers used their native languages when
communicating (Blaive 2011: 194). Some Slovaks understand Hungarians even if they do
not speak Hungarian. Such a personal network beyond ethnicity is one of the characteristics
of the inhabitants of Komarno.

5. Population mobility in Komarno

The previous section examined the personal networks among the inhabitants of Komarno.
However, personal networks also depend on the residents’ migration. Those who have lived
in Komarno for a long time can find many friends in the town, and those who moved to
Komarno from another place should have more friends outside Komarno. Therefore, popu-
lation mobility is an important factor when considering personal networks. Table 6 demon-
strates that more than 50% of respondents are from the town of Komarno; however, the
number of people who newly immigrated to Komarno is not small. The present survey data
included respondents’ place of origin and migration experience to explore interethnic rela-
tionships. We operationally define ‘the place of origin’ as the place where the respondent
lived around the time when they completed their elementary schooling.

Table 6 reveals population mobility based on ethnicity and educational background by
asking about the place of origin. The percentage of Hungarian university graduates from
within the Nitra region (Nitriansky kraj) (A+B+C) was nearly 95%'®, while Slovak universi-
ty graduates from the Nitra region (A+B+C) did not exceed 70%. Generally, a university
diploma triggers widespread migration; there is a clear contrast to the high percentage of
non-graduates within the district (A+B). The percentage of Slovaks within the Nitra region
is lower than that of Hungarian graduates. However, when we compare the ratio of Slovaks
from outside the Nitra region, the percentage of university graduates is higher than that of
non-graduates (NUG: UG=17.9%:31.6%). In other words, Slovaks have a higher percentage
of ‘migrants’ from outside the Nitra region coming to Komarno than ethnic Hungarians, and
this tendency is more prominent among university graduates.’® This table also indicates
additional features about the population mobility: Slovak university graduates have a lower
percentage of people from the town of Komarno (52.6%) than the other categories; the
percentage of Hungarian out-of-region graduates is low (1.7%). These findings can be sum-

18 According to Nakazawa, the respondents of his survey in J. Selye University are mainly from
Komarno, Dunajska Streda, Nové Zamky, éahy, Kralovsky Chimec, Starovo and Rimavska Sobota
(Nakazawa 2018:70). Komarno, Nové Zamky, éahy, and Sturovo belong to the Nitra region. Dunaj-
ska Streda is located in the neighbour region but is close enough and can reached by a one-hour
train journey.

19 For Table 6, since the expected frequencies are less than the necessary level, it is imperative to
conduct Fisher's exact test instead of the Chi-square test. Fisher's exact test requires an enormous
amount of computation, and it was impossible to test Table 6 due to the limitation of the computer
performance (the calculation was done by R4.1.1 on Windows 10). We needed to reduce the num-
ber of categories for the calculation. Therefore, the category of people from Hungary (E), for which
there are no applicable cases of the Slovaks, was excluded from the calculation when conducting
the test. In addition, those from Komarno and those from the Komarno district were calculated as a
combined category. The results of the test were statistically strongly significant.
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marised as follows: Komarno tends to ‘attract’ people from outside the region for Slovak
university graduates and people from within the region for Hungarian university graduates. It
should also be noted that a small percentage of Hungary-born people were in the Hungarian
group. The commonality of culture and language, as well as human interactions, are the
basis for attracting people from Hungary, even though it has a small weight.

Table 6: Population mobility of inhabitants in Komarno by university degree and ethnicity
Where did you live at the age of 15 (around the time when you completed your elementary schooling)?

A (%) B (%) C (%) D (%) E (%) N

Slovak | NG 60.0 12.1 10.0 17.9 0.0 140
UG 52.6 3.5 12.3 31.6 0.0 57

Hunga- | NG 60.5 26.2 9.3 2.0 2.0 248
rian UG 63.8 6.9 241 1.7 3.4 58

G: Non-graduates; UG: University graduates
A: Komarno town; B: Komarno district (outside Komarno town); C: Nitra region (outside Komarno
district); D: Slovakia (outside Nitra region); E: Hungary; N: number of cases

Respondents’ migration experiences are not only determined by the place of origin because
they might experience short-term migration. There are three analytical categories for Table
7: (1) the ‘locals’ group, which is defined as those who have not lived outside Komarno
district (ftown and Komarno district, the same applies hereinafter) for more than two years,?°
(2) the ‘returnees’ group, which is defined as those whose place of residence at the end of
elementary schooling is in Komarno district and who have lived outside Komarno district for
more than two years, and (3) the ‘migrants’ group, which is defined as those whose place
of residence at the end of compulsory education is outside Komarno district and who have
lived outside the Komarno district for more than two years.

Table 7: Mobility and university graduates

Locals (%) Returnees (%) | Migrants (%) | N
Slovak NG 52.9 20.0 2741 140
uG 421 15.8 421 57
Hungarian NG 66.1 21.8 121 248
uG 44.8 29.3 25.9 58
G: non-graduates; UG: university graduates; N: number of cases
p<.001

20 To cover this, we prepared the following question for the survey: ‘Have you ever lived for two years
or more outside okres Komarno?’ to which 43.3% of respondents answered ‘yes.’



15 | Yuko Kambara - Hiroshi Yamaguchi

Table 8: Why did you move to your current place of residence? (%) '

For work* To live with my family

(including marriage)***
SK NG 10.7 32.1
uG 19.3 43.9
HU NG 17.3 19.8
uG 121 22.4

G: University graduates; NG: Non-graduates
SK: Slovak; HU: Hungarian
* p<.05 *** p<.001

As shown in Table 7, first, the ‘locals’ category has the highest percentage of respondents,
except for Slovak university graduates. Second, the percentage of people in the ‘migrants’
category is higher among Slovak university graduates than in other categories. In addition,
the percentage of people in the ‘returnee’ category is higher among Hungarian university
graduates than others. Finally, the proportion of the ‘locals’ category was higher among
non-graduates than among graduates, especially among Hungarians. For both ethnic
groups, most graduates lived in other regions for two or more years. Most have experienced
migration and live in Komarno. The role of a university degree differs by ethnic group. Com-
pared with non-graduates, for more than 50% of Slovaks, a university degree is associated
with the opportunity to move to Komarno or return to Komarno. For Hungarian graduates,
studying for a university degree means a greater opportunity to live in another area than
non-graduates. In short, Komarno is a place to ‘go’ rather than ‘a place to return’ for Slovaks
with a university degree, and Komarno may be a place to ‘return’ or ‘go’ for Hungarians with
university degrees.

Table 8 indicates the motivational aspect of moving to Komarno through the question of
why the respondents live in their current place. The most frequent answers were related to
work or family migration to Komarno. Among both Slovak university graduates and Hungar-
ian non-graduates, a remarkable number of respondents answered ‘for work.’ In contrast,
fewer university graduates migrated to Komarno for work among Hungarians. From this fact,
we can suggest that Slovak university graduates tend to move to Komarno for work. In addi-
tion, more Slovak university graduates migrated to Komarno for family formation (more than
40%). Slovaks generally migrate to Komarno for family reasons, compared to the Hungari-
ans (only around 20%). There are considerable differences in motivation for migration based
on ethnicity and educational background.

Regarding family formation, the possibility of diverse ethnic marriages should be consid-
ered. In southern Slovakia, Slovaks have a higher share (39%) of those who have partners
from different ethnicities than Hungarians (11%) (Lampl 2013: 64). Indeed, in our survey, we
also found the same tendency among migrants to Komarno. For example, 58.1% of Slovak
‘migrants’ have a partner of Hungarian ethnicity, while only 17.8% of Hungarian ‘migrants’
have a Slovak partner. This phenomenon makes us understand one of the reasons why Slo-

21 The respondents who had not left Komarno for more than two years were initially considered
‘not-applicable’ respondents. However, these respondents did not move to Komarno for work or
family formation. Therefore, researchers assumed that the respondents did not choose these op-
tions, and the calculation was made by assigning 1 to those who choose the options and O to those
who did not choose the options or did not fall into this category.
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vaks have personal networks in Komarno, even if they have newly moved there.

Most inhabitants in Komarno are ‘locals’ or from the same region, both Slovaks and ethnic
Hungarians. Graduates tend to experience more movement but still stay in the same region.
As mentioned in Chapter 3, Slovak universities teaching in Hungarian gather such ethnic
Hungarian students. Some graduates from J. Selye University stay in Komarno as ‘locals’ or
‘migrants’, while others move to other places. Table 6-8 shows that Hungarians and many
Slovaks have also stayed in Komarno or returned to Komarno.

6. Conclusion

In conclusion, first, it is noteworthy that Komarno has become a successful academic centre
for ethnic Hungarians in Slovakia. This is because the tertiary graduate rate has risen drasti-
cally over the past decade among the younger Hungarian generation. A Slovakian university
teaching in Hungarian provides more opportunities in and around Komarno because more
than three-quarters of Hungarian graduates have experienced higher education in Hungar-
ian. However, Komarno is a multi-ethnic town at the same time. The personal networks of
inhabitants are beyond ethnicity. Most inhabitants communicate in both languages. As the
language of the majority in the town, speaking Hungarian creates a large personal network
among ethnic Hungarians, yet many Slovaks also have personal networks through Hungar-
ian. In addition, communication in Slovak is common among both ethnic groups. The dis-
tinction for university graduates is the relatively small difference in ethnicity in the personal
networks when they communicate in Slovak. University graduates connect more strongly
with mobility. Komarno gathers ethnic Hungarians from a nearby place in southern Slovakia
and Slovak university graduates from other parts of Slovakia.

However, Komarno is indeed suffering from a decreasing and aging population. We clar-
ified the characteristics of migrants and returners to Komarno, yet we could not capture
those who left Komarno. This is a limitation of this study. This paper only explored the educa-
tion, personal network, and mobility of the current inhabitants of Komarno, who decided to
live there. In addition, the differences between graduates and non-graduates were strongly
influenced by the generation in this survey. This means that it is difficult to distinguish be-
tween the characteristics of youth and graduates among ethnic Hungarians. However, this
survey contributes to describing the current condition of inhabitants of the changing town,
which has both characteristics of the centre for the ethnic minority and that of multi-ethnicity
in Slovakia.
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Introduction

The expression “secondary school”’, according to Istvan Mészaros, appeared in
the Hungarian language in the early 1840s (Mészaros 1995, 5). Between 1850
and 1938, “the secondary school meant those schools in which the eight-year
study ended with a school-leaving exam, which allowed for further study in a hig-
her education institution” (Mészaros 1995, 5). According to Mihalyné Hegeddés
and Jozsefné Tothpal, secondary schools were, as their name suggests, those
educational institutions which prepared students for higher education studies af-
ter completing their general basic education (Hegedds - Téthpal 1984, 83). Only
secondary grammar schools met these criteria in the first years of the Austro-Hun-
garian Empire (and right from the introduction of “Entwurf’). Then, from 1875, the
so-called “real” schools (Realschule) were considered secondary schools as well.

This study attempts to reveal the distinct features and structural conceptions of
the Hungarian secondary school as a type of institution. The research is based on
relevant education acts, regulations, articles, curricula, and academic sources. As
part of the review, the Lutheran secondary schools and the structures and tasks
of secondary schools for girls will also be referred to. During the analysis of official
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documents, the paper focuses exclusively on the laws concerning secondary edu-
cation’ and the curricula of secondary schools. Regarding the curricula and their
direct antecedents, those documents are highlighted that contain statements and
references in connection with the definition and type of institution of the secondary
school.?

The roots of the secondary school system

The roots of the secondary school system that prevailed between 1867 and 1918
go back to the writing of the curriculum entitled “Organisationsentwurf” or “Entwurf”
and its introduction to Hungary in 1850-1851 (see Entwurf 1849). The eight-year
secondary grammar schools and the so-called “real” schools (secondary schools
specialized in science), which had only six grades at the time of Entwurf’s publica-
tion, were also introduced in Hungary following the requirements of the “Enwurf’.
The “Entwurf’ was divided into two main parts: the first major unit described the
organization of secondary grammar schools, and the second smaller chapter, the
organization of “real” schools (see Entwurf, 1849). Therefore, “the requirements
of “Entwurf’ had become the starting point for the examination and presentation of
the construction and curriculum of secondary grammar schools and real schools.
This is because “Entwurf’ played an important role in the development of the mo-
dern Hungarian secondary school as a type of institution” (Zibolen 1990, 9). It also
wanted to bring the whole of Western European culture to the entire Hungarian
secondary education at once (Finaczy 1896, 76).

The examination of the term (in the context of “Entwurf”)

According to Entwurf, the aims of the secondary grammar schools were to provide
a higher level of general basic education, by using the ancient classical languages
and their literature, and to prepare students for university studies at the same time
(Entwurf 1849, 38).

In terms of structure, they were divided into two main units: lower-and upper
secondary grammar schools, both of which consisted of four classes. Seconda-
ry grammar schools could be public or private schools. While public secondary
grammar schools were state schools, so they could organise state school-leaving
exams and issue State-recognised certificates to their students, the private secon-

1 Act of 1883 on secondary schools and its amendment in 1890

1883. évi XXX. torvénycikk a kdzépiskolakrél és azok tanarainak képesitésérél. Retrieved from

https://net.jogtar.hu/ezer-ev-torveny?docid=88300030.TV &searchUrl=/ezer-ev-torvenyei%3Fkey-
word%3D1883 [20.12.2020]

1890. évi XXX. torvénycikk a kdzépiskolakroél és azok tanarainak képesitésérél szold 1883:XXX. tor-
vénycikk modositasa targyaban. Retrieved from

https://net.jogtar.hu/ezer-ev-torveny?docid=89000030.TV &searchUrl=/ezer-ev-torvenyei%3Fkey-
word%3D1890 [20.12.2020.]

2 Curricula from 1868, 1871, 1875, 1879, 1884, 1899, 1916, 1918, as well as “Organisationsent-
wurf” from 1849 and a regulation on secondary grammar schools from 1861.
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dary grammar schools were not public institutions. Therefore, they could neither
organise state school-leaving exams nor issue State-recognised certificates to the-
ir students. The pupils of private secondary grammar schools could only take state
school-leaving exams in public secondary grammar schools. The school-leaving
exam consisted of two parts: written and oral. In secondary grammar schools, the
language of instruction was adapted to the province’s needs. The subjects taught
in secondary grammar schools were religion, languages, geography and history,
mathematics, nature study, physics, basic elements of philosophy, penmanship
or handwriting, art, music, and gymnastics. Appropriate educational background
(elementary school certificate - Volksschule) and reaching the age of nine were
essential entrance requirements for secondary grammar schools. Also, students
had to pay school fees for grammar school training (see Entwurf 1849).

At the time of Entwurf's publication and its introduction in Hungary, “the ob-
jectives of the ‘real‘ schools, beyond the general training, were the students’ se-
condary level pre-training for industrial occupations, and the students’ preparation
for polytechnics” (Entwurf 1849, 188). “Real” schools, like secondary grammar
schools, were made up of two units: lower and upper “real” schools. Lower “real”
schools consisted of two, three, or four grades, while the upper “real” schools,
which build on the three-year lower “real” schools, consisted of three grades.
Thus, students who attended the upper “real” schools could finish after a total of
six years.® After completing the first three theoretical years as well as the subjects
of ancient classical languages, the students of lower “real” schools could conti-
nue their studies in the upper secondary grammar schools. The “real” schools,
following the example of secondary grammar schools, could be public or private
institutions, in which secondary grammar school conditions also applied to organi-
se state school-leaving exams and issue State-recognised certificates to their pu-
pils. The subjects covered in the curriculum of the four-grade lower “real” schools
were religious studies, geography, and history, mathematics, applied arithmetic;
nature study and physical science, technology, knowledge of goods, and separate
subjects dedicated to both the native language (with the subject generally being
called “mother tongue”) and a second living language. The main subjects of upper
“real” schools were religious studies, native language (“mother tongue”), second
language, history and geography, mathematics, nature study, physical science,
art, and penmanship or handwriting. In these institutions, considering the entrance
requirements and obligation to pay school fees, secondary grammar school provi-
sions were also in place. The “Entwurf’ introduced the final exam of “real” schools,
and all students could apply for this at the end of their last semester, so at the end
of sixth grade. After completing the final exam, the students got a so-called comp-
rehensive school-leaving certificate (see Entwurf 1849, 207).

3 As published by Istvan Mészaros, the first Hungarian upper “real” school opened in Bratislava in
1850 (Mészaros 1988, 82).
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The examination of the term (drawing on the ideas of Jozsef
Eo6tvos)

In October 1867, Jozsef E6tvos, the minister of religion and public education, is-
sued an order to reorganise the whole secondary education system (Mészaros
1988, 93). In connection with this, in 1868, Regulation Number 14.464 was pre-
pared. This included the curriculum description of secondary grammar schools
(see Curriculum 1868). E6tvds envisioned three-stage, nine-grade secondary
grammar schools, which consist of the following parts: the small secondary gram-
mar school from first to the fourth class, the high secondary grammar school in fifth
and sixth class, and the lyceum from seventh to ninth class. Out of these three, the
lyceum section of E6tvds’s secondary grammar school concept was not achieved
in the end.

The curriculum of secondary grammar schools, published in 1868, included the
educational plans of the small secondary grammar school and the high secondary
grammar school. Within the meaning of the curriculum, the task and aim of small
secondary grammar schools were supposed to prepare students for higher secon-
dary grammar schools. Besides this, another aim for the lower secondary grammar
schools would have been to provide sufficient skills for pupils because some of
them complete their education when they finish in the lower secondary grammar
school (Curriculum 1868). Additionally, the teaching of subjects must have been
approached from a practical point of view. After completing the lower secondary
grammar school, besides continuing one’s studies in the upper secondary gram-
mar school, it would have been possible to attend class IV of “real” schools (Cur-
riculum, 1868). The universal subjects of lower secondary grammar schools were
supposed to include religious studies, Hungarian, Latin, and German languages,
and additional languages according to the needs of the region, geography, histo-
ry, mathematics, physical science, art, penmanship, or handwriting, and physical
training. Among the so-called minor subjects, music, French and English language
may have been found (Curriculum 1868).

According to Edtvos’s plan, the upper secondary grammar schools would have
included six classes. They covered the fifth and sixth classes, which build on the
four classes of lower secondary grammar schools. The education would have
started in lower secondary grammar schools and continued in upper grammar
schools. The upper secondary grammar schools were supposed to prepare their
students for lyceum studies, and within this framework, there would have been a
strong emphasis on teaching classical studies (Curriculum 1868). The universal
subjects of upper secondary grammar schools would have been religious studi-
es, Hungarian, Latin, and German languages, and other languages according to
the region’s needs, mathematical and physical geography, universal history (with
special attention to Greek and Roman history and later Hungarian history), algebra
and geometry, regular nature study and physical training. The minor subjects of the
upper secondary grammar schools would have been art, music, stenography, as
well as French, English, and ltalian languages (Curriculum 1868). On 7 April 1870,
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Eo6tvds submitted his bill about secondary school to Parliament, but he was unable
to pass the bill due to his death.

Five years later, the 1875 curriculum increased the study duration by two years
in “real” schools (see Klamarik 1881, 236-245). As far as the significance of this
curriculum is concerned, eight-year “real” schools come into existence, which
have now become purely secondary schools (Klamarik 1893, 158).

Picture 1: The building of the only eight-grade upper “real” school in Southern Transdanu-
bia, the State Upper “Real” School in Pécs (1915)
(Source: Gallovich 1915)

The examination of the term (in the context of the curricula of
secondary schools)

The instructions for the 1879 secondary grammar school curriculum refer to the
nature of secondary grammar school education, which is primarily aimed at sci-
entific preparation (Instructions, 1880:1; see also Grammar school curriculum,
1879). In addition, it is stated that undoubtedly, among the subjects of the secon-
dary grammar schools, Hungarian language education is somewhat directly related
to all the other subjects (Instructions 1880, 3).

The Act of 1883 on Hungarian secondary schools defined two types of secon-
dary schools: secondary grammar schools and “real” schools.* Their main task
was to provide the higher possible level of general basic education for young peop-
le and prepare students for higher-level scientific training.® To that effect, secon-
dary grammar schools focused mainly on ancient classical studies, while the “real”
schools focused on modern languages, natural sciences, and mathematics. The
act stated that both types of schools consisted of eight classes. The following were
present among the regular subjects of the secondary grammar school and the
“real” schools: divinity and ethics, Hungarian language and literary history, German
language and literature, geography, history of Hungary, universal history, psycho-
logy and logic, mathematics, physical science, chemistry, writing, and physical

4 1883. évi XXX. torvénycikk a kozépiskolakrol és azok tanarainak képesitésérél. Retrieved from

https://net.jogtar.hu/ezer-ev-torveny?docid=88300030.TV &searchUrl=/ezer-ev-torvenyei%3Fkey-
word%3D1883 [20.12.2020]

5 See ibid.
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exercises. Whereas Latin language and literature and Greek language and litera-
ture were only provided in secondary grammar schools, French language came
to the fore in the “real” schools. Free-hand drawing was also taught in the “real”
schools.® The prerequisites for attending a secondary school were a minimum age
of 9 and the successful completion of the first four grades of the elementary school
(or proving the appropriate educational background in an entrance examination)
(Markus 1912a, 489). In the secondary schools, the school year lasted for ten
months (there was no teaching in July and August). Students took a school-leaving
exam at the end of the eighth grade. This exam consisted of two parts: written and
oral.

After the successful completion of the secondary grammar school final exam,
the students could take an entrance exam at any university faculty whereas, with
the help of a successful final exam of the “real” schools, the students could only
apply to study polytechnic, mathematics and natural sciences, or attend mining,
forestry, and economic academies. After completing eight years of “real” school
and passing the school-leaving exam, students may have taken a further examina-
tion in Latin and Greek languages at a public upper secondary grammar school.
The successful completion of the exam related to the Latin language gave students
the opportunity to enter law and medical faculties at universities while successful
exams in both Latin and Greek meant that students could apply to any university
faculty (Markus 1912a, 493). Under the provisions of the law, Hungary was divided
into twelve school districts in terms of secondary schools.”

The amendment of the Act of 1883 on secondary schools in 1890 stated that
students did not need to study the subject of Greek language and literature in
secondary grammar schools. Instead, students had the opportunity to study Hun-
garian literature in greater depth.® In addition, the geometric and free-hand drawing
were also optional subjects (Markus, 1912b: 327-328).

The instructions for the 1884 “real” school curriculum emphasised the aim ac-
cording to which the curricula in lower secondary education needed to facilitate the
transitions between ‘“real” school and secondary grammar schools (Real school
curriculum, 1884:19). The introductory part of the instructions for the 1889 “real”
school curriculum also outlined the main aims of the 1883 and 1890 Act on se-
condary schools (Real school curriculum 1899, 1; see also Grammar school cur-
riculum 1899).

6 See ibid.

7 See ibid.

8 1890. évi XXX. torvénycikk a kozépiskolakrol és azok tanarainak képesitésérél szold 1883:XXX.
torvénycikk modositasa targyaban. Retrieved from

https://net.jogtar.hu/ezer-ev-torveny?docid=89000030.TV &searchUrl=/ezer-ev-torvenyei%3Fkey-
word%3D1890 [20.12.2020.]
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Picture 2: The Hungarian Royal State Upper Secondary Grammar School in Munkacs
(1896)
(Source: Fankovich 1896)

Secondary schools for women

A ministerial decree of 1895 allowed women to begin their university studies, at
first either at the faculties of humanities and medicine or pharmaceutical courses.®
In this context, female students were allowed to take private school-leaving exams
in secondary grammar school for male students. The first state secondary school
for women, the so-called upper girl school, started to operate in 1875 (Rébay
20009). In 1896, the first Hungarian secondary grammar school for women was
opened in Budapest, where in 1900, the first school-leaving exam was organised
(Mészaros 1995, 51).

From 1915 onwards, girls were allowed to enrol in secondary schools for boys
as private students in places where a secondary grammar school for women did
not exist, but a secondary grammar school for boys did. Girls had a separate pla-
ce to sit in the classroom, and they had to stay in the so-called girls’ room during
breaks between lessons. They could only enter or leave the classroom at the end
of class with the teacher. In fact, this practice continued until the early 1950s (see
Mészaros 1988, 110; see also Rébay 2009, 123).

In 1916, a decree defined the three types of secondary school for women in
Hungary: the upper girl school, the secondary grammar school for women, and the
female upper commercial school. '™ According to this decree, the number of grades
in the upper girl school increased to seven. Also, the degree made certain that the
upper girl school remained an educational institution for the girls of the educated
middle class (MRT 1916, 1370). The education was completed with a final exam
that was similar to a school-leaving examination; this exam was not compulsory.
After successfully passing the final examination, it was possible to enter commer-
cial academies and academies of dramatic art, and, with a successful equivalency
exam, students could continue learning at an institute of elementary school teacher

9 ,,A vallas- és kozoktatastigyi m. kir. minister 1895. évi 72.039. szamu rendelete valamennyi tanke-
rileti kir. féigazgatosaghoz, leanyoknak érettségi vizsgalatra bocsatasa, és polgari vagy felsébb
leanyiskolabol a kdzépiskolaba atlépése targyaban.” (MRT 1895, 1689-1691)

10 ,A m. kir. vallas- és kozoktatasligyi miniszter 1916. évi 86.100. eln. szamu rendelete valamennyi
tankerleti és fels6kereskedelmi iskolai kir. féigazgatohoz és a felsébb leanyiskolak miniszteri bizto-
sahoz, a leanykozépiskolak szervezetének, rendtartasanak és tanitasterveinek életbeléptetéserol.”
(MRT 1916, 1369-1375)
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training (entering its fourth year) (MRT 1916, 1371). The female upper commercial
school closely integrated with the upper girl school and supplemented the gene-
ral basic education with special knowledge on matters of commerce (MRT 1916,
1371). The aims of the eight-grade secondary grammar schools for girls were to
provide women the highest possible level of general basic education whose level
was equal to that of the secondary grammar schools for boys and to prepare the-
ir students for higher education studies (MRT 1916, 1372; see also Curriculum
1916). At this point, each of the three types of secondary school for women was
built on four grades of common lower secondary education (MRT 1916, 1371).
Two years later, in 1918, a reform was carried out again, but this did not result in a
profound change (see Curriculum 1918). These three types of institutions continue
to operate according to the previous principles and organisation (Rébay 2009,
126).

Some Thoughts on Lutheran Secondary Schools

Considering the opportunities of new, continuously emerging research directions
and perspectives, | bring to light the Hungarian Lutheran secondary schools in
the observed period separately. Therefore, | would like to add this segment to my
previous examination. However, the overview of the Lutheran secondary schools of
the period and the intensive analysis of this type of institution is still in an early pha-
se, so in my paper, | will write briefly and broadly about them. Regarding the history
of Lutheran educational affairs, one of the fundamental readings is the volume of
Odén Szelényi written in 1917, “The History of Hungarian Lutheran Schools from
the Reformation to the present day. With Special Focus on Secondary Schools”
(Szelenyi 1917). Another important starting point is the work of Istvan Mészaros
published in 1988, entitled “Chronology and Topography of Hungarian Secondary
Schools, 996-1948" (Mészaros 1988).

Focusing on the period discussed in this study and based on the data of Istvan
Meészaros, it can be stated that the number of Protestant secondary schools, es-
pecially that of secondary grammar schools, has increased steadily over the years
(see Mészaros 1988). The oldest secondary schools which have been in the ser-
vice of the Lutheran education since the century of Reformation until the analysed
period can be found in Selmecbanya, Besztercebanya, Eperjes, Késmark, and
Sopron. In addition, an institution in Bratislava, which was established a century
later, can also be associated with them (see Szelényi 1917, 116).
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Picture 3: Lutheran Secondary Grammar School in Besztercebanya (1895)
(Source: Varga 1896)

As Szelényi puts it, it was generally not considered compatible with the Protestant
principles of freedom that all schools had to be of the same organisation. Neither
the number of classes nor the order of studies was the same. The local traditions
and the local claims were the dominant ones (see Szelényi 1917, 116).

As mentioned above, the Austrian minister of religious affairs and education,
Leo Thun, made the “Organisationsentwurf” compulsory for all secondary schools
in Hungary in 1850. Institutions that did not adapt to “Entwurf” became private ins-
titutions. In the case of Lutheran institutions, this transformation took several years
and involved great difficulties (see Szelényi 1917, 138).

All universal curricula were established in the nineteenth century, and, looking
back at the history of the Lutheran secondary school curriculum, it can be conclu-
ded that the following years were important in this respect: 1806-1810 (Schedi-
us curriculum), 1841-1846 (Zayugréc curriculum), 1861 (Pest curriculum), 1869
(Acsa curriculum) and 1886 (Budapest curriculum). The curriculum, published in
printin 1886, was the last autonomous curriculum for Lutheran secondary schools.
As a result, Lutheran secondary grammar schools have completely blended in with
public schools (see Szelényi 1917, 117, 151, 152).

Conclusion

This study attempted to examine the Hungarian secondary school as a type of
institution between 1867 and 1918. The analysis was based on relevant education
acts, regulations, articles, curricula, and (academic) sources.

Based on the examined sources, it is widely accepted that there were two types
of secondary schools, eight-year secondary grammar schools, and eight-year
“real” schools at the time of the Austro-Hungarian Empire. However, in the second
half of the observed period, at the beginning of the twentieth century, the tripartite
structure and the competencies of the types of secondary schools for girls (the



The Distinct Features of Hungarian Secondary Schools | 28

upper girl school, the secondary grammar school for women, and the female upper
commercial school) were also identified. In addition, different institutional roles and
priorities emerged due to the clear focus on acts, regulations, and other docu-
ments of the studied period. This offers an excellent opportunity to both examine
the Hungarian secondary school system more broadly and interpret it in a wholly
complex way.

The aim of this study was to provide some introductory thoughts on the educa-
tional system and curricula of the era of the Austro-Hungarian Empire. In the re-
search process, the idea of a more detailed study on Hungarian Lutheran second-
ary schools has emerged; therefore, in the future, | hope to expand this research
to focus on these schools and provide a more in-depth analysis of their curricula.
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1. Csehszlovakia Kommunista Partjanak (CSKP) utja a hata-
lom megragadasahoz

1.1. Az 1945-1948 ko6zo6tti atmeneti idészak

A masodik vilaghaborut kovetéen Kelet-Kozep-Europa orszagai, kéztik a feldjult
Csehszlovak Koztarsasag is a Szovjetunio érdekszférajaba kertlt. Csehszlovakian
kiviil ide tartoztak azok az orszagok, amelyek biztonsagi szempontbol és stratégiai
okokbol jelentéseggel birtak Sztalin szamara: Lengyelorszag, Magyarorszag, Ro-
mania, Bulgaria, Kelet-Németorszag (NDK), valamint Albania és Jugoszlavia. Ezen
orszagokat kdzos megnevezéssel un. népi demokraciakkent is szoktak emlegetni.
A fentebb emlitett orszagokban az 1945 és 1948 kdzotti idészakban koalicids, il-
letve alkoalicios kormanyok jottek létre, ami azt jelentette, hogy formalisan meg
mukodott a tobbpartrendszer, de a kommunistak befolyasa volt a legerdsebb, akik
fokozatosan atvették a hatalmat az egyes orszagokban, s egyparti, kdzponti iranyi-
tasu diktatorikus rendszert alakitottak ki (Németh 2005, 402).
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A masodik vilaghaborut kévetéen Csehszlovakia politikai helyzete is megvalto-
zott. Edvard Benes az 1938. oktoberi lemondasat kdvetd emigraciobol a feluji-
tott allam elismert vezetdjekeént tért haza, melyben kozrejatszott, hogy elismerte
a Szovjetunio €s a kommunistak jelentdseget. Benes elndk €s a polgari iranyzatu
cseh partok politikusai az Uj Csehszlovakiat a Miinchen elétti hatarokkal, centra-
lizalt politikai rendszerrel, demokratikus parlamenttel képzelték el, azonban ez a
megvaltozott helyzetben nem volt teljesen kivitelezhetd. A hatarok az elsé koztar-
sasaghoz viszonyitva csak a cseh orszagrészeken és Szlovakiaban alltak helyre,
Karpataljat mar a Szovjetuniohoz csatoltak. A politikai partok teriletén is szamos
valtozas tortént: tdbb korabbi partot betiltottak (pl. Agrarpart, Hlinka Szlovak Nép-
partja...), ami altal a partok spektruma besz(ikiilt. Uj elemként megjelent a Nemzeti
Front, amely az dsszes politikai partot tdmdritette, s Uj partot is csak az engedélyé-
vel lehetett letrehozni. A Nemzeti Front egymastol eltérd, ellentétes partokat fogott
Ossze, s akadalyozta az ellenzék kialakulasat, ezaltal demokratikus szempontbol
nem szamitott szabalyosnak (Pernes 2018, 203; Kovac¢ 2011, 267-268).

A kormany 1945. aprilis 5-eén Kassan meghirdette a hivatalos kormanyprogram-
jat, amely 6sszesen 16 pontbol allt, s a haboru utani Ujjaszervezest és a kdvetendd
politikat iranyozta el6. Az Uj csehszlovak allamot a cseh és szlovak nép egyenjogu
nemzetallamakent hatarozta meg, s elismerte a Szlovak Nemzeti Tanacsot az allam-
hatalom (t6rvényhozo, kormanyzo és vegrehajto hatalom) hordozojanak Szlovakia
tertleten (VI. pont). A kilpolitika tertletén (IV. pont) a szlav orientacio valt megha-
tarozéva és a Szovjetunioval mint szovetsegessel valo egylttmikodes. A kormany-
program VIII. pontja foglalkozott a német és magyar kisebbséggel, s a kollektiv
blindsseg elve alapjan megfosztotta 6ket a csehszlovak allampolgarsaguktol. Ezt
kovetden foglalkozott az uj foldreformmal - a csehszlovak féldet kiragadja a néme-
tek és magyarok kezébdl, s azt a csehszlovakoknak adja -, valamint a gazdasag
ujjaépitesével és az allamositassal is (Szarka 2005, 37-51).

A haboru utani elsd parlamenti valasztasokra 1946. majus 26-an kertilt sor. Szlo-
vakiaban ket part versengett a valasztokért: Szlovakia Kommunista Partja és a De-
mokrata Part. Bar ,az utolso szabad valasztasokként” is emlitik, ez azonban tébb
szempontbol nem volt igaz, mivel a valasztasokbol a német és a magyar kisebbség
ki volt rekesztve, valamint azok a személyek, akiket a népbirosag elitélt, illetve el-
jaras folyt ellenlik. Valasztojoggal csak a cseh, szlovak, illetve mas szlav nemzeti-
ségu allampolgarok rendelkeztek. Az Ideiglenes Nemzetgyllés valasztasi torvenye
alapjan a valasztasok koételezé jelleglek voltak, kiveve azon személyeknek, akik
mar betoltétték a 70. életéviket vagy valamilyen betegség miatt nem tudtak az ur-
nahoz jarulni, masképp egy honapnyi bortonbilintetés vagy 10 000 korona pénz-
beli biintetés terhe volt kirohaté a valasztasoktdl tavolmaradodkra. Osszesen 28 va-
lasztasi korzet volt meghatarozva Csehszlovakia tertletén, ebbdl 9 Szlovakiaban.
A valasztas eredménye meglepetést hozott a kommunistak szamara; mig a cseh
orszagrészekben a kommunistak nyerték a valasztasokat a szavazatok 40%-anak
a megszerzesevel, addig Szlovakiaban a Demokrata Part nyerte a valasztasokat a
szavazatok 62%-val, mig a kommunistak csak 30%-ot szereztek (Hlavova 1998,
83; Chytilek - Sedo - Lebeda - Caloud 2009, 286).
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A Demokrata Part visszaszoritasara 1947 tavaszan inditottak tamadast a kom-
munistak, melyhez elséként Jozef Tiso perét hasznaltak fel', emellett kihasznaltak
azt is, hogy az Allambiztonsagi Hivatalban a déntd fontossagl pozicidk nagy ré-
sze a kezukben volt. Ezaltal fokoztak a nyomast a Demokrata Parton: 1947 6szere
szamos hamisitott dokumentum, tanuvallomas, kikényszeritett beismerés alapjan
készitettek eld egy ,allamellenes 6sszeeskivest”, mellyel a demokratakat vadoltak
meg. Azonban a jelentéslikben egyetlen fontosabb személy neve sem szerepelt,
igy nem érték el vele a kivant hatast. Ezért az Allambiztonsagi Hivatal ezuttal mar
ugy intézte az alleleplezéseket, hogy azok a Demokrata Part vezetéségeét is érint-
sék (Jan Ursinyt, Jan Kempnyt és Milos Bugart). A kommunistak tisztaban voltak
azzal is, hogy az ,allamellenes 6sszeeskiivések” krealasa nem lesz elegendd, ezért
kihasznaltak a gazdasagi és szocialis problémakat is, ezaltal sikerilt megnyernitk
maguknak a szlovak munkasokat és féldmUiveseket (Kovac 2011, 276).

A Demokrata Partra nehezed6 nyomas 1947 6szén érte el a tetépontjat. Ekkor
kovetkezett be a Megbizottak Testiiletének? atalakitasa is. Az Gjjaalakult Megbizot-
tak Testuleteben a Demokrata Part 6 taggal képviselte magat (elétte 9), az elndk
tovabbra is kommunista maradt, valamint tovabbi 4 megbizott képviselte a kommu-
nista partot, a két kisebb part (Szabadsagpart, Munkapart) egy-egy hivatalt kapott,
a belligyi és igazsagligyi megbizotti hivatal élére pedig partonkivili megbizottak
kertltek. Ezaltal a Demokrata Part elvesztette azt a tobbséget, amelyet az 1946.
majusi valasztasokon szerzett. E fordulatot nevezi a szakirodalom a kommunista
hatalomatvetel féprobajanak - hasonld modszerrel vették at a hatalmat a kommu-
nistak 1948 februarja végen Pragaban (Kovac 2011, 277-279).

1.2. A kommunista hatalomatvétel Iépései és a hatalomatvétel legalizalasa
A kommunistak mar 1947 6szevel elkezdtek készllni az 1948. évi valasztasokra,
amelytél azt remélték, hogy megszerezhetik a maguk szamara a hatalmat. Ezért
igyekeztek a nemzet tobbségét megnyerni, amit a populista jelszavaikkal sikertilt
is elernitik. Azonban arra is keszlltek, hogyha a valasztasokon mégsem érnék el
a kivant sikert, ugy akar er6szakkal is atvehessék a hatalmat, ezéert nekikezdtek a
szamukra nemkivanatos személyek eltavolitasahoz (pl. a hadseregbdl, a Nemzet-
biztonsagi Testuletbdl). Emellett a kormanyon belll allando konfliktusokat ideztek
eld, meghatarozok voltak a belligyminiszter, Vaclav Nosek tulkapasai is a nemzet-
biztonsagi apparatusban, aki 1948 elején levaltotta a pragai rendérseg nyolc nem
kommunista tisztjét, melynek hatasara a harom jobboldali part miniszterei mege-
gyeztek, hogy lemondanak (Pernes 2018, 213-214; Kovac¢ 2011, 279).

1 A Demokrata Part és a katolikusok kdzott megkotott aprilisi egyezményben megallapodtak arrdl is,
hogy a demokratak kiallnak a Tiso elleni per korrekt lefolyasa mellett, s féleg azért, hogy Tisot ne
itéljék halalra. igy a kommunistak mindent megtettek, hogy Tisét elitéliék, s ezaltal szakadast idézze-
nek eld a katolikusok és a demokratak kdzott. , A per a politikai kiizdelem aréndjava valtozott.” Vegl
1947. aprilis 15-én Tisot halalra itélte a Nemzeti Birosag, és harom nappal késébb végre is hajtottak
az itéletet. Bar a katolikusoknal megjelent az elégedettlenség, ami meggyengitette a Demokrata
Partot, de a kommunistak altal remélt szakadas nem kovetkezett be (Kova¢ 2011, 275).

2 Szlovakia teriiletén két nemzeti szerv miikodoétt: a Szlovak Nemzeti Tanacs és a Megbizottak Testiile-
te, amely a szlovak kormany szerepét toltdtte be.
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Ezt a helyzetet hasznaltak ki a kommunistak a demokracia elleni veégsé tama-
dasra, amikor februar 20-an (penteken) a Nemzetiszocialista Part, a Neppart és a
szlovakiai Demokrata Part miniszterei benyujtottak a lemondasukat. E harom part
azzal szamolt, hogy ezt a lépést a szocialdemokratak is megteszik, azonban 6k
bent maradtak a kormanyban. igy a kormany 26 tagjabdl 12 miniszter mondott le,
ezaltal nem kertltek tobbségbe a lemondott miniszterek. A demokrata partok e le-
pése ugyan meglepte a CSKP-t, de az egybdl igyekezett is kihasznalni az alkalmat.
Vaclav Nosek kommunista belligyminiszter az orszag egész teriileten a renddri egy-
segeknél altalanos készliltséget hirdetett, a lemondott minisztereket pedig allando
renddri megfigyelés ala helyezték, és megkezddédott a nem kommunista partok ve-
zetdinek a letartoztatasa (Pernes 2018, 214).

Masnap, februar 21-én a kommunistak nagygytilést hivtak dssze a pragai Ova-
rosi térre, ahol Klement Gottwald tartott beszédet 40 000 ember elétt. Gottwald
a beszédében azzal vadolta a polgari partokat, hogy reakciés fordulatot és ujabb
valsagot akarnak elérni: ,,...a reakcio lehetetlenné akarja tenni a mostani kormany
épité-programjanak megvalositasat, mindenekelétt a népi demokratikus alkotmany
létrehozasat, a nemzeti tarsadalombiztositast, az Uj foldreformot. [...] A reakcio
szembe akarja allitani orszagunkat szlav szovetségeseivel, féképp a leghatalma-
sabbal kozilik, a Szovjetunidval, s egyaltalaban nem térédik azzal, hogy az ilyen
kulpolitika egy uj Minchennek, Csehszlovakia Uj és szérnyl nemzeti katasztro-
fajanak kezdetét jelentene.” Emellett arra szolitotta fel a hallgatosagat, hogy az
egeész orszagban szervezzék meg a Nemzeti Front akciobizottsagait, amelyek altal
mindenkit eltavolithatnak a kdzéletbdl, akik a kommunistak utjaban alltak (Bencsik
2016, 245-246).

Februar 22-én az lGzemi tanacsok kongresszusa is kijelentette, hogy tamogatja
a kommunistak térekvéseit, valamint a tovabbi allamositasokat kérték. Februar 23-
an Pragaban megalakult a Nemzeti Front Kézponti Akciobizottsaga mint onjeldlt
forradalmi szerv. Ugyanezen a napon Pozsonyban ulésezett a Demokrata Part vég-
rehajto bizottsaga, ahol Jozef Lettrich kijelentette, hogy a demokratak nem hagyjak
magukat kitenni a Megbizottak Testtletébdl, valamint arra szolitotta fel a jelenlévo-
ket, hogy ne lépjenek be az akciobizottsagokba (Letz 2021, 53). Masnap, februar
24-én - 12 és 13 ora kozétt - egyoras altalanos sztrajkra kerdlt sor, a nyilvanossag
tamogatasaval. Ezaltal a kommunistaknak sikertlt a hatalmuk ala vonniuk az utcat
€s szamos nagyvallalatot.

Vegll Benes elndk is engedett a nyomasnak, és februar 25-én elfogadta a mi-
niszterek lemondasat és Klement Gottwald tervét az Uj kormany alakitasara. E 1é-
pese azonban ellentétes volt a demokratikus gyakorlattal. Az uj kormanyt a kommu-
nistak és a veluk egyUttmukodni hajlandd miniszterek alkottak: 6sszesen 24 tagja
volt, melyek kozil 11 kommunista, 9 kommunistabarat volt, 2 a szakszervezeteket
képviselte és 2 parton kivdli volt. Az Uj kommunista kormany egybdl korlatozta az
emberek szabad mozgasat, valamint cenzurat vezetett be a sajtéra és a radiora, s
elkezdte a szamara kellemetlen szemeélyek kdzfunkciobol valo eltavolitasat (Pernes
2018, 217).

A hatalom megszerzéset kdvetéen a kommunistak 6 célja az volt, hogy totalissa
és ellendrizhetetlenné tegyék az uralmukat, s mindezt latszatra tdrvényesen hajtsak
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vegre. Ehhez segitsegll felhasznaltak a ,,megujult” Nemzeti Frontot, amely imma-
ron nemcsak a partok szervezete volt, hanem a szakszervezetek és a kilénb6z8
tarsadalmi szervezetek is beletartoztak, sét presztizs volt a tagjanak lenni.

A kommunistak el6tt ket feladat allt: az Uj alkotmany elfogadasa, valamint a ma-
jusra tervezett valasztasok megtartasa. Az Uj, szovjet tipusu alkotmany elfogadasara
1948. majus 9-én kerllt sor. A majus 9-e szimbolikus datum volt, ugyanis harom
éwel ezel6tt ezen a napon szabadult fel Praga a Voros Hadseregnek kdszénhe-
téen. A bevezetd nyilatkozat (preambulum) szerint az csehszlovak allam népi de-
mokratikus allam kell, hogy legyen, amely biztositja az utat a szocializmushoz (Letz
2021, 106).

Az alkotmany els6 cikkelye kimondta, hogy ,,A csehszlovak allam népi demok-
ratikus koztarsasag” és ,,Az allamban minden hatalom a néptdl ered, €s a nepe”. A
masodik cikkely szerint: ,,A Csehszlovak Kdztarsasag az egyenld jogokat elvezé ket
szlav nemzet, a csehek és a szlovakok egységes allama.”3 Tovabba az alkotmany
biztositotta az allampolgarok szamara a torveny elétti egyenléseget, valamint az
ingyenes alapfoku iskolat, a munkahoz é€s a munka utani pihenéshez valo jogot.
Formalisan szerepelt az alkotmanyban a lelkiismeret-, szolas- sajto-, gylilekezési és
egyesllési szabadsag, azonban ezek csak papiron voltak érvenyben.

A parlamenti valasztasokra 1948. majus 30-an kertlt sor. A valasztasokon be-
vezették az un. fehér lapot (biele volebné listky), amivel azok élhettek, akik nem
ertettek egyet az egységes jeldltlistaval. A német és magyar kisebbség az 1946-o0s
valasztasokhoz hasonldéan most sem jarulhatott az urnahoz, kivéve azon személye-
ket, akik reszlovakizaltak. Orszagos viszonylatban a Nemzeti Front egységes listajat
a szavazok 89,2%-a szavazta meg, fehér lappal az dsszlakossag 10,72%-a élt.
Szlovakiaban ez az arany 84,9% volt, mig a szavazok 14%-a €lt a fehér lap lehetd-
segeével. A maradék 1,1%-ot az érvénytelen szavazatok tettek ki (Barnovsky 1998,
176-178). Az Uj parlament 1948. junius 14-én Klement Gottwaldot valasztotta meg
kdztarsasagi elndknek, az uj kormanyfé Antonin Zapotocky lett.

Az 1948. majusi valasztas volt az elsé valasztas, melyen csak az egységes Nem-
zeti Front jeldltjeit lehetett megszavazni, s e rendszer szerint zajlottak a kdvetkez6
valasztasok (1954, 1960, 1964, 1971, 1976, 1981, 1986) egészen az 1989-es
rendszervaltasig, illetve az 1990 juniusaban megtartott elsé szabad, tobbparti va-
lasztasokig.

2. A kommunistak hatalomra jutasa Csehszlovakiaban - a
témakor megjelenése a torténelemtankényvekben

Az alabbiakban 6sszegzem azon kutatasom, melyben azt vizsgaltam, hogy hogyan
jelennek meg a fentebb 6sszefoglalt események a torténelemtankdnyvekben, elsé-
sorban tartalmi szempontbdl. igy figyelmet szenteltem annak, hogy az alabbi fogal-
mak, esemenyek emlitésre kerlltek-e a vizsgalt térténelemtankényvekben:

3 A Csehszlovak Koztarsasag alkotmanya (1949). Budapest: Szikra, 9.
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¢ akassai kormanyprogram,

* az 1946-os valasztasok eredmenyei,

¢ a Demokrata Part ellen intézett tamadas,

* 1948. februar 20-25. kdz6tti napok esemeényei.
Avizsgalatban a rendszervaltas elétti id6szakbol szarmazo tankdnyvek kozul harom
kerllt elemzésre a témakdr szempontjabol, mig a rendszervaltas utani és a napja-
inkban hasznalatos tankdnyvek kozil négyre esett a valasztasom. Csak a Cseh-
szlovak Koztarsasagban, illetve Szlovakiaban megjelent torténelemtankonyveket
vontam be a vizsgalatba, jelen munkaban a magyarorszagi tankdnyvekre nem térek
ki. A rendszervaltas utani tankdnyvekben nagyobb figyelmet forditottam a tankdnyv
didaktikai apparatusara is.*

A tankdnyvkutatas és a tankdnyvbéli szoveg elemzése soran figyelembe kell ven-
nink, hogy a vizsgalt szévegekben ,hosszu torteneti korszakok soran, kilonb6zd
ideologiai, mlvel6dési stratégiak nyoman kikristalyosodott sztereotipiak” fordul-
nak/fordulhatnak elé. igy a tankdnyv szdvegében utalasokat talalunk/talalhatunk a
szerz6 személyes allaspontjara, illetve viszonyulasara az adott korszakkal kapcsola-
tosan. Emellett a korszak mUivelédési viszonyaira, a térténeti gondolkodas moédjara,
a pedagogiai nevelésre es celkitlzesre is talalhatunk példakat (Gézsy - Devenyi
2014, 146).

Gerd Stein szerint a tankdnyvnek harom dimenzidja van:

1) tartalmi dimenzio¢ (a tankdényv mint informaciohordozo) - ,Informaticum”;

2) pedagogiai dimenzio (a tankdnyv mint didaktikai elemeknek megfelelé miko-
do eszkoz) - ,,Pedagogicum?”;

3) politikai dimenzio (a tankényv mint politikai feltételek és viszonyok kdzott levo
eszkdz) - ,Politicum” (F. Dardai Agnes 1996, 49).

Az, hogy ezek kdzul mikor melyik a meghatarozo, valtozo volt az egyes tortenel-
mi korszakokban. Azonban lényeges kerdés, hogy mi az, amit informativ eértekkel
tartalmaz egy tankonyv, mi az, amit pedagogiai hozzaadott ertékkel tartalmaz és mi
az, amiben befolyasolni akarna - ez id6tdl és helytdl figgden valtozik, de mindig
jelen van és tetten érhetd a tankdnyvekben. A rendszervaltas elétti tankonyvek-
ben nagyobb hangsuly volt a politikumon - a csehszlovak nemzetallam eszméje, a
Szovjetuniohoz valo kdtédeés, a tankdnyvek marxista-leninista szemléletmodja stb.
A rendszervaltas utani, €s fé6kepp napjaink tankdnyveiben - a korszeru térténele-
moktatashoz hiven - el6térbe kertllt a pedagogikum is, vagyis a tankdényvek mar
kidolgozottabb didaktikai apparatussal (forrasokkal, kerdesekkel, feladatokkal) je-
lennek meg, mint a 20. szazad masodik felében.

A téma kapcsan az alabbi kutatasi kerdések és hipotézisek fogalmazodtak meg
bennem:

K1: Hogyan jelenik meg a kommunistak hatalomra jutasanak €s a csehszlovak
allam szovjetizalasanak témakore a partallami és rendszervaltas utani térténelem-
tankonyvekben?

4 A torténelemtankonyvek altalaban a kdvetkezé 16 részekbdl alinak: leird vagy szerzéi széveg,
forrasok, didaktikai apparatus és térténészi munkamodszerek. A didaktikai apparatus részei: kép
(mint illusztracio és mint forras), minilexikon vagy miniéletrajz, kérdések és feladatok, gyakorlatok
(részletesebben lasd: Vajda 2018, 113-122).
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H1: A kommunista fordulathoz id6ben kozeli és az un. sztalinizmus idészakaban
(1950-es évek és ’'60-as evek eleje) kiadott torténelemtankonyvekben erételjesebb
lesz a marxista-leninista ideologia.

H2: A rendszervaltas éveihez kdzeledve (a Szovjetunid nyomasanak és rahata-
sanak csokkenéseével) ez az ideologia kevesbé lesz erételjes.

K2: A korszerU torténelemoktatashoz (forrasalapu és képessegfejleszté torté-
nelemtanitas) hiven a tanulok milyen forrasokkal talalkoznak a rendszervaltas utani
tankonyvekben?

H3: Valoszinusithetd, hogy tobb széveges forras talalhato, mint kepi - a kéep
inkabb mint illusztracio szerepel a torténelemtankdnyvekben.

2.1. A témakoér megjelenése a rendszervaltas elétti tankdnyvekben

A vizsgalt tankdnyveket megjelenéstik sorrendjében vettem a kezembe, igy els6-
ként az 1958-ban megjelent Térténelem - tanulmanyi széveg a csehszlovakiai,
altalanos muveltséget nyujtd magyar tannyelvi iskolak 8. évfolyama szamara cimd
tankdnyvet tekintettem at. E tankdnyv az Ujkor és legujabb kor torténetét (19. és
20. szazad) foglalja magaba, 8 nagy témakorre osztva. Ebbdl szamomra a VIII.
téma - A csehszlovak népi demokratikus kdztarsasag épitése és a szocializmushoz
vezetd ut volt az érdekes. A témakort feldolgozo két tankonyvi fejezet csak leird
(szerzdi) szovegbdl all, sem képeket, sem forrasokat, sem kérdéseket/feladatokat
nem tartalmaz, s 7 oldalt tesz ki a tankdnyv teljes terjedelmébdl (203 oldal).

A témakor elsé fejezetében a tanulok elészor a népi demokracia alapjairdl és a
kassai kormanyprogramrol szerezhettek informaciokat, ezt kdvetden reszletezte a
kormanyprogram megvalosulasat. Az 1946. évi valasztasokrol révid emlitést tett,
valamint utalt arra a partideologia alapjan, hogy a CSKP mar ekkor ,megnyerte a
dolgozok teljes bizalmat”. A témakér masodik fejezete foglalkozott , A gydzedelmes
februarral és a szocializmushoz vezetd uttal’, s négy bekezdésben foglalta 6ssze a
februar 20-25. kozotti eseményeket, amelyet a nép gyézelmének tulajdonitott. , A
februari gydzelem megerésitette, hogy a CSKP és a munkasosztaly helyes politikat
folytatott. 1945-t6l harom éven keresztll bebizonyitotta, hogy jobban tud gazdal-
kodni és uralkodni, mint a burzsoazia. Ezzel szemben a burzsoazia nemcsak tehe-
tetlenségét bizonyitotta be, hanem azt is, hogy népellenes tervei vannak.” (Sosik
- Stracar - Kopac - Kropilak - Teichova 1958, 188).

A korabeli kommunista ideologia a mondatok nagy részében (kb. 80%-a) tetten
erheté mint a burzsoazia, a reakcio és a nyugati imperialistak, a kapitalizmus fo-
galmanak a hasznalata, természetesen negativ ertelemben. Néehany péelda a fenti
idézeten kivil: ,A burzsoazia vegso ceélja az volt, hogy elszakitsak Csehszlovakiat
a Szovjetuniotol mint szévetségeseétdl, alarendeljek a nyugati imperialistaknak, és
megerdsitsék a kapitalizmust.” [...] ,,A burzsoazia képviseldi (a nemzetiszocialistak,
a népparti és a szlovak demokrata part képviseldi) akadalyoztak a kormanyprogram
megvalositasat. Ellene voltak a foldreformrol szolo kormanyjavaslatoknak, védel-
mezték a nagybirtokot. Huztak, halogattak az uj alkotmanyrol szol6 targyalasokat.”
(Sosik - Stracar - Kopac - Kropilak - Teichova 1958, 185-186).

A kovetkez6 tortenelemtankonyv, amit hasonlo szempontok alapjan vizsgalat ala
vettem, az 1964-es kiadasu 9. évfolyam szamara keszult tankdnyv, mely az 1917.
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oktdberi szocialista forradalomtol egészen a tankonyv megjelenésig (1963) targyal-
ja az esemeényeket, 6sszesen 7 nagy témakorre bontva. Csehszlovakia masodik
vilaghaboru utani torténetét az 5. téma (A szocialista forradalom uj gy6ézelme) tar-
talmazza. Az el6z8, 1958. évi tankdnyvhoz képest joval bévebben, 4 fejezetben,
Osszesen 16 oldalon foglalkozik a témakdrrel. (A tankdnyv teljes terjedelme 236
oldal.) Ezekben a fejezetekben a leird szévegen kivil mar képeket (fekete-fehér
illusztraciokat) is talalunk, valamint minden egyes fejezet végén O6sszefoglald kér-
desek is talalhatoak.

gl Mi volt a burzsodzia célja 1948 februdrjaban, mire tﬁrekcdte&;
ugyanakkor a kommunistdk? [l Miért gy6zott a nep 1948-ban?
E Milyen hatdssal voltak a februdri esemenye’k‘kczfarsasaguﬂl_c to-
vabbi fejlédésére? [ Mit jelentett a nép februdri gydzelme s milyen
yisszhangot keltert a viligban? j

s

1. abra: A csehszlovak dolgozok 1948-as februari gyézelme ciml tankdnyvi fejezet 6sz-
szefoglalo kérdései (Bartosek 1964, 162)

Az elsé fejezet az 1945-6s ev eseményeivel, kdztik a kassai kormanyprogram-
mal és az orszag haboru utani ujjaépitésével foglalkozott. Emellett értékitéletet
mondott Benes kodztarsasagi elnokrél (az 1945-1948 kozotti evekben a szeme-
lyérdél semmi rosszat nem lehetett mondani, megkérddjelezhetetlen vezetdje volt
Csehszlovakianak), e tankdnyv a burzsoa jelzéként valo hasznalataval negativ szin-
ben tintette fel 6t: ,A koztarsasag elndke Eduard Benes burzsoa politikus volt.”
Par mondattal kés6bb a burzsoa politikusokat a nép megtévesztésevel vadolta,
es elitélte 6ket: , A burzsoa politikusok nem hangoztattak nyiltan, hogy a dolgozok
koveteléseinek teljesitése ellen vannak. A haladas hiveinek tintették fel magukat, s
igy sok becsiiletes ember hitt nekik.” (Bartosek 1964, 147)

A témakor masodik fejezete részletesen foglalkozott az 1946. majusi valaszta-
sokra valo felkesziilessel, megemlitette, hogy az utcakra valasztasi plakatok kertl-
tek, a sajtoban a partok élesen biraltak egymast, s a katolikus egyhaz a kommunis-
tak ellen volt: ,A CSKP és az SZLKP ellen iranyulo valasztasi hadjaratbol a katolikus
egyhaz eldljaroi is kivettek a résziiket.” A kommunista part azonban bizott a gyéze-
lemben, melyet a taglétszamanak gyors névekedése is alatamasztott. Ezt a tényt a
tankOnyvi szoveg is kiemelte. A harmadik fejezet a kommunistak harcat részletezi a
nemzet megnyeréséért a demokratak ellen.

A témakor negyedik fejezete részletesen dsszefoglalta a februari napok esemé-
nyeit, koztlik a dolgozo nép hatalmas februar 21-i tiintetését, az (izemi bizottsa-
gok februar 22-i konferenciajat, s vegul a kommunistak gy6zelmét, melyet Klement
Gottwald jelentett be a tdmegeknek a pragai Vencel téren. ,Orémujjongassal fo-
gadtak Klement Gottwald erkezéset, aki bejelentette a Benessel folytatott legutobbi
targyalasok eredményét. A kdztarsasagi elndk kénytelen volt elfogadni a burzsoa
miniszterek lemondasat, s elfogadni a kommunistaktol javasolt Uj kormany tagjait.”
(Bartosek 1964, 160).

Ezen korszakbol az utolso vizsgalt tankdnyv a rendszervaltas el6tt ket évvel jelent
meg, a gimnaziumok 3. évfolyama szamara készlilt, s a 20. szazad eseményeit (a
nagy oktoberi szocialista forradalomtol az 1980-as évekig) foglalja magaba. Osz-
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szesen harom nagy témakérre (féfejezetre) tagolodik, s emellett szamos alfejezetet
tartalmaz. A haboru utani Csehszlovak allam sorsat a lll. fejezet témakor 6-8. alfe-
jezete részletezi.

A kommunistak hatalomra jutasahoz vezet6 utat 6sszesen 13 oldalon kdzli a tan-
konyv (a teljes terjedelme 346 oldal), mely harom alfejezetet foglal magaba. Ezek
kozll az elsd (A csehszlovakiai nemzeti és demokratikus forradalom atnévése
szocialista forradalomba) szol a haboru utani megvaltozott politikai helyzetrél es
az 1946-os valasztasokrol, az azt kdveto valtozasokrol (Csehorszagban a kommu-
nistak gyoztek, Szlovakiaban a demokratak), valamint az els6 kétéves terv elfoga-
dasarol.

A masodik fejezetben (Csehszlovakia Kommunista Partjanak harca a mun-
kasosztaly hatalmanak a kiszélesitéséért) a tanulok féként a cseh-szlovak vi-
szonyrol, a CSKP és DP ellentétjérdl olvashattak, koztiik az 1947 6szén lezajlott
eseményekkel is megismerkedhettek, mikdzben természetesen a demokratak mint
Osszeeskuvok kerllnek feltlintetesre a szévegben. ,[A] tarsadalompolitikai valsag
[...]1 1947 Oszén azzal érte el a tet6pontjat, hogy a Demokrata Part egyes vezetdi
kezdtek egytttmikodni a kilfoldon lévé ludak csoportokkal, és nyiltan akadalyoz-
tak a kormanyprogram megvalositasat.” (Cambel - Sykora - Macek - Kamenec
1987, 215)

A harmadik fejezet (A dolgozo nép 1948 februarjaban a CSKP vezetésével
elért gyézelme) részletesen foglalkozik a februari napok eseményeivel, melyeket
térténelmi jelentdségl esemeénykeént tintetett fel: ,,Az 194 8-as februari esemeények
a hatalmi harcot a munkasosztaly és a dolgozo parasztsag javara dontotték el. Ezzel
befejezddott a nemzeti €s demokratikus forradalom, s a népi demokratikus allam
megkezdte a proletardiktatura allamanak a funkciojat teljesiteni.” (Cambel - Syko-
ra - Macek - Kamenec 1987, 218) Emellett a tankdnyv e fejezete tett emlitest a
majus 9-i alkotmanyrol, valamint az 1948. majus 30-i valasztasrol, ami Uj korszakot
nyitott Csehszlovakia torténetében. ,[A] marxizmus-leninizmus elvei alapjan a Szo-
cialdemokrata Partot egyesitették Csehszlovakia Kommunista Partjaval. Szlovakia
Kommunista Partja Csehszlovakia Kommunista Partjanak részévé valt. Mindezek
az intézkedések megerdsitettek a csehszlovakiai dolgozo nép 1948 februarjaban
elért eredmenyeit, és Uj korszakot nyitottak Csehszlovakia torténelmeben, a szo-
cializmus épitésének korszakat.” (Cambel - Sykora - Macek - Kamenec 1987,
220)

Ugyan a partallami ideoldgia még mindig ranyomja a bélyegét a tankdnyvre,
azonban az el6z6 ket tankdnyvhdz mérten a legtdbb esetben mérsékeltebb kont-
extusban fordul el6. Néhany példa: ,,A kommunistak parlamenti valasztasok soran
elért gydzelme jelentésen megerdsitette az orszagban a munkasosztaly helyzetet.”
»A valasztasok a burzsoaziat jelentésen megzavartak...” ,, A burzsoazia akadékos-
kodasa ellenére 1946. oktober 25-én a kétéves tervet torvénybe iktattak.” ,, 1947
vegen a kommunistak a reakcioval vivott harcban nagy gy6zelmet arattak.” (Cambel
- Sykora - Macek - Kamenec 1987, 211-212, 215). Viszont a februari napok
esemenyeinek részletezése soran mar mint a kormany bukasaert €s a nyugati ha-
talom és politika megteremtését partolod reakcioként kerlinek emlitésre a harom
jobboldali part miniszterei, akik ,azért tavoztak a kormanybol, hogy lehetetlenné
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tegyék a kétéves terv teljesitését, megallitsak a forradalmi folyamatot, s Csehszlo-
vakiat politikailag nyugatbarat allamma tegyék.” (Cambel - Sykora - Macek - Ka-
menec 1987, 217).

A vizsgalt tankdnyv minden egyes fejezete végén a tananyagot 6sszefoglald kér-
déseket és feladatokat is talalunk. Az elemzett fejezetek kérdései a legtdbb eset-
ben a tankdnyv szévegére kérdeznek ra, azonban mar bizonyos taxonomizacioét is
felfedezhetiink az egyes feladatoknal, mely a tanulok szamara kénnyebbé teszi a
tananyag megértését és mélyebb szint( feldolgozasat, tovabbgondolasat is leheté-
vé teszi, s ezdltal a tanulok munkaltatasara is dsszpontosit. A vizsgalt fejezetekben
mar a ,,bloomi vezényszavak” (pl. soroljatok fel, jellemezzétek, értékeljétek) is meg-
talalhatoak, sét az ,értékeljétek” a bloomitaxondmia 6. legmagasabb gondolkodasi
szintjét foglalja magaba.

KERDESEE ES FELADATOK

1. Milyen volt Csehszlovdkia par
—1948-as években? o

2. Milyen volt a burzsodzia allds
demokratikus fejlodésének is

1. Jellemezzétek a nemzeti fro
berolidine szerepét!

4, Milyen volt a CSKP szere,
megszildrditasaért folyratol

5. Ertékeljétek az 1948-as februdri e
kial forradalomban betdlton

2. abra: A dolgoz6 nép 1948 februarjaban a CSKP vezetésével elért gyézelme
cimU tankodnyvi fejezet 6sszefoglald kérdései
(Cambel - Sykora - Macek - Kamenec 1987, 220)
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1. tablazat: Az egyes témakorok megjelenése a rendszervaltas elétti torténelemtankonyvek-

ben®

5 Az AL rovidités az altalanos iskolak, a GIM pedig a gimnaziumok szamara szant térténelemtankony-
vet jeloli.
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2.2. A témakor megjelenése az 1989-es rendszervaltas utani tankényvek-
ben

A rendszervaltas utani korszak tankonyvei kozul elsdként Robert Letz alternativ tan-
konyvet vettem a kezembe, amely az alapiskola 8. évfolyama szamara készult. A
tankonyv 6sszesen 6 f6 téemakort tartalmaz, melyek kézul a negyedik foglalkozik
Szlovakia torténetével a felujitott Csehszlovakiaban. A témakoér 6sszesen hat fe-
jezetet foglal magaba, melyek kozil szamomra az elsd kettd volt érdekes, mivel
ezen fejezetek szolnak a masodik vilaghaboru utani évekrdl és a kommunista hata-
lomatvételrdl, dsszesen 7 oldalon (a tankonyv teljes terjedelme 94 oldal). Minden
tankonyvi fejezet elséként az adott fejezetben talalhatod legfontosabb évszamokat,
datumokat s a hozzajuk kapcsolddo esemenyt kozli kronoldgiai sorrendben. Emel-
lett érdekes formaban tarja az informaciokat a tanulok elé: minden paros szamu
oldal tartalmazza a szerzéi/leird szdveget, a paratlan szamu oldalak pedig kiegé-
szité informaciokat, minilexikont, képeket, forrasokat, kérdéseket és feladatokat
tartalmaznak.

A fentebb emlitett két fejezet kozlil az elsd a népi demokracia épitésének a kez-
deteivel (Zaciatky budovania ludovej demokracie) foglalkozik, melyben a szlovak
allam felszabaditasarol, a kassai kormanyprogramrol és Csehszlovakia felujitasarol
olvashatnak a tanulok. A fejezet két szdveges forrast kdzdl: az egyik a kassai kor-
manyprogram szovegebdl egy részlet, mely a cseh-szlovak viszonyrol és annak
rendezéseérdl szol, a masik forras pedig a felszabaditasi harcokrol (Ludvik Svoboda
emlékezése a Duklai-hagonal zajlo harcokrol) szol, kiegészitésként ismertetve a
harcokban elesett és megsebesiilt katonak szamat is. ,,Ebben a nyolcvan napos
konyortelen harcban a cseh és a szlovak katonak bebizonyitottak, hogy becslilete-
sen és batran harcoltak a szUl6foldjik szabadsagaért és méltok a dicsé dseikhez.
A Karpatok-beli kemeény harcokban elesett 18 000 szovjet €s 2 000 cseh es szlo-
vak katona, 60 000 szovjet és 5 000 cseh és szlovak katona pedig megsebesiilt.”
(Letz 1997, 59)

A masodik fejezet foglalkozik a kommunista hatalomatvétellel (Komunisticky
Statny prevrat). A fejezet elején az 1946. évi valasztasokrol kézo! statisztikai for-
rast®, amivel a leird szovegben is hosszabban foglalkozik, tovabba emliti a kommu-
nistak és a Demokrata Part kdzti ellentéteket az 1947-es évben (példaul a Tiso-per
felhasznalasat a DP ellen). A februari napok esemeényeit viszonylag réviden - egy
bekezdésben - foglalja 6ssze.

A két fejezet Osszesen 13 képet, 2 térképet és 1 karikaturat tartalmaz, ezek
azonban - sajnalatos modon - csak illusztraciokent szerepelnek a tankdnyvben.
Tovabba talalhatunk egy abrat a kommunista part és a demokrata part valasztasi
plakatjarol is (3. abra), de ezek esetében sem tartalmaz a tankdnyv hozzaadott
pedagogiai értéket, hasznossagot - kérdéseket és feladatokat -, amelyek az aktiv
tanuloi munkan alapulnanak.

6 Az 1946. majusi valasztasok eredményét oszlopdiagram formajaban tartalmazza a tankonyv,
azonban a forras feldolgozasahoz segité kérdéseket, feladatokat mar nem csatolt. Az Atgondoljuk,
megvitatjuk (Premyslame, diskutujeme) cimui rész ugyan tartalmaz egy kérdést - Milyenek voltak
az 1946-o0s évi valasztasi eredmények? Miben kilonboztek Szlovakiaban és Csehorszagban? -,
azonban ez a leiro széveg altal is megvalaszolhato.
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3. abra: A kommunista és a demokrata part valasztasi plakatjanak abrazolasa
R. Letz tankdnyvében (Letz 1997, 61, 63)

A kodvetkez6 tankonyv, amit attekintettem, az alapiskolak 9. osztalya szamara ké-
szUlt, melyet jelenleg is hasznalnak a kdzoktatasban, s egyben a szlovak nyelv(
tankdnyv tikorforditasa. Ez a térténelemtankényv az elsd vilaghaborutdl napjainkig
(az 1989. évi rendszervaltas, Szlovakia csatlakozasa az EU-hoz) tekinti at a vilagtor-
ténelem és Csehszlovakia torténetének az eseményeit, 6t nagy témakorre bontva,
melyek kozll a IV. témakor 2. fejezete (Visszatérés a feldjitott kbztarsasagba) és
3. fejezete (Sztalin arnyékaban) foglalkozik az altalam is vizsgalt tematikus egysé-
gekkel. E két fejezet dsszesen 4 oldalt tesz ki a tankdnyv teljes terjedelmébdl (128
oldal 6sszesen).

A Visszatérés a feldjitott kbztarsasagba cim( fejezet szerzéi szdévege tovabbi
harom alfejezetet (cimet) foglal magaba, melyek koziil az elsében Szlovakia né-
met megszallas aloli felszabaditasaval, a masodikban a hatarok meguijitasaval, a
harmadikban pedig a politikai élettel foglalkozik, melyben emlitésre kerllt a kassai
kormanyprogram is. ,Aprilisban az tj kormany kdzzétette az uj programjat, amely a
kihirdetés helyszine alapjan a Kassai Kormanyprogram nevet kapta. A programot
Moszkvaval egyeztették. Ennek alapjan kezd6détt az allam meguijitasa a felszaba-
dult terlleten.” (Kratochvil - Kova¢ - Kamenec - TkadleCkova 2019, 88) It a
tankonyv utal a kettes forrasra, ami a kassai kormanyprogrambol szarmazo részlet.
A tankonyv e fejezete dsszesen 12 dbrat tartalmaz, azonban ezek koézil egyhez
sem tartoznak kérdések/feladatok. Amit e tankdnyvi fejezet pozitivumaként ki lehet
emelni, azok a tananyag végén talalhatd kérdések és feladatok, ugyanis az itt talal-
hato négy kérdés kdziil harom a tanulok foglalkozasat, kutatasat, 6nallo ,torténészi
munkajat” 6sztonzi.



43 | Varga Krisztina

4. abra: A Visszatérés a feltjitott kbztarsasagba cimi fejezet kérdései/feladatai
(Kratochvil - Kova¢ - Kamenec - Tkadleckova 2019, 89)

A Sztalin arnyékaban cimi tankdnyvi fejezet leird szévege szintén harom alfe-
jezetre tagolodik, melyek kozll az elsében kerliinek emlitésre a németek és a ma-
gyarok elleni intézkedések, amelyekkel jelen tanulmanyomban nem foglalkozom.
A kovetkezd alfejezet az 1946-0s valasztasokkal foglalkozik, a harmadik pedig a
totalitarius rendszer bevezetésével. Ebben a részben keriil emlitésre a Demokrata
Part elleni tevékenysége a Szlovakia Kommunista Partjanak (SZLKP), melyet a ma-
sodik forras is alatamaszt, mely az SZLKP titkos irataibol szarmazik: ,,A kommunista
part vezetdsége pontos tervet dolgozott ki a Demokrata Part szétverésére és a
hatalom megszerzésére. A Demokrata Partra minden aron ra kell bizonyitanunk az
allamellenes tevékenységet, és ennek alapjan fel kell oszlatnunk.” (Kratochvil - Ko-
vac - Kamenec - Tkadle¢kova 2019, 91) A februari napok eseményeit kilon-kilén
nem részletezi a tankdnyv, sét egyetlen teljes datumot sem emlitenek a szerzok.
A csehorszagi és szlovakiai nem kommunista partok 1948 februarjaban prébal-
tak meggatolni a kommunistak szandékat az abszolut hatalom megszerzésére. Mi-
nisztereik lemondtak, abban bizva, hogy E. Bene$ kdztarsasagi elndk uj kormanyt
nevez ki, és segit megszilarditani a demokratikus rendszert a CSSZK-ban. Ezek
a remények azonban nem teljestiltek. A kommunistak igéretekkel, fenyegetéssel
és tomegtiintetések segitségével bevezették az (j totalitarius rendszert, amelyet
népi demokracianak neveztek. Ez azonban totalitarius rendszer volt, szovjet minta
alapjan.” (Kratochvil - Kova¢ - Kamenec - Tkadleckova 2019, 90) A tankdnyv e
fejezete két miniéletrajzot - Klement Gottwald és Jozef Lettrich -, valamint 7 abrat
tartalmaz, melyek mind illusztracioként jelennek meg. Emellett kozli a Demokrata
Part egyik valasztasi plakatjat, valamint az 1946. majusi valasztasok eredményeit is,
de ezek sem tartalmaznak a feldolgozast segité kérdéseket, feladatokat. A lecke
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végeén talalhatd kérdések és feladatok ennél a tankonyvi fejezetnél elsésorban a
szerzOi szOvegre és a leirtak megeértésére 6sszpontositanak.

A kovetkez6 ket tortenelemtankdnyv, amelyet attekintettem, a gimnazium harma-
dik osztalya szamara készllt. Els6kent a magyar nyelvl tankonyvet elemeztem. Ez
a torténelemtankonyv 6sszesen 10 nagy témakért tartalmaz - az elsé vilaghabo-
rutol az 6nallo szlovak allam létrejottéig foglalja magaba az egyes eseményeket, a
vilagtérténelem és a nemzeti torténelem (Csehszlovakia torténete) momentumait.
Ezek koézul a VIII. témakér - Szlovakia a kommunista Csehszlovakiaban - elsé
fejezete (Atmeneti id6szak) foglalkozik az altalam vizsgalt témakorokkel. E fejezet
Osszesen 8 oldalt foglal magaba (a tankdnyv teljes terjedelme 287 oldal). A fejezet
elején egy 0sszefoglalo kronologiai tablazatot talalhatunk, amely a fontosabb datu-
mokat és eseményeket 6sszegzi. A szerzdi szbveg hét alfejezetre oszlik, s 9 abrat
tartalmaz, melyek csak illusztraciokent jelennek meg. Bar e fejezet miniéletrajzot
nem tartalmaz, a fejezet vegen egy minilexikon - szotar a térténelmi szakkifejeze-
sekkel - talalhato.

Az elsé fejezet az orszag felszabaditasaval, a miincheni egyezmeény el6tti hatarok
szerinti felujitasaval, az Uj rendszer bevezetésével és a kassai kormanyprogrammal
foglalkozik. ,,A CSSZK elrendezéserdl a politikai partok kilfoldi szamkivetettsegben
el6 keépviseldi dontottek az 1945 marciusaban megtartott moszkvai targyalasokon.
A dont6 sz6 a kommunistake volt, akik egy gydztes nagyhatalomra, a Szovjetunioéra
tamaszkodtak. Az ¢ javaslatuk alapjan dolgoztak ki a kormanyprogramot, amelyet
1945. aprilis 5-én fogadtak el Kassan.” (Letz - Tonkova - Bockova 2014, 206) A
harmadik alfejezet foglalkozik az 1946. évi valasztasokkal, bemutatja mind a négy
szlovakiai partot, valamint a valasztasok eredmeényét is kozli, s arra is probal ma-
gyarazatot adni, hogy miért a demokratak nyerhették meg a valasztasokat Szlova-
kiaban. ,Szlovakiaban azert gyézhettek a demokratak, mert a valasztok egy olyan
partnak tartottak, amely a szlovak politika hagyomanyos iranyvonalat kepviseli, s
egyesiti a keresztény, a demokrata, a tarsadalmi-szocialis és a nemzeti elemeket. A
valasztasok soran a szlovakok tobbsége elutasitotta a kommunistak altal propagalt
szocialista tarsadalom vizidjat. Csehorszagban a kommunistak valasztasi sikerének
az volt az oka, hogy a CSKP az ottani iparvidekeken hagyomanyosan szélesebb
bazissal rendelkezett a munkassag korében.” (Letz - Tonkova - Bockova 2014,
208) A kovetkezd alfejezet a Demokrata Part elleni fellépést részletezi (J. Tiso pere,
az Allambiztonsagi Hivatal koholt vadjai, a Megbizottak Testiiletének atalakitasa). A
tankdnyv kévetkezd alfejezete taglalja a kommunista allamfordulat eseményeit.

A tankonyvi lecke végen kilonb6zd forrasokbol latunk szemelvényeket, koztik
az NKVD altal elhurcoltak visszaemlékezesei, a kassai kormanyprogram VI. cikke-
lye, Jan Kempnynek, a DP fétitkaranak a valasztasok elétti cikke a Cas cim(i lapban,
Jozef Lettrich és Vaclav Kopecky nyilatkozata a valasztasok utan, Pavol Jantausch
katolikus puspok memoranduma a magyar kisebbség Csehorszagba tortéend
kenyszeru kitelepitéserdl. Ezt kovetik a tankdnyvben azok a konkrét kerdések es
feladatok, amelyek a forrasok feldolgozasat segitik eld, melyek a bloomi taxinomia
4. szintjét (az elemzés szintje) varjak el a tanuloktol.
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5. abra: Az Atmeneti id6szak cimU tankonyvi fejezet dsszefoglalo kérdései és feladatai

(Letz - Tonkova - Bockova 2014, 212)

Az utolso, altalam vizsgalt tortenelemtankdnyv a szlovak tanitasi nyelvld gimnazi-
umok 3. osztalya szamara készlilt, s Csehszlovakia toérténetével foglalkozik az elsd
vilaghaborutél az 6nallo Szlovak Kdztarsasag létrejotteig, melyet az alcimében is
kifejezett (Narodné dejiny). A tankdnyv 6sszesen 6 nagy témakorre bontva targyal-
ja a (cseh)szlovak nemzeti torténelem esemenyeit, melyek kozul a negyedik foglal-
kozik Csehszlovakia masodik vilaghaborut kévet6 idészakaval. Az altalam vizsgalt
tematika a tankonyv terjedelmének 12 oldalat teszi ki (0sszesen 191 oldal). A tan-
konyv minden fejezete elején egy 6sszefoglald kronologiai tablazatot talalhatunk,
amely a fontosabb datumokat és eseményeket sorolja fel.

Az altalam vizsgalt témakat a Szlovakia térténelmi valaszut elétt (Slovensko
na dejinnej krizovatke) tankonyvi fejezet és A kommunista part kormanya (Vlada
komunistickej strany) cim( fejezet elsé alfejezete taglalja. A Slovensko na dejin-
nej krizovatke cimd fejezet a magyar nyelvi gimnaziumi tankényvhéz hasonléan
7 alfejezetre tagolodik, s hasonlo eloszlasban targyalja az eseményeket. Az elsd
fejezete Szlovakia helyzetével foglalkozik a felujitott allamban, melyben emlitésre
kerll az orszag Uj hatarainak a kialakulasa, valamint a kassai kormanyprogram is. , A
kormanyprogram kifejezte a VOros Hadsereg tamogatasanak az igényét, betiltotta
a jobboldali partok felujitasat, mint Szlovakiaban a HSLS. Tiltva volt minden olyan
szervezet és egyesilet, amelyek ellentétet keépviseltek a Szlovak Koéztarsasag
rendszere ellen.” (Bartlova - Letz 2008, 115) Emellett emliti a német és magyar
kisebbseg kitelepitését, a rendkivdili (retribucios) népbirdsagokat, a féldreformot es
az allamositast. A kovetkezd alfejezet foglalkozott a politikai rendszerrel.

A harmadik alfejezetben kerll emlitésre az 1946-0s valasztas s a valasztasok
elézmenyei, kéztlik az aprilisi egyezmeny is. lit a tankonyv - viszonylag olvashato
verzioban - illusztraciokéent megjeleniti a Demokrata Part és Szlovakia Kommunista
Partjanak a valasztasi plakatjat. A fejezet végén talalhato kérdések és feladatok rész-
nél a 2. feladat ezekhez a plakatokhoz kapcsolodik (Hasonlitsatok 6ssze a DP és
az SZLKP valasztasi plakatjat. Miben egyeznek meg és miben kilénb6znek?),
igy ezek a plakatok egyuttal térténelmi forrasfeldolgozas targyava valhatnak.
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6. abra: A Bartlova - Letz szerzdparos gimnaziumok szamara készllt torténelemtankdnyveé-
ben szerepld 1946-o0s valasztasi plakatok (Bartlova - Letz 2008, 118)

A kovetkez6 alfejezet (Strata zvysku slovenskej suverenity) foglalkozik a szlo-
vak nemzeti szervek leépitésével, a harom pragai egyezménnyel, melyeknek nagy
jelentéséget tulajdonitottak a szerzdk, ugyanis mindharom egyezményrél kildn-ki-
16N, keletkezési idépontjuknak a pontos feltlintetésével irtak. Az ezt kdvet6 alfejezet
sz06l a Demokrata Part elleni fellépésrol.

A magyar nyelvi gimnaziumi tankényv felépitéséhez hasonldan a tankdnyvi lecke
végén kilénb6zo forrasokbdl latunk szemelvényeket (bar a magyar nyelvi tankényv
nem egy az egyben tikoérforditasa a szlovak nyelv( tankényvnek). Ezek: Edvard Be-
nes és a szovjet klligyminiszter 1943. decemberi tanacskozasa, a kassai kormany-
program VI. cikkelyébdl egy részlet, az aprilisi egyezmény részlete, Jan Kempny-
nek, a DP fétitkaranak a valasztasok elétti cikke a Cas cimii lapban, Vaclav Kopecky
nyilatkozata a valasztasok utan, Pavol Jantausch katolikus plispék memoranduma a
magyar kisebbség Csehorszagba torténd kényszer( kitelepitéseérdl.

A kovetkezd tankdnyvi fejezet (VIada komunistickej strany) elsé fejezete fog-
lalkozik a kommunista hatalomatvétellel. A februari napok eseményeit viszonylag
roviden foglalja 6ssze, s megemliti az Uj alkotmanyt és az 1948. majus 30-i va-
lasztasokat is. ,,A majus 30-i parlamenti valasztasok mar nem voltak szabadok. A
valasztok csak arrdl donthettek, hogy megszavazzak a Nemzeti Front egységes
listajat, melyet a kommunista part allitott 6ssze, vagy fehér lapot dobnak az urnaba.
A németeknek, magyaroknak és a politikai foglyoknak nem volt valasztasi joga...”
(Bartlova - Letz 2008, 126)
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Mivel a jelenlegi munkamban nem volt modom, hogy az egyes tankonyveket di-
daktikai szempontbdl is mélyebb elemzés ala vessem, igy egy tablazatban ¢ssze-
geztem az egyes torténelemtankonyvek (vizsgalt fejezetének) didaktikai apparatusa
egységeinek a megjelenését.®

2 E €5 . <
= No] = I~ ] =

Sy R8|Es (8% H |43 |$8%

cs ETQ %6:5 $2o 50283 EfEc|5xs

So >3 I0B8[x=5 |L28g58 |[SBELB |G

ALI_8. évfolyam_1958 v X X X X

ALI_9. évfolyam_1964 v v X X v

GIM_S. v v X X v

évfolyam_1987

ALI_SK_8. v v v v v

évfolyam_1997

ALI_9. v v v v v

évfolyam_2019

GIM_S. v v v v v

évfolyam_2014

GIM_SK_3. v v v v v

évfolyam_2008

7 Az ALl révidités az altalanos iskolak, a GIM pedig a gimnaziumok szamara szant térténelemtankony-
vet jeloli.

8 A tablazatban a tankényvek kodolva szerepelnek, az alapjan, hogy az alapiskolak vagy a gimnaziu-
mok szamara késziltek-e, valamint a kiadasi év alapjan, aminek a segitségével az irodalomjegyzék-
ben feloldasra kerlltek. Az ALI rovidités az altalanos iskolak, a GIM pedig a gimnaziumok szamara
szant torténelemtankonyvet jeldli.
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Osszegzés

Ezen tanulmanyom elején Csehszlovakia masodik vilaghaborut kdvetd torténetével
- a kommunista part Utjaval a hatalomatvételig és a kommunista hatalomatvétellel
- foglalkoztam, melyet kdvetéen azt vizsgaltam, hogyan jelentek meg e témakorok
az alapiskolak, illetve a gimnaziumok szamara készllt térténelemtankényvekben. A
vizsgalat soran attekintett térténelemtankényvek kézeé mind a szocializmus id6sza-
kabol - a partallami evekbdl -, mind a napjainkban hasznalatos tortenelemtankony-
vek kozll valogattam. Elsdsorban tartalmi szempontbol vizsgaltam a tankonyvek
témakodrre vonatkozo fejezetét/fejezeteit, s ahol sziikseégesnek éreztem, ott révid
kitekintést tettem a tankdnyvek pedagogiai hasznossagat szolgalo didaktikai appa-
ratus vizsgalatara.

A vizsgélat soran az els6 hipotézisem (H,: A kommunista fordulathoz idében
kozeli és az un. sztalinizmus iddszakaban - 1950-es évek és '60-as évek eleje -
kiadott torténelemtankdnyvekben erételjesebb lesz a marxista-leninista ideoldgia)
igaznak bizonyult. Az ebbdl az idészakbol szarmazo tortenelemtankonyvekben (So-
sik - Stracar - Kopac¢ - Kropilak - Teichova 1958; BartoSek 1964; Cambel - Sy-
kora - Macek - Kamenec 1987) mind megtalalhatok voltak a korabeli ideologara
utalo kifejzések a tankdnyvek lapain, amit az elemzésem soran a tankdnyvek leird
szbvegeibdl szarmazo idézettekkel is probaltam alatamasztani.

A masodik feltetelezésem ezzel Gsszefliggéen (H,: A rendszervaltas éveihez
kozeledve ez az ideologia kevesbe lesz erdteljes) kevesbé bizonyult helytallonak,
ugyanis meg az 1987. évi tankdnyvben is eléfordultak ideologiai utalasok.

A harmadik eléfeltevesem (s egyuttal kutatasi kérdesem) a korszer( térténelem-
oktatas kovetelményeire iranyult: minél tobb és valtozatos forras szerepeljen a tor-
ténelemtankodnyv lapjain. Ezen allitast a rendszervaltas utani korszakbol szarmazo
és a napjainkban is hasznalt torténelemtankdnyvek teljesitik, elsésorban a szdve-
ges forrasok teren. A tankdnyvben szerepld képek esetében szintén helytallonak
bizonyult az a sejtésem, hogy a képek inkabb mint illusztraciok szerepelnek a tor-
ténelemtankdnyvekben.

A torténelemtankonyvek tartalmi vizsgalatan tul probaltam figyelmet szentelni a
tankonyvek didaktikai apparatusanak, elsésorban a tankdnyvben szereplé kérde-
seknek és feladatoknak. E tekintetben megallapithato, hogy az 1958-bol szarmazo
tankdényv még nem, a késdbbi tankdnyvek mar tartalmaznak a tananyag megértéset
es ertelmezését seqitd kerdéseket, s napjaink tankdnyvei - igaz, elenyeszd szam-
ban - viszont mar tartalmaznak olyan feladatokat is, amelyek a tanulok aktiv, nallo
munkajan alapulnak.
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Az iskolai torténelemtanitasban a tankdnyv szerepe napjainkban is meghatarozo.
Nem volt ez masképp a XX. szazadban sem. Nem tulzas un. tankényvalapu tér-
ténelemtanitasrol beszélni a XX. szazad kontextusaban. Hatékonysagat tobb té-
nyez6 is befolyasolta és befolyasolja ma is. Ebben a tanulmanyban néhany olyan
kiemelt problémaval foglalkozunk, amelyek ravilagitanak arra, hogy egy olyan nép-
szerU és elterjedt taneszkdz, mint a térténelemtankdnyv milyen hatassal volt a tor-
ténelmi gondolkodasra és a torténelmi tudatra. A tankdnyvkutatasok egy olyan spe-
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cialis valtozatarol beszeliink, amely nem a torténelmi témakorok témaira, hanem
kifejezetten a didaktikai koncepciora és a didaktikai célokra fokuszal. Ezt nevezzik
torténelemdidaktikai alapu tankényvkutatasnak. A tanulmany cimében foglalt di-
daktikai trend kifejezés egyben a kutatas forrasat is jelenti. Az altalanos (el6szor
fékeént kvantitativ szemlélet alapjan) kutatas tanulsagaibol ezek utan kizarélag a tan-
konyvek szerzdi/leird szévegeével, valamint annak a térténelmi gondolkodasra és a
torténelmi tudatra gyakorolt hatasaval foglalkozunk. A torténelemtankdnyv ugyanis
a tortenelmi tudat formalasanak egyik leghatekonyabb eszkdze volt a XX. szazad-
ban (Otcenasova 2010, 8). Fontos terlletrél van sz6, hiszen a térténelmi tudat
nem csupan az iskolai kornyezetben jelentds, hanem az identitas kialakitasaban
is (Kratochvil 2019, 16). Ennyire sokrétl tehat a torténelemtankdnyv és a benne
megjelend szerzoi/leird szoveg. Konkrét tankdnyvi szemelvényeken mutatjuk be
azokat a modszereket és eljarasokat, amelyeket a szerzdi/leird szbéveg alkalma-
zott egy bizonyos cél elérésének érdekében. A tankdnyvi szemelvények konkrét
bemutatasa, valamint a narraciok ismertetése utan 6sszegezziik a torténelmi gon-
dolkodasra és a torténelmi tudatra gyakorolt hatasat a térténelmi fogalmaknak és a
tértenelmi itéleteknek.

A torténelemtankonyvek szerzdi/leiré szévege

Amiota létezik tortenelemtankonyv, azota létezik szerzdi/leird szoveg. A tankonyv
egy olyan dominans elemérdl van szo, amelyben a torténelmi ismeretek egy sajatos
didaktikai koncepci6 altal vannak feldolgozva. A szerzéi/leird széveg nem egyen-
16 a torténelmi ismeretek (adatok, tények, fogalmak, térténelmi itéletek) egyszerl
gyujteményeével. Szerkesztésehez alapveté pedagogiai és didaktikai elveket hasz-
nalnak fel a tankdnyvszerzok a tortenelemtankodnyvek esetében is. Meg kell felelni-
Uk a tanulok életkori sajatossagainak, az iskolatipusnak. Mar ebbdl a két funkciobol
is jol lathato, hogy a térténelemtankdnyvek nem nyujthatjak egyszerden a torténet-
tudomanyi ismeretek , lebutitott” valtozatat. A tankdnyvszerzdnek eppen ezért sze-
lektalnia kell a tértenelmi ismeretek kozott. El kell dontenie, hogy mi az, ami bekertil
és mi az, ami nem kerll be a térténelemtankdnyvbe (Vajda 2018, 113). Azt, hogy
ezt milyen didaktikai koncepciok mentén végzi el, kulcsfontossagu. Megitélésehez
szikseges ismerni a korszak torténelemtanitasi iranyzatait, az azzal kapcsolatos
celokat, az oktataspolitikai dokumentumokat €s egy sor mas téenyezét is. Ezeket
kell els6sorban figyelembe venni a tankonyvszerzdnek. Miutan ezeknek eleget
tett, hozzalat a térténelemtankdnyv szerzdi/leird szdvegéenek megszerkesztésé-
hez. Bar szerzdi/leird szévegnek nevezziik a tankonyv legdominansabb elemét (a
XX. szazadban mindenképpen), nem elsddlegesen a tankdnyvszerzé koncepcioja
ervényesll benne. Természetesen szerencseés, ha a tankdnyvszerzé személyes
meggydzdédése (mint szubjektiv tényezd) 6sszhangban van a korszak elvarasaival.
Ezzel azonban mi nem foglalkozunk. A szerzdi/leird szoveg tartalmara vonatkozoan
valtozé célok jelennek meg, de elsédlegesen a térténelmi ismereteket kell, hogy
tartalmazza. A torténelemtankdnyv a torténelmi tanulas eszkéze, annak pedig tar-
talmaznia kell az el6irt ismeretanyagot. Szilkséges tovabba leszdgeznilink, hogy a
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szerzOi/leird szdveget kildnvalasztjuk a didaktikai apparatustol. Ennek a legfébb
oka a szerzéi/leird széveg alapvetd funkciojabol ered. Mig a didaktikai apparatus
célja az, hogy a torténelmi ismereteket feldolgozza, addig a tankdnyv szerzdi/leird
szbvegeében ez a folyamat mar megtortént.

A szerzébi/leird széveg tankdnyvi kontextusa a XX. szazadban
(trendek)

Didaktikai trendek alatt jelen esetben a szerzdi/leird széveg megjelenésének for-
mait ertjuk, amelyeket ebben a fejezetben attekintlink. A trendeket tobb mint 110
taneszkdz (torténelemtankdnyv, munkaflzet, tortenelmi olvasokonyv, kézikdonyv
stb.) vizsgalatabdl allapitottuk meg, amelyekbdl a legkorabbi egy 1867-ben kiadott
tankonyv és a legujabb pedig egy 2019-ben kiadott tankdnyv. Mivel ekkora id6-
tavlat szolgal az 6sszehasonlitasra, lathatd, hogy a szerzéi/leird széveg mennyire
szilard alkotéeleme a térténelemtankdnyveknek. Kezdetben a tankonyv didaktikai
strukturaja, eszkdztara kimertlt a szerzdi/leird szévegben. A 19. szazad masodik
felétdl a 20. szazad 20-as/30-as éveiben kizarolag ezzel a tankonyvi elemmel ta-
kérdések és feladatok (tehat didaktikai apparatus) nem tarsult hozza. Az elsé je-
lentds valtozas akkor mutatkozik, amikor elkiilonl a térzsanyag (nagyobb betiime-
rettel szedett) a kiegészité anyagtdl (kisebb betlimérettel, esetleg ddlttel szedve).
Ebben az idészakban talalkozhatunk ilyen tipusu szoéveges elemekkel (kiegészitd
szbveg, olvasmany stb.) a szerzdi/leird szévegen belll. Ezek jellemzben tértenelmi
forrasokbol szarmazoé szemelvények, amelyeket mi forrasértékii szévegrészeknek
(nem irott torténelmi forrasoknak!) neveziink. Mar a XX. szazad els¢ felében tehat
legalabb harom tipusu, kizardlag szoveges résszel talalkozhatunk a térténelemtan-
konyvek didaktikai szerkezetében. A szerzdi/leird szoveg dominanciaja atnyulik
a szazad masodik felere. Az 1945-1948 kozotti idészakban meg visszalépés is
tapasztalhato. A korabbi években mar talalkozhatunk képekkel, terkepekkel, ker-
desekkel és feladatokkal, az emlitett idészakban szigoruan a torténelemtankdnyv
a szerzo6i/leird szdvegre fokuszal. Az 1950-es és 1960-as években mar lathato bi-
zonyos foku aranyeltolodas. A szerzdi/leird széveg aranyanak dominanciajat meg-
tori az egyre nagyobb terjedelemben megjelend didaktikai apparatus (kerdesek és
feladatok, térképek, képek, abrak stb.). Az 1970-es évek hozzak meg a pozitiv
iranyu fordulatot, miszerint néhany kiseérleti tankényvnél a didaktikai apparatus ara-
nya kozel azonos a tankonyv szerzdi/leird szdvegéhez képest, s6t még meg is
haladja azt. Jellemz&en tehat az 197 0-es években térik meg a szerzdi/leird szbveg
dominancidja. Bar trendrél beszéllink, ami a jellemzé modszereket és eljarasokat
foglalja magaban, néhany esetben azonban nem sikertl meghaladni a XX. szazad
eleji trendeket. Ezek voltak tehat azok a trendek, amelyek a szerzdi/leird szbveg
egyeduralmatol elvezettek a torténelemtankdnyvek valtozatos didaktikai koncepci-
6jahoz.
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A szerzéi/leird széveg torténelemdidaktikai elemzése

A tovabbiakban a szerzdi/leird szévegben megjelend torténelmi ismereteket ele-
mezziik torténelemdidaktikai elvek mentén. Nem a térténelmi adatokra és tényekre
koncentralunk, hanem a két masik térténelmi ismeretre, a térténelmi fogalmakra
és a térténelmi itéletekre. A valasztas azért esett erre a két térténelmi ismeretti-
pusra, mivel ezek sajatossaga, hogy nagyfoku szubjektivitas jelenik meg bennik.
Ez pedig hatassal van a torténelmi gondolkodasra és a torténelmi tudatra (Nagy
2021). A kora ujkori foldrajzi felfedezések témakdrében a kdvetkezd fogalmak
vizsgalatat mutatjuk be: gyarmat/gyarmatositas, rabszolgasag, felfedez6/hodité/
konkvisztador. Az ipari forradalom témakorében azonban a legjellemzdbb és leg-
meghatarozobb torténelmi fogalom kontextusat mutatjuk be, ami nem mas, mint az
osztalyharc.

A torténelmi fogalmak és torténelmi itéletek hatasa a torténel-
mi tudatra és a toérténelmi gondolkodasra

A torténelmi fogalmakat és a torténelmi itéleteket parhuzamosan vizsgaljuk. A f6 cé-
lunk ugyanis az volt, hogy azokat a modszereket és eljarasokat vizsgaljuk, amelyek
altal a szerzéi/leird szdveg hatast fejt ki a torténelmi gondolkodasra és a térténelmi
tudatra. A kutatas soran a torténelmi gondolkodas és torténelmi tudat alatt a kdvet-
kez6ket értjik.

A térténelmi gondolkodas vizsgélatara a torténelemdidaktikai kiemelt figyelmet
szentel. Fejlesztési célja és kimenete is a torténelmi gondolkodashoz kétddik (Vaj-
da 2020, 11-12). A nemzetkozi szakirodalomban hasznalt fogalmak kozull (tobb
is megjelenik) a historical thinking az, amely a legjobban kortlirja a mi megkoze-
litéslinket. Ez egyben a legtagabb megkdzelitést is jelenti. Az sszes olyan kogni-
tiv mlveletet, kommunikacios format magaban foglalja, amely a mult vizsgalataval
foglalkozik. Ez jelenti egyrészt a relevans kerdések alkalmazasat, valamint azoknak
a forrasoknak az alkalmazasat, amelyek ehhez sziikségesek (Kojanitz 2021, 75,
251).

A torténelmi tudat fogalmat mas modon kozelitjilk meg. Ebben a kontextus-
ban mar a vizsgalat arra iranyul, hogy egyes eseményeknek mekkora jelentésé-
get tulajdonitanak. Mi az, amit elég fontosnak tartanak ahhoz, hogy megérizzek
(Uo.). Masreszt a térténelmi tudatot egy vegso celként, allapotként kozelitjik meg.
A torténelemtankbnyvek és globalisan az egész térténelemtanitas ennek az
allapotnak a befolyasolasara kivan hatast kifejteni. Minden eszké6zt felhasznal
annak érdekében (iskolai torténelemtanitas, térténelemtankdnyvek, azon belll
a didaktikai apparatus), hogy a toérténelmi tudatba olyan tartalmak (ismeretek,
kbvetkeztetések) éplilienek be, amelyek megfelelnek a korszak elvarasainak.

1945 utan ezekre a folyamatokra (a torténelmi tudatra és a térténelmi gondolko-
dasra) kiilldondsen nagy hatas gyakorolt az allam, pontosabban a kommunista ideo-
l6gia, amely alapvetéen meghatarozta a tankonyveket, féleg a tértenelemtankony-
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veket (Vajda - Nagy 2020). A XX. szazad masodik felében a torténelemtanitassal
kapcsolatban ezt a trendet (eszk6zOk felhasznalasat, a didaktikai apparatus egyes
elemeinek 6sszekapcsolasat) kiséreljik meg igazolni a tértéenelemtankényvek tor-
ténelemdidaktikai alapu vizsgéalataval. A térténelmi gondolkodashoz sziikséges
eszk6zOk (példaul a tankonyv didaktikai apparatusa, az ismeretek szelektalasa)
szelektalasaval mar hozzajarul az iskolai térténelemtanitas ahhoz, hogy a térté-
nelmi tudatra hatast fejtsen ki. Mar a vizsgalat elején egyértelm(vé valt, hogy a
torténelmi fogalmak 6nmagukban nincsenek hatassal a térténelmi gondolko-
dasra. A torténelmi fogalmak kigydijtésének mechanikus ismétlése altal nem modo-
sul a tanulo térténelmi gondolkodasa és torténelmi tudata. Ez a hatas a fogalmak-
hoz kapcsolddo kifejtésekben, meghatarozasokban jelenik meg.

A XX. szazad masodik felében a térténelemtankonyvek szerzdéi/leird szbvege-
ben nagy aranyban jelennek meg a torténelmi itéletek. Ez igaz a torténelmi fogal-
mak meghatarozasara is. A tortenelmi fogalom és a torténelmi itélet kozott tehat
didaktikai kapcsolat (térténelemdidaktikai kapcsolat) van jelen. Ez azt jelenti,
hogy a tértenelmi fogalom azaltal valik a tortenelmi gondolkodas eszkdzéve, hogy a
hozza kapcsolodo torténelmi itéletet a tanuld elsajatitja valamilyen modon. A torté-
nelmi fogalmak kifejtésében megjelend nagyaranyu torténelmi itélet ezt a folyama-
tot tamogatja. A tanulmany tovabbi részében erre a folyamatra mutatunk be konkret
példakat.

A kora ujkori foldrajzi felfedezések és a gyarmatositas fogal-
mainak vizsgalata

A kora ujkori féldrajzi felfedezések mint torténelmi korszak megnevezése, valamint
egyben korszakhatar jelenik meg napjaink tértenelemtankényveiben. Ezalatt a XV.
szazad masodik felében megindulo, jellemzéen spanyol és portugal felfedezéutakat
(B. Diaz, Kolumbusz Kristof, Vasco da Gama és F. Magellan) értjik. Ehhez hozza-
tartoznak olyan folyamatok, mint példaul a gyarmatositas, valamint a vilagkereske-
delem kialakulasa. Ténylegesen vilagtorténelmi szempontbal jelenik meg a térténe-
lemtankdnyvekben ez a témakdr. Fontos azonban tisztazni a témakor kontextusat
az 1989 el6tt kiadott tortenelemtankdnyvekben. A mai periodizacio az 1492. évet
(Kolumbusz Kristof elsé utja - Amerika ,felfedezése”) jeloli meg leggyakrabban kor-
szakhatarként az ujkori térténelemmel kapcsolatban. A rendszervaltas elétt azon-
ban az 1640/1642. év (az angol polgari forradalom) jelent meg korszakhatarként.
A foldrajzi felfedezések és a gyarmatositas egyfajta atmenetként (a kozépkor és az
ujkor kozott) jelent meg. A témakodr didaktikai konstrukciojan, példaul a fejezetci-
mekben jol tiikrozddik ez a nézépont. A mai tankonyvekkel ellentétben, amelyek-
ben mar az multikauzalitas rendszerszinten jelen van a szerzéi/leird szévegekben
(a didaktikai apparatusban is!), a XX. szazad masodik felében nagyon sziik korl fo-
galomrendszer mentén bontakozik ki a narracio. A kora Ujkori féldrajzi felfedezések
és gyarmatositas témakorébdl azokat a fogalmakat valasztottuk, amelyek mentén az
esetek tulnyomo részében felepll a tortenelemtankodnyvek szerzdi/leird szévege.
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A gyarmat/gyarmatositas fogalom megjelenésének vizsgalata

A fogalmak explicit megjelenése adott elsésorban tampontot ahhoz, hogy a kon-
textust, valamint a szerzéi/leird szévegben valo eléfordulasat vizsgalni tudjuk. Azon-
ban mar kezdetben szembesiiltiink azzal, hogy nem minden esetben jelenik meg
explicit formaban. Minden fogalmat el6szér a cimek, alcimek kontextusaban vizs-
galtunk meg. Ezzel kapcsolatban idéznénk egy csehszlovak kiadasu tankdnyvet.
A spanyolok rabléhadjaratai Amerikaban” (Dédina - Firdmuc 1954). Onmagaban
mar a fejezetcimben talalhato ,rabldhadjarat” torténelmi itéletalkotas céljaval jele-
nik meg. Mivel kapcsolatban? A kérdés jogosan tehet6 fel, hiszen nincs konkrét
fogalom megnevezve a cimben. Mar elére lathatjuk tehat, hogy valamilyen implicit
olvasat jelenik majd meg a szerzdi/leird szévegben. A cim kijeldli a kontextust, és
egyben eldzetes értékitéletet is tartalmaz a fejezettel kapcsolatban. A tanulé még
nem tudja, hogy mirdl fog olvasni, a fejezetcim azonban mar tartalmazza a negativ
hangnemu torténelmi itéletet. A torténelmi itéletalkotassal nincs probléma, sét a
korszer( torténelemoktatas egyik végcélja, hogy a tanulok tudjanak az ismeretek,
bizonyitékok birtokaban térténelmi eseményeket megitélni. Térténelemdidaktikai
problémat vet fel azonban az a kontextus, ahol a térténelmi itélet ennyire explicit
maodon szerepel, valamint megelbzi az itéletalkotashoz sziikséges forrasokat
és bizonyitékokat. Most pedig nézziik meg, hogy milyen folyamathoz, eseményhez
kapcsolodik a cimben megjelend ,rablohadjarat” torténelmi itélet.

A spanyol kiralysag jogot formalt a Kolumbus altal felfedezett teriiletekre. Kolumbus
Nyugat-Indiajatol északra és délre ujbol atkutattak az egész partvidéket. Felfedezték
Labrador és Brazilia partjait. Az ujonnan felfedezett szigetek szama allandéan néve-
kedett. A spanyolok mint héditok jéttek az Ujvilagba. A bennsziilétt lakosséagot lei-
gaztak, otthonukat kiraboltak és kegyetleniil elnyomtak. Az indianok nem birtak
a nehéz munkat, amit a hoditok rajuk kényszeritettek. Kilénféle betegségekben
pusztultak el a féldeken és a banyakban, amelyeket Uj uraik az eurépaiak elvettek
téliik. (Dédina - Firdmuc 1954, 109-116)

A tankonyvi idézetben nem jelenik meg explicit médon a gyarmat/gyarma-
tositas fogalma, de ténylegesen azt fejti ki. A gyarmatositast mint torténelmi fo-
lyamatot mutatja be, és tovabbi toérténelmi itéleteket tarsit hozza: mint hoditok
jottek, leigaztak, kiraboltak, elnyomtak, pusztultak stb. Felt(iné tovabba az a
jelenség (trend) is, hogy a fogalom kifejtéséhez mas térténelmi fogalma-
kat (hoditdk, bennszildttek, indianok stb.) is magahoz ragad. Egy-egy torté-
nelmi fogalom kifejtésében is tehat tobb torténelmi fogalom kapcsolodik dssze.
A gyarmatositas mint torténelmi folyamat nem csupan implicit, hanem explicit mo-
don is megjelenik a tortenelemtankdnyvek szerzdi/leird szévegeben. Ennek szem-
leltetésere nehany tovabbi tankdnyvi részletet mutatunk be.

Az Amerikaban felfedezett teriileteket eurdpai lakossaggal népesitették be a
gyarmatositok. A telepes orszagokat gyarmatoknak nevezték. Az eurdpai hdédi-
tok a kifosztott terliletek asvanyi gazdagsagabdl s a bennsziilbtt lakossag
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kizsakmanyolasabol gazdagodtak. Megvetették a gyarmati kizsakmanyolas alapjait.
(Slajer 1956, 113)

A meghdditott, politikai 6nallosaguktél megfosztott teriiletek igy gyarmatokka, va-
gyis a gyarmatositok nyersanyagbazisava s iparcikkek piacava valtak. (Eperjessy
1972, 158-159)

Nyomukban a kiralyi katonasag hajozott at, hogy az 6slakbkat leigazza, mas széval
gyarmatositsa. (Balla 1981, 182)

A harom idézett tankdnyvi szemelvény kozott 25 év kiilonbség van, de a gyarma-
tositassal kapcsolatos narracioban szamos rokon vonas fedezhet6 fel. Sorra vesz-
szik, hogy a gyarmatositas fogalmahoz milyen jelentések, kifejtések tarsulnak. A
gyarmatositas mint az tjonnan felfedezett terliletek benépesitése. Ez a jelentés
ténylegesen megfelel a mai értelemben vett gyarmatositas fogalmanak. Azonban
az 1956-ban megjelent tankdnyv fokozatosan atvezeti egy masik, szintén gyakran
megjelend narracioba a fogalmat. Ez nem mas, mint hogy a gyarmatositas mege-
gyezik a kizsakmanyolassal, valamint az 6slakossag leigazasaval. A gyarmato-
sitas tehat egyrészt az Ujonnan felfedezett teriletek kirablasat jelentette, masrészt
az ott élé bennszllétt lakossag leigazasat (,leigazza, mas szoval gyarmatositsa”)
eredmeényezte. A XX. szazad masodik feleben megjelené gyarmat/gyarmatositas
fogalom jellemz6en az imént bemutatott narracio mentén bontakozik ki. Ez egy-
arant igaz az altalanos iskolai, kézépiskolai, magyarorszagi €s csehszlovakiai tan-
konyvekre is.

A rabszolgasag fogalma

A rabszolgasag mint toérténelmi fogalom szintén megjelenik a cimekben és alcimek-
ben, de kisebb aranyban, mint az el6z6 fogalom. Azonban abban a par esetben,
amikor jelen van, hasonlo funkciot t6lt be. ,,A négerek rabszolgasorba dontese. A
négerek behurcolasa Afrikabol Amerikaba.” (Dédina - Firdmuc 1954, 113) A foga-
lom megjelenése a cimben mar eldrevetiti a kifejtés hangnemét (rabszolgasorba
dontés, behurcolas). A rabszolgasag mint fogalom és egyben mint térténelmi fo-
lyamat ket megkozeliteése ervényesll a szerzdi/leird szévegekben. A rabszolgasag
els6 izben a bennsziilbttekkel valo banasmaod kontextusaban jelenik meg.

Az Bslakok éjjel-nappal gbrnyedtek az ezliist- és aranybanyakban. Ezrével, tizezrével
haltak meg az elviselhetetlen munka, az éhség, az eurdpaiak altal behurcolt jarva-
nyok kévetkeztében. (Balla 1981, 183)

Afogalomkifejtésének masodik kontextusa 6sszefligg azimént megjelend kifejtéssel.
Olyan megfogalmazasokkal és fogalommagyarazatokkal is talalkozhatunk, amikor
egy bekezdésen bellil szerepel a két, egymastol eltérd rabszolgasag-fogalom. A
tankdnyv azonban erételjesen igyekszik dsszefliggést teremteni kozte. E célbol
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meég torténelmi forrasokat (forrasértékli szévegrészt') is felhasznal a tankodnyv.
Mivel nem irott torténelmi forrasként jelenik meg, igy a szerzdi/leird szdveghez
kapcsoljuk. A rabszolgasag fogalmaval kapcsolatban tovabbi tankonyvi idézeteket
mutatunk be.

A spanyolok tehat néger rabszolgakat szallitottak Afrikabol Amerikaba. Mint az alla-
tokat fogdostak a négereket és kényszeritették Oket, hogy az amerikai f6ldeken
meg banyakban dolgozzanak. Az elhurcolt néger rabszolgak sohasem tértek vissza
afrikai otthonaikba. [...] Tetszés szerint blintethették vagy eladhattak 6ket mas ur-
nak. A négerek egy része mar az Amerika felé vezetd uton elpusztult. (Dédina - Fir-
dmuc 1954, 113; V&. Slajer 1956, 112)

Las Casas /lasz kaszasz/ pap azt javasolta, hogy az indianok helyett a nehéz mun-
kara hasznaljak fel az afrikai négereket, mert az indianok nem voltak hozzaszokva
az lltetvényes és banyamunkahoz, gyenge szervezetiiek voltak és kbnnyen elpusz-
tultak. [...] a spanyolok valésagos embervadaszatot rendeztek a négerekre, akiket
rabszolgasagba hurcoltak Amerikaba. Az embertelen rabszolga kereskedelembdl
a spanyol kiraly, a ,legkatolikusabb” kiraly [...] meggazdagodtak. (Varcl 1962, 226)

A rabszolgasag mint fogalom tehat tdbb megkdzelitésben is megjelenik a tor-
ténelemtankdnyvekben. Idérendi sorrendben elészor a gyarmatositast kdvetden,
a bennszuléttekkel valo banasmod az, amelynek a kifejezésére alkalmazza a fo-
galmat. Majd kilonbdzd eszkdzokkel (didaktikai kapcsolat teremtésével, forrasér-
tékl szovegrészek beiktatasaval) atvezeti a masik fogalmi megkozelitésbe. A ket
fogalom kozotti 6sszefliggés a kdvetkezd narracio mentén bontakozik ki: miutan a
bennszlilbttek nem birtak azokat a koriilményeket, amelyek k6zbtt dolgozniuk
kellett, egy szerzetes (Las Casas) javaslatara Afrikabdl szallitottak néger rabs-
zolgakat. A bennszlil6tt rabszolgak potlasa miatt volt tehat sziikség az Afrikabol
besZzallitott néger rabszolgakra. Lathaté tehat, hogy mindkét esetben ki van hang-
sulyozva, hogy a gyarmatositassal kapcsolatos rabszolgasag intézményében a gaz-
dasagi szempontok (kihasznalas, kizsakmanyolas, kisajatitas) dominaltak, hiszen a
rabszolgasag az ingyen munkat jelenti.

Felfedez6/hodito/konkvisztador

Ebben a fejezetben harom fogalmat vizsgalunk parhuzamosan. Ennek célja,
hogy egy szintén specialis eljarasra vilagitsunk ra a térténelemtankényvek esete-
ben. A harom fogalom tartalma nagyon hasonlo (gyakorlatilag ugyanazokat a sze-
mélyeket és nemzeteket jelentik), megis nem mindegy, hogy melyik fogalmat mikor
es hogyan alkalmaztak a tankonyvek. Amennyiben térténettudomanyi szempontbol

1 Forrasérték( szovegrész alatt olyan széveges részt értlink a torténelemtankdnyv strukturajaban,
amely bar térténettudomanyi szempontbol relevans, de mégsem iskolai torténelmi forras. Az irott
iskolai torténelmi forrashoz szilkséges didaktikai apparatus, amely a benne szerepl6 ismeretek
feldolgozasara iranyul. A XX. szazad térténelemtankonyveiben az 1970-es évekig ilyen szemléletre
nincs példa.
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nézziik meg a harom fogalmat, lathatjuk, hogy egy térténelmi folyamatot mutatnak
be. A felfedezd, aki az eurdpai emberrel megismertette az amerikai kontinenst,
a hodito, aki a felfedezést kdvetéen uralma ala hajtotta a mar felfedezett terile-
teket. A konkvisztador, aki pedig mar tlizfegyverekkel érkezik egyértelm( hoditd
celokkal. Nem allitjuk azt, hogy a tankonyvek ettél a folyamatjellegli bemutatastol
eltekintenek. Arrol van szo, hogy egyik-masik fogalmat dominansabban alkalmaz-
zak egy-egy kontextus esetében. Ennek illusztralasara a kdvetkezé szemelvények
szolgalnak.

Amerika felfedezése a hajésokat tovabbi kutatasra lelkesitette. [...] A spanyol hoditok
kilbnésen kegyetlenek voltak. [...] A hoditok dtjat vér és az 6si kulturak pusztulasa
jelezte. (Kiss 1958, 3-4)

A felfedez6k nyomaban az uj vilagrészt hédité kalandorok lepték el. Kifosztot-
tak, pusztitottak, legyilkoltak a lakossagot [...] egymas k6zott felosztottak a benn-
szlilottek foldjeit. (Filla 1966, 99)

Merész hajésok keresték az utat Indiaba [...] Amint az dj teriiletek felfedezésének
hire elterjedt, kalandorok, kincskeres6k, meggazdagodni vagyé keresked6k
0z0Onlbttek a tengerentdlra. [...] Nyomukban mindendiitt er6szak és vér, kegyetlenke-
dés jart, az 6slakosok kulturajanak pusztulasa jelezte az Gtjukat. [...] megszervezték
vagy leigaztak a szomszédos népeket és térzseket. (Besnyé 1968, 172-183)

A portugal hajésok és a spanyol conquistadorok (konkvisztador = hédito) egymas-
sal versengve inditottak el vallalkozasaikat. [...] Az azték és inka uralkodé osztalyok
felhalmozott kincseit a spanyol conquistadorok véres harcokban raboltak el.
(Eperjessy - Benczédi 1972, 156-157)

Mindharom torténelmi fogalom szerepel a szemelvényekben. A felfedezé foga-
lom szemmel lathatoan a narracio kezdetén szerepel, jelezve, hogy az uj kontinenst
kezdetben felfedezték, majd a meghoditasa ekkor kezd6dott meg. A felfedezés
es hoditas kozott a tankonyv szerzdi/leird szévege egyértelm( kapcsolatot teremt.
A tankoényvek szerzdi/leird szévegeiben (Filla 1966; Besnyd 1968) a felfedezok
fogalmahoz tovabbi fogalmakat tarsitanak: szerencsevadaszok, kalandorok, kincs-
keresok stb. Ujabb példa arra, hogy a fogalomhoz még szubjektivabb jelentést
tarsitsanak. A hoditas kortlményeit részletesen fejtegetik a tankdnyvi szévegek.
A hoditas mint torténelmi fogalom 6nmagaban torténelmi itélet jelentéssel bir.
A hoditas fogalmahoz kapcsolhato tobbletjelentés teljes mértékben kifejtésre kerdl.
Ezt a fogalmat hangsulyozza ki leginkabb a térténelemtankényv. Jelenti egyben
a hoditok szemelyét, a hoditas folyamatat, valamint kapcsolodik hozza a hoditas
kovetkezményeinek a kifejtése is. A kdvetkezmények meghatarozasa nagyon exp-
licit modon jelenik meg. Az ezzel kapcsolatos narracio a kévetkezé: ahova a fel-
fedezbk ,betették a labukat”, ott mint hoditok jelentek meg. A hdéditas soran
uralmuk ala hajtottak a terlileteket, az ott él6 lakossagot. Ennek eredménye
minden esetben ugyanaz volt: az 6slakossag leigazasa és pusztulasa. A hodito



59 | Nagy Tibor

fogalmat pedig tobb esetben 6sszekapcsoljak, egyenesen azonositjak a konkvisz-
tador fogalmaval. A konkvisztadorok kozil explicit médon Cortéz és Pizzaro neve
jelenik meg a leggyakrabban a torténelemtankonyvekben.

Az ipari forradalom témakorével kapcsolatos torténelmi fogal-
mak és torténelmi itéletek

Mind a kora ujkori foldrajzi felfedezések, mind az ipari forradalmak esetében tobb
torténelmi fogalmat vizsgaltunk, mint amennyi jelen tanulmanyban szerepelt. A
fogalmak térténelmi gondolkodasra és térténelmi tudatra gyakorolt hatasanak il-
lusztralasara azonban parat ezek kozil kiemeltliink. Az ipari forradalmak esetén
csak egy konkrét terllettel, az osztalyharccal kapcsolatos fogalmak kutatasi ered-
ményeit mutatjuk be. Nem hidba hasznaljuk a fogalmi apparatus kifejezést. Az
osztalyharc ugyanis nem egy-egy torténelmi fogalom mentén bontakozik ki. A XX.
szazad masodik felében az iskolai tortenelemtanitas didaktikai koncepcidjanak egy
sziklaszilard vezérelvérdl van szo. Karcov 1951-ben a kévetkezd modon fogalmaz
az osztalyharccal kapcsolatban.

Vilagos, hogy az egyes embercsoportok vagy osztalyok tarsadalmi létviszonyaitol
fliggnek az illet6 osztaly tarsadalmi nézetei, eszméi. [...] Vannak régi eszmék és
elméletek, amelyek mar idejiiket multak s a tarsadalom hanyatlé eréinek érdekeit
szolgaljak, Ezek jelentésége abban all, hogy gatoljak a tarsadalom fejl6dését,
elérehaladasat. [...] Vilagos, hogy az uralkoddé osztalyoknak mindig érdekében all,
hogy fenntartsak a meglévé tarsadalmi viszonyokat, ezért 6k a maradi eszmék
hordozoi. Ezzel szemben az elnyomott osztalyoknak az az érdekiik, hogy megval-
toztassak a termelési viszonyokat, ezért rendszerint 6k a haladé eszmék hordozoi.
[...] (Karcov 1951, 54-55)

Karcov az altala megfogalmazott iranyelveket szintézisekbe is foglal-
ta, amely széles korben elérheté volt (magyar forditasban is). A szov-
jet didaktika kotelez6 és koévetendd vezerelveket szolgaltatott mind a
magyarorszagi, mind a csehszlovak tdrténelemtanitas szamara. igy nem meg-
lepd, hogy ez a szemlélet mindkét orszag térténelemtankdnyveiben megjelenik.
A tortenelemtankdnyvek szerzéi/leird szévegeben tébb fogalom az, amely kifejezi
az osztalyharcot. El8szor is két tarsadalmi osztalyt, majd a tarsadalmi osztalyba
tartozo fogalmakat mutatjuk be, kategorizaljuk.
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Az osztalyharccal kapcsolatos fogalmi apparatus megjelenése
a szerzoéi/leird szévegben

Az egyetemes torténelmi témakorokon belll az ipari forradalom az, ahol az osztaly-
harc mint fogalom és mint didaktikai koncepcio a leginkabb megjelenik (az elétte
megjelend torténelmi témakdrokig). Az osztalyharccal kapcsolatos fogalmi appa-
ratus jellemzéen a kovetkezé séma szerint éplil fel. Adott a tarsadalomnak két
(csak kettd!) csoportja, akik kibékithetetlen harcban allnak egymassal. Ezt az
antagonisztikus szemléletet kellett (a kotelezd ertekrend részet kepezte) a torte-
nelemtankényveknek valamilyen modon leképezni. Az egyik polusa az osztalyharc-
nak egy ,felsd”, elit tarsadalmi csoport. Ennek megnevezésére tébb fogalom is
szerepel a torténelemtankdnyvekben: polgarsag, féldbirtokos, tékés vallalkozo,
burzsoazia, ipari burzsoazia, modern burzsoazia és hasonlok. Vele ellentétben
all a masik tarsadalmi csoport, amelyet a kdvetkez6 fogalmak jelélnek altalaban:
paraszt, szegények, munkasok, munkasosztaly, bérmunkas, ipari munkassag,
elszegényedett kisiparosok, nagyipari proletariatus, proletarok, proletariatus.
Annak érdekében, hogy az osztalyharc ténylegesen megjelenjen, a tankonyvekben
a két tarsadalmi csoportot parhuzamosan, egymassal 6sszevetve, dsszehasonlitva
mutatjak be. Mindkét tarsadalmi csoporthoz azonban kiildén-kildn is jol meghataro-
zott kovetkeztetések és torténelmi itéletek tarsulnak. Az osztalyharc megjelenését
a kovetkezo tankdnyvi szemelvenyeken mutatjuk be.

Hatalmas téke gylilt 6ssze a foldbirtokosok kezén is, mivel a parasztot elkergették
birtokardl és maguknak foglaltak le. [...] A foldjiiktél, hajlékuktél megfosztott sze-
gények (pauperok) tizezrével csavarogtak. [...] A kisbirtokos parasztgazdasagok fel-
Sszamolasa a kapitalizmus alatt a parasztsagra nézve igen sulyos kbvetkezményekkel
jart, de ugyanakkor nagy haladast is jelentett. (Jefimov 1949, 8-9)

Angliaban vilagviszonylatban elsé izben alakul ki a gépi jellegli nagyi-
par, és ezzel a proletariatus és a burzsoazia valik a taradalom két alapveté
osztalyava. [...] A proletariatus a fejlédés kiilébnb6zé fokain megy keresztiil.
A burzsoazia elleni harca létével egyiitt kezd6dik. (Jefimov 1951, 102-103)

Kialakultak az 4j alapveté tarsadalmi osztalyok: az ipari tékések (a modern burzso-
azia) és az ipari munkassag (proletariatus). A gyarosok, a gazdag kereskedbk és
véllalkoz6k kezében nagy t6kék, pénzdsszegek halmozddtak fel. Ezt uj gyarak
épitésébe, nyersanyagvasarlasba fektették, ezen az uton tovabb névelték hasz-
nukat. Kiraboltak csaknem az egész vilag nyersanyagforrasait, klilbnésen az ipa-
rilag fejletlen orszagokat. [...] Masrészrél a parasztokbdl és az elszegényedett kis-
iparosokbdl kialakul a nagyipari proletariatus, a kizsakmanyolt munkassag egyre
nbvekvé tbmege, amely a kapitalizmus fejlédésével osztallya szervez6dott. (Filla
1966, 153)
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A gyarakban fizikai munkat végz6é bérmunkasokbdl alakult ki a tarsadalom
uj osztalya a munkasosztaly /idegen széval: proletariatus/. Ez a t6kés tarsa-
dalom alapvetd osztalya. Munkajukért kevés bért kaptak [...] A t6kés tarsada-
lom uralkod6é osztalya, a gazdag gyarosok és kereskedS6k osztalya volt /
idegen szébval: burzsodzia/. A munkéasok életével ellentétben életiik igen
kényelmes. Ehhez az élethez a pénzt masok kizsakmanyolasabdl nyerik.
A tbkés a kész aruért mindig tébbet kap, mint amennyit a nyersanyagra, a
gépekre, munkabérre kiad. Ezt a tobbletet a t6kés megtartia maganak. Ez a tékés
kizsakmanyolas. (Kisida 1978, 51-52, 173-177)

A tankodnyvek szerzéi/leird szovegében latszik, hogy egy-egy tarsadalmi ,osztalyt”
milyen gazdag fogalmi apparatussal mutatnak be (paraszt-polgar, burzsoa-prole-
tar stb.) A felsd, elit osztaly a kdvetkezd modon jelenik meg: kezdettdl fogva a
kizsakmanyolas, a haszon (profit) motivalja. Minél nagyobb jévedelemre akar
szert tenni. Ehhez nem restek kirabolni az egész vilag nyersanyagforrasait. A
munkasoknak kevés bért fizet. Mindig, minden esetben tébb pénzt kap, mint
amennyit befektet. Ezt a tobbletet pedig megtartjia maganak. Ezt a tarsadal-
mi csoportot tehat kezdettdl fogva (tobb esetben az osztalyharc mar az éskortol
kezdve megjelenik a torténelemtankdnyvekben) a haszonszerzés motivalja. Az osz-
talyharcban a felsd (pl. burzsoa) osztaly jelenti az ellenséget, amely ellen a masik
tarsadalmi csoport harcol. A burzsoa szdges ellentéte a proletar, a munkas, akit
kizsakmanyoltak. Megfosztottak termelbeszkbzeitbl, igy nincs mas valasztasa,
mint hogy elmenjen a t6késhez bérért dolgozni. A parasztbol munkas, bérmun-
kas lesz, akinek csak a két keze van, mas vagyona nincs. A tankényvek szerzgi/
leird szbvegében a proletar mindig moralis gyézelmet valésit meg, mivel hiaba
zsakmanyolja ki a tékeés, 6 kiizd az életben maradasaért. A tankonyvek szerzdi/
leird szbvegében, valamint a didaktikai apparatusban talalkozhatunk olyan kérdé-
sekkel, mint példaul a kovetkez6:

A tbkések bért fizettek, mégis meggazdagodtak. A munkasok bért kaptak, mégis
szegények maradtak. Miért volt ez igy? (Helméczy 1984, 98)

A paradoxként megfogalmazott kerdésre a szerzéi/leird szbveg szolgaltatja a
valaszt: a t6kés a hasznat abbol nyeri, ami miatt a munkas munkaja tébbet ér, mint
a munkabére, illetve a befektetett nyersanyag. Ez nem mas, mint az értéktobblet.
Az értéktobblet fogalmat az osztalyharc targyalasa soran a legalapvetébb érvként
hasznaljak fel. Ez ,magyarazza”, illetve megszilarditjia a végleges kovetkeztetést,
a narraciot. Mindegy, mennyit fektet be a tékés, mennyit fizet ki munkabérre,
a proletar munkaja mindig is tébbet fog érni, mivel értéktobbletet termel, amit
a tékés nem fizet ki. Ezaltal jelenik meg az osztalyharc kontextusaban a moralis
gy6zelem, a proletar gy6zelme. Ez a végsd narracio, az a hatarozott iranyelv, amely-
nek megszilarditasara torekedett a torténelemtankonyv és egyben a korszak iskolai
térténelemtanitasa is.
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A torténelemi fogalmak és a torténelmi itéletek kapcsolata,
valamint azok hatasa a térténelmi gondolkodasra és a tértén-
elmi tudatra (6sszegz6 gondolatok)

A XX. szazad masodik felében a tértéenelemtankonyvek célja az volt, hogy meggyo-
kereztessék az eldirt értekrenddel (marxista-leninista torténelemszemiélet, vala-
mint a hozza kapcsolodo iranyelvek) kapcsolatos ismereteket, kovetkezteteseket.
A szerzéi/leird széveg mindig is meghatarozo elem volt a torténelemtankonyvek-
ben. Eppen ezért valasztottuk a tanulmanyban a vizsgalat targyanak. A torténelmi
ismeretek kozll a torténelmi fogalmakat €s a tortenelmi itéleteket vetettik alapo-
sabb (tértenelemdidaktikai alapu) vizsgalat ala.

A szerzdi/leird szdvegben megjelend tdrténelmi fogalmak kifejtését, valamint a
hozza kapcsolodo tortenelmi itéleteket vizsgaltuk meg abbol a célbol, hogy milyen
modon és milyen iranyba képesek iranyitani, valamint hatast kifejteni a torténelmi
gondolkodasra és a torténelmi tudatra. A térténelmi gondolkodas folyamatat a
tankonyv azaltal iranyitjia, hogy hatarozott és jol behatarolhatd konkrét ismere-
tek és kovetkeztetések mentén dolgoz fel témakdroket.

A térténelmi gondolkodas keretén belll multiperspektivitasrol és multikauzali-
tasrdl (torténelemdidaktikai értelemben, ami azt jelenti, hogy a tanulé maga oszta-
lyoznda, hatarozna meg az egyes szempontokat) nincs sz6 a tankdnyvek szerzéi/
leird szévegeiben. A fogalmak énmagukban még nem elég hatékonyak ahhoz,
hogy az eldirt értékrendet megszilarditsak. A fogalmak explicit megjelenése nem
lesz hatassal a torténelmi tudatra, vagyis arra a végs6 allapotra, ahol mar a tanu-
I6ban a kdvetkeztetések és ismeretek egésszé allnak dssze. Ehhez hasznaltak fel
a tankonyvek, azon bellll a szerzdi/leird szévegek a torténelmi itéleteket. Ennek a
tipusu torténelmi ismeretnek a szubjektivitasabol kdvetkezik, hogy nagy hatast tud
kifejteni a torténelmi gondolkodasra és a térténelmi tudatra. Olyan térténelmi itéle-
teket fogalmaztak meg a vizsgalt térténelmi fogalmakkal kapcsolatban, hogy a
végén az eldirt narracioé ténylegesen kibontakozott. Egy eldirt, jol 6sszevaloga-
tott ismeretek halmazara éplil6 narracio, amelyet nem kérddjelez meg senki és
semmi (egységes tankdnyvek esetén féképp), hatékonyan eléri a céljat.

Irodalom és forrasok

Szakirodalom

Jefimov, A. V. (1952): Mddszertani segédkdnyv az ujkori torténelem tanitasahoz (1642-
1870). Budapest: Tankonyvkiadé Vallalat.

Karcov, V. G. (1951): A térténelemtanitas modszertana az alsé osztalyokban. Budapest:
Kozoktatastigyi Kiadovallalat.

Kojanitz Laszl6 (2021): A térténelmi gondolkodas fejlesztése. Valogatott tanulmanyok.
Szeged: Belvedere.



63 | Nagy Tibor

Kratochvil, Viliam (2019): Metafora stromu ako model didaktiky dejepisu k predpokladom
vyucby. Raabe: Bratislava.

Nagy Tibor (2021): A torténelemtankdnyvek valtozasai a XX. szazadban. Kisérlet egy tor-
ténelemdidaktikai alapu tankonyvkutatasra. Térténelemtanitas Online torténelemdidaktikai
folydirat (2021) (LV.), Uj folyam XII., 2021. 4. szam.

Otcenasova, Slavka (2010): Schvalena minulost. Kolektivna identita v ¢eskoslovenskych
a slovenskych uéebniciach dejepisu (1918-1989). Kosice: Univerzita Pavla Safarika.
Vajda Barnabas (2018): Bevezetés a torténelemdidaktikaba és torténelemmetodikaba.
Komarom: Selye Janos Egyetem.

Vajda Barnabas (2020): Torténelemdidaktika és torténelemtankdnyv-kutatas. Komarom:
Selye Janos Egyetem.

Vajda Barnabas - Nagy Tibor (2020): A Trianon-témakdr a szlovakiai tankdnyvekben 1989-
tél napjainkig. Toérténelemtanitas Online torténelemdidaktikai folydirat (2020) (LV.), Uj fo-
lyam XI., 2020, 3-4. szam.

Tankényvek

Balla Arpad (1981): Térténelem és allampolgari ismeretek az alt. isk. 6. oszt. szaméra.
Budapest: Tankdnyvkiado.

Besnyd Miklds (1968): Torténelmi olvasékbnyv az altalanos iskola 6. osztalya szamara.
Budapest: Tankdnyvkiado.

Dédina, J. - Firdmuc, O. - Choc, P. - Kopag¢, J - Pravdova, M. - Saschova, H. - Sosik, A.
- Stracar, E. (1954): Torténelem a csehszlovak magyar tannyelvi altalanos mdveltséget
nyujté iskolak 7. évfolyama szamara. Bratislava: SPN.

Eperjessy Géza - Benczédi Laszl6 (1972): Térténelem a gimnaziumok Il. osztalya
szamara. Budapest: Tankdnyvkiado.

Filla Istvan (1966): Térténelem a dolgozok altalanos iskolaja 7. osztalya szamara. Kisérle-
ti tankényv. Budapest: Tankonyvkiadd.

Helméczy Matyas (1984): Torténelem az altalanos iskolak 7. osztalya szamara. Budapest:
Tankonyvkiadd.

Jefimov, A. V. (1949): Az ujkor torténete. K6zépiskolai tankényv. Budapest: Szikra.
Jefimov, A. V. (1951): Az djkor torténete. Pozsony: Magyar Konyvtar Bratislava.

Kiss Béla (1958): Torténelem az altalanos iskolak VII. osztalya szamara. Kisérleti tan-
kényv. Budapest: Tankonyvkiado.

Kisida Katalin (1978): Térténelem 7 a siketek altalanos iskolaja 7. osztalya szamara. Bu-
dapest: Oktatasi Minisztérium.

Slajer, J. - Tyr, V. - Sosik, A. - Stradar, E. - Vrabec, V. -Zasek, V. (1956): A kézépkor és
az ujkor térténelme. A csehszlovakiai magyar tannyelvii altalanos mdveltséget nyujto
iskolak 7. évfolyama szamara. Bratislava: SPN.

Varcl, Ladislav - Polisensky, Jozef (1962): Térténelem. Kisérleti tananyag az altalanos
iskolak 10. évfolyama szamara. Bratislava: SPN.



ERUDITIO-EDUCATIO 2022/2(17. vol.)
Tanulmanyok / Studies 64-78

Magatartasi problémak vizsgalata az altalanos iskolas
gyermekek korében'

MoLNAR ERzSEBET

Analysis of Behavioural Problems among Primary School Children

Abstract

This study presents the results of a questionnaire survey of teachers in primary
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A pedagogiai munkanak szerves részet képezi a magatartasi problemak kezelése,
korrigalasa. A pedagogusok naponta talalkoznak olyan gyermekekkel, akik valami-
lyen formaban zavarjak a tanitasi orat. Minden csalad mas, minden gyermek mas
mintakat, mas szokasokat, esetleg traumakat hoz magaval az iskolai kozéssegbe.
Régen is voltak problémas gyermekek, de eltéréek voltak az oktatok fegyelmezési
eszkdzei is. Nem volt ritka a testi fenyités sem, ha a cél a fegyelem helyreallitasa
volt. Ma mar a nemzeti kbznevelésroél szolo 2011. évi CXC. torvény 46. § (2) bekez-
dése szigoruan tiltja a gyermek testi fenyitését: ,a gyermek, a tanuld személyise-
get, emberi méltésagat és jogait tiszteletben kell tartani, és védelmet kell szamara
biztositani a fizikai és lelki er6szakkal szemben. A gyermek és a tanulé nem vethetd
ala testi és lelki fenyitésnek, kinzasnak, kegyetlen, embertelen, megalazé blnte-
tésnek vagy banasmodnak”. A tanaroknak napjainkban teljesen mas modszerekkel

1 A tanulmany alapjaul a Széchenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos Kar fejleszté-differencialo
szakpedagogia szakiranyu tovabbképzésének keretén belll készilt szakdolgozatom szolgalt.
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kell a diakokat fegyelmezniiik, motivalniuk. Nincs konny( dolguk, az oktatas soran
is magasabb igényeknek kell eleget tennilk, ugyanis a mai gyermekeket rengeteg
inger éri, kdszonhetben a felgyorsult vilagunknak, illetve a digitalis eszk6zoknek.
Ahhoz, hogy a diakok figyelmét lekdssiik, rengeteg valtozatos, interaktiv feladatot
kell becsempésznink a tanorara, illetve folyamatosan ujabb ujitasokra kell tore-
kednink. A pedagogusok célja nem az, hogy a gyermekeket betorjék, vagy a sza-
badsagukat korlatozzak, hanem az, hogy a személyiséguket épitsek egy megfeleld
normarendszer, kotelességtudat és szabalytudat kialakitasaval (Fodor 2005).

Jelen tanulmany célja, hogy ismertessem annak a kutatasnak az eredményeit,
amelyet altalanos iskolaban tanité pedagogusok korében vegeztem.

1. A kutatas célja

A kutatas célja, hogy minél szélesebb kdrben vizsgaljam az altalanos iskolas gyer-
mekeknel felmertld magatartasi problémak gyakorisagat, megjelenési formait,
okait. Rakérdeztem a pedagogusok konfliktuskezelési modjaira, eszkozeire, kivan-
csi voltam, hogy kitdl kapnak segitséget az iskolai konflikiusok kezelése soran,
partner-e a szlild, a kollégak és az iskola vezetésége. Kivancsi voltam tovabba arra,
hogy sikeresnek bizonyultak-e a konfliktuskezelésre tett torekvések. Mivel nagyon
sok palyan lévd tanart fenyeget a kiégés veszélye, ezért azt is igyekeztem felmérni,
hogy a felmerll6é konfliktushelyzetek mennyire viselik meg lelkileg a pedagogust,
és latnak-e dsszefliggést a palyaelhagyas és a fegyelmezési nehézségek kozott.
Sajnos a pedagogushiany egyre egetébb probléma, ezért fontosnak tartom, hogy a
meég palyan lévd pedagogusok, illetve a jovOben tanari palyat valaszto fiatalok minél
tébb segitséget és tamogatast kapjanak a konfliktushelyzetek megoldasaban.

2. Hipotézisek

(H1) Altalaban a tanulasban gyengébb képességl tanuldk magatartasaval van
probléma.

(H2) Lelkileg kevesbé megterhel6 a konfliktushelyzetek kezelése azoknak a peda-
gogusoknak, akik tobb ideje vannak a palyan.

(H3) Az elmult években folyamatosan valtozott a gyermekek magatartasa, mas
problémakkal néznek szembe a pedagogusok.

(H4) A magatartasi problémak kialakulasanak egyik f6 oka a digitalis eszk6zok tul-
zott hasznalata.

3. Az adatkozl6k

A keérddives kutatast tobb magyarorszagi iskolaban (videki es févarosi iskolakban)
végeztem. A vizsgalatba 150 altalanos iskolaban tanitd pedagogust vontam be, 144
nét es 6 ferfit. Sajnos a ferfi kitoltok alacsony szama miatt az eredmeny kicsit torz
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lehet, azonban tény, hogy a pedagdguspalyan egyébként is kevés férfi dolgozik
altalanos iskolas tanitoként.

Az elsé Ot kérdés az adatkdzld személyére vonatkozott (nem, korcsoport, pe-
dagoguspalyan eltoltétt évek, milyen koru gyermekeket és milyen targyakat ok-
tat). Legkevesebb adatkdzlé a 30 év alatti pedagdgusok korébdl kertilt ki, viszont
a pedagoguspalyan ebbdl a korosztalybol van hiany, az eredmény igy realisnak
mondhaté. A legtdbb valaszadd a 41-55 év kozotti korcsoportbdl szarmazik. A férfi
kitolték kozll is volt minden korcsoportbdl legalabb egy adatkdzlé. A jobb attekint-
hetéség érdekében a kérdésekre adott valaszokat grafikonon szemléltetem, vagy
tablazatban 6sszesitem.

2. Eletkor:

150 valasz

@ 30 év alatt
® 30-40
o 41-55
@ 55 év felett

1. grafikon: Az adatkdzI6k életkora

A harmadik kérdésnél arra voltam kivancsi, hogy az adatkdzlék miota dolgoznak
pedagdguskeént vagy neveldként. Mindegyik csoportbol korilbellil azonos arany-
ban érkeztek valaszok. Akarcsak az el6zd kérdésnél, itt is a palyakezddk voltak a
legkevesebben.

3. Miota dolgozik pedagdgusként/ neveldként?

150 valasz

@ kevesebb. mint 5 éve
® 515 éve

O 16-30 éve

@ tobb, mint 30 éve

2. grafikon: Miota dolgozik pedagdgusként/neveléként?
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A valaszadok tobb mint fele (56,7%) fels6é tagozatos pedagogus volt, csupan
21,3%-uk mondta azt, hogy kizarolag also¢ tagozatos gyermekeket tanit, tovabbi
22%-uk mondta azt, hogy also és felsé tagozaton is oktat.

Az adatkdzlbk 88%-a csak human targyakat vagy human targyakat is oktat. Csu-
pan 23,3% oktat real targyakat, bar itt ismét meg kell jegyeznem, hogy féleg ezen
a tertleten van pedagogushiany. A valaszadok 18,7%-a napkdzis neveloként vagy
pedagogiai asszisztensként dolgozik.

5. Milyen tipusu targyakat oktat az intézményen bellll? (tébb valasz is lehetséges)

150 valasz

humaén tantargyak| 132 (38%)

redl tantargyak 35 (23,3%)

készségtargyak| 44 (29,3%)

hit- &¢ erkolcstan 21 (14%)

napkozis neveldndipedagogial
asszisztens vagyok|

0 50 100 150

3. grafikon: Milyen tipusu targyakat oktat?

4. A kutatasi adatok ismertetése

A 150 valaszadobol ketten (1,3%) jeloltéek, hogy eddig nem talalkoztak olyan gyer-
mekekkel, akiknek a viselkedése megnehezitette szamukra az oktato-neveld mun-
kat. A megkérdezett pedagogusok tébbsege (98,6%) azonban sajnos mar kertilt
olyan konfliktushelyzetbe, ami a gyermek nem megfelel6 magatartasa miatt ala-
kult ki. A valaszadok 7,3%-a jelolte, hogy a multban tanitott, mig a megkérdezettek
91,3%-a jelenleg is tanit ilyen gyermeket. Az oktatok 39,3%-a jeldlte azt, hogy az
altala tanitott 6sszes osztalyban vagy csoportban van legalabb egy olyan gyermek,
akinek a viselkedése megneheziti a kzés munkat.
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1 | | |

Aziltalam tanitott sszes osztalyban/csoportban 39,3% (59
e W ]

Van néhany a.!tala.m tanitott osz.lalvfcsoport, ahol 31,3% (47)
tibb ilyen gyermek is van

Van néhany altalam tanitott osztély/csoport, ahol
van legalabb egy ilyen gyermek

Jelenleg nem tanitok ilyen gyermeket, de a multban
volt rd példa

Eddig sosem volt ilyen jellegl problémam

0,00%  10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00%

4. grafikon: Munkaja soran gyakran talalkozik olyan gyermekkel, akinek a magatartasa,
viselkedése megneheziti a kdzds munkat?

Mivel két pedagogus egyaltalan nem talalkozott ilyen gyermekkel, ezért rajuk nem
vonatkoztak a soron kovetkezd kerdések. Nekik csupan a 20-as kérdést kellett
megvalaszolniuk, illetve kifejthették a témaval kapcsolatos észrevételeiket a +1-
es kerdésnél. A kovetkezdkben 148 adatkdzldvel dolgozom, tehat mostantol ez a
szam képezi a valaszadok 100%-at.

A gyermekek normaszegd magatartasat 6t csoportba lehet osztani: figyelemfel-
keltd, dnbizalom-néveld, hatalomszerzd, bosszuvagyo és tehetetlen magatartas.
Egy palyan lévé pedagogus sajnos az esetek tdbbsegben az sszes normaszegd
magatartassal talalkozik (Fodor 2005). Szakirodalmak alapjan, illetve sajat és pe-
dagogus kollégaim tapasztalataira alapozva gyUijtéttem dssze néhany olyan jellem-
z6 magatartasi problémat, ami egy tandra vagy napkdzis foglalkozas soran felmertl-
het. A valaszadok feladata az volt, hogy jeldljek azokat a megnyilvanulasi formakat,
amelyekkel 6k maguk is talalkoztak mar, és lehetéséguk volt arra is, hogy irjanak
mas, olyan megnyilvanulasi format, amely nem szerepel a felsorolasban.

A valaszok alapjan a normaszegé gyermekek elsédleges - nem tudatos - célja
a figyelemfelkeltés. A pedagogusok legtdbbszor azzal a problémaval szembestil-
nek, hogy a gyermek az oran forog, beszélget (85,8%), zordg, bekiabal (79,7%),
nem dolgozik (68,9%). Ezek mind figyelemfelkeltd jelek. Egyre sulyosbodo prob-
léma az iskolakban a verbalis bantalmazas (60,8%) a diaktarsak vagy a pedagogus
felé, azaz a hatalomszerz6 magatartas.

A valaszadok kevesebb mint fele jeldlte, hogy a tanulok ignoraljak a tanorat
(38,5%), tehat tehetetlen, passziv magatartassal viszonyulnak a tanarhoz. A pe-
dagogusok kevesebb mint fele talalkozott 6nbizalom-névelést szolgald helytelen
magatartassal, mint a dihkitérések (37,8%) és a fizikai bantalmazas (23,6%).

Tobbnyire miben nyilvanul meg a gyermekek magatartasi problémaja?
(t6bb véalasz is lehetséges) 148=100%

A tanoran forog, beszélget 85,8% (127)

Szandékosan zavarja az érat (z6rég, hangokat ad ki, bekiabal, felall a 79,7% (118)
helyérél)
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Nem dolgozik a tanéran, napkdzis foglalkozas soran 68,9% (102)
Szavakkal bantja a tébbieket vagy a pedagogust 60,8% (90)
Ignoralja az orat és/vagy a pedagogust 38,5% (57)
Duhkitorések 37,8% (56)
Fizikailag bantalmazza az osztalytarsait, esetleg a pedagogust 23,6% (35)
Egyeb:

Tanoran, eszik, iszik, telefonnal jatszik, vécére jar 2% (3)

1. tablazat: Tébbnyire miben nyilvanul meg a gyermekek magatartasi problémaja?

A felmérésben részt vevd pedagogusoknak lehetéséget adtam, hogy leirjanak
egy-egy emlékezetes negativ esetet. Erre a kérdésre 88 (59,4%) pedagogustol
érkezett valasz. Tobben dihkitorésekkel kapcsolatos eseteket meséliek el, eld-
fordult, hogy a diak ilyenkor fizikailag bantalmazta dnmagat, az osztalytarsat vagy
a pedagogust. Tobb esetben a targyi kornyezetet rongaltak, de el6fordult, hogy a
tanar verbalis (halalos) fenyegetéseket kapott az altalanos iskolas diakoktol, tovab-
ba az alpari beszéedet is rengetegen irtak.

Néhany oktato hozzaflizte a térténetehez, hogy egy-egy ilyen incidens utan gon-
dolkozott a palyaelhagyason, volt olyan tanar, aki intézményt valtott. Sajnos sok-
szor tehetetlen a pedagogus, hiszen el6fordul, hogy nem is tud hogyan reagalni
a felmer(l6 helyzetre, arrdl nem is beszélve, hogy a tanorat folytatnia kell, illetve a
tantermet sem hagyhatja el.

Rengeteg oka lehet annak, ha a gyermek viselkedése nem megfeleld. F§ sze-
repe van a neveltetésnek, a szuldi mintaknak, befolyasolja a gyermek viselkedéset
a kortarsakkal valo kapcsolata, a téveben latott misorok minésége, a szamitoge-
pes jatekok hatasa és a pedagogus hozzaallasa is. A megkérdezett pedagdogusok
a magatartasi problémak legfébb okanak a rossz csaladi mintazatot latjak (89%).
Ha a gyermek otthon azt latja, hogy a szllék nem tisztelik sem egymast, sem a
pedagogust, akkor 6 sem fogja. Ha a szll6k szamara nem érték a tudas, alulisko-
lazottak, esetleg munkakertildk, akkor nyilvan a gyermeket sem motivaljak, hogy
tanuljon, képezze magat. Ha a szlil6 sem tudja megfeleléen kezelni a felmertld
konfliktushelyzeteket, hanem agresszivvé valik, karomkodik, esetleg csapkod vagy
verekszik, akkor a gyermek sem tanulja meg, hogy a felgyllemlett fesziilisegét ho-
gyan vezesse le megfeleléen. Sokszor az ilyen gyermektdl varjuk el, hogy az éran
nyugodtan Uljon, figyeljen, dolgozzon és tisztelettel beszéljen az osztalytarsaival
es a tanaraival (Orgovanyi 2011). Szintén karos, ha a felnétt kdrnyezet a gyermek
szocializacioja soran allandoan érzékelteti a gyermekkel, hogy nem jo semmire,
folyamatosan megalazza és 6t hibaztatja mindenért. llyenkor a gyermek ezeket a
negativ allitasokat elfogadja és az énje részéeve teszi. Innentdl kezdve 6nmagat egy
negativ én-séma mentén fogja értékelni és a kilvilagbol érkezd informaciok kozdl
csak azt fogja elfogadni, amelyek beleillenek ebbe a negativ én-sémaba (Ransch-
burg 2009).

A valaszadok 75%-a szerint a digitalis eszk6zok is nagyban hozzajarulnak en-
nek a problémanak a kialakulasahoz, fennallasahoz. Tobb kutatas szuletett, amely
bizonyitja, hogy azok a gyermekek, akik agressziv mlsort néznek a tv-ben, vagy
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ilyen jellegu jatékokkal jatszanak, agresszivabba valnak. Ranschburg harom fontos
tényez6t emel ki a tévenézéssel kapcsolatban, és ez alkalmazhaté a szamitogépes
jatékokra is: mit €s mennyit néz/jatszik a gyermek, illetve ezt milyen szocializaci-
0s kdzegben teszi. Ha a gyermek szeret6 kérnyezetben nd fel, ahol odafigyelnek
arra, hogy mit néz a tv-ben/tablagépen, vagy milyen jatékokkal jatszik, akkor ki-
sebb eséllyel talalkozik agresszivitassal. Tovabba a vizsgalatok alapjan megallapi-
tast nyert, hogy az agressziv musorok hatasa azoknal a gyermekeknél erésebb,
akiknél a csaladban is el6fordul az agresszio, és a gyermekben is megvan az erre
valo hajlam (Ranschburg 2006).

Mit gondol, mi lehet az oka a gyermekek magatartasi problémainak?

(t6bb valasz is lehetséges) 148=100%

Rossz csaladi mintazatok 89% (132)
Internet, tv, digitalis eszkdzok rombold hatasa 75% (111)
A gyermek faradt, tulterhelt 39% (58)
Osztalytarsak, baratok hatasa 35,8% (53)
Rossz anyagi hattér 15,5% (23)
Egyéb:

Neurologiai, pszichologiai vagy lelki okok, ADHD 9,4% (14)
SzUl6i fegyelmezés hianya 4,7% (7)
Figyelemfelkeltés 1,4% (2)

2. tablazat: Mit gondol, mi lehet az oka a gyermekek magatartasi problémainak?

A magatartasi problémakkal kiizdd gyermekek természetesen nemcsak a pedago-
gusok munkajat nehezitik meg, hanem az osztalytarsak mindennapjait is. Kivancsi
voltam a tanarok véleményere az osztalytarsak reakcioit illetéen.

Tapasztalata alapjan milyen az osztalytarsak viszonya a magatartasi
problémakkal kiizdé gyermekkel szemben? (t6bb valasz is lehetséges)
148=100%

Mindig akad az osztalyban egy-két gyermek, aki szivesen csatlakozik a 85,8% (127)
Lrendbontokhoz”

Az osztalytarsakat is zavarja az efféle magatartas, 6k maguk is rajuk 73,6% (109)
szolnak

Félnek t6le/t6lik, ezért csatlakoznak 21,6% (32)
Nem foglalkoznak vele kuldondsebben, elhatarolodnak 20,9% (31)
Egyéb:

Félnek, ezért nem szolnak, nem merik felvallalni a konfliktust 3,4% (5)

3. tablazat: Milyen az osztalytarsak viszonya a magatartasi problémakkal kiizdé gyermekkel
szemben?
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Sajnos az esetek nagy részében az osztalytarsak kozul mindig akad valaki, akinek
tetszik az efféle magatartas, és csatlakozik a rendbontashoz (85,8%). Szerencsére
sok esetben a diakok is jelzik a problémas gyermeknek, hogy zavarja 6ket az efféle
viselkedés (73,6%), bar ez tdbbnyire nem jelent megoldast a problémara. A va-
laszadok 21,6%-a mondta azt, hogy sok esetben az osztalytarsak félelembdl csat-
lakoznak. Sajnos magam is tapasztaltam, hogy egy-egy dominans személyiseg
gyermek az osztalyban nagyon el tudja vinni az egész tarsasagot a rossz iranyba.
Sokszor egy ,rossz osztaly” esetében konkrétan meg lehet nevezni azt a gyerme-
ket, akit ha kiemelnénk a k6zdssegbdl, teljesen megvaltozna az osztalylegkor.

Ami a fegyelmezési eszkdzdket illeti, sajnos a pedagodgus keze meg van kotve.
Ugyelnie kell arra, hogy semmilyen fizikai fenyitést ne alkalmazzon, nem szabad
a gyermeket szavakkal sem bantani, mert ez csak olaj a tlizre. A tanéran tanusi-
tott helytelen magatartas miatt az oktatd nem buntethet azzal, hogy dolgozatot irat
vagy feleltet a tananyagbol. A fegyelmezesi eszkdzok kozll a valaszadok 82,4%-a a
gyermekkel torténd kildon beszélgetést részesiti elényben, bizva ennek pozitiv ha-
tasaban. Tovabbi 75,7% a szobeli figyelmeztetést preferalja. A valaszadok 56,8%-a
elllteti a diakot, tobb pedagogus valamilyen figyelemfelkeltést hasznal (44,6%),
szaktanari figyelmeztetést ad (38,5%), plusz feladatot rendel el az 6ran vagy ott-
honra (34,5%), vagy az iskolaigazgatohoz kuldi a gyermeket. (18,9%). A szaktanari
figyelmeztetés vagy az igazgatoi megrovas altalaban csak azoknal a gyermekeknél
hatasos, akik egy-egy alkalommal szegik meg a szabalyokat, és otthon a szilék
kezelik a problémat. Sajnos a sulyosabb esetekben a gyermek csaladja sem fog-
lalkozik a bejegyzéssel, igy a gyermeknél sem ér el vele a pedagdgus semmilyen
eredmeényt, egyedll a tanari tekintélyét tudja valamelyest helyreallitani (Orgovanyi
2011). A gyermek tanoérardl valo kikildése tilos, azonban sajnos eléfordul, hogy a
pedagogus mar tényleg nem tud mast kitalalni, mint hogy eltavolitia a gyermeket
a tanorarol (16,9%), a feszliltség ugyanis mar magas fokra hagott, és mas eszkoz
hatastalanna valt. A valaszadok 3,4%-a pozitiv megerdsitessel igyekszik lenyugtatni
a kedélyeket, 2% valamilyen fontos feladattal bizza meg a diakot, tovabbi 2% a szl-
|6t keresi fel, és egylitt probaljak megoldani a helyzetet, bar ez nem jelent azonnali
segitséget a tanorai konfliktus rendezéseben.

On milyen fegyelmezési eszkdzoket részesit elényben?

(t6bb véalasz is lehetséges) 148=100%

Kulén beszelget vele az ora utan 82,4% (122)
Szobeli figyelmeztetés 75,7% (112)
Elllteti a tarsaitol 56,8% (84)
Figyelemfelkeltés (racsap az asztalra, hirtelen elhallgat) 44,6% (66)
Szaktanari figyelmeztetés 38,5% (57)
Plusz feladatot ad neki 34,5% (51)
Igazgatohoz kuildi a gyermeket 18,9% (28)
Kikuldi az orarol 16,9% (25)
Egyéb:
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Szeretet-megerdsités, pozitiv szavak, lenyugtatas 3,4% (5)

Megszolitani az érdeklédési korén, hobbijan keresztil, fontos feladattal 2% (3)
megbizni

Szul6 felkeresése 2% (3)
4. tablazat: On milyen fegyelmezési eszk6zoket részesit elényben?

Kivancsi voltam, hogy a pedagogusok szerint van-e 0sszefliggés a tanulmanyi el6-
menetel és a magaviselet kozott. Avalaszadok 61,5%-a szerint altalaban a gyengébb
tanulok magatartasaval van tébb probléma, illetve 2% irta azt, hogy sok esetben
ezek a gyermekek jo tanulok is lehetnének, de az érai magatartasuk, figyelmetlen-
segulk miatt maradnak le tarsaiktol. A megkérdezett tanarok 33,1%-a nem lat 6ssze-
fliggést a tanulmanyi elémenetel és a magatartas kozott, illetve 19,6%-uk szerint
inkabb a jo tanulokkal van tobb magatartasi probléma, mert elére dolgoznak, vagy
nem dolgoznak az oran. Ez sokszor szerencsésebb eset, mert ezeket a diakokat
lehet pluszfeladatokkal motivalni, mig a gyengebb tanulokat kevesbe.

Az ilyen helyzetek elkertilésében segithet a differencialas, sok esetben ugyanis
a gyermek azeért nem dolgozik, mert nem eérti a feladatot, vagy tul kdnny( neki a
feladat, és nem koti le a figyelmét, helyette keres olyan tevekenyseget, amellyel
elfoglalja magat. Fontos, hogy a pedagogus tisztazza a gyermekekkel, hogy mit
var el a tanoran, mit szabad és mit nem szabad, és ezeket kdvetkezetesen tartassa
is be a tanulokkal. Nagyon lényeges, hogy ezekre a gyermekekre ne csak akkor
figyeljink, ha éppen rosszalkodnak, hiszen sokszor pont a figyelemfelkeltés miatt
teszik azt. Figyeljink rajuk akkor is, ha jot cselekszenek, dicseérjlk dket, beszélges-
suink vellik ora utan, érezzek, hogy mas tevekenyseggel is ki tudjak maguknak vivni
a figyelmet, nem kizarolag rosszalkodassal (Hudra 2008; Fodor 2005; Orgovanyi
2011).

Tapasztalatai alapjan dsszefliggésben all-e a gyermek magatartasa a tanul-
manyi elémenetelével? (tobb valasz is lehetséges) 148=100%

Altalaban a gyengébb tanulok a rendbontok, igy probalnak kitinni 61,5% (91)
Semmi Osszefliggés nincs a két dolog kdzott 33,1% (49)
Inkabb a kézepes eldmenetell tanuldkkal van a probléma 11,5% (17)

Sokszor a j6 tanulok zavarjak az orat, viszont az 6érai munkaval lemaradnak | 10,8% (16)

Sokszor pont a j6 tanuldk zavarjak az orat, akik elére dolgoznak 8,8% (13)
Egyéb:
Amiatt romlik a tanulmanyi elémenetellik, hogy nem figyelnek a tanéran 2% (3)

5. tablazat: Osszefliggésben all-e a gyermek magatartasa a tanulmanyi elémenetelével?

Fontos, hogy merjink segitséget kerni a kollegaktol, osztalyfénoktdl, az iskola
vezetdsegetol vagy az iskolapszicholdgustol. A megkérdezett pedagdgusok tobb-
nyire mernek segitseget kérni és kapnak is. A felmertlé konfliktusok soran a pe-
dagogusok a legtobb segitséget a kolleégaktol (54,7%), az iskola vezetésegétdl
(41,2%) és az osztalyfénoktdl (35,1%) kapjak. Csupan a pedagodgusok kevesebb
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mint 30%-a tud segitseget kerni fejleszté pedagogustol, gyogypedagogustol vagy
pszichologustol, nem minden iskolaban van ugyanis lehetéség arra, hogy helyben
segitséget kapjanak egy szakembertél. A megkérdezettek 18,2%-a semmilyen
segitseget nem kapott, a probléma tehat vagy nem oldodott meg, vagy 6nalldan
kellett ra megoldast talalniuk. Egyes pedagogusok sajat koltségen vettek részt
konflikiuskezelési kepzésen, vagy maguk tapasztaltak ki, hogy mi segithet ilyen
esetben. Volt, aki iskolan kivil keresett segitséget a pedagogiai szakszolgalatnal
vagy a csaladsegitonél.

Kapott segitséget a problémak kezelésére? Ha igen, kit61?

(t6bb valasz is lehetséges) 148=100%

Pedagogus kollegaktol 54,7% (81)
Az iskola vezetéségétol 41,2% (61)
Osztalyfénoktol 35,1% (52)
Fejleszté pedagogustol 24,3% (36)
Iskolapszicholdgustol 24,3% (36)
Szlléktdl 23% (34)
Nem kaptam segitséget 18,2% (27)
Gyogypedagogustol 13,5% (20)
Egyéb:

Onalldan oldottam meg / képzésen vettem részt 3,4% (5)
Csaladsegit6 szolgéalat / pedagogiai szakszolgalat 2,7% (4)

6. tablazat: Kapott segitséget a problemak kezelésere?

Rengeteget szamit a szlil6k hozzaallasa is. Sajnos nem ritka eset az sem, hogy a
szulé a szényeg ala sopri a problémat, illetve eléfordul az is, hogy a pedagogust
hibaztatja. Ebben az esetben nem varhato el mas a gyermektdl, mint hogy a szl
hozzaallasat utanozza. Persze nem kell a szlilének feltétlentl mindenben egyetér-
tenie az oktatoval, de nagyon fontos, hogy a kdlcsdnds tiszteletet fenntartsa, és ezt
elvarja a gyermekeétdl is. Az esetek tobbségében (56,8%) a szlldk segitokeszek,
viszont a helyzet nem javul. A pedagogusok 36,5%-a mondta azt, hogy altalaban a
szulék nem egyUttmikoddek, és alig 6,8%, tehat 10 pedagodgus allitja azt, hogy a
szulék bevonasaval/segitségével megoldddnak az ilyen jellegli gondok.

Altalanossagban elmondhatd - segitségtdl fliggetlenll -, hogy szerencsére
néhany gyermeknél rendezddik a helyzet, a valaszadok 79%-a mondta azt, hogy
egy-egy tanuld esetében sikerlil megoldast talalni a magatartasi gondokra. Idével
a gyermek megkomolyodik, vagy a szulék/szakemberek bevonasaval megoldodik
a probléma. Sajnos a pedagogusok 24,3%-a sokszor talalkozott olyan esettel is,
amikor a probléma csak akkor oldodott meg, amikor a gyermek elment az intéz-
meénybdl. Ebben az esetben ez a diak évekig keseritheti meg a tanarok és az osz-
talytarsak mindennapjait.
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Altalaban sikertil orvosolni ezeket a problémakat?
(tobb valasz is lehetséges) 148=100%

Részben siker(l orvosolni (néhany gyermeknél sikertil) 79% (117)

Nem sikertl orvosolni (a probléma akkor oldodik meg, amikor a gyermek | 24,3% (36)
elballag vagy elviszik az iskolabol)

A szlldvel egylittmikodve altalaban sikerll megoldani a problemat 22,3% (33)

A kollégak, a vezetéség kozos munkajaval sikeril megoldani az ilyen 22,3% (33)
jellegli gondokat

Szakember bevonasaval tudjuk orvosolni a problémat 21,6% (32)
7. tablazat: Altalaban sikerll orvosolni ezeket a problémakat?

A valaszadok fele szerint teljesen mas a mostani gyermekek magatartasa, mint par
ewel ezeldtt, tehat teliesen mas oktatasi modszerekre, fegyelmezesi eszkdzokre
van sziikség. Erdekes, hogy még a révid ideje palyan lévé tanarok kozil is tdbben
érzik a valtozast, azaz a felmerl6 problémak jellege 5 éven bellll is valtozik. A ke-
vesebb mint 5 éve palyan lévd pedagogusok kozll 6-an, az 5-15 éve palyan lévok
kozll 27-en, a 16-30 éve palyan lévé oktatok kozll 21-en, mig a tdbb mint 30 éve
oktatd pedagogusok kozlil 20-an érzik ezt a nagyfoku valtozast.

A valaszadok 23%-a mondta azt, hogy régebben kevesebb problémas gyermek
volt, de azért felmerlltek hasonlo nehézségek, mig a pedagogusok 10,8%-a sze-
rint egyaltalan nincs valtozas, régen is korilbelll ennyi problémas gyermek volt,
hasonl6 problémakkal.

Teljesen mas a mostani gyermekek viselkedése/
magatartasa, mint par évvel ezeldtt

Régen kevesebb problémads gyermek volt, mint
ma, de akkor is felmeriltek hasonld problémak

MNem valtozott, régen is kéirtilbelil ennyi problémas
gyermekvolt, és hazonld gondokkal kizdéttink

Mincs ezzel kapcsolatban tapasztalatom,nem
vagyok régota a palyan

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00%

5. grafikon: Tapasztalatai alapjan amiota nevelé-oktatd munkat végez, valtozott-e a gyerme-
kek magatartasa/viselkedése?

Az el6z6 kérdés soran 108 pedagogus jeldlte, hogy az utobbi idében valtozott
a gyermekek magatartasa. A kdvetkezé kérdést nekik tettem fel: jeldlnitk kellett,
hogy miben nyilvanult meg ez a valtozas. Ebben az esetben a 108 adatk6zI6 lesz
a 100%.
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Ha az el6z6 kérdés soran azt jelélte, hogy valtozott a gyermekek ma-
gatartasa, kérem, jeldlje, hogy ez miben nyilvanul meg! (t6bb valasz
is lehetséges) 108=100%

Szemtelenebbek a pedagogussal szemben, nem tisztelik a pedagogust 80,5% (87)
Tobb a verbalis bantalmazas, karomkodas 76,8% (83)
Tobb az osztalytarsak vagy az oktaté felé iranyuld fizikai agresszid 36,1% (39)
Egyéb:

A gyermekek tlirelmetlenebbek, ingerlékenyebbek, figyelmetlenebbek, 5,5% (B)

teljes érdektelenség
8. tablazat: Miben nyilvanul meg a gyermekek magatartasaban bekovetkezett valtozas?

A valaszadok 80,5%-a szerint a mai fiatalok szemtelenebbek a pedagogussal
szemben, 76,8%-uk szerint tdbb a verbalis bantalmazas az osztalytarsak, illetve a
pedagogus iranyaba is, 36,1% szerint pedig tobb lett a fizikai agresszio. Tovabbi
oknak irtak (5,5%), hogy a mai gyermekek sokkal tirelmetlenebbek, ingerlékenyek
és figyelmetlenebbek.

A diakokkal torten6 konfliktushelyzetek sokszor lehetetlenné teszik a kdzds
foglalkozast, tonkreteszik a tandrat, a pedagogus nem tudja atvenni a tervezett
tananyagot. Viszont az ilyen helyzetek sokszor nemcsak a tanorai munkat teszik
tonkre, hanem mely nyomokat hagyhatnak az oktato-neveld lelkében is. Kivancsi
voltam, hogy a pedagogusok mennyi id6 utan teszik tul magukat egy komolyabb
konfliktushelyzeten.

Egy-egy komolyabb konfliktus soran mennyi idé kell ahhoz, hogy tultegye
magat az eseten? 148=100%

Van, hogy napokig ragodom a torténteken 56% (83)
A nap végére felejtem el az esetet 18,9% (28)
Eléfordul, hogy utana még hetekig, vagy az egész tanévben idegesen, 11,5% (17)
zaklatottan megyek be a foglalkozasra

Tobbnyire az 6ra/foglalkozas végeére elfelejtem 8,9% (13)
Egyéb:

Folyamatosan ragédom, gondolkodom a térténteken, de nem megyek be | 2% (3)
zaklatottan a foglalkozasra

Konfliktusfiiggé (hetek, évek) 1,4% (2)

Nem valaszolt 1,4% (2)
9. tablazat: Mennyi idd kell ahhoz, hogy tultegye magat az eseten?

Avalaszadok tdbbsége sajnos nehezebben teszi tul magat egy-egy ilyen konfliktus-
helyzeten. Az adatkdzl6k 56%-a van, hogy napokig ragodik a torténteken, 18,9%
tébbnyire a nap végeére elfelejti az esetet, és 11,5%-a néha hetekig, vagy akar
egeész tanévben zaklatottan jar be a tandrakra, mivel fél egy ujabb negativ torténes-
t6l. Csupan 8,9% valaszolta azt, hogy mar a foglalkozas/tanora végeére elfelejti az
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esetet. Tovabbi 1,4% nem valaszolt erre a kérdésre. Megvizsgaltam, hogy korcso-
portok szerint milyen valaszok szllettek, tehat inkabb a palyakezd¢ fiatalok vagy a
régebben palyan lévd tanarok dolgozzak fel kdnnyebben az ilyen negativ eseteket.
A valaszok alapjan nincs kllonbség, minden valaszlehetdseget korulbelll azonos
aranyban jeldltek a palyakezdok és a tapasztaltabb pedagogusok is. A férfi tanarok
koézul harman irtak, hogy napokig ragodnak a tortenteken, ketten elfelejtik a nap
végére, és egy oktatd nem valaszolt erre a kérdésre.

Sajnos a konfliktuskezelési gyakorlatok, modszerek oktatasa nem része sem a
pedagoguskepzesnek, illetve nem jellemzé az sem, hogy a palyan levé pedagogu-
soknak a munkaltato lehetéseéget biztositana egy ilyen jellegl tovabbképzésre. Pe-
dig a pedagogusok 48,6%-a szivesen részt venne egy ilyen képzésen, €s orline-
nek, ha ezt az iskolak is tamogatnak. A valaszadok 32,4%-a korabban mar elvéegzett
egy ilyen tanfolyamot, és 12,1%-uk hasznositani is tudja az ott szerzett Uj ismereteit,
mig 20,3%-uk sajnos meg igy sem tud minden felmertld konfliktushelyzetet meg-
oldani. Csupan a valaszadok 17,6%-a mondta azt, hogy nem hinné, hogy segitene
egy ilyen jellegli tovabbképzés a felmeriilé konfliktushelyzetek megoldasaban.

Szakemberek ramutattak arra, hogy mennyivel hatékonyabb lehet az oktato-ne-
velé munka, ha a pedagogusok lelki tamogatast is kapnanak, akar pszicholégusi,
akar mentalhigiénés segitséget. Nagyon nagy hatassal van a pedagogus mentalis
allapota az oktatas minéségere és ezaltal a diakok teljesitmeényeére is. Egy pozitiv
szemléletli, motivalt tanar sokkal jobban tudja 6szténdzni, motivalni a gyerekeket
is (Mihaly 2010; Borbath 2020). Kivancsi voltam, hogy a pedagogusok latnak-e
Osszefliggeést a palyaelhagyas és a magatartasi, fegyelmezési probléemak kozott.
Erre a kérdésre azoknak a pedagogusoknak is valaszt kellett adniuk, akik korabban
azt jeloltek, hogy nem talalkoztak problémas gyermekkel, tehat itt a 150 6 volt a
100%.

Mem ez a palyaelhagyas fd oka, de sok mas tényezd ud_% (6)
mellett (fizetés, sziildi hozzddllas) ez is szerepet jatszik

Nem tudom megitélni 18% (27)
Ugy gondolom, hogy nincs dsszefiiggés a kettd kazott ﬁ 13,3% (20)
Igen, szerintem tébben maradnanak a palyan, ha nem 64 (57

kéne ennyit foglalkozni a fegyelmezéssel 1 1 1 1 1 1

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00%

10. grafikon: On lat kapcsolatot a palyaelhagyas és a fegyelmezési nehézségek kozott?

A valaszadok 64,7%-a szerint tobben maradnanak a palyan, ha nem kellene ennyit
foglalkozni a fegyelmezéssel. Tovabbi 18% nem tudja megitélni, hogy van-e 0ssze-
fliggés, és 13,3% gondolja ugy, hogy nincs ¢sszefiiggés a két dolog kozott.

Az adatkozl6k 4%-a mondta azt, hogy nem ez az egyediili oka a palyaelhagyas-
nak, kozrejatszik a kiégés, amire talan megoldast jelentene a rendszeres segitd
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beszélgetés. Tovabbi okok a nagyon alacsony fizetés, a sok tdbbletfeladat, ami
nem jar anyagi kompenzalassal, a megbecsllés hianya, a szakmai nehézségek és
a nem megfeleld munkakornyezet.

Végul a +1 kérdesnél lehetéséget adtam arra, hogy a kit6ltdk elmondjak a te-
maval kapcsolatos tapasztalataikat, gondolataikat, javaslataikat, vagy megosszanak
velem valamilyen bevalt gyakorlatot. Erre a kérdésre sajnos csak 31 oktato vala-
szolt. Tobben irtak, hogy a probléma gydkere sokszor maga a sztild, aki szintén
nem tiszteli a pedagogust. Nem varhatjuk el a gyermektdl a tiszteletet, ha a szilé
sem nyujt megfeleld mintat. Ugy gondoljak, hogy a tanari szakmanak mar nincs
presztizse, igy nem lehet hatékonyan végezni a munkat. Oriilnének, ha a pedago-
gusoknak is biztositananak pszichologusi vagy mentalhigieénés segitséget, ezaltal
kbézdsen tudnak megoldani az oktatas soran felmerllé nehézségeket, tanacsokat
és lelki tamogatast is kapnanak. Az egyetemi pedagoguskepzéest is hianyosnak ér-
zik a tekintetben, hogy nem készitik fel 6ket az ilyen helyzetek kezelésére. A fia-
tal palyakezd6 pedagogus teljesen vedtelen az ilyen esetekkel szemben, sokszor
nem tudja kezelni ezeket a helyzeteket, és beszélni sem mer réla a kollégaknak.
Az egyetemen teljesitett pedagogiai gyakorlat soran sem gyUjtenek ezzel kapcso-
latban semmilyen tapasztalatot. Altalaban ezeket a gyakorlatokat jobb iskolakban
vegzik, ahol nincs annyi problémas gyermek, és nem kell annyit fegyelmezni, illetve
a tandran bent Ul az osztalyban tanitd pedagogus is, tehat a gyermekek a szoka-
sosnal fegyelmezettebbek.

Tobb pedagogus azt tanacsolja, hogy tirelemmel, szeretettel és odafigyeléssel
forduljunk az ilyen gyermekek felé. A magatartasi probléma csak valaminek a ti-
nete, de nekink az okokat kell kezelni. Ha a gyermek érzi, hogy biztonsagban van
és figyelnek ra, akkor kdnnyebben feltarhatdé a magatartasi problémak gyokere, és
segiteni tud a pedagogus a kivaltd okok kezelésében.

5. Osszegzés

A korabban felallitott hipotézisek egy része a kutatas soran beigazolédott. A meg-
kérdezett pedagogusok tobbsége ugy gondolja, hogy a digitalis eszkdzdk negativ
hatassal lehetnek a gyermek magaviseletére, ami alatamasztja a hipotézist (H4),
miszerint a magatartasi problemak kialakulasanak egyik f6 oka a digitalis eszk6zok
tulzott hasznalata.

Az els6 hipotézis (H1) - altalaban a tanulasban gyengébb kepesseégu tanulok
magatartasaval van probléma - is bizonyitast nyert a kutatas soran. A valaszadok
tébb mint fele (61,5%) jeldlte, hogy altalaban a gyengebb tanuldk a f6 rendbontok,
mig 19,6% mondta azt, hogy altalaban a jo6 tanulok zavarjak az orat.

A 148 valaszadobol 73% (108) érzi ugy, hogy valtozott a gyermekek magatarta-
sa, a valtozast féleg abban latjak, hogy a gyermekek szemtelenebbek lettek, sok a
verbalis bantalmazas és a karomkodas, tobb a fizikai agresszio a pedagogus és az
osztalytarsak iranyaba, illetve a gyermekek sokkal tirelmetlenebbek és ingerleke-
nyebbek, mint korabban. Ez az eredmény alatamasztja a harmadik hipotézisemet
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(H3), miszerint az elmult években folyamatosan valtozott a gyermekek magatartasa,
mindig mas problémakkal, kihivasokkal kell szembenéznilk a pedagdégusoknak és
a szuléknek.

A masodik hipotézis (H2) nem igazolodott be, tehat téves volt az a feltetelezés,
hogy a régebben palyan lévo pedagogusokat kevésbeé viseli meg lelkileg a tandéran
felmer(l6 konfliktushelyzet. A kutatasbol kidertlt, hogy nincs szamottevo eltérés e
tekintetben a korcsoportok kdzott.

Nagyon ortilnék annak, ha lenne egy egységes, mindenkire alkalmazhato re-
cept, hogy ezek a problémak megszlinjenek, de sajnos nincs ilyen. igy tehat ma-
rad a kitartd munka, az odafigyelés, az Uj médszerek kutatasa és ezek tlirelemmel
vald alkalmazasa, hogy ezek a gyermekek késdbb a tarsadalom hasznos tagjai
legyenek, és maguk is pozitiv mintat adjanak at a gyermekeiknek.
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Abstract

Propose: the aim of our research was to assess the psychosocial resources of the
school and their indirect impact on health risk factors (smoking, alcohol consumption)
and protective factors (nutrition, physical activity).

Methods: We conducted a quantitative, cross-sectional study in Western Transdanu-
bia using convenience sampling among high school students (n=448). Data collected
with a self-designed and standardized questionnaire (ESPAD - Risk Behaviour HBSC
Health Behaviour and School Resources) were analysed with SPSS Statistics 22.
Relationships between variables were tested using Spearman correlation analysis
(p<0.01 / p<0.05).

Result: our results show that elements of both preventive and risk behaviours were
interrelated, and risk factors pushed the implementation of protective factors into the
background. The majority of students (3/4) liked their school, but 2/5 felt that their
school work was quite or very overwhelming. A favourable perception of the school
atmosphere was associated with higher levels of preventive behaviours (fruit and veg-
etable consumption) (p<0.01) and low levels of risk factors (consumption of empty
calories) (p<0.01). The monthly prevalence of smoking was correlated with all the
school psychosocial factors previously mentioned (p<0.01).

Conclusion: The combination of risky behaviour and the psychosocial components of
the school calls attention to the need to improve the school atmosphere and strength-
en peer support within the school.
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Introduction, objectives
Compulsory education also creates opportunities for all children to achieve in terms

of shaping and developing their health. Children spend a large part of their every-
day lives at school, away from the family environment, which may mediate a nega-
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tive pattern. School-age children, and adolescents, in particular, face many chal-
lenges and associated difficulties, including the demands of increasing learning,
changing relationships with family and peers, and the physical, mental, cognitive
and emotional changes associated with maturation. Expectations of schools have
increased both from families and the state. In addition to the educational function,
the role of education, personal development and socialisation has been strength-
ened. “Because of its precise rules, schools play a role in guiding and shaping
behaviour. It transmits, practices and/or sanctions rules, norms and values, which
are formed into mentalities as behavioural routines, life habits and patterns” (Meleg
2013, p. 214). In addition to increasing health literacy, schools can use a varie-
ty of tools to shape protective factors of health behaviour, e.g., health-promoting
rules, house rules; cleanliness and hygiene of the school environment; availability
of prevention-focused health care; strengthening community development; the at-
titude of school staff towards their health, health behaviour can send messages to
students and become a model (hidden curricular opportunities), both directly and
indirectly (Aszmann 2005). The hidden curriculum can both strengthen and weak-
en conscious pedagogical interactions (Szabo 1988). Positive school experiences
can be protective of health, while negative experiences can be a risk (Somhegyi
20186). The results of Vieno and colleagues’ research among adolescents also con-
firm that the school atmosphere has an impact on students’ motivation, school
satisfaction level, lifestyle and health (Vieno, et al., 2005). Belonging to school,
good student-teacher relationships and a perceived inclusive school atmosphere
are associated with better mental health (Riekie, et al., 2018; Long, et al., 2021).
Research also suggests that school can have a positive impact on students’ health,
with students who do better in school having higher life satisfaction, fewer subjec-
tive health complaints and lower levels of health risk behaviours such as smoking,
alcohol and drug use (Marvanykévi, et al., 2013; Németh 2016; Donato, et al,
2021; Peeters, et al., 2021). Data from the European School Survey on alcohol
and other drug use among young people showed a significant decrease in the
study average. At the same time, the rate of absenteeism increased significantly in
the context of substance use (Elekes 2016). Students who are reluctant to attend
school fall behind, and dropouts are more likely to have mental health problems.
The subjective opinion of the professionals interviewed in the Healthy Lifestyles in
Schools survey in Hungarian public education institutions is also in line with the
results of the above-mentioned surveys, which show that good health has a positive
impact on students’ academic performance, stress tolerance and is associated
with lower absenteeism. The views of the teachers and school health workers inter-
viewed in the survey suggest that the attitude of school-age students towards lear-
ning is directly related to their health. Half of the professionals found that students
with better health indicators are also more disciplined in lessons (Jaromi, et al.,
2016). Decision-making during the school years significantly influences health be-
haviour and will determine health in adulthood. The aim of our research was to as-
sess the psychosocial resources of schools and their indirect impact on health risk
(smoking, alcohol consumption) and protective (nutrition, physical activity) factors.



81 | llona Karacsony - Kitti Maté-Pohr - Kalmanné Komlési - Monika Ferenczy

Methods

Our quantitative, cross-sectional research was conducted in full-time seconda-
ry schools in Western Transdanubia. Sampling was carried out using a single,
non-probability, convenience sample within the target group (Pakai, Kives 2013;
Karamanné Pakai, Olah, 2015). In 5 grammar schools, we had the opportunity
to address 18 classes, and we were able to analyze the responses of 448 stu-
dents. The directors of the selected school district centres were informed about
the research, and the permission of the selected school principals was requested
to carry out the data collection. The parents of the students concerned were in-
formed of the research in writing, and their consent was requested. Completion of
the questionnaire was voluntary, anonymous and did not contain any information
that would allow the students to be identified. After processing the data, the re-
sults are published in aggregate form only. The health behaviour and psychosocial
resources of the school were assessed using the questions on dietary habits and
physical activity of the HBSC (Health Behaviour in School-aged Children) research
instrument (Németh 2016) and the items on smoking and alcohol consumption
habits of the ESPAD (European School Survey Project on Alcohol and other Drugs)
questionnaire (Elekes 2016). Demographic and sociological data were measured
using 7 questions. The questionnaires were recorded manually using Microsoft
Excel 2010. Statistical processing was carried out using SPSS software package
version 22.0. In addition to descriptive statistics tests, a mathematical (Spearman
correlation) statistical method (p<0.05) was used to analyse our data.

Results

The average age of the respondents was 16.87 years (SD: 0.82), 2/3 of them
were female (67.79%), and more than half lived in a city (31.46% in the county and
27.46% in the city). The majority of the sample (69.87%) lived in a complete family.

Health-related behaviours include preventive health behaviours, health mainte-
nance behaviours and health promotion behaviours, of which nutrition and physical
activity were examined in the present study. The other aspect of health behaviour
is risk behaviour, of which smoking, alcohol and drug use are most often associ-
ated with adolescence, and we measured the prevalence of the first two in the
survey. An important element of eating habits is the frequency of main meals, of
which we studied the regularity of breakfast, while its quality was examined by the
frequency of daily consumption of two food groups, which are appropriate indi-
cators of a healthy diet. According to the responses of the high school students,
regular breakfast consumption was found to be half of the sample on weekdays
and 3/4 on weekends, while the proportion of students who did not eat breakfast
was 27.73% on weekdays and slightly more than 10% on weekends. Regarding
the quality of nutrition, the consumption of vegetables and fruits was realized with
almost the same frequency, the proportion of daily and weekly consumers was ap-
proximately 40%-40%. The presence of empty calories (sweets, sugary soft drinks)
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in the diet was less frequent than weekly for almost 20% of the respondents, but
daily for 20%. Half of the students did not consume energy drinks at all, but 5.46%
consumed them daily.

Regular physical activity plays a very important role in maintaining physical and
mental health, and adequate quality and quantity of physical activity are also nec-
essary to achieve positive health outcomes. The World Health Organization recom-
mends that 5-17-year-olds should have at least 60 minutes of moderate-intensity
physical activity per day, but also at least three vigorous-intensity activities per week
(World Health Organization, 2010). We considered 60 minutes of physical activity
per day to be an adequate amount based on the WHO recommendation and used
the School-age Children’s Health Behaviour Survey's classification of physical ac-
tivity (nearly sufficient if at least 5 to 6 days per week, insufficient if three to four
days per week, and very little if two days or less of 60 minutes of physical activity
per week) to further categorise physical activity.

In terms of the quality of physical activity, at least 3 hours per week of physical
activity that made the young person sweat was considered adequate, which was
the case for 68.53% of the sample, but 9.6% did not do any intense physical ac-
tivity at all.

Among the risk behaviours, we looked at the prevalence of smoking and al-
cohol consumption habits, measuring their prevalence over the past lifetime and
the previous month. According to our research data, 50.67% of young people
have smoked in their lifetime, the first cigarette smoked at an average age of 14.2.
22.32% of the respondents had smoked in the last 30 days, and 16.29% of young
people had smoked regularly from the age of 15.28 years on average. Regular
daily smoking started more than a year later than the first cigarette smoked by the
students. Almost all (95.76%) of the high school students surveyed had consumed
at least one glass of alcoholic beverage in their lives, and the consumption was
almost equal for each beverage type, between 13 and 14 years (beer M: 13.32,
wine M: 13.76, alcoholic beverage M: 13.56, spirits M: 14.4). One in ten students
(10.04%) had not consumed alcohol in the last 12 months and two in ten (19.87%)
in the last 30 days. During the last 30 days, the consumption of each type of beve-
rage (beer, wine, soft drinks containing alcohol, spirits) was almost the same, but
most drank 39.73% once or twice and 20.54% three or five times. Almost 2/3 of
the respondents (62.11%) were drunk at least 40 times or more (36.46%), with an
average age of 14.86 years.

It is known from national and international research data that the different health
behaviours are interrelated and exhibit a consistent lifestyle, they are not indepen-
dent of each other, there is a strong link between smoking, alcohol and drug use,
and risk behaviours are generally associated with a decline in preventive health
behaviours. Elements of health-conscious behaviour are also often associated:
people who pay attention to their diet also exercise regularly (Pikd, 2003; Camen-
gaetal.,, 2006; Nemeth et al., 2016). Our data analysis also investigated the rela-
tionship between individual health behaviour items using Spearman’s rank correla-
tion calculations. The risk behaviour forms, both of the lifetime (r=0.413 p<0.001)
and monthly (r=0. 262 p<0.001) prevalence values of smoking and alcohol con-
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sumption were also correlated with each other, and the negative manifestation of
diet quality was also associated with the consumption of so-called empty calories
(lifetime prevalence smoking r=0.232 p<0.01, alcohol r=0.102 p<0.01) (monthly
prevalence smoking r=0.252 p<0.01, alcohol r=0.205 p<0.01).

It was also observed that the presence of sweets and soft drinks in the diet was
correlated with the amount of physical activity (r="-0.112 p<0.05) and the frequen-
cy of eating breakfast during the week (r= -0.120 p<0.05), but a weak negative
relationship was found. The coherence of preventive health behaviours was also
examined, as before, using Spearman’s rank correlation calculations. The results
confirm the relationship between the lifestyle factors, with a strong correlation be-
tween the quality and quantity of physical activity (r=0.476 p<0.01). There was
also evidence of a relationship between regular breakfast consumption during the
week and the regularity of breakfast at the weekend (r=0.110 p<0.05) and between
regular breakfast consumption during the week and the quantity of physical activity
(r=0.242 p<0.01) and the quality of physical activity (r=0.107 p<0.05). The quality
of diet was correlated with the amount of physical activity (r=0.228 p<0.01) and the
quality of physical activity (r=0.225 p<0.01), there was a weak but strong relation-
ship demonstrated between all variables.

In children’s everyday lives, school is a very important socialisation arena, a
source of health, and plays a key role in shaping and developing students’ life-
styles. The questions on the role of the school as a general resource were adapted
from the HBSC survey instrument, and focused on attitudes towards school, per-
ceptions of school workload, and perceived peer support (teachers, class commu-
nity). We used a four-point Likert-type scale to measure students’ feelings about
their school. Three-quarters of the high school students reported positive attitudes
towards their school (29.31% like it a lot, 42.06% like it a little), but 19.91% an-
swered “not very much” and 8.72% “not at all” in terms of feelings about their
educational institution. The results of the HBSC survey were almost identical to
the results of the survey in all the categories studied (Néemeth, et al., 2016). 17%
of the students surveyed felt that the tasks given by the public education institution
were not at all overwhelming, 40.49% a little, 36.47% quite overwhelming, and
6.04% very overwhelming. The results of a survey of health attitudes of school-age
students in the home country showed a significantly more positive picture than my
data in terms of responses in the category of feeling quite overwhelmed (20.8%),
in terms of opinions about the burden of school. In our sample, slightly more than
16% felt that school tasks were quite overwhelming. In the HBSC research data
on baccalaureate courses, nearly the same proportion (6.3% vs. 6.04%) as in my
research reported feeling very overwhelmed by schoolwork. In the national results,
20.8% of students felt not at all overwhelmed by the school burden, while 52.2%
felt only a little overwhelmed (Németh, et al., 2016). Peer support at school was
measured using a 5-point Likert scale with 3-3 questions for teachers and class-
mates. Results were assessed by the total score on the scale, a higher score indi-
cating higher peer support. The HBSC research data show that peer support for
school decreases with the number of grades in the school, both for teachers and
classmates, and is lowest in the school with the highest number of graduates (the
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average score for teacher peer support is 10.1 and the average score for class-
mate support, 10.7) (Németh 2016). Our own research results showed almost the
same level of school peer support as the HBSC survey data; the mean score for
class peer support perception was 10.51 (SD: 2.78 max: 15 min: 3), while the
mean score for teacher support perception was M= 9.41 (SD: 2.9 max: 15 min: 3).

Higher levels of attitude towards school (r=0.176, p<0.01) and higher peer sup-
port from teachers (r=0.156, p=0.001) had a positive effect on fruit and vegetable
consumption. In contrast, increasing school workload promoted the consumption
of empty calories (r=0.173, p<0.01), but was no longer associated with the quan-
tity of food (r= -0.018, p=0.740) and physical activity (r=0,004, p=0,931) and
quality (r=0,014, p=0,774). The feeling of being overwhelmed by schoolwork was
not correlated with the quantitative (r=0.032, p=0.561) and qualitative (r=0.044,
p=0.375) indexes of nutrition, the frequency of fruit and vegetable consumption
(r=0.067, p=0.159), but it did increase the daily consumption of empty calories
(r=0.122, p=0.010). The results of the relationship between teacher and classmate
peer support in relation to students’ health and risk behaviours are shown in Table
1, where it is also worth noting that increasing teacher peer support was associat-
ed with higher levels of physical activity.

Table |. Spearman correlation matrix results for the relationship between peer support at
school and the nutrition and physical activity indicators

Correlation coefficient and p value
Quantity Quality of nutrition Physical Quality of
of nutrition Consumption of | Consumption of activity activity
n=446 empty calories | fruit-vegetables | N=446 n=446
n=447 n=446
Teacher so- | r=0,007 r=-0,065 r=0,156** r=0,126 ** | r=0,084
cial support | p=0,904 p=0,169 p=0,001 p=0,007 p=0,078
Classroom r=0,005 r=0,121* r=0,013 r=0,076 r=0,062
social sup- | p=0,924 p=0,011 p=0,778 p=0,111 p=0,203
port
*p<0,05 **p<0,01 own editing

The lifetime prevalence of smoking showed no relationship with the psychosocial
factors of school, but the monthly prevalence values already showed a negative
correlation with attitudes towards school, a positive correlation with the supportive
role of both teachers and classmates in the school community, and a positive cor-
relation with the depressing sense of school tasks. The extent of those who had
already consumed alcohol in their lifetime or regularly consumed various alcoholic
beverages during a month was not affected by factors related to the school atmos-
phere. The data obtained are shown in Table 2 below.
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Table Il. Results of Spearman’s correlation matrix on the relationship between school psy-
chosocial factors and risk behaviour

Correlation coefficient and p-value
Lifetime pre- Monthly pre- Lifetime pre- Monthly pre-
valence value valence value of | valence value of | valence value of
of smoking smoking n=73 | alcohol alcohol n=359
n=447 n=447
Attitude towar- | r=0,109 =-0,196** r=0,016 r=0,040
ds school p=0,358 p=0,003 p=0,730 p=0,402
Depressing r=0,173 r=0,115* r=0,083 r= 0,048
sense due to p=0,143 p=0,026 p=0,063 p=0,309
school tasks
Teacher social | r=0,043 r=-0,131** r=-0,052 r=-0,040
support p=0,718 p=0,006 p=0,386 p=0,397
Classroom r=0,093 r=-0,136** r=-0,009 r=-0,010
social support | p=0,102 p=0,004 p=0,842 p=0,839

*p<0,05 **p<0,01 own editing

Discussion, proposals

Adolescence requires individuals to be flexible and to choose the coping strategy
that best suits their health in a given situation. Responses can be adaptive to health
but also maladaptive. Regarding the quality of nutrition, the consumption of vege-
tables and fruits was realized with almost the same frequency; the proportion of
daily and weekly consumers was approximately 40%-40%. The presence of empty
calories (sweets, sweetened soft drinks) in the diet was less frequent than weekly
for almost 20% of the respondents, but daily for 20%. When the amount of physi-
cal activity was studied, every second student moved 5-7 times a week with the
appropriate frequency or nearly enough amount. However, two out of ten students
had very little movement time per week. The quality of movement was adequate
in only two of the three students. The lifetime prevalence of smoking was close
to 50%, the monthly prevalence was half that, the lifetime prevalence of alcohol
consumption was close to 100%, and the monthly prevalence figure was close to
80%. Compared to research results, in our survey, indicators of diet and physical
activity were almost the same, with some elements of risk behaviour yielding higher
prevalence data; the proportion of regular smokers was higher among the students
surveyed, and the monthly prevalence value of alcohol consumption was also high-
er (Elekes 2016; Németh 2016; Zsiros et al., 2016; Bauer, et al, 2017; Marconcin,
etal., 2021; Topada, et al., 2021).

The dietary intake of sweets, soft drinks, energy drinks and smoking, and alco-
hol consumption habits are not independent of each other, but in addition, the con-
sumption of empty calories has a negative impact on preventive behaviours. Diet
and physical activity also showed a close association between health-promoting
lifestyle elements. Thus, both preventive and risk behaviours were interlinked, with
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risk factors outweighing the achievement of protective factors. These findings were
in line with national and international research (Pikdo 2003; Camenga, et al., 2006;
Németh 2016). Overall, the presented results on health behaviour are not optimal.

The majority of students (3/4) liked their school, but 2/5 felt that their school-
work was quiet or very overwhelming. Compared to the results of representative
surveys, our sample showed that more students felt that their schoolwork was over-
whelming (Németh 2016). Positive perceptions of the school atmosphere were as-
sociated with higher levels of preventive behaviours in nutrition (fruit and vegetable
consumption) and lower levels of threatening behaviours (consumption of empty
calories). The monthly prevalence of smoking was correlated with all school psy-
chosocial factors examined. Increases in smoking prevalence indicated lower peer
support at school, attitudes towards school, and higher feelings of school burden.
The coexistence of risk behaviour and the psychosocial components of school
calls for attention to improving the school atmosphere and strengthening peer sup-
port within the school. Stimuli in the school environment can be continuous and
intense. These years, but especially the second decade of life, are characterised
by increased autonomy, in which autonomous decision-making has a significant
impact on health behaviour and will determine health in adulthood. Therefore, ad-
olescence should be considered a key part of life. Our research suggests that a
positive school climate, as a general resource, can also be a protective determi-
nant of health behaviour. All actors in the public education institution have an active
role to play in creating a positive school climate. Partnerships between families and
the school, teacher collaboration, student cooperation, and participation in vari-
ous extra-curricular school activities can positively impact the school atmosphere,
increasing students’ attachment to their institution. It is important for teachers to
be sensitive to students’ specific needs, support their interests, highlight their
strengths and provide appropriate peer support. Schools play a significant role in
shaping health-related values and shaping patterns that affect lifelong health (Hideg
2020a). Both the positive and negative samples have a proven model-following
effect (Hideg 2020b).

Health, as one of our most important values, can be strengthened during the
school years and become an advantage in adult life. The foundations of long-term
health can be consolidated in childhood (Viner, et al., 2015; Karacsony 2018),
so it is very important to reduce and stop negative health behaviour trends, and to
strengthen and increase positive, protective factors among high-school students.



87 | llona Karacsony - Kitti Maté-Pohr - Kalmanné Komlési - Monika Ferenczy

Acknowledgements

The research was financed and supported by the Human Resource Develop-
ment Operational Programme of the Ministry for Human Capacities within the HR-
DOP-3.6.1-16-2016-00004 Comprehensive Development for Implementing Smart
Specialization Strategies at the University of Pécs. The project has been supported
by the European Union and co-financed by the European Social Fund.

References

Aldridge, Jill; McChesney, Katrina (2018): The relationships between school climate and
adolescent mental health and wellbeing: A systematic literature review. International
Journal of Educational Research, 88/3, 121-145.p.

Aszmann, Anna (2005): Az iskola-egészségligyi team szerepe az egészségfejlesztésben.
In Aszmann, Anna; Békefi, Dezsé Iskola-egészségligy gyakorlati ismeretek oktatasi in-
tézményeket ellatd orvosok és védéndk szamara (330-344.p.). Budapest: Orszagos
Gyermekegészsegligyi Intézet.

Bauer, Béla; Pillok, Peter; Ruff, Tamas; Szabo, Andrea; Szanyi, F. Elenonora; Székely, Le-
vente (2017): Magyar Ifiusag Kutatas 2016. Az ifiusag kutatas elsé eredményei, ezek a
mai magyar fiatalok! Budapest: Uj Nemzedék Kozpont Nonprofit Kft.

Camenga, Deepa; Klein, Jonathan; Roy, Jason (2006): The changing risk profile of the
American adolescent smoker.Implications for prevention programs and tobacco inter-
ventions. Journal of Adolescent Health, 39/1, 110-120.p.

Donato, Francesco; Triassi, Maria; Loperto, llaria; Maccaro, Alessia; Mentasti, Sara; Crivil-
lar, Federica; Elvetico, Antonella; Croce, Elia; Raffetti, Elena (2021): Symptoms of mental
health problems among Italian adolescents in 2017-2018 school year: a multicenter
cross-sectional study. Environmental Health and Preventive Medicine, 26/67, 1-13.p.

Elekes, Zsuzsanna (2016): Eurdpai iskolavizsgalat az alkohol- és egyéb drogfogyasztasi
szokasokrol - 2015 Magyarorszagi eredmények. Budapest: Budapesti Corvinus Egyetem
Tarsadalomtudomanyi és Nemzetkozi Kapcsolatok Kar Szociolégia és Tarsadalompolitika
Intézet.

Hideg, Gabriella (2020a): A fair play mdultja, jelene és értéke. Budapest: Fakultas Kiado.
Hideg, Gabriella (2020b): Az egészséghez kapcsolddo attitlid vizsgalata gimnaziumi diakok
korében. In lll. Zalaegerszegi Egészségturizmus Konferencia Tanulmanykétet Szerk. Var-
ga, Zoltan; Komaromy, Mark; Csakvari, Timea. Zalaegerszeg: Pécsi Tudomanyegyetem,
Egészségtudomanyi Kar. 59-71.p.

Karacsony, llona (2018): Egészségrdl az iskolaban - felvilagositastol a fejlesztésig. Kép-
zés és Gyakorlat, 16/1, 107-116.p.

Karamanné Pakai, Annamaria; Olah, Andras (2015): A theoretical overview of scientific re-
search. In Data analysis in practice. Szerk. Acs, Pongrac Pécs: University of Pécs, Faculty
of Health Science. 11-34.p.

Long, Emily; Zucca, Claudia; Sweeting, Helen (2021): School Climate, Peer Relation-
ships, and Adolescent Mental Health: A Social Ecological Perspective. Youth & Society,
53/8, 1400-1415.p.



Health Behaviour among High School Students | 88

Marconcin, Priscila; Matos, Margarida; Ihle, Andreas; Ferrari, Gerson; Gouve, Elvio; Lo-
pez-Flores, Marcos; Peralta, Miguel; Marques, Adilson (2021): Trends of Healthy Lifesty-
les Among Adolescents: An Analysis of More Than Half a Million Participants From 32
Countries Between 2006 and 2014. Front Pediatr., 9, 1-8.p.

Marvanykovi, Ferenc; Racz, Jozsef; Németh, Agnes (2013): Sziilék szerepe a problém-
aviselkedésben: A sziilbk még szamitanak? Pszichoszocialis tényezbk hatasa a 11. év-
folyamos serdlil6k alkoholfogyasztasara Magyarorszagon. Magyar Pszicholégiai Szemle,
68/43, 499-531.p.

Meleg, Csilla (2013): Pedagdgiai probléma - szervezeti valasz. Educatio, 22/2, 213-
223.p.

Németh, Agnes (2016): Megjelent az Iskoléskort gyermekek egészségmagatartasa ku-
tatas legujabb felmérésének nemzetkéozi jelentése. Egészségfejlesztés, 57/1, 60-61.p.

Pakai, Annamaria; Kivés, Zsuzsanna (2013): Kutatasrol apoloknak. Mintavétel és adat-
gydjtési modszerek az egészségtudomanyi kutatasokban. Névér, 26/3, 20-43.p.

Peeters, Margot; Laninga-Wijnen, Lydia; Veenstra, René (2021): Differences in Adole-
scents’ Alcohol Use and Smoking Behavior between Educational Tracks: Do Popularity
Norms Matter? Journal of Youth and Adolescence, 7, 1884-1895.p.

Piko, Bettina (2003): Magatartastudomany és prevencio: a preventiv magatartasorvoslas
jelentésége. Magyar Tudomany, CVII. - (j folyam XLVII/11, 1381-1394.p.

Riekie, Helen; Aldridge, Jill; Afari, Ernest (2017): The role of the school climate in high
school students’ mental health and identity formation: A South Australian study. British
Educational Research Journal, 43/1, 95-123.p.

Somhegyi, Annamaria (2016): Teljeskorl iskolai egészségfejlesztés (TIE): jelen helyzet.
Kulénleges Banasmod, 2/4, 61-80.p.

Szabd, Laszlo Tamas (1988): A “rejtett tanterv”. Budapest: Magvetd.

Topada, Aculina; Nadasan, Valentin; Tarcea, Monica; Abram, Zoltan (2021): Tobacco
consumption among ninth-grade students in Chisinau, Moldova. Tob Induc Dis, 19/76,
1-8.p.

Vieno, Alessio; Perkins, D.Douglas; Smith, Thomas M.; Santinello, Massimo (2005): Demo-
cratic School Climate and Sense of Community in School: A Multilevel Analysis. Ameri-
can Journal of Community Psychology, 36/3-4.), 327-341.p,

Viner, Russell; Ross, David; Hardy, Rebecca; Kuh, Diana; Power, Christine; Johnson, Anne;
Wellings , Kaye; McCambridge, Jim; Cole, Tim J.; Kelly, Yvonne; Batty, G. David (2015):
Life course epidemiology: recognising the importance of adolescence. J Epidemiol
Community Health, 69/8, 719-720.p.

World Health Organization. (2010): Global Recommendations on Physical Activity for He-
alth. Switzerland: World Health Organization.

Zsiros, Emese; Balku, Eszter; Vitrai, Jozsef (2016): Egészségkomminikacios Felmérés
eredményei ll. - iskolai felmérés. Egészsédfejlesztés, 57/3, 21-39.p.



2022/2(17. vol.) ERUDITIO-EDUCATIO
89-98 Tanulmanyok / Studies

“There is a Reason Why Children Should Be
Taken To a Museum”

The Teachers’ Opinion about the Necessity of Museum
Visits

JupiT TORGYIK

Abstract

This empirical research presents the relationship between museum visits and schools.
This study intends to examine to what extent the teachers use the learning opportuni-
ties provided by museums, how they link teaching in the museums and the schools,
and what was their attitudes toward these cultural institutions. The research was
based on interviews. According to the results, teachers, in general, take their students
to museums in connection with the curriculum and in order to help their students to
gain experience, develop the class community, and increase students’ knowledge of
their homeland. Museum visit has a significant role in talent management and further
learning as well.
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Introduction

The increase of the popularity of museums can be detected recently, as well as the
fact that the relationship between the museum and the educational institutions is
getting more and more intensive. It is not accidental because the museum visit and
the participation in different museum pedagogical programs improve personality
from several points of view and contribute to general education, the improvement
of skills, as well as the development of mental health and well-being. The opening
to external learning spots has been insisted mostly by famous reform pedagogues.
For example, Maria Montessori and Peter Petersen preferred experimental and
life-related tasks, as well as the openness to the places of out-of-school education.

Maria Montessori was convinced that children should be educated by tools that
improve the sense organs in a prepared environment. The action and the activity
play an important role in her work. In Fridrich Frébel's opinion, the play and the
“donations” had an educational effect. Nowadays, they can be found in the mu-



“There is a Reason Why Children Should Be Taken To a Museum” | 90

seum'’s pedagogical programs too. The organizers of interactive events utilize the
broad heritage of the reform pedagogues, namely, the play, the free movement,
the children’s active participation, the creative activities, and actions. Children can
take and touch the objects not just have a look at them through the display win-
dows (Torgyik, 2018). It is especially applicable for the museums established for
children from infants to the age of about 12. There have been museums, especially
for children providing developing programs based on the skills of pedagogy and
developmental psychology in the USA and Western Europe for decades. Similar
to the children’s museums, the interactive exhibitions are also based on the reform
pedagogy.

Several studies have already proved the positive effects of the museum prog-
rams and that it is worth being used within the frame of the school education, as
well as the organisation of free time activities. A museum is supposed to be a place
that has several values and, at the same time, it contributes to the friendship of
nations, the learning and better understanding of national culture, as well as it sup-
ports the peace among the different nations, the acceptance of the folk groups,
the openness and the sustainable goals of development.

Falk (2013) underlines the values of museum education. The parents visiting
the Science Centre in Los Angeles were interviewed about what their children
had learnt during the visit. 90% of the interviewed parents said that their children’s
interest in science and technology had increased and three-quarters of them
mentioned that the visit had encouraged their children to understand the world
of science much better. Thus, the museum pedagogy had a great contribution to
developing the children’s skills, improving their school results, and deepening their
interests. 95% of the adults mentioned that they had learnt at least one new thing
during the visit. The families of low income or minority felt that the participation in
the given program had been especially useful for their children.

The museum programs provide different values, make the children like science,
enlarge their perspective, complete the school schedule, improve the sense of
aesthetics and their contents can match all the subjects making the acquired
knowledge more vivid. (Hein, 2005, Dihlmeier, 2008)

The beautiful paintings and sculptures in museums and their unique exhibitions
provide learning opportunities and experiences, which are necessary for both the
children and schools. The interactive programs of museums provide various and
cheerful experiences, make the children happy, and, at the same time, teach and
educate unnoticeably by providing good feelings and joy for the visitors. In addi-
tion, the linking of learning to positive emotions encourages further learning and
curiosity. Moreover, the experiences gained in the museum can be detected in the
children’s speech later: the child remembers what he/she had seen in the museum
and is ready to speak about it. Some museums rely on children’s curiosity when
tickets are given to the children arriving in a group to encourage them to return with
their parents (Torgyik, 2006).

The child can try out the exhibited items and gain tactile experience in the au-
thentic environment of the museum and integrates them into his/her life during the
school years. Due to its nature, the museum pedagogy provides an opportunity
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to learn the cultural values, the norms, the habits, and traditions, to explore and
understand better and more deeply the past, the historical and literary heritage.
In addition, it helps to understand the complex context and connecting point of
phenomena. Furthermore, facts and topics could be explained for which there
is no or not much time to discuss in school. For example, tiny details of our an-
cestors’ everyday life, work, way of life, and history can be understood. Finally,
out-of-school places play an important role in keeping traditions, exploring and
maintaining our background, and understanding, as well as shaping our identity
(Talboys, 2010). Therefore, museums can contribute to self-understanding, as well
as the knowledge of human beings.

A specific feature of museum pedagogic programs is that it involves emotions
intensively; both the cognitive sphere and the approach to and stimulation of emo-
tions play an important role during the activities. The child is happy to speak and
draw about the things he/she has seen in the museum. The museum intends to
shape the whole personality in a holistic way following Pestalozzi’s principles by
affecting the hands, the head, and the heart in order to multiply its improving effect
and results. The museum programs give chance to experience a lot of positive
emotions, such as joy, pride, empathy, tolerance, and sympathy. The culture trans-
mission realized in this way develops the child’'s emotion and contributes to the
understanding of harmony and beauty, the experiencing of emotions, as well as
the understanding, the perception, the reflection, and the correct management
of some emotions. The museum’s pedagogical programs improve the demand for
aesthetics and spread the need for harmony. The guided observation during the
museum visits refines the human feelings and perception, as well as improves and
deepens the understanding.

The personality gets richer and the memories can be recalled exactly any time
in life. During my search for experience gained in museums, several adults have
been interviewed and many were able to recall some visits with a positive outcome
in detail, as well as the related emotions even though they had happened 20-40
years ago in their childhood (Torgyik, 2018). All of it proves that the museum pro-
vides an everlasting experience for the visitors and can establish their scientific and
professional interest, as well as their intention to go on learning and their attitude
toward science.

The arts and creative activities contribute to the maintenance of mental health for
good feelings, relaxation, joy, and inspiration are generated for the participants of
museum pedagogical programs (Chatterjee and Noble, 2013). Culture can support
the improvement of children’s emotions. Since the pandemic (COVID-19), art has
played a key role in healing and recreation. The recreating function of museums is
important as well. The concentrated activity of creation decreases anxiety and fear,
eliminates general stress effects of the environment, and improves the feeling of
satisfaction with life among the visitors. The art is relaxing, gives power, recharges,
and provides new impulses, that is, its recreating function is fairly important. Finally,
it broadens the horizon and provides new points of view.

Nowadays, we can observe the renewal of museums all over the world for a
variety of interactive activities and modern ways of methodology can be seen in
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practice. This process was inspired by the reform pedagogy, the new and chil-
dren-friendly methods in schools, as well as the democratization of the access to
culture. The teachers shall be open to the museums’ pedagogical activities for
their different benefits.

The investigation of museum visits among teachers

The museum is an excellent out-of-school learning spot, and, at the same time, it
provides great teaching opportunities. | wanted to learn to what extent teachers use
the learning opportunities provided by museums and how they link teaching in mu-
seums and in schools, and what was their attitudes toward the cultural institution.

Teachers of public education were interviewed during our empirical research in
2020 by the method of a half-structured interview. The total number of the inter-
viewed teachers was 45: 38 of them were ladies and 7 were men. The selection
was made randomly. The youngest respondent was 22 and the oldest one 77. 31
of them had university and 14 had college degrees. As for their specialties, 7 of
them were primary school teachers, 33 were secondary school teachers and 5 did
not provide information. Most of them (12) had the majors of Hungarian language
and literature and history (9), foreign language (6), biology (3), geography (3), PE
(3), chemistry (2), mathematics (2), physics (2), informatics (1), violin (1), visual
culture (1), household economics and life-style (1) and sociology (1). 21 of them
live in Budapest, 4 in a county town, 17 in a small town, and 3 in a village, so most
of them live in a city or town. The respondents are experienced teachers with many
years of practice. Most of them (43) are active, and two are retired.

The teachers’ motivations to visit a museum

Most of the interviewed teachers told that they organise museum visits regularly,
while some of them take their students to museums rarely. There were only two
teachers who did not use this opportunity, for the museum visit can hardly be linked
to their areas of teaching. The most common purposes and motivations of museum
visits can be divided into the following main categories: 1) to link to and complete
the subject 2) to establish the need for general education 3) to improve community
4) to relax and recreate 5) to deepen the knowledge about the country.

The respondents selected museums in connection with their subjects and school
schedule to improve or complete their students’ knowledge, as well as to make the
subject even more interesting. It proved to support teaching because the direct expe-
rience could call the students’ attention more effectively: “the subject comes alive”,
“I can make a topic much more interesting for the students”, “it can be integrated
into the subject” and “it is a direct learning of the background of events”, “things
can be observed personally that could have been read only in the book earlier,”,
“it supports their education,” “their knowledge can be completed”, “I think, it is
important to show this way of research”, “their motivations can be improved.”
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The complex approach of museum pedagogy provides interdisciplinary con-
necting points among the different subjects and areas of science to support the un-
derstanding, the deeper setting, and the better maintenance. The most important
for the respondents was to gain and improve knowledge, while the development of
skills and the need for competency-based development in the out-of-school pro-
grams were less important although they admitted that there are a lot of opportuni-
ties available during a museum visit. Some of them underlined experiental pedago-
gy as the part of the visit as follows: “It is very important for me that the subject
| teach is not only acquirable but experiental as well.” The joy, the good feeling,
and the positive emotions generated during the museum visit were supposed to
be the most important because they can make the learning process much easier.

Many teachers linked the museum visit to their role as headmaster or organised
it for having this job. Some teachers mentioned the out-of-school teaching opportu-
nity to teach “how to behave in a museum.” Not only the completion of the school
subject was important during the organisation of out-of-school programs but to
teach the culture, education, and art, as well as to establish the need for general
education and the interest in culture and museum visits. Further purposes were to
improve the community in general, to improve the community of the classroom,
as well as to establish group cohesion. Furthermore, the importance of relaxa-
tion, amusement, and free-time activities was underlined in order to leave the daily
routine and make the teaching more exciting: “it takes me out of the everyday
routine”, “its big benefit is that we can slow down and focus on a given topic.”

“Anyway, it has always been a joy for both children and teachers, for it pro-
vided variety, the children were more interested, and it could be linked to the
subject.”

Added to the most important reasons mentioned above, the importance of the
knowledge of the country, the local history, as well as the knowledge of the past,
our history, the writers’ and poets’ lives and places of birth, and the importance of
local patriotism were mentioned clearly as well, as follows: “the past of the city
shall be learnt, ... we are living here and were born here, we have to teach them
to rely on their roots.” They noted that national holidays can always be an opportu-
nity to visit a museum or participate in interactive programs.

The rich curriculum, geographical distances, and financial difficulties are the
most common reasons to make the teachers consider if students should be taken
to the museums. They mentioned the “tight schedule” expressing clearly that the
exaggerated requirements and the overload make the organisation of out-of-school
programs rather difficult. Furthermore, many teachers think that it is the headmas-
ter's responsibility to organise such programs.

“I haven’t ever been a headmaster, everyone has a lot to do... it is rather diffi-
cult to activate them, the students are overloaded.”

The respondents have said that in the case of small village schools the geo-
graphical location, the distance, the difficulties of travelling, as well as the families’
financial conditions make it difficult to get a museum experience.

“It is a country school, the opportunities are limited and it is not so easy to
visit a museum. There is no museum in Kapuvar, so we have to travel by bus
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or train ... There are a lot of children who visit the capital for the first time when
they are taken to visit the museum.”

Others mentioned that there were families where the museum visit was not sup-
posed to be the part of family’s free-time culture and that is why the educating and
sampling functions of the school were much more important in this field. “A lot
of children can get to museums with the help of the school,” said one of the
respondents.

As far as the connection to the frequency of museum visits is concerned, most
of the interviewed teachers said that they were able to visit an exhibition organi-
sed by the school once or twice a year; most of the respondents mentioned two
occasions. It takes place once in a term or spring and in June, at the end of the
school year. This visit is usually the result of conscious planning combined with the
excursion or connected to a holiday or in the frame of a project day on the basis of
the school schedule. The organisers take into account the travelling opportunities,
the distance, the possible applications, and the financial conditions. Some of the
respondents also take into account the seasonal, the occasional, and special exhi-
bitions, and events during their planning.

The opportunities to link the museum visit to the subject

The idea to link the museum visit and the subject is often characteristic of history
and literature teachers, as well as the teachers of history of art. Moreover, some
respondents teaching biology, and physics said that they have already considered
this opportunity whilst planning the curriculum:

“The history of art can be successfully linked to the different paintings and
sculpture styles. Many teaching materials cover the building styles as well. The
students have the opportunity to see the connection between the information
learnt in school and the things found in the museum and that is why it is more
probable that they can learn the information much easier and remember them
much longer.”

The museums’ pedagogical activities provide extra information or complete the
curriculum, especially for those who want to get more details in a given area. They
are also very useful to prepare for study competitions, facultative and university
studies:

“For example, we visited the exhibition “Bodies” with the students of the
eleventh class and facultative studies some years ago. It meant great support
for us during the preparation for the final exam. | remember, a lot of students
brought their notebooks and made notes or drew at the exhibition.”

“Children can learn this field of physics more interactively. The only thing |
was sorry for was the fact that only a few museums cover the topic of physics.
Anyway, | think it is a good idea that children can get their knowledge through
experience, for they can remember it much longer, and it seems to be a posi-
tive way of understanding. The so-called CSOPA Science Centre is the best
exhibition to learn physics because children can observe different experiments
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there, or even they can participate in them. | know how exciting it can be for a
child of 14-15.”

Many respondents said that they have prepared their students for the museum
visit carefully. They visited the exhibition first, looked for related teaching opportu-
nities, and then visited the museum with their students.

“I went there and checked the exhibition first, thought it over ... | ‘used’ the
exhibitions consciously. | was familiar with the important sections and items. |
made the students look for certain objects and phenomena that were impor-
tant and related to our actual topic. The purpose was not just to see millions
of things when the important and irrelevant ones were at the same level but to
highlight and learn the important ones. | tried to guide them.”

The teachers underlined that the museum is an authentic spot where students
can get direct experience, touch, feel and examine the objects of the past to make
the teaching materials of textbooks live and learn them more effectively. The teach-
ing material comes alive and the participation in the playful and interactive activities
makes a better impression on the students. The museum pedagogy is supposed to
be an important part of experimental learning. Due to its special methods and new
approaches, it is a beneficial way of learning.

There were some teachers among the respondents who - surprisingly - felt that
their subjects cannot be linked to the museum visit, or they did not consider this
opportunity in their works. The PE teachers have often used this point although an
exhibition about the Olympic Games or the personal belongings of famous sports-
men and world champions could be linked to the teaching material. Creativity and
openness can help any field of science to use the programs offered by museums.

The most beautiful memories

It was one of the purposes of the study to recall the most beautiful experience of
museum visits. A lot of memories of joy, satisfaction, admiration, and time spent to-
gether with classmates were recalled. The memories were filled with emotions and
positive feelings and quite often reflected the feeling of immersion and flow. Their
contribution to the students’ and teachers’ well-being as well as their satisfaction
with learning was mentioned. The positive experience gained in museums encour-
aged learning and school education, called intellectual interest and attention, sti-
mulated the students, and generated enthusiasm. Furthermore, the teachers were
also happy about their students’ joy and the success of out-of-school programs.
The students’ whole-hearted reactions were positive feedback for the respondents.

The museums play a great role in promoting science, especially the natural
sciences. Nowadays, it is especially important because a lot of people have doubts
about certain scientific findings (e.g., many people refuse vaccination during the
pandemic), taking science closer to people and highlighting interesting facts can
promote the acceptance and the authenticity of scientific findings.

“We have visited a museum in Gemenc to check the domestic animals and
plants of Gemenc area. The children were mostly interested in animals becau-
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se they felt much closer to them, and they followed the lecture with interest and
wonder.”

“The best memory about the museum visit was when we visited the Natural
History Museum with my fourth-class pupils. When we approached dinosaurs,
everybody was surprised and even those who were doing other activities got
silent and admired the models.”

“The shocking thing was that | had to warn the children to go home.”

The museum as an out-of-school learning spot has one more benefit, namely,
the talent management and the orientation for further education. There was a
museum visit that inspired the student’s further education:

“We have visited the Museum of Science, Technology and Transport. There
was a boy - whose name | do not remember, but | clearly remember his face
- who was admiring the vehicles. From that time on, he kept asking his paren-
ts to take him to Budapest to visit the museum again. After finishing school,
he went to Budapest to study at BUTE (Budapest University of Technology and
Economics) and got a degree in electrical engineering. He has returned home
recently and thanked us for taking him there and giving him aims to learn. It is
the reason why children should be taken to museums.”

Childhood memories

33 teachers of the interviewed 45 could recall museum visits from his/her child-
hood; 10 had no chance to visit museums when he/she was a child, and two did
not answer. The rate of them who have no museum visit experience from their
childhood either with their parents or with their school is rather high. The following
reasons were mentioned: “the primary school did not arrange such a program”,
“my parents did not think it was important”, “it was not a tradition”, “we could
not afford it,” “I did not visit museums with my teachers when | was a child. Its
reason might have been that | attended a small town-school and travelling was
not easy.” “I grew up in a small village and had no chance to visit museums
at that time.” It shall be mentioned that being a teacher is often a first-generation
intellectual career and the families of parents having no degree practically never
visited museums.

Those, who have memories, quite often remember the feeling of the visit. The
answers are bi-directional including either positive or negative stories. The positive

T

remarks were the followings: “it was fascinating”, “the exhibition was catching”,

T

“we laughed a lot”, “it was exciting”, “I still remember that nice walk”, “I liked
watching the beautiful paintings”, “it was surprising,” “it was the first time | saw
a plane.” So, the respondents remember mainly emotions. The negative remarks
were the followings: “I was deadly bored”, “the museums were not exciting at
all at that time,” “I felt it dead, there were too many immobile objects with a lot

of labels.”
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“What has been a great change since my childhood is the fact that there
are much more interactive, touchable, and moving exhibited items, which is
important. Most of the museums have museum educators trained especially
for children groups” - summarised one of the respondents on the difference be-
tween ‘old’ and modern museums. As opposed to the previous static activities, the
modern programs based on interactivity are much more attractive for the teachers
as well.

The sources of cooperation for the museum and school

Most of the interviewed teachers think that there are many opportunities for the
school and the museum to cooperate. The following points were mentioned: or-
ganisation of project days, museum visits during the excursions, activities during
the extra and facultative lessons. The out-of-school lessons, the museum educa-
tors’ visits to the school, as well as the interactive celebration of holidays in the mu-
seums provide a chance for cooperation. The cheap tickets, the seasonal tickets
for schools, the agreements on cooperation between the museum and the school,
as well as the search for partnership increase the number of visits to museum
pedagogical programs. The secondary school students’ voluntary works in mu-
seums provide an opportunity for cooperation. It is an important point that both
parties shall be open to the other to be able to cooperate.

“Of course, the museums can establish exhibitions that can be adjusted to a
subject easily and can communicate them to students in an interactive, easily
understandable and playful way.”

“The mutual partnership is absolutely worthy, | think. The museum gets visi-
tors, money, and reputation through the children, while they get this value back
through knowledge, cultural development, and basic education.”

Conclusion

School and teaching activities of the museum complete each other from many
points of view. The knowledge and skills acquired at out-of-school spots complete
the knowledge acquired in the school, extend the students’ perspectives, enrich
them, and provide connections among the fields of science. The gained know-
ledge, skills, and attitudes can be transferred to the other areas of life as well. Most
of the interviewed teachers are willing to take their students to museums not just for
the subject but to provide experience and improve the community.
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The concept of gamification appeared in the educational literature a decade ago.
However, even in the last two to three years, studies on the subject often begin with
the fact that gamification is a new, little-known phenomenon (Balogh 2017, Borges
et al. 2014, Pacsi - Szabo 2017). This study examines the underlying difficulties
in proliferation and the positive and negative effects that gamification can have on
learning.

When defining gamification, the first question already arises: many people also
place game-based learning (GBL) in this category. Gamification can be defined
as the use of elements and techniques specific to computer games in a non-gam-
ing environment. The goal is to maintain and motivate the user’s interest (Fromann
and Damsa 2016, Rigoczki 2016). Marketing makes extensive use of gamifica-
tion and explores its possibilities. For example, various point-collecting promotions
are included in this category. While education is still trying to adapt the method,
marketing is already distinguishing the second generation of gamification from the
first one. The first generation system is called PBL, short for the initials of the
basic structure mechanisms (points, badges, and leaderboards). As for its most
characteristic feature, it is strongly based on the rival and competitive spirit that
appears during the game. Meanwhile, the second generation of gamification seeks
to reconcile individual and marketing goals, using the PBL system in a more sophis-
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ticated way and often displaying virtual reality (Pacsi and Szabo 2017). It is also
important to define the game-like appearance in a non-playful environment. For
instance, in the lesson components highlighted from the games, visual aesthetic
elements should appear in order to draw the students’ (or other users’) attention
(Fromann and Damsa 2016).

During the teaching process, gamification can appear in two areas: the first is
the play of the lesson, and the second is accountability and evaluation. The latter
means taking over reward systems, feedback, and levels from games (Fromann and
Damsa 2016). Kapp, Blair, and Mesh (2014) also mention these two directions,
arguing that content play turns the curriculum entirely into a game by assigning a
frame story to it. In contrast, structural gamification assigns game mechanisms to
the curriculum. Conceptual diversity, contradiction, the blurring of gamification,
and GBL are most relevant to the former, i.e., playing the course of the lesson.
However, the difference is clear: GBL makes the game part of the learning process
while gamification makes the process itself playful (Opris et al., 2021).

One of the main reasons for this may be that many authors argue that the pres-
ence of play in pedagogy is not a novelty in itself and that the playful nature of man
is not an issue. However, long-used game elements do not necessarily fall into the
category of gamification. In general, a good game creates tension as part of the
rivalry, and an important feature is that we play to entertain ourselves. The game
also plays an informative role, and it also conveys patterns of behavior and social
rules. One of the functions of the game is to prepare for adult roles and tasks, so
in ancient societies, children typically learned this way, and reform pedagogical
methods also took over a lot from this idea. As opposed to this, during the upper
secondary and high school years, play is increasingly disappearing from the line
of teaching methods. Nevertheless, gamification can change this characteristic
(Pacsi and Szabo 2017, Rigoczki 2016).

It is a must to note that, as Rigoczki (2016) highlights, lesson play does not
mean that the whole lesson becomes a game. Instead, the educator involves the
individual game elements and game mechanisms in the pedagogical process. In
his opinion, the game mechanisms appearing in the pedagogical process:

* The game is for itself. We do it for the action itself, without any reward.

* The game is voluntary, and the condition is motivation.

¢ Game liberation: the outside world and anxiety are ruled out during gaming
activity. This is what online games build on when, for example, they only use
reward mechanisms.

¢ The game has a time frame.

* The game is transparent, the rules are clear, and do not change during the
game; finally, the results are predictable.

¢ The game is a social space. Communities are also organized in connection
with online games. Players can communicate with each other, and cooper-
ation is often required to succeed.

Elements of the game process:

e The game has a story. The player's character moves towards his goal in
some sequence of events.
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* Game elements also appear at the visual level.

* Tasks are broken down into sections and elements. Scoring is required for
completing each subtask.

¢ Feedback is immediate and permanent.

¢ Quests can be completed for separate points or devices.

e Scores, leaderboards, and badges display results.

* The game contains levels that aim not to make the score pointless but to
have a qualitatively higher level after a certain amount.

Two components can be gamified during the teaching process. The first is the
gamification of the course or the lesson. More and more software is available for
this. These are, for example, Classcraft and MinecraftEdu in the edutainment cat-
egory or the Smart Box developed in Hungary. The latter offers tasks broken down
into lower grades, upper grades, and high schools from several subjects. Practice
assignments can be searched by class, subject, and topic. Examining the practical
tasks in Hungarian literature, digitized tests can be discovered. A notable research
topic would be to examine how students in Generation Z rate that the display of
tasks does not contain playful design elements, nor does their structure differ from
the structure of a paper-based test. Furthermore, they usually do not contain other
important elements of gamification, so for example, growth is not visualized during
use, and we do not get extra points, for example, if we correct the wrong answer
(Balogh 2017, Borges et al. 2014, Caponetto et al. 2014, Fromann and Damsa
2016).

Redmenta is also an online interface in Hungarian. It is a worksheet-making app
that can make it easier for educators, but as we can see in Figure 1, the playful
design does not feature it at all, not even as much as the Smart Box.

e — Reference: redmenta.com

i Ergiish brouage bes

e Wiggins (2016) examined
x the incidence of GBL and gam-
LA e ification at the University of Ar-
kansas. He also listed digital
and traditional games, not limit-
ing the process of gamification
to online interpretation. Non-digital games in the research included card games,
board games, and other non-electronic simulation games. One of the researcher's
findings was that the sharp demarcation between gamification and GBL is ham-
pered because additional game elements can also be used in the learning process
when applying GBL. Only 43 percent of the interviewed instructors were aware of
the concept of gamification whereas 57 percent of the interviewed instructors used
scoring, storytelling, and giving feedback. However, these elements appeared at
certain courses or with specific themes. The author argues that gaming is not a
novelty. Similar to the edutainment software above, the question might arise if scat-
tered occasions can truly be considered gamification because there is no game-
like appearance and story flow.
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Most research on students indicates that gamification increases their motiva-
tion and meets the needs of Generation Z more effectively. Generation Z includes
children born after 1995 who already have more advanced digital competencies
than previous generations. They typically have a large initial knowledge base in
collaboration and digital content creation, and this knowledge can be developed
more easily than in the case of those born earlier (Khan and Vuopala 2019). The Z
generation research comparing traditional and gamified learning reports that gami-
fication learning is more motivating, and students recall, on average, twice as much
information or knowledge due to the use of visual elements as when using tradition-
al learning methods (Alabbasi 2018).

In addition to motivation, active participation and involvement appear to be pos-
itive; however, studies do not always justify better academic progress (Domingez
et al. 2013, Opris et al. 2021). Measuring the exact effect of gamification is ham-
pered by the fact that GBL often appears as gamification. Furthermore, the or-
ganization of learning is not the same in different cases. Hence, it is possible that
students’ poor performance does not depend on gamification per se but rather on
its organization, such as proper leveling (Clark et al. al. 2006).

Teachers’ motivations and attitudes were less studied than the impact on stu-
dents. In his research, Alabbasi (2018) asked the opinions of 47 teachers. Those
who have already used gamified methods have a positive experience. However,
it turned out that teachers often have mixed feelings about gamification, which
is viewed as a simple supplement or necessity solution, i.e., motivating students
with problem behavior. Overall, in addition to the fundamentally positive attitude
of teachers, a quarter of respondents also highlighted that negative effects may
occur. For instance, students focus on collecting points and badges instead of
actually gaining knowledge and understanding the curriculum. Opris et al. (2021)
interviewed 81 students at Babes-Bolyai University in Cluj-Napoca. Half of the
students thought there was no difference between gamification and GBL (game-
based learning). However, they all found gamification very useful, mainly because
it motivates and encourages students to participate actively.

On the other hand, the lack of methodological knowledge and the difficulty of
reconciling gamification ideas with curriculum requirements were cited as disad-
vantages. As far as the negative effect is concerned from the students’ point of
view, their motivation can decrease during the process, and the emphasis can shift
from internal motivation to external ones. More than half of the responding students
believe that the tasks to be solved in the class can be easily gamified whereas the
processing of new knowledge and the gamification of the entire educational pro-
cess achieved much lower percentages.

In conclusion, the motivating role of the game and its long-known knowledge
transfer function also appear during gamification and fit well with the learning char-
acteristics of students. Gamification also includes visual elements and pro-compe-
titive mechanisms that can better capture Generation Z's attention than the tradi-
tional (e.g., frontal and only explanatory) teaching process. At the same time, there
are still many difficulties on the part of teachers. Although no research has shown
that any group of teachers is explicitly opposed to gamification, it is sometimes
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seen only as an additional option to support the treatment of students with behavi-
oral disorders.

The lack of methodological knowledge is paired with the lack of knowledge of
concepts. Teachers do not necessarily know whether they are using gamification
or GBL, or just occasionally integrating some game elements into the learning pro-
cess. The methodological shortcoming, for example, is that they do not know how
to compile appropriate content gamification. It is also a problem to measure the
impact of play on students as the effectiveness of learning can be hampered by, for
example, inadequate levels or an over-emphasis on external motivation.
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Abstract

The article summarizes the characteristics of the unofficial (living) personal names of
married women in the largest settlement of town Stara Tura - Paprad (Western Slova-
kia). It brings the results of quantitative analysis of unofficial (living) personal names.
The core of the article is formed by the overview of the distribution of naming mod-
els, along with unofficial (living) personal names. The most frequent unofficial (living)
personal names in the class of married women in Paprad are two-member unofficial
(living) personal names (39.4%) and three-member models (40.3%). Models with a
frequency of 1 are 167, which is 81.07% of models. In total there are 206 models
of names of married women. The living personal names of the most frequent model,
which is a one-member model with a functional element surname by father in the
form of a dialectical suffix -ka, account for only 2.23% of all living personal names in
the class of married women in Paprad. Direct, indirect and descriptive live personal
names are documented in the site and class.
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Antroponomastika ako ¢ast onomastiky, vednej discipliny zaoberajlcej sa vliastny-
mi menami, skima okrem Uradnych mien aj rozlicné spdsoby neuradného osob-
ného pomenovania. Pre neuradné osobné mena sa na Slovensku vzil termin zive
osobné mena. Jeho autorom bol Vincent Blanar, ktory vypracoval aj teoriu tychto
mien a ktory spolu s Janom MatejCikom spracoval zivé mena zo stredneho Sloven-
ska a opisal ich designaciu (Blanar - Matejcik 1978, 1983). Unikatna, asi dvojmi-
lionova kartotéka zivych osobnych mien (predovsetkym zo stredného Slovenska),
sa nachadza v Banskej Bystrici na Univerzite Mateja Bela. Vznikla pod vedenim J.
MatejcCika, ktory ju budoval od r. 1965 pomocou svojich Studentov. Syntetizujucim
sposobom tedriu zivych osobnych mien podal V. Blanar (1996) v monografii Teoria
vlastného mena.

Zivé osobné mena su netradné (fudové) mena osob. Hierarchicky usporiadany
subor sémantickych priznakov, ktorym sa vyznacuju celé triedy osobnych mien,
sa chape ako obsahovy model. Obsahovy model sa jazykovo realizuje v danom
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osobnom mene. VSeobecna schéma jeho slovotvornej struktury predstavuje jeho
slovotvorny model. Jeden slovotvorny model sa v konkrétnom pomenovani méze
vyjadrit rozli¢nymi slovotvornymi typmi. Obsahovy model (a motivacny model) a slo-
votvorny model tvoria spolu antroponymicky (pomenovaci) model. Antroponymicky
model sa v danej komunikacnej situacii realizuje ako konkrétny antroponymicky
znak (uradné alebo zivé meno) (Blanar - Matejcik 1978, 14). Antroponymické
modely su konstitutivnymi prvkami sustavy (systému) osobnych mien. RozliSuje sa
Struktura antroponymickej sustavy (na urovni systému) a spolo¢enské fungovanie
antroponymickej sustavy (v konkrétnej realizacii) (Blanar - Matejcik 1978, 17). Po-
menovacie modely su tvorené funkcnymi ¢lenmi. Funkcny clen je ¢len vymedzeny
pomocou zakladnych sémantickych priznakov ako prvok s osobitnou designaciou.
V. Blanar (spolu s J. Matejcikom) (Blanar - MatejCik 1978, Blanar 1996) rozoznava
6 funkcnych ¢lenov (FC): rodné (krstné) meno, priezvisko, rodinné meno, individu-
alnu charakteristiku, meno (do) domu a apelativny clen.

Okrem spomenutych autorov V. Blanara a J. MatejCika sa vyskumom zivych mien
venovali viaceri jazykovedci. Prehlad doterajSieho vyskumu uvadza napr. I. Valen-
tova (2015). Zivé mena na zapadnom ani vychodnom Slovensku neboli objektom
vyraznejSej pozornosti, preto sme sa rozhodli realizovat vyskum na zapadnom Slo-
vensku a podrobnejsie spracovat zivé osobné mena na kopaniciach Starej Ture;j.
Prispevok je syntézou charakteristiky ziveho (neuradného) osobného pomenovania
vydatych zien v kopaniciarskej osade Paprad, Casti mesta Stara Tura v okrese Nové
Mesto nad Vahom v Trenc¢ianskom kraji.

Vychadzame z analyzy zivych mien a pomenovacich modelov a z analyzy ich Cle-
nitosti uvedenych v tomto prispevku a z Ciastkovych studii, v ktorych sme charakte-
rizovali jednotlivé funkéné c¢leny Zivych osobnych mien v Papradi - krstné (rodné)
meno (Kazik 2010), priezvisko (Kazik 2018), individualna charakteristika (Kazik,
2011), rodinné meno (Kazik 2016), meno domu (Kazik 2012) a apelativny ¢len
(Kazik 2013).

Mesto Stara Tura lezi na zapade Slovenska, pri hraniciach s Ceskou republi-
kou. Okrem centralnej mestskej Casti patri k Starej Turej mnozstvo kopanic, ktoré
su organizované do vacsich celkov nazvanych Paprad, Topolecka, Sus, Jazviny,
Cernochov Vrch. Staroturianske kopanice patria do tzv. bielokarpatskej kopanisiar-
skej oblasti, ktora zabera uzemie Myjavskej pahorkatiny a podhoria Malych a Bie-
lych Karpat (Horvath 1979, 93). Oblast Myjavskej pahorkatiny predstavuje u nas
uzemie najstarSieho a sucasne aj najintenzivnejsieho kopaniciarskeho osidlenia
(Horvath 1979, 165). Narecie kopanic Starej Turej patri do podjavorinského nare-
Cia povazskej nareCovej podskupiny severnej skupiny zapadoslovenskych nareci
(Stolc 1994, 96).

Vlastny terénny vyskum sme v osade realizovali podla stavu v r. 2006. Pri heu-
ristickom vyskume zivych mien sme pouzivali predovsetkym metodu dotaznika a
riadeného rozhovoru. Skumali sme Zivé mena pouzivané starSou a strednou ge-
neraciou v spolo¢enskom Uze osady v neutralnej, bezpriznakovej situacii. Pred te-
rénnym vyskumom sme si pripravili kartotecné listky, kde sme uviedli adresu (Cislo
domu) a kde sme prepisali uradné podoby mien. Pri terénnom vyskume sme zapi-
sovali zivé osobné mena, zivé mena rodiny (zivé rodinné mena) a mena (do) domu.
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Zistovali sme vsetky zivé mena, ktoré informator pouziva. Po vyskume sme Zivé
mena modelovali podla metodiky V. Blanara (1978).

Rodné (krstné) meno méze mat uradnu podobu (K), hypokoristickll podobu (K),
alebo inojazy¢nu, narecovu, nespisovnu alebo inak zmenenu nepravidelnu podobu
(<K>). Priezvisko sa okrem uradnej podoby (P) mbze vyskytovat v netradnej forme,
ktora sa konci na sufixy -ka, -ech, -ich (oznacenie sa pouziva, ak su meno rodiny
a meno domu odvodené od iného zakladu alebo sa nepouzivaju) (P) a mbze sa ob-
javovat i nepravidelna hlaskova zmena priezviska (<P>). Rozoznavaju sa priezviska,
ktoré maju zhodnu antropolexému s a) menom rodiny (P = RM), b) menom domu
(P = MD) a ¢) menom rodiny a menom domu (P = RMD). Rodinné meno (RM) méze
mat antropolexému zhodnu s a) menom domu (RM = MD), b) priezviskom (RM = P).
Meno (do) domu sa znaci ako MD. Pri individualnej charakteristike (CH) sa rozliSuju
motivacné priznaky (zaznacuju sa hornym indexom): v - telesne alebo dusevne
vlastnosti, z - trvalé, doCasné alebo byvalé zamestnanie, stav, zaluba, zaujmy, p -
povod a bydlisko, n - ina alebo nejasna motivacia. Rozlisenie MD a CHp/-: Clen,
ktory sa (potencialne) stava zlozkou MD, nemeni predlozku, ked' sa stava suc¢astou
zivého mena. Cast zivého osobného mena, kde sa dostava vyjadrenie bydliska
podla budovy a podla polohy, ktoré je tiez v mene domu, ale v zivom osobnom
mene je ina predlozka ako v mene domu, modelujeme ako MD = CHp. Apelativ-
ny ¢len zazna¢ujeme ako A. V ramci sémantického priznaku [vztahu k pribuznym
osobam] sa rozlisuju pribuzenské motivacné priznaky, ktoré sa oznacuju dolnym
indexom: 1 - otec, 11 - matka, 3 - manzel, druh, priatel, [3] - prvy manzel, 33
- manzelka, druzka, priatelka, 4 - stary otec, 44 - stara matka, 5 - svokor, test,
55 - svokra, testina, 7 - brat. Ciselny index 2, ktory oznacuje priznak rodiny ako
celku (pri P, RM, MD), sa neoznacuje. (Pri zdvojenom indexe zaznacujeme aj index
2, napr. 1/2, 11/2.) Znamienkom plus (+) sa pripajaju jednotlivé funkcné cleny,
ktoré spolu tvoria jeden model. Hviezdickou (*) oznacujeme funkcny clen, ktory
sa predpoklada, nulou (0) ten, ktory sa pouziva fakultativne, Spicatymi zatvorkami
(<>) funkény Clen, ktory sa pouziva v skratenej alebo ina¢ adaptovanej podobe. Do
zatvoriek sa davaju funkéné Cleny, ktorymi sa pomenuva jedna osoba (obycajne pri
opisnom pomenovani) - (), [ ]. Dvojbodka (:) sa kladie za tie funk¢né c¢leny, ktore
sa spolu pouzivaju aj v nasledujucom pomenovani rodiny alebo domu. Lomka (/)
ukazuje, ze pomenovacim vychodiskom je symbol na lavej strane. Funkcny ¢len na
pravej strane ukazuje uplatnenie v dnesnej antroponymickej sustave. Funkcné Cle-
ny pred znamienkom ,rovna sa“ (=) a za znamienkom su antroponymickou lexémou
zhodné a vztahuju sa na tenze denotat. Na lavej strane sa uvadza funkcny ¢len,
ktory sa poklada za slovotvorné vychodisko.

V pomenovacich modeloch zivych osobnych mien vydatych zien v staroturian-
skej osade Paprad su zastupené vsetky funkéné cleny. Najfrekventovanejsie je
rodné meno (35,53 %). Pocetné su rodinné meno (22,36 %), priezvisko (17,46 %)
a apelativny ¢len (12,86 %). Individualna charakteristika tvori (8,88 %) funkénych
Clenov. Najnizsi vyskyt ma meno domu (2,91 %).
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Graf ¢. 1: Vyuzitie funkénych ¢lenov v zivych osobnych menach
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V Papradi je v triede vydatych Zien 144 os6b so zivym menom a 269 Zzivych osob-
nych mien. (Informatori nam spomenuli aj dalsie 2 zivé mena, ktoré sa uz nepouzi-
vaju. Fungovali v ¢ase, ked' boli osoby este slobodné.) Frekvencny kvocient (podiel
suctu zistenych zivych osobnych mien a poctu pomenovanych oséb) pre Paprad
je teda 1,87. Najviac zivych mien u jednej osoby je osem (raz), Styri osoby maju po

Sest Zivych mien.

V triede vydatych v Papradi je jednoc¢lennych 26 modelov a 43 Zivych mien,
dvojcélennych 73 modelov a 106 zivych mien, trojclennych 83 modelov a 91 Zivych
mien, stvor¢lennych 19 modelov a 22 Zivych mien, patélenné 3 modely a 5 zZivych
mien, Sestc¢lenné 2 modely a 2 zivé mena. (RM3 : MD a RM3 = MD tu povazujeme

za jeden model.)

Graf ¢. 2: Clenitost modelov a zivych osobnych mien
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V Papradi v triede vydatych zien su najCastejSie dvojclenné zivé osobné mena
(39,4 %) a trojclenné modely (40,3 %), nasleduju trojclenné zivé mena (33, 8 %)
a dvojclenné modely (35,4 %). Jednoclenné zivé mena predstavuju 16,0 % zivych
mien, Stvorélenné 8,2 %, patclenné 1,9 %, Sestélenné 0,7 %. Jednoc¢lenné mode-
ly tvoria 12,6 % modelov, Stvorclenné 9,2 %, patélenné 1,5 % a Sestclenné 1,0 %.

Modelov s frekvenciou 1 je 167 (18 jednoclennych, 53 dvoj¢lennych, 76 troj-
¢lennych, 17 Stvorclennych, 1 patélenny, 2 sestélenné), ¢o je 81,07 % modelov.

Zivé osobné mena najfrekventovanejsieho modelu, ktorym je jednoclenny mo-
del s funkénym ¢lenom priezvisko podla otca vo forme s nareCovym sufixom -ka,
tvoria len 2,23 % vsetkych zivych osobnych mien v triede vydatych v Papradi.

Celkovo je v Papradi u vydatych zien 206 modelov. Distriblucia pomenovacich
modelov pre triedu vydatych zien v Papradi je 1,31. Clenitost Zivych osobnych mien
(urCuje kolko ¢lenov ma priemerne zivé osobné meno) je v Papradi 2,43. Pomer
funk¢nych ¢lenov vyuzitych v pomenovacich modeloch a po¢tu pomenovacich mo-
delov je v Papradi 2,54.

Pomenovacie modely Zien v Papradi sa vdaka vysokej frekvencii modelov, kto-
rym zodpoveda vzdy len jedno zivé osobné meno, vyznacuju velkou variabilitou.
Dosveddcuije to i fakt, ze najfrekventovanejSiemu modelu nalezi len Sest zivych mien.

Prvé dva najcastejSie modely vychadzaju z uradnej pomenovacej sustavy (P1, K
+ P3 = RMD). Druhy najcastejsi model (K + P3 = RMD) sa od uradného mena po-
menovane;j lisi len prvym funkcnym c¢lenom, ktorym je rodneé (krstné) meno, avsak
tu, v zivom mene, ma hypokoristickt (domacku) podobu, napr. UM: Anna Krupova,
ZM: Anicka Krupova.

Prvy najcastejsi model obsahuje len jeden funkcny c¢len, a to priezvisko pod-
la otca, ktoré ma narecovy sufix -ka (Bic¢ianka, Dugovka, Bunciacka, Gregorka).
Teda vychadza z (jedného) uradného Clena pomenovacej sustavy vydatej zeny za
slobodna.

Funk¢ny Clen priezvisko podla otca, ktoré ma narecovy sufix (-ka), spolu s ante-
ponovanym rodnym (krstnym) menom v uradnej podobe tvori model K + P1 s frek-
venciou 3. Z priezviska za slobodna (rodného priezviska) vychadzaju aj tri zivé mena
modelu K + RM1 = P, ktory tvori rodné (krstné) meno v uradnej podobe a rodinné
meno podla otca s antropobazou priezviska.

Priezvisko manzela je najma v Styroch menach modelu K + RM3 = P, v troch
menach modelu RM3 = P a v troch menach modelu K + *RM3 = P : <MD>.

V modeli K + RM3 = P je rodné (krstné) meno v uradnej podobe a rodinné meno
podla manzela s antropobazou jeho priezviska, v modeli RM3 = P jeden clen -
rodinné meno podla manzela s antropobazou jeho priezviska. V modeli K + *"RM3
= P : <MD> je rodné (krstné) meno v hypokoristickej (domackej) podobe a druhy
Clen je rodinné meno podla manzela s antropobazou jeho priezviska, funkcny ¢len
RM3 = P sa predpoklada na zaklade dolozenych zivych rodinnych mien alebo mien
domu (ako samostatnych mien pomenuvajucich rodinu a grunt), celé ziveé osobné
meno jednotlivca je vychodiskom pre modifikované meno domu (ako samostatné
meno pomenuvajuce grunt).

Medzi relativne frekventované zivé mena (resp. modely) patria tie, ktoré obsahu-
ju funkény ¢len rodinné meno, ktoré ma antropobazu zhodnu s antropobazou mena
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domu, vo vsetkych tychto pripadoch su to rodinné mena s pribuzenskou motivaciou
podla manzela:

RM, =MD (+ RM,: MD)
Zivé meno s jedinym funkénym ¢lenom rodinné meno podla manzela s antropo-
bazou mena domu, resp. je vychodiskom pre meno domu, frekvencia 4.

K+ RM, =MD
Zivé meno, ktoré obsahuje rodné (krstné) meno v hypokoristickej (domackej)
podobe a rodinné meno podla manzela s antropobazou mena domu, frekvencia 4.

K+ RM, = <MD>

Zivé meno, ktoré obsahuje rodné (krstné) meno v hypokoristickej (domackej)
podobe a rodinné meno podla manzela s antropobazou mena domu (meno domu
je formalne modifikované alebo obsahuje len ¢ast rodinného mena), frekvencia 4.

K +RM, = MD

Zivé meno, ktoré obsahuje rodné (krstné) meno v uradnej podobe a rodinné
meno podla manzela s antropobazou mena domu, frekvencia 3.

Frekvencna distribucia pomenovacich modelov so zivymi menami

Frek- | Pomenovaci model Zivé osobné meno

ven-

cia

6 P1 Bicianka
Dugovka
Bunciacka
Gregorka
Seugicka
Macicka

5 K+ P3 =RMD Anic¢ka Krupova

Betka Kubankova
Jara Arbecikova
Milka Otjepkova
Olina Gregorova

4 RM3 = MD Bobicka
Firka
(+ RM3 : MD) Dolinska
Tockarka (RM3 : MD)
4 K+ RM3 = MD Mila Bobikéch
Mila Bobicka

Milka Kolaréch
Milka Raskéch
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K+ RM3 = <MD>

Zuska Cernocharéch
Zuska Cernocharka
Mariska Raskéch
Anca Pavliska

K+ RM3 =P

Anna Papulacka
Anna Papulakéch
Bozena Valéch
Bozena Bunéch

K3

Cirilka
Cirilova
Cirilova

CHz

Profesorka

Co robila vrchnu sestru na Mijave v ne-
mocnici

Skolnicka

RM3 =P

Pasmicka
Bubenicka
Vrkocka

K+RM1=P

Elena Krupéch
Vjera Mikova
Alena Dugéch

K+ RM3 = MD

Eva Aronéch
Eva Aronka
Vlasta Aronéch

K+ *RM3 = P : <MD>

Kaca Barancinka
Kacka Barancinéch
Milka Pilkéch

K+ P1

Lenka Pilkéch
Marta Bunéch
Bozena Vrabléch

A+ (<K> + P = RMD)3

7ena po Sandorovi Podhrackom
vdova Sandora Podhrackého
vdova po Sandorovi Podhrackich

P3 = <RM> + K + CHp/-MD +
RMI3]

Bjel¢ikova Anna Spod duba Babusacka
Bjel¢ikova Anna Spod duba Babusakova
Bjel¢ikova Anna Spod duba Babusakéch

CHp Prazanda
Madarka
RM1 Bosich
Adamovich
P1 Kiskova
Macicova
A-CHz pani Ucitelka

pani Skolni¢ka
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2 A - P3 =RMD pani PribiSova
pani Surinova
2 K+ K3 Eva Dobrosova
Marta, ¢o ma Mira
2 K+ K3 Evka Dobrova
Evka Dobrosova
2 K + RM1 Anna Majbéch
Vjera Raskéch
2 <K> + RM1 Olga Buséch
Olga Ondrejovich
2 K+ RM11 Vjerka Zamecnikéch
Zuska Desatnikech
2 K+RM3 =P Beta Borsukéch
Milka Skovajséch
2 K+ (P1: <MD>) Jara Zemanka
Jara Zemanéch
2 K+ P3 =RMD : MD Bozena Jansova
Veronika Stukova
2 K+ P3 = RMD : <MD> Brona Gregorova
Boska Jamrichova
2 <K>3 + A Sandora zena
Sandora manzelka
2 A - P3 + RM3 = <MD> teta Durcéch Raskéch
teta Durcova Raskéch
2 K+ P3 = RMD<> + CHp/-MD Beta Hlucha z Mlina
Betka Bjesikova zo Spodnej ulici
2 (K+P)3+A Jurova Juri¢ova zena
Ludvikova Kostelného zena
2 (<K>+ P =RMD)3 + A Sandora Podhrackého zena
Sandora Podhrackého manzelka
2 (RM + K)3 + A Patajkova Lubova Zena
Patajkova Lubova manzelka
2 P3 + K+ RM1/2 = <MD> Durcéch Darina Babusakéch
Durcéch Darina Babusacka
2 (K+ CHz + RM = MD)3 + A po Misovi Prezbiterovi Kolaréch zena
po Misovi Prezbiterovi Kolaréch manzelka
2 A+ (K+ RM<>= P + CHp/-MD)1 céra Jana Kiskéch zo Spodnej ulici Jana
+K céra Jana Kiskéch zo Spodnej ulici Edita
2 K+ (K+ CHz + MD = CHp)3 + A Anicka Vladova Stolarova Z bitovki zena
Anicka Vladova Stolarova Z bitovki
manzelka
1 K Marta
1 K Dita
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K+RM1/2=P:MD

Zdena Mikéch

K+ RM1

Olina Ondrejovich

K + RM1 = <MD>

Ivka Bonkéch

K+ RM1 =MD : MD

Eva Honvitéch

K+ <RM1> = <P>

Eva Koscéaléch

K+ RM11 =MD

Anenka Desatnikéch

<K> + RM3 = <MD>

Olga Supakéch

K+ RM3 =MD : MD

Beta Kolaréch

K+ RM3<>=P

Beta Hluchich

K + <RM3> = <P>

Zdena Pribiska

K+*RM3 =P : MD

Kacka Barancinka

K+ RM4 = MD

1 <K>3 Sandorova

1 CHv = <K> An-na

1 CHv[3] : MD Pazuricka

1 CHp11 Francuska

1 CHp11/3 Vadovcéanka

1 CHp3 /RMD<> Raskovanka

1 (CHp/RMD)3 Gasacka

1 (CHn : MD)3 Sigka

1 *RM1 =P Polacka

1 RM3 Vadovcakech

1 <RM3> = MD Cizmaréch

1 *RM3 = P : <MD> Dornacka

1 RM4 = MD Vankéch

1 <P1> Steficka

1 P3 Janktova

1 P3 = RMD Valachova

1 A + RM1<> = <MD> céra Raskovanéch
1 A - RM3 =MD tetka Druhobokich
1 A-RM3=P tetka Surinéch

1 A+ RM5 = MD nevesta Chajerova
1 A+RM5 =P nevesta Polackéch
1 A-P3 bapka Chudikéch
1 K + CHv Marta, ¢o nema zubov
1 K+ CHp Anna z Meskej

1 K + (CHn : MD)3 Jana Sigka

1 K+ RM1/2 Vjera Babusakéch
1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

Darina Vankéch
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RM3 =P + MD = CHp

Pasmicka spod Lipovca

RM4 + A

Kolesarech vnucka

(RM4 + A) : <MD>

Slajdréch vnuéka

P3 +K

BariSova Alenka

1 K+ MD = CHp Anc¢a z Mocara

1 K+ P1 Katka Kiskova

1 K+ P1 Jara Dornakéch

1 K+ (P1: MD) Jara Zemanova

1 K+ <P1>=RMD Adelka Mednanska
1 K+ P3 Vlasta Bjel¢ikova

1 K+ P3 Alena Bariséch

1 K+ P3 Darinka Rohackova
1 K+ <P3> Alena Hanakova

1 K+ P3 Luba Sabéch

1 K + P3 = RMD Zdenka Zitna

1 (K+ P =RMD)3 Gustinova Pribisova
1 CHv1 + A Tatrankova céra

1 CHz1 + P1 Gazdova Bunéch

1 CHz21 + A Endurova bapka

1 CHp + K: MD Hat Betka

1 RM1/2 + K Babusakéch Vijera
1 RM1<>=P + K:MD Kiskéch Edita

1 RM[1] + RM1 Bunikech-Aronka

1 RM3 =MD + K: MD Kolaréch Beta

1 RM3=P-A Surinéch teta

1

1

1

1

1

1

P3 + K3 Bjel¢ikova po Palovi

P3 + CHz Dornakova, ¢o robila vrchnu sestru na
Mijave

P3 + MD21 Ticha na Hu¢ekovom dome

P3 =<RM> + K Bjesikova Olina

P3 =RMD + MD = CHp Kubicova spod Lipovca

(P =RMD)5 + A Letancova nevesta

A+ (K+P=RMD)3 vdova po Janovi Kiskovi

A-RM1+K stara Mlinaréch Bozena

A+ (RM =MD + K)5

nevesta Hu¢ekova Janova

A-MD =CHp + RM3 = P

teta Z majera Volarech

A3 + A+ RM4/3

vnukova manzelka Kolesaréch

Alalalalalala]la]l—a|—

K+ (K + RM4 = MD)11

Luba Darini Vankéch




Zivé osobné mena a pomenovacie modely v triede vydatych zien v Papradi

114

K+ (K + RM<>)3

Hela Misova Raskovana

K+ (K+RM =P :<MD>)3

Milka Pala Malkéch

K+ (K+P=RMD: MD)3

Milka Pala Malku

K+ (K+RM = P)[3]

Milka po Vladovi Pilkéch

K+ CHp + CHp/-MD

Milka Dole Pod opchodom

K+RM1/2=P-A

Bozena Janséch mlada

K+ RM1 =P + MD = CHp

Anca Ochodnickich z Mocara

K+ RM1<> =P + P3 = RMD<>

Jana Kiskéch Gregorova

(K+RM3 =P): <MD> -A

Bozena Janséch stara

K+ RM3 =P + K3

Bozena Valéch Janova

K+ RM3 =P + CHz

Mila Letancéch Holicka

K + RM3<> = P + CHp

Milena Kiskéch Pot skolu

K+ RM3 =P + RM7

Anna Papulacka Mrazéech

K+ RM3<>=P + MD = CHp

Kristina Bjesikéch Z bitovki

K+P1+RM1/.2

Vjera Vrablikéch Babusakéch

<K>+ P1 + P3 = RMD

Tana Biesova Valova

K + P1 = RMD<> + CHv1

Lenka Hornackova Tatrankova

(K +<P>3): MD + CHp

Vjera Mednanska s Kosc¢aléch dolini

K+ P3 +RM1/.2

Vjera Bunova Babusakova

K+ P3+ RM3 =MD

Anna Durcova Bobikéch

K+ P3 + RM3 = MD

Lida Klimackova Hucekova

K + <P3> + MD = CHp

Zdenka Vichlopnéch Ze stanici

(K +<P3>=RM): MD + CHp

Jara Mednanska s Koscalech dolini

K+ P3 =RMD + CHz

Zuska Valenova Rjaditelka

K+ P3 =RMD + CHp

Zofa Zemanova z Jazvin

K+ P3 = RMD + RM11

Vjerka Cernakova Zamedénikéch

K+ P3 = RMD<> + MD = CHp

Kristina Bjesikova Z bitovki

(K+CHvw)1 +A

Milanova Tatrankova céra

(K+RM)1 + A

Misa Aronéch céra

(K+RM=MD)1 +A

Jana Misikéch céra

[(K+ P =RMD): MD]1 +A

Ivanova Bjesova céra

K3 + A+ RM3 = MD

Janova manzelka Kolaréch

K3 + A + (P = RMD)3

Janova manzelka Stukova

K3 + A+ P3 =RMD

Rudova manzelka Kubankova

K3 + K+ P3 = RMD

Ivanova Anna Bjesova

(<K>+ RM = MD?)3 + A

po Marcinovi Majbéch Zena

(K+ RM[1] = MD)3 + A

Mira Babusakéch manzelka

aAlalalalalalalalalala]lalala]lma]lmA]lma]lmalmA]lma]lma]lmA]lmA]lm]lmA]lmA]lma]lmA]lma]lm]lmA]lm]lm]lm]lm]lm]—A]—

(K+RM=P)3 +A

po Janovi Zemanéch zena
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(K+RM=P)3 +K

Branova Podhrackich Tana

(K+RM =P :<MD>)3 + K

Pala Malkéch Milka

(K + <P>: <MD>)3 + A

Vladova Mednanského manzelka

(<K>+ P =<RM>)3 + A

Marcinova BjelCikova manzelka

(K+P=RM:MD)3 +A

Milanova Mikova manzelka

[(K+P=RM):MDI3 +A

Jarova Bjesova zena

(K+RM=MD)3 + K

Ivanova Cernocharéch Majka

(K+RM)4 +A

Gustina Kolesarech vnucka

(K+P=RMD)5 +A

Gustina Pribisa nevesta

(K+RM=MD)7 + A

Jana TocCkara sestra

(K+P=RMD)7 + A

Pala Dugu sestra

(CHv+K)1 +A

Tatrankova Milanova céra

CHz + K+ RM3<> =P

Ucitelka Vjerka Bjesikéch

CHz + RM1 + <RM3> =P

Profesorka Adamovich Pribiséch

CHp + K+ P3 = RMD

Z Jazvin Zofa Zemanova

RM1/2 + K+ P3

Babusakéch Vjera Bunova

RM1 + K + *RM1 = P

Patajkova Vjera Bjesikéch

RM11 + K+ CHp/-MD

Latakéch Milka Pod opchodom

(RM3 - A): MD + P3

Vadovcéakéch tetka Michalcova

RMI[3] + (K> + <P> = <RM>)3

Babusacka po Marcinovi Bjelcikovi

RM3 =MD + A + K3

Honvitova zena Vladova

(RM =MD + K)3 + A

Latakéch Vladova vdova

(RM =MD + <K>)3 + A

Chajeréch Marcinova zena

RM3 = P + K + CHp

Bjelcicka Jara zo Spodnej ulici

RM3 =P + K+ MD = CHp

Mudrich Lena s Palenikech ratku

*RM3 =P + K+ CHz : <MD>

Dornakéch Maria Vrchna sestra na Mijave

P3 + K+ RM3 = MD

Michalcova Anna Cernocharéch

Alalalalala]lala]la]laAlma]lmA]lm]lma]lm]la]lm]lm]lm]lm]lm]lmA]lm]A]m] 22—

P3 = <MD> + RM3 = <MD> + OMD
= CHp

Vrablikova - Babusacka (Spod duba)

(P=RMD + K)3 + A

PribiSova Mirova manzelka

(P =RMD + K+ CHz)3

Vrkoc¢ova Palova Stolarova

(P =RMD + K)3 + MD

Vrkoc¢ova Palova ot Klimackou

P3 = RMD + K + P1

Cernakova Anna Bicianéch

A+ (K +<P>+ MD = CHp)1

céra Rudova Vichlopna Ze stanici

K+(K+RM=P)3+A

Zuska Zdenkova Malkéch manzelka

K+ (K+P-A)3

Andrejka Milana Durcéch mlaccéieho

K+ (K+<P>:<MD>)3 + A

Anicka Vlatkova Mednanského manzelka

Alalalala]la]la]la]l =

K+ (K+P=RMD:MD)3 +A

Zuska Zdenkova Malkova manzelka
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1 <K>+ RM3 =MD + <K>3 + A Slavka Chajeréch Marcinova zena

1 K+ RM3<>=P + A+ K3 Milena Kiskéch vdova po Janovi

1 K+ RM3 = P + CHp/-MD + ORM11 | Milka Bunéch Pod opchodom (Latakéch)

1 K+ RM3 =P + RM11 + CHp/-MD Milka Bunéch Latakéch Pod opchodom

1 (K+RM1 =<MD>)11 + A+ K Ivki Bonkéch céra Katka

1 K3 + K+ RM3 =P + MD = CHp Misova Beta Borsukéch zo Salasa

1 (K+<P>+ CHz:<MD>)3 + A Vlatkova Mednanského Automechanika

manzelka

1 (K+ P =RMD<>+ CHp)3 +A po Janovi Kiskovi z Dolnej ulici zena

1 (K+*RM + P=RMD)7 + A Misova Mrazéch Borsukova sestra

1 (K+RM =P+ CHv7 + A Misova Borsukéch Mrazova sestra

1 MD = CHp + (K+ P =RMD)3 + A Z Bijel¢ikéch dolini Ruda Kubanka

manzelka

1 (P=RMD + K+ *RM)7 + A Borsukova Misova Mrazéch sestra

1 A+ (K+P=RMD:MD)1 +(K+P3 | céraJana Zitného a Zdenki Zitnej
= RMD)11

1 K+ (K+ P+ CHz + MD = CHp)3 Anicka Vladova Klimackova Stolarova
+A Z bitovki zena

1 K+ (K+ P+ CHz + MD = CHp)3 Anicka Vladova Klimackéch Stolarova Z
+A bitovki zena

Zivé mena s odrazom mnohotvarnosti nasho narodného jazyka. Mozno na nich
pozorovat pokracovanie vyvinu pomenovacej sustavy. Popri Zivych menach, ktoré
vychadzaju z Uradnej pomenovacej sustavy, v Papradi funguju staré rodinné mena,
ktoré nemaju antropobazu zhodnu s antropobazou priezviska. Zvacsa maju pribu-
zensku motivaciu podla manzela, zriedkavo aj podla otca. Jestvuju paralelne vedla
uradnych mien. Staré rodinné mena v osade funguju po generacie, su odrazom
starého patriarchalneho spdsobu zivota. Mena vychadzajuce z uradnej sustavy
maju spravidla nareCovu podobu, v zivych menach su funkéné Cleny priezvisko
a rodinné meno s antropobazou priezviska tvorené sufixami -ka, -éch. Zeny po-
menované individualnou charakteristikou podla zamestnania su spravidla osoby
s vyssim spolocenskym statusom, zeny menej zname su oznaCované pomocou
mien pribuznych oséb. Do ziveho pomenovania sa dostavaju miestne realie, po-
menovania budov, lokalit - Zelezni¢na stanica, obchod, bytovka, majer, dolna ulica
a pod. V skumanej osade Paprad sa v danej triede najviac vyskytuju dvojclenné
zivé osobné mena, ale pri pomenovacich modeloch ako abstrakcii vyssieho stup-
fa previadaju trojélenné modely Zivych osobnych mien. Casté su aj jednodélenné
modely a zivé mena a je zaujimavé, ze mame dolozené i patélenné a Sestclenné
modely a zivé mena. Skutoénost, ze sa objavuju patélenné a sestélenné mena, je
zapri¢inena potrebou najma k priezvisku doplnit dalsi funkény ¢len, pretoze pri vel-
kom pocte rovnakych priezvisk neplni priezvisko dostato¢ne distinktivnu funkciu. V
lokalite a triede su dolozené popri priamych i nepriame a opisné zivé osobné mena,
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¢o ma za nasledok to, ze v Zivych menach vzrasta frekvencia apelativneho ¢lena,
ale i frekvencia funkéného c¢lena rodné (krstné) meno.

Medzi zakladnymi vyskumnymi cielmi slovenskej onomastiky stale zostava
vyskum zivych osobnych mien na zapadnom a vychodnom Slovensku, charakte-
ristika jednotlivych mikrosystémov, kioré tvoria makrosystemy. V tomto prispevku
sme sa snazili (modelovou) analyzou vsetkych 269 zistenych zivych osobnych mien
v Papradi v danej triede prispiet k poznaniu stavu neuradnej antroponymie na za-
padnom Slovensku v jednej osade, v mikrosystéme; zvlast v mikrosystéme, ktory
predstavuje kopaniciarsku oblast.
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TiBor KoszToLANCZY

Abstract

lvan Mandy is often characterized as an observer of unsolvable situations and hope-
less human destinies. This paper attempts to demonstrate that Mandy wrote a se-
ries of short stories that conveyed a sharper message. In his more active world, the
conflicts between the protagonists resulted in open, dramatic confrontations. Ethical
dilemmas surrounded these often aggressive actions and finding an effective solution
was urged by the confusing circumstances. Surviving, supporting a family, or keeping
a job was at stake in these stories. Mandy primarily focused on young people, who
were at the beginning of a long learning process of acquiring the skills to survive in a
world where ethics and law contradict each other.
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Crisis

In Ivan Mandy’s short story, Dinnyeevék, mother, daughter, and son - members
of a rather well-to-do family - are sitting in a restaurant’'s box (Mandy 1984, 396-
402). A blind man begins to beg, and the waiter tries to remove him somewhat
forcibly. To hit a blind man?! - a general uproar breaks out, the act astounding even
the reader. It is revealed, however, that it only seemed as if the waiter had hit the
blind man. It was mere provocation on the beggar’s part, a pre-arranged action, as
new and new beggars arrive to destroy the restaurant. They get into fights with the
waiters, vandalize the furniture, and would take anything moveable. When we, as
readers, in our minds call for the help of the police, we are already on the side of
the waiters. And we have always been there.

The protagonist of another short story entitled Nagyvilagi F6csé is a newly ma-
triculated young boy (Mandy 1984, 293-309). Nagyvilagi Fécsé - whose name
possibly cannot be translated to any other language - behaves provocatively at
home, on the streets, on the bus, and in the café: he picks fights with passers-by
and even causes small injuries. But where are the police? - asks the reader. Fécs6
boasts and tells all kinds of lies to his friend. And then, a moustached man comes
forward, who has been following the two boys for some time. He does not show a



119 | Tibor Kosztolanczy

licence, but begins to question F6csd, and would not let him go. Fécsé starts to
cry - he is now broken - and is thrown into a police car. He sits on a chair in the jalil,
held down by two men and his hair shaved: “As if he was scalped!” But still! How
could the authorities behave in such a manner? - it was told by poor Fécs6 that “he
only wanted to have a good evening...” (Mandy 1984, 307-308).

Suddenly, we are unable to decide what to think of the outcome of the two short
stories. The writer obviously builds on the conventional topos that people are not
always who they seem to be. However, in stories - in films and in literature - that
follow this pattern, the wrongdoer is traditionally caught, the good gains his re-
wards, and the reader can acknowledge these developments with a sense of moral
satisfaction. Mandy, however, offers a more complex scheme of things, and thus
uncertainty remains with the reader for some time to come.

If we try to uncover how Mandy performed this “stunt,” in both cases, it is strik-
ing that after a long preparation, the events follow each other very quickly. In ad-
dition, the elements that destabilize the readers’ moral standpoint are introduced
suddenly, confusing their usual schemes of interpretation - just as in a magic trick.
However, these stories are not based on illusions or visions; palpable violence
breaks into the protagonists’ lives. A further excellent example of this is the short
story entitled Lélegzetvétel nélkiil (Mandy 1984, 572-582). Itis set in 1944 when
the Soviet troops almost encircled Budapest. Son and father meet again, and the
boy pours all his old grievances on his father. Gyarfas, the father, cannot deny that
he is a foul man. He has long ruined the boy’s mother: he took her money, sold her
belongings, and “pushed her’ on the streets. He did not even attend her funeral.
The father also seduced the boy’s girlfriend. He cheated and lied - and this is only
the surface. He talks about his old sins cynically and liberally and teaches his son
to cheat and pretend. The boy is almost suffocated by his father’s sins. Then, by the
end of the short story, it all suddenly comes together: the father is arranging shelter
for the persecuted, relays messages, and, by jeopardizing his own life, saves his
son from being drafted by the Hungarian Arrow Cross Party.

Moral uncertainty in these short stories obviously cannot be separated from
the fact that, considering the stories’ social background, the relationship between
law and order itself became problematic. This is paralleled to the turmoil of the
inner world of the protagonists, all of them young twenty-something men (or rather,
boys). In the milieu of Dinnyeevék, the order disintegrates suddenly: the insuffi-
cient public security following the Second World War unexpectedly turns into an-
archy, or rather, a minor “revolution” occurs, the main aim of which is robbery. But
Karoly, the boy, is not only confused by the attack of the beggars. In the framework
of an unfolding family drama, he has just been confronted with the fact that his
mother had probably married his father for the sake of her self-interest, and now the
mother wants to persuade her daughter, Karoly's sister, to follow her on this path.

Nagyvilagi Fécsé pursues rebellious behaviour in the mid-1950s. He is frustrat-
ed because he was not admitted to the university, and his father wants him to get
accustomed to physical work. However, Fécsé was excluded from higher edu-
cation because of his social standing, and he and his friend perceived daily that
the laws in force in this respect (also) contradict basic ethical norms. On the other
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hand, Fécs6, even if he has committed an offense (which is probable), cannot
expect a fair trial.

Learning

If we now turn to the older protagonists in the above-mentioned short stories, we
can see that they are all confident and know what they want. Their occasional
indecision is only apparent. The waiter already knew how the group of beggars
operated. He knows that they do not want “moral compensation,” and by referring
to this, they only want to obtain a situational advantage. For them, words have only
tactical value - they want to act, they want to pillage." They unscrupulously exploit
those young people who would still believe in social justice. Beggars are, in fact,
corrupting the ethos of solidarity and thus worsen their chances of reintegration
into society.

The moustached detective is also an heir to old and ethically questionable police
traditions. His aim is not to prevent crime but to produce a criminal. Though he in-
tervenes at the right moment, his intentions are still unrecognizable, and he makes
his opponent feel insecure from within. The detective praises F6csé’s pants, es-
pecially their style, as well as the boy’s haircut. He mixes irony and ridicule in his
remarks. Later, his gestures reveal that he wants to savour his desire to rule over
another person: he expressly enjoys that he is able to shatter and break young
people. His ultimate goal is intimidation.

The most interesting, however, is the father's personality. He takes his moral
contradictions for granted: he is simultaneously a petty swindler and a hero who
does not only save the life of his child but also others who are persecuted. Ferenc
Santha’s novel, Az 6tédik pecsét, shows us a similarly strong but, in its realization,
a somewhat didactic moral conflict (Santha 1963). At a certain point, Gyurica un-
dertakes improper behaviour, the price of his return home to the children in hiding.
The foulness and heroism of Gyarfas appear in mutual presupposition: he is capa-
ble of heroic deeds because, in a given situation, he is able to successfully apply
the only purposeful but, in themselves, dishonest techniques. His son watches as
he is taken by the men of the Arrow Cross Party, but with lies and deceit, he gets
himself out of the tight situation. The same tactics, however, were used previously
to exploit and push his loved ones into misery. Nothing in the short story indicates
that Gyarfas's basic nature changed over time.

Karoly, F6csd, and the son of Gyarfas are all ahead of a long learning process.
They have to understand that contrary to the “great” ideas whirling in their minds,
everything is moved by obscure intentions, as well as diverging individual and group
interests. The rules are mostly primitive, and, similarly to barter transactions, it is not
guaranteed that these are even kept. They also must learn that every explanation is
simply a presupposition; and that all these together are uncertain. “Wake up” - says
Gyarfas to his son, right before they leave the boy’s hiding place (Mandy 1984, 574).

1 Mandy shared his thoughts on the social revolution quite early since the Dinnyeevék was first publis-
hed in the periodical Kortars in November 1947.
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The protagonist of the short story, Tépett fiizetlapok, Zsamboky also receives
an important lesson (Mandy 1987, 260-270). We are deep in the 1950s, and a
young teacher, who has previously lived in a safe environment, is suddenly faced
with an unknown world. There are no teachers in the boarding school, where he
is about to take a job, and nobody cares about education. The structure trans-
forms the director, the instructors, and the old and new residents; everybody is
humiliated and broken by the world built on sheer interests. Here, everything has
a price, and everything that has value can be exchanged for power over another
person. Zsamboky's “mentor,” his older acquaintance, Graf Micu is the one who
has already been involved in embezzlement at the university, was taken to prison,
and was later busted for illegal border violation. Zsamboky flees at the end of his
first day: “I leave the house and start running down. | will never return here. | do
not want to remember this place” (Mandy 1987, 270). Does he have, however, any
financial reserves? Can he stand indigency?

Aggression

In connection with Ivan Mandy’s prose, it has often been said that it depicts stat-
ic life situations and hopeless human destinies (Béladi 1965, Hajdu 1970, Ka-
jetan 1957, Konrad 1958, Molnar Gal 1963). However, it is also clear from the
above-mentioned short stories that several works can be found in his oeuvre,
which carry a dramatic tension within them, and these tensions often culminate in
sharp and violent clashes.

Undoubtedly, Karoly, Nagyvilagi Fécs6, and the son of Gyarfas had encoun-
tered aggression earlier in their lives, but these young people from the middle class
have only recently become aware of the dreariness of aggression. Gyarfas's son
was almost paralyzed as he began to look at the world through his father’s eyes.
F6cs6 was silenced after the humiliation he suffered at the policemen’s hands. In
the closing scene of the short story, he spends the afternoon with his parents and
their acquaintances, and the parents tell a lie, saying that the boy’s hair had to be
cut off because of a workplace accident. As F6cs6 remains silent, we cannot know
whether the events broke him or whether he became more radical in his spirit as
a result.

Karoly was also mesmerized by the close-up experience of violence, but he is
able to get over the events with some humour. It is not known whether this stems
from his infantilism, whether he finds their flee from the restaurant entertaining, or
whether it is already a “masculine” reaction that opposes his mother’s horror. The
mother already knows that anything can happen in such tense situations, so she
instinctively gets her children out of the place where men fight. Still, Karoly is not
a child anymore. We can assume that the chaos in the restaurant, after the first
shock and paralysis, starts to act as an emotional catalyst and forces Karoly to
learn new patterns of behaviour. (Only one word indicates in the short story that
Karoly's father has died, and he is raised solely by his mother.) All in all, in these un-
expected situations, the previously hidden, not necessarily positive characteristics



Wake up!“ | 122

of these young people are also revealed. These changes have little impact on the
current affairs of the world, but the protagonist of these stories are far not the same
as they were at the outset.

Many of Mandy’s short stories testify that aggression is an “ordinary” and accep-
ted means of resolving conflicts in the world of the lower strata of society, the so-
called lumpenproletariat, and even among the “hawkers and vendors”. “We need
a tough man here, as there is a much fighting” - says the pub owner in Mandy’s
short story, Vendégek a Palackban (Mandy 1984, 77). In the pub, instead of the
authorities, a bartender named Zoli keeps order. The main conflict within the story
is that Zoli falls in love with the lover of a merchant, Dsidas, who returns to the city
around the same time. Neither Zoli nor Dsidas sees any other means of resolving
their conflict than fighting. Their clash is motivated by emotions, but their fight is not
motivated by emotional aggression; rather, they merely consider it a tool in an oth-
erwise unsolvable conflict. Though Mandy probably has not read human behavior
analyses, his presentation perfectly captures the differences between emotional
and instrumental aggression (Ranschburg 2012, 128, Toth |. 2016, 207-218).
Zoli does not spare the unruly in the pub, and with Dsidas, they also cause seri-
ous injuries to each other. Although their violent behaviour is against the law, they
maintain their moral integrity. Zoli appears in a social role “accepted” by the mi-
cro-community of the pub (A. H. Buss’s theory is referred to by Ranschburg 2012,
126-127), and, on the other hand, the norm they accept with Dsidas as valid is as
strict, or probably even stricter, as the law. These people live in such environments
and choose certain means to cope within them.

Zoli and Dsidas keep the scope of aggression under control. Guszti, the bar-
man, says to Zoli about Dsidas: “Don't be afraid, he won'’t stab you with a pock-
etknife” (Mandy 1984, 86). The self-limitation shown by Zoli and Dsidas signals
a certain level of maturity (even if it sounds ironic in a situation where adults beat
each other until one loses consciousness). In contrast, we can mention the figures
from another short story entitled Egyérintd: a few obscure instructions and some
money as a promise are enough for Kis Opra and Nagy Opra to kill a concurrent
receiver (Mandy 1984, 337-350). The Opras are barely aware of what they have
done, they cannot even be called humans, and still, their instigator has a speaking
name: Rat.

Mandy illuminates the dangers of individual aggression without being didactic.
A small quarrel can turn into a human tragedy within moments. In Mandy’s world,
people in altered states of consciousness are often caught up in the whirlwind of
aggression - they cross the boundaries that would be respected among normal
circumstances. In the short story Fagylaltosok, we see how emotional aggression
spreads over a group of otherwise friendly and harmless people. One morning,
some drunken bullies at the Ludovika Garden decide to have some fun and seize
the entire stock of Blum, an ice cream vendor. Blum is even humiliated because he
did not obey immediately. He gathers his friends to take revenge. He is no longer
an ice cream vendor; in his mind, he has transformed into Teddy Bill, the western
film hero. Reaching Ludovika Garden again, Blum calms down, but his friend, Ep-
fele, provokes fighting with the bullies. From then on, Blum has to fight for his own
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life like “a scared animal;” his behaviour shows different elements of defensive
aggression (see Hardi 2000, 44-45). Tragedy happens, but not in the way we
would expect. Blum is an inexperienced fighter, an outsider. He wants to defeat his
opponent, Mdller, but he also wants to change him. Blum is overwhelmed by his
emotions; he overcomes Miiller and gets into a trance-like state - and, though not
intentionally, he kills his opponent.

*

In my opinion, the most exciting are those short stories in which the adult “heroes”
resort to aggression with premeditated intent but manage to keep their plans se-
cret. Many of them rely on their intellect while others set a trap for their opponents.

A case when a violent outcome is simply not prevented can also be discussed
in relation to these. In the short story Szoba a harmadikon, a workplace conflict
gets out of hand (Mandy 1987, 319-337). A store manager embezzles money,
and Partos, an auditor, is ordered to investigate the matter expertly. But when the
embezzler starts threatening him, he remains defenceless. Nevertheless, the cir-
cumstances offer Partos the possibility of a perfect crime. During the night, the
embezzler breaks into the empty building, where Partos has a small room on the
third floor. Partos does not even have to do anything just let things happen. The
house is under construction, and Partos watches silently as the embezzler climbs
up the half-finished staircase. The reader is cheering for Partos. We are excited
for the embezzler to die (!) in an accident - he does indeed fall off the staircase,
and Partos escapes. The auditor's behaviour would be considered sinful in a world
where the interests of the community and the individual are in harmony; here, how-
ever, the community’'s norms have become corrupted, serving individual interests.
If we were to prosecute the auditor for failing to provide help, how would we decide
as a member of an imaginary jury?

From a moral point of view, an even more acute situation unfolds in the short
story entitled A besugo, where circumstances also “offer” a solution (Mandy 1984,
19-38). After the German occupation, an informant living in a house in Budapest
begins to report his neighbours at random, without selection. Some men from the
house make a tacit pact to kill the informant, an older woman. She is murdered dur-
ing an air raid amid chaotic circumstances in the basement. The reader is aghast
but feels that for the habitants there was no other solution. Though a bit far-fetched,
we can link the outcome of Zsamboky’s story to this one: Zsamboky, seeing the
many horrors, indeed fled the boarding school, but he later returns because he has
to support his elderly mother: he thus assumes a participative role in the machinery
of violence.

As far as the readers’ emotional responses are concerned, it seems that we
tend to excuse the perpetrators provided that violence ensures the survival of the
individual, the family, or any other smaller community. It is an important factor that
defensive aggression should not be connected to any other type of crime. Mandy
advocates for the primacy of the instinct of survival. This, from the loser's point of
view, is also confirmed by the short story entitled A f(it6 (Mandy 1984, 227 -246).
The protagonist is certainly an intellectual who has come down in life, who tries
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to find shelter after the war in a school’'s boiler room, citing official papers that his
stay there is legitimate. However, the school’'s principal attempts to remove him.
Therefore, the heater tries to find allies in the students, who prove to be unreliable
supporters. He only has strength for an infantile form of resistance. His life be-
comes unmanageable, and by turning his aggression against his own person, he
hangs himself.

In Mandy’s oeuvre, every micro-environment - be it a school, a house, or a
restaurant - is the model of a bigger complex. In the turbulent times, his adult he-
roes can only rely on themselves, or perhaps some very close allies. Their moral
convictions often conflict with social norms and laws. They are stubborn, and only
accept the inner voice of morality as their guide.

Instead of Peace-making

In the period following the turbulent times, we would expect Mandy to depict the
youth of the 1960s as a generation “at peace”. But we find quite the opposite. The
Vera stories testify that aggression became an indefeasible part of everyday life.
Teenagers show no emotions towards their parents, look down on them, and they
consider it “funny” to make jokes about them. Lovers are not attached to each oth-
er, and often with a strange gesture, and often without an explanation, they break
up. They are also aggressive towards their peers and beat or have the weaker ones
beaten simply out of the wish to show off and boredom; their days are character-
ised by fear and uncertainty.

The motto of the volume Mi van Veraval? is as follows: “Are you saying that | am
looking at them as an envious old man?” (Mandy 1970, 2)

After having read the book, | do not think any reader would say yes to this ques-
tion.

Nevertheless, Mandy does not moralise. His puzzles have more than one solu-
tion.
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Téth Sandor Janos

A Tinta Kényvkiado gondozasaban megjelent etimologiai kéziszotar ket kiadasa ko-
zott tizendt esztendd telt el, mig a szintén tudomanyos, egyben ismeretterjeszt6
igényl Szlovak nyelv tomoér etimoldgiai szotara (SESS) mar négy éwvel az elsé
kiadas (Kralik 2015) utan megjelent nagyobb részt javitott €s csupan pontszeri-
en bdvitett valtozatban (Kralik 2016). A SESS és Zaicz Gabor Etimologiai szotara
(Esz) is kb. 10-10 ezer szocikket tartalmaz, mindkét szotar szerkesztési vezérelve
volt a tudomanyos-ismeretterjesztd kézikonyv jelleg és a kdznyelvi szokeészlet fel-
dolgozasa. Ismeretterjesztd jellegli megjegyzés olvashatd példaul a massalhang-
z6-torlodas feloldasarol kar szavunk példajan, mashol utal a szoképzés analogikus
voltara, pl. -li: hecsedli, cetli, valamint az archaizalodas folyamatat is jeldli, kivesz6-
ben levd szo pl. a német eredetl gigerli 'piperkoc’ jelentésben.

Az Ujonnan megjelent kotet, Zaicz Gabor Etimolégiai szétaranak bemutatasa
mellett érdemes kitérni egy arealis szomszédunk, a szlovak nyelv etimoldgiai
zése dominal, kevésbé foglalkozik a szokepzéssel, a kepzdk etimologigja pedig
olyan 6nallo formaban, ahogy azt T Somogyi Magda elkészitette, teljes mértékben
hianyzik.

A szlovak Etimolégia és nyelvjarasi lexikografia (Kralik 2020) ciml monografia
ramutat a dialektusok és az etimologia kdlcsonds Osszefliggéseire, altalanos ajan-
lasokat fogalmaz meg a lexémak feldolgozasa kapcsan, elindul a nyelvjarasi szavak
eredetének elemzése Utjan, és 130 példa segitségével mutatja be, hogy a Szlovak
nyelvjarasi szétar eddig megjelent két kdtete milyen szélesebb szlav és kozép-eu-
ropai dsszefliggéseket rejt.

Az Etimoldgiai szétar mindkét kiadasa (Zaicz 2006; 2021) A magyar nyelv kéz-
ikbnyvei sorozat koteteként jelent meg, az egyes szocikkek elkésziteset azonos
szerzOi garda kozott osztottak fel, am a 2. kiadashoz Uj lektor csatlakozott Balazsi
Jozsef Attila személyében. A kiado lexikografia iranti elkotelezettseget mutatja,
hogy Kiss Gabor sorozatszerkeszt6 allitotta 6ssze a szavak elsd irasos eléfordu-
lasanak sorrendjét és eredet szerinti csoportositasukat. Eltekintettek a bevezetd
romai szamos oldaljel6lésétdl, a szétarrészen nem kezdddik Ujra az oldalszamozas.
Az el6sz0 valtozatlan, a 2. kiadashoz kiilonallo eldszot irt Zaicz Gabor.

A Magyar MUvészeti Akadémia tamogatasaval megjelent masodik kiadas 77-tel
tobb szocikket tartalmaz, mig a toldalekok szama nem bévilt. Néhany helyen szik-
seéges volt az abécérend korrekcidja: a masodik kiadasban mar a csitt-csatt utan
kovetkezik a csivitel, a bamul a bauxit és a bazalt kozott volt az elsd kiadasban,
a békauszés és a békaperspektiva pedig helyet cserélt. Uj szdcikként tébbnyire
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nyelvjarasi szavak kerlltek felvételre, pl. bekecs, csengely, csibuk, csobolyo, de
olyanok is, mint pl. csendélet, knédli. Természetes egyes szocikkek tartalmi ki-
egeészitése, pl. a cseberhez hozzaflizve: egyebkent nyelvjarasaink ismerik.

A nyelvtorténeti szakirodalom kiegészitése ugyan nem tortént meg a 11. oldalon,
am a szavak eredet szerinti csoportositasa koveti A magyar nyelvtorténet kézi-
kényvét, mely szintén a Tinta Kdnyvkiado gondozasaban jelent meg (Kiss - Pusztai
2018). A szakirodalom tovabbi bdvitésére is sor kertlt, pl. Honti (A magyar és
nyugati 0torék szokészlet kapcsolatairdl), Kazmér (Régi magyar csaladnevek
szétara), Kluge (Etymologisches Worterbuch der deutschen Sprache), A ma-
gyar nyelv nagyszotara, Pelczéder (Gydmdlcsnevek szdrara), Racz (N6vényne-
vek enciklopédigja, Allatnevek enciklopédiaja), Rona-Tas - Berta (West Old
Turkic), Vorés (Egzotikus gylimblcsb6k magyar neveinek térténeti-etimologiai
szotara).

A nyelvemlékek felbukkanasa esetén lehetéseég szerint pontositast var az olvaso
(ami meg is valosul, pl. 1018 - A veszprémvolgyi apacak adomanylevele), ugyan-
akkor néhany esetben tagabb iddintervallum lett megadva, mint az els6 kiadasban
(Halotti Beszéd: 12. sz.). Uj nyelvemlékek is feltlinnek: 1200: Tihanyi ésszeiras,
1290 k.: Vatikani glosszak, 1315 k., 1510: Margit-legenda. Egyes esetekben
a nyelvemlékek helyesirasa is valtozott, kis betlvel irandok az utétagok, mint pl.
glosszak, viragénekek, hartya, téredék.

Az 6nallo szocikkek datalasa megtalalhato a 981-1003. oldalon, az egyéb pél-
dak elsé eléfordulasa csak a szocikkeken belll jelolt, pl. 1470: bélyegez, 1566:
bénul, 1787: belvaros - e lexémak a tovabbi szoképzés példai, teljes felsorolasuk
meghaladna a szotar terjedelmi kereteit. Uj eléfordulasok is beillesztésre keriiltek,
pl. 1055: ség, 1057: leany, 1086: nandor, gyimélcsény, 1135: lom, 1138: le-
gény, eme. Gondolhatnank, hogy a régiségben a legnehezebb a szavak elsé el6-
fordulasanak meghatarozasa, de nem teljesen igy van: a 20. szazadban felbukkant
Uj szavak datalasaban még tdbb pontositast eszkdzolt Kiss Gabor, pl. sztrok 20.
sz. helyett 1900 kordl, transzplantacié 20. sz. helyett 1938, bulddzer 1966 he-
lyett 1957, allergén 1990 helyett mar 1987-ban megjelenik, a cunami sz6 2005
helyett mar 197 3-ban eléfordul. Ennek javitasaval 2001-ben végzddik az uj kiadas
szoszedete is (a mar-mar archaizalédé netkavézo lexémaval), az elmult 20 év neo-
logizmusaira nem reflektal a szotar, azok megtalalhatok pl. Minya Karoly Valtozé
szokincslink cimi kdnyvében (2011). Akad olyan nyomdahiba-javitas is, mint a
legyeskedik 1794-es (valoszindltlen) el6fordulasanak korrekcidja 1974-re. Arecen-
zi6 irdja szamara meglepd: a kolni csak 1957-ben jelent meg, a knedli csak 1971-
ben, a hardver 1971-es elsé el6fordulasa masfél évtizeddel megeldzi a szoftveret.

A Szakkifejezések lexikonja cimU fejezetben is megjelentek uj szécikkek: argo,
beilleszté (honositd) képzd, hangrend helyett hangrendi atcsapas, hiperkor-
rekcio, jarulékhang, kauzativ, névatvétel, vokativusz, valamint 6nallé szocikkbe
ker(ilt a hidtustéité hang. Erdekes, hogy csupan a szlav nyelvek csoportjai keriiltek
onallé szécikkbe (déli, keleti, nyugati szlav nyelvek), mas nyelvcsaladoknal ezt
nem alkalmaztak.

Az Etimoldgiai szétar nemcsak Szakkifejezések lexikonjaval, hanem A sza-
vak eredete szerinti csoportositasa cimu fejezettel (2005, 124. old.) is segiti az
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olvasot. Egy hasonlo csoportositas nagyon hianyzik a szlovak etimologiai szotar
(SESS) végerdl, e hianyt csak részben potolja a regi (az irodalmi nyelv kodifikalasa
elétti) szlovak lexika nemzetkdzi kapcsolatait feldolgozo koétet (Kopecka et al.
2011).

sa kihagyja, eredetlik korszakolas alapjan konkretizalddott, besoroltak 6ket az Osi
urdli kori (pl. &g, azik, hars, haszon, hegy, iz, szij), a finnugor kori (hull), az ugor
kori (nyom) szavak koze, illetve egyikik (a ktiszob) talan permi jévevényszo. A per-
mi joveveényként szamon tartott szavak szama ezzel egyltt is haromra csékkent (a
kiisz6bon kivil: eziist, kenyér). Bar a harminc és a kilenc cimszo emliti a permi
kapcsolatot, mégis a belsé keletkezés szempontja dominal, a sz6szt pedig a finn-
ugor kori szavak kdzétt talaljuk a masodik kiadasban.

Az irani jovevényszavaink stabil taborabdl kiker(lt a réz és a tind, elébbit mar
kaukazusi eredetiiként, utobbit csuvasos torok eredetli szokent hatarozzak meg. A
masodik kiadas szerint egyértelmien kaukazusi jévevényszavunk minddssze ketté
maradt, azok is kérdésesek (gulya és a frissen atsorolt réz), a kefir ugyan kaukazu-
si, de nem kozvetlen atvétel utjan, hanem nemzetkdzi vandorszoként, a kbrte torok
alapu belsé fejlemény, a legény az elsé kiadasban az alan és a kaukazusi eredetl
szavak kozott is fel volt sorolva, mara irani (alan) eredete valoszintbb, a /6 pedig
Osi, ugor kori.

A t6rok jévevényszavak kozott is megfigyelhetd dinamika, pl. a honfoglalas utani
kor besenyd, kun eredetl szavak kozll az emlitett csakany atkerilt a honfoglalas
elétti torok jovevényszavak kdzeé, mig a bot nem csuvasos (kdztorok) jellege bi-
zonytalanna valt, igy az altalaban vett honfoglalas el6tti torok jovevényszavak kozott
talaljuk.

A szlav jovevenyszavak besorolasanal az altalanos rész az €lre kerllt - ez a cso-
port az els6 kiadasban kilogott a sorbol, mivel minden mas nyelvcsalad esetén az
altalaban vett jovevenyszavak voltak az adott blokk elején, kivéve a szlavoknal, ahol
a negyedik pontba sorolodtak. Ide kerllt a borostyan (a horvat-szerbbdl) a gally,
iga (a szlovénbdl), a palota, hala (a bolgarbdl).

Az els6 kiadas horvat-szerb jovevényszoként tlnteti fel a turbolyat, am a hozza
tartozo szocikk hianyzik. A masodik kiadas nem gazdagodott ezzel a szocikkel, és
tudjuk meg. Ugyanigy kikerilt a varadics, a zandt és a ziliz a nyugati szlav szosze-
detbdl, mivel szocikk sem tartozott hozza. A viragvasarnap az elsé kiadasban a
nyugati szlav jovevényszavak kdzott szerepel, ez javitva lett szlav mintara keletkezett
szoosszetételre.

A darab, Iép jovevényszo6 az elsé kiadasban csak a szlovén listaban szerepel,
a masodik kiadas a szlovaknal is feltlinteti, ami megfelel a szocikkben leirtaknak.
Ugyanez vonatkozik a halina, toklasz szora horvat-szlovak, a lom széra pedig alta-
lanos szlav-szlovak vonatkozasban. A lép a 3. jelentésében szlav eredetll, az index
lemaradt a szoszedetbdl. Ebbdl az kdvetkezik, hogy szlav jovevenyszoink etimo-
I6gidgja nem konkretizalodott, inkabb a tdbb konkrét nyelvbdl torténd eredeztetés
jellemzé sok kérdéjellel. Ugyanakkor a kérdéjelet torélték a karacsony esetében,
melynek déli szlav mivolta bebizonyosodott. A lengyel, orosz és ukran jovevénysza-
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vak csoportja stabil: 1209: kerecsen, 1318: jasz - 20. sz.: kolhoz, glasznoszty,
pufajka, ukaz. A latin, gorog és ujlatin jovevényszavaknal sem talalunk jelentds
valtozasokat, mivel ezek kell6keppen adatolt miveltsegi szavak.

A naturszelet és a cipzar lexémakat at lehetne sorolni a német mintara keletke-
zett részforditasok kdzé. A (medve)bocs ismeretlen eredetét sikerllt megfejteni
(ugyanakkor megmaradt a G csoport felsorolasaban is), a k6p6ly mellett igy két
erdélyi szasz szavunk van.

Az angol szavak kozil csak a valoban meghonosodottakat jegyzi a szotar, az
1013. oldalon felsorolt 69 anglicizmusnal nyilvanvaloan tobbet hasznalunk, am
azok még nem integralodtak teljesen, igy angol eredetiikhdz elsé ranézésre sem
fér kétség, nem is keresné azokat a nyelvhasznalé az etimologiai szotarban. Az
angol mintara keletkezett 6sszetett szavak csoportja nem valasztja kilon a részfor-
ditast.
hiba miatt szerepelt a jiddis eredetli szojegyzékben a masodik kiadas mar Ujlatin
eredetliként hatarozza meg, ami egybevag mindkét kiadas szocikkének szévegével.

Legizgalmasabb a vitatott eredetl jovevényszavak listajat figyelni, mely 5 meg-
oldott tétellel lett rovidebb - ezek: baj, buzogany, morotva, persze, pertu, ugyan-
akkor a cumi szo6 bekertilt ebbe a csoportba. A vitatott eredettel kapcsolatban van
egy boévebb lista is (1024. old.), az elkulonités elve tehat az lenne, hogy az 1013.
oldalon talalhatok azok a tételek, amelyek biztosan jévevényszavak, de szarmaza-
suk vitatott, az F) csoportban pedig azok, amelyek jovevenyszo mivolta is kétséges,
masik lehetséges etimologiajuk példaul belsé keletkezes. Utdbbi helyen szerepel
az adjusztal, busz, norvég, koceraj, valamit a hangutanzé/jévevényszé bim-bam.

A G) csoport a teljesen ismeretlen eredetlieke, ez a lista (ha a recenzi¢ ir6janak
szeme nem csal) teljesen azonos a két kiadasban. Megallapithatjuk, hogy az elmult
15 évben nem toértént megoldas.

A bizonytalan etimologia tehat tobb helyen kertl feltiintetésre, 6sszefoglalva an-
nak negy fajtajaval talalkozunk a szoétarban, melyek akar fokozatként is értelmezhe-
t6k a kisebbtdl a teljes bizonytalansag felé haladva: 1. nyelvcsaladon belil kérddje-
les (I6ca: szlav, valoszinlleg szlovak), 2. bizonyosan jovevényszo, de két egymastdl
teljesen fliggetlen nyelvbdl eredhet (bélyeg: szlav vagy torok eredetl), 3. jovevény-
sz6 vagy valamilyen belsO keletkezési tipushoz sorolhato (talicska: orosz/ukran
eredetl vagy a taliga kicsinyitokepzds szarmazeka), 4. eredete tényleg teljesen
ismeretlen, pl. mancs, kan, gond. Utobbi csoportban a szocikk nem szoritkozik
a ,nem tudom” explicit kimondasara, hanem néhany példat, eléfordulast, talanyos
Osszefliggest is feltlintet.

E helyen megoldasi javaslatot tesz a recenzens a gond szoval kapcsolatban.
Feltételezhetd, hogy szlav eredetl, mivel a g — h hangvaltas és a denazalizacio
miatt hangalakja analogikusan fejlodhetett gomb szavunkkal (a magyarban szlav
szlav *gotati pedig hutat” a szlovakban), parhuzama megtalalhatd a romanban is
(mely gazdag szlav réteget tartalmazo nyelv): gadnd - ezt azonban magyar eredetU-
nek tartja a roman etimologia. Jelentése alapjan az Esz (281) és Kralik (2015, 214)
szerint is gondoskodas, térédés, tgy, dolog.
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Bels6 keletkezésl szavaink csoportositasa elé kivankozna egy rovid ismetetd
(vagy a szotar el6szavaba foglalt gondolat), hogy a szoalkotas modjai és azok alfajai
mely szakirodalom rendszerezési elvét kdvetik (valoszinlileg Gerstner Szokészlet-
torténet cimu fejezetét In: Kiss - Pusztai 2018), vagy hogyan 6tvozik azokat, pl. a
masodik kiadasban elkulonitettek a gyermeknyelvi eredetl szavakat.

A tudatos szoalkotassal keletkezett szavak sora nem valtozott jelentés mérték-
ben, mivel a nyelvujitas klasszikus korszaka lezarult, kreativ neologizmusaink pedig
nem képezik a szotar anyagat. A tréfas szoalkotasra mint keletkezesi modra van
azonban példa a szoétarban: baratfiile, ludgége, medvetalp. Kiilén csoportot alkot-
nak az idegen mintara keletkezett szavak: pl. ném. Schafpocken — baranyhimlé.

Erdekesség géz szavunk, amely a magyarba a németbdl vagy a franciabdl keriil-
hetett be, helytelen angolos ejtéssel - ilyen tényezdk is befolyasoljak am az etimo-
l6giat. A cintanyér nem a német eredetl cin alapjan kialakult dsszetett sz6, hanem
hangutanzo jellege magyarazza eredetét. Bérmal szavunk esetében a kdzvetlen
kdlcsdnzes nyelve a szloven, a kdzepfelnémet firmen, amely latin eredetl - tehat a
kozvetitd nyelvet is megadija -, de a kdzvetlen szdatvétel szamit a szarmazas szem-
pontjabol, nemzetkdzi vandorszavak esetében azonban a kdzvetlen forras tiszta-
zatlan, pl. gerilla. A vandorszok €s nemzetkdzi szavak listaja bizonyara hatartalanul
boévithetd lenne, mint ahogy a mas nyelvek mintajara keletkezett szavaké is, ehhez
azonban a neologizmusok, a szaknyelv vagy eppen a nyelvjarasok iranyaba kellene
bdviteni az Etimoldgiai szotar anyagat, ami megtérné annak kézikdnyv jellegét.
Kralik szotara (SESS) kdzelebb all az idegen szavak szétarahoz: a szlovakban tébb
a nemzetkdzi szo, kevesebb az Osszetett sz0, a szoképzést nem kifejezetten tekinti
az etimoldgia részének a szlovak nyelvészet, azt a motivaltsag fogalmaval magya-
razza, ami tulajdonképpen a belsé keletkezés etimologiaja addig a szinkron nyelv-
hasznalo szemsz6gébdl értelmezett pontig, amig nem homalyosul el az etimon és
a kepzo viszonya.

A tulajdonnevek (személy- és foldrajzi nevek) etimologiaja mas mifaj, azokat a
vizsgalt szotarak nem tartalmazzak, ugyanakkor a kdznevesitilés jelenségére van
néhany példa a szotarban: barkochba, Mikulas (a 2. kiadas szécikkében nagy-
betlvel, az 1008. oldalon mar kdznévi formaban és az elsé kiadas szocikkében is
pl. Gerencsér.

A magyar etimologia szamara a vitatott és bizonytalan eredet(i szavak (Kiss In:
Zaicz 2021, 1024) lehetdség szerinti tisztazasa jelenti az esetleges tovabbi forra-
sok felbukkanasa hijan egyre nehezebb ,hazi feladatot”. A szlovak szavak erede-
tére nézve kevesebb a bizonytalansagi tényez6: az urali, finnugor, irani és torok
szavaink eredete gyakran homalyosabb, mint a szlovakok egyeértelmi szlav gyo-
kerei, valamint nagyobb vandorlas hijan a szlovakok europai nyelvi kapcsolatai is
standardizaltabbak (nagyjabol a goérog-latin terminologia, a kdzép-europai arealis
hatas és a modern nyugati kulturszokincs, majd a nyelvi globalizacio 6sszege). A
szlovak etimologia azonban komoly tudomanyszervezési hatranyban van a komp-
lexitas szempontjabol: térténeti és nyelvjarasi szotaruk befejezésre var, etimoldgiai
projektjik pedig egyszerzos.
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A fentiekbdl arra kdévetkeztethetlink, hogy nem csupan értelmezé szotaraink
gazdagodnak folyamatosan neologizmusokkal, hanem az etimologia is dinamikus
lexikografiai szakag. Ezért etimologiai szotaraink elektronikus kdzzététele oldhatja
fel a folyamatos frissulés problémakorét. Ugyanakkor lapozhato, papir alapu szotar-
bol lehet igazan tanulni, mig egy elektronikus verzio a gyors és céltudatos keresést
teszi kdbnnyebbé egy aktualizal6do korpuszban.

A magyar laikus kdzdnség is beleeshet abba a hibaba, hogy egy hangalaki egye-
zésbdl arra kdvetkeztet, magyar eredetli az adott sz6 a masik nyelvben (errél b6-
vebben Id. Hegedls 2003), e jelenség ,,gyogyitasara” is hivatott az etimologia, az
Etimologai szotar.

A bemutatott Etimologiai szdtarat az iskolak szamara a Szavak eredete mun-
kaftizet (Vigh-Szabo 2019) egeésziti ki, szintén a Tinta Konyvkiado kinalatabol.
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Jeszenszky Kornélia

Ha az iskolarol beszéliink, elsdsorban az oktatasi stilus, a tanitasi modszer, a
pedagogus vagy a diakok jutnak esziinkbe - és nem az intézmény mint épllet.
Marpedig az iskola mint éplilet szerves része az oktatasnak, tanuskodik errdl Dull
Andrea, Somogyi Krisztina és Tamaska Maté konyve. Az Iskolaépitészet Magyar-
orszagon - Orékség és megujulds ciml kényv tizenharom tanulmanyt foglal
magaba, amelyek a 18. szazadtol napjainkig mutatjak be azt a folyamatot, hogy az
iskolaépiteszet miképpen valt jelentdsse, €s adnak valaszt arra a kérdésre, hogy
az iskolai mindennapokban miért fontos az epllet megfontolt kialakitasa. Ebben
kozponti szerepet jatszanak a kilonbdzd piarista gimnaziumok és egyeb iskolak.

A kényv cimebdl azonnal kiderdl, hogy a kotetben 6sszegydjtétt tanulmanyok
ket fogalom koré csoportosulnak: elsékéent olvashatunk a 18. szazadi, a szazad-
fordulds, a két vilaghaboru kozotti és az 1950-1960-as évek iskolairol, oktatasi
rendszerérdl, az iskolak helyszinell szolgalo épuletekrdl. A tanulmanyokbdl egyfaj-
ta fejlédést lehet nyomon kdvetni, amelyben a varos(kép) és az oktatas parhuzama
jatssza a kdzponti szerepet, egyuttal részletes magyarazatot nyujtva arra. Ezt a sort
Németh Adam tanulmanya kezdi meg, és teszi egyértelm(ivé, hogy a 18. szazadi
Vacon ,,a puspoki szeékhelyen az iskolaépites legintenzivebb idészaka érdekes mo-
don azokra az évekre esett, amelyek fordulopontot keépeznek a magyar iskolatigy
térténetében, amennyiben ekkor veszi kezdetét az oktatas allamositasa” (31).

Somogyi Istvan Daniel tanulmanya alapjan az 1900-as évek iskolainak mikode-
seérdl és az akkori iskolatipusok fogalmarol azért fontos emlitést tenni, mert a kotet
masodik felében a ma mikddd iskolairol olvashatunk, és erds kontrasztot fedezhe-
tink fel a két korszak kdz6tt mind gondolkodasmodban, mind az éplletek képe ko-
zott. A szazadforduldn ,,o0szloponként helyezték el a kiilonbdzd méretli padokat” és
~felszerelésre kerllt a nagyméretl, fekete szind tabla, katedra” (70), tehat a fron-
talis oktatasra alkalmas modon voltak a tantermek berendezve. Mig a 21. szazadi
oktatas diakkdzpontu (vagy annak kellene lennie...), azaz az épitészek is a diakok
aktiv foglalkoztatasahoz alkalmas tantermek és terek kialakitasat szorgalmazzak.

Az 1950-1960-as években szamos ,altalanos iskolai tanterem épllt a hianyok
potlasara és a demografiai hullam lekdvetésére” (139). A tanulmanyban konkrét
altalanos iskolak bemutatasan keresztll ismerhetjik meg, hogy az egykor meg-
épitett, akkor hasznalt éplletek ma miként fogadjak a tanulokat. A bemutatott is-
kolaéplletek épitésze ugyanaz a személy, Kismarty-Lechner Kamill volt. Az iskola-
épitésben Magyarorszagot huszéves lemaradas jellemezte a masodik vilaghaboru
utan, de az 1960-as évek vegére utolérte Europat. Az épitészek olyan eplileteket
terveztek, amiket ma is hasznalunk. Ennek tenye viszonylag feledésbe mertlt, ezert
emlitik tanulmanyukban a miemlékvédelmet Kassai Dorottya és tarsai.

A kotet masodik felében olvashato temak féleg a megujitasi kisérletekrdl szol-
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nak. Ezek a tanulmanyok kiilénbdzé piarista iskolaépulletek megujulasat mutatjak
be, melyek a kdzelmultban valosultak meg. A tanulmanyok megvaldsult vagy fo-
lyamatban lévé iskolaujitasi projekteket mutatnak be, amelyekrdl altalanossagban
elmondhato, hogy a tervezésben nemcsak az épitészek vettek részt, hanem nagy-
mértékben szamitott az ott tanulo diakok, ott dolgozo pedagogusok vélemeénye és
igénye is. A kdzdssegi tervezésnek az az elénye, hogy ,,az Uj tereket akkor tudjak jol
hasznalni, ha annak tervezésében mind a diakok, mind a tanarok bekapcsolodtak”
(248). A munkalatok soran elengedhetetlen a jol mikédé kommunikacio az épitée-
szek és a hasznalok kdzott. Cseh Andras és tarsai a mosonmagyarovari piarista
iskolakdzpont tervezése soran a kozdsségi tervezést munkacsoportokkal valositot-
tak meg, és ezekben a ,munkacsoportokban meg kellett vitatni a vélemenyeket és
Utkodztetni a javaslatokat” (250). Ebben a projektben a tervezési folyamat ket évig
tartott. Csakugy hosszu ideig tartott a Tanczos Tibor tanulmanyaban szerepld szé-
kesfehérvari Lanczos Kornél Gimnazium kozosseégi tervezése is. Tobbkoros work-
shopokat tartottak, melybdl az egyik tarsasjatekszer feladat volt, ahol a csoportok
- amit diakok, épitészek és tanarok alkottak - feladata az volt, hogy a sajat elkép-
zeléseik, igenyeik szerint rendezzék meg a felujitasi tertletet: , A tervezesi tertletet
abrazolo tervrajzon kellett elrendezni az egyes helyiségeket jelképezd kildnbdzé
méretl alapkartyakat” (303).

Tanczos Tibor irasaban helyet kap a nagykanizsai piarista gimnazium tervezete
is, mely egy jelenleg is folyamatban lévd projekt. Mig a székesfehérvari gimnazi-
umnak csak a tetéterét, addig a nagykanizsai gimnaziumnak az egész belsd teret
atalakitjak. Utobbi tervezéseénél is szerveztek kozosseégi tervezési workshopot. A
tarsasjaték-modszert tovabbfejlesztve szétszedhetdé modellt épitettek az éplletrdl,
és tovabbi makettelemekkel is dolgoztak. Ezek a modszerek mind jo, célszer( le-
hetdsegek a diakok, tanarok szamara, mivel kézzelfoghatdan is meg tudjak mutatni
az épitészeknek azokat az igényeket, amelyeket szeretnének nap mint nap hasz-
nalni az iskola épuletében.

Somogyi Krisztina tanulmanyaban a Budapest belvarosaban talalhato Piarista
Gimnazium lassu folyamatairol olvashatunk, amely 2011 6ta Ujra az Erzsébet hid-
hoz kdzeli éplletben mikodik. Ebben az épliletben a belsd tér teljes atalakitasa zaj-
lott le, mikdzben az épllet also szintjei megnyiltak a varos felé, amibdl kdvetkezéen
az iskola mikodéseét is teljesen at kellett szervezni. A 2017-es jubileumi év kapcsan
inditottak egy kutatast - amikorra mar az Uj térhasznalati szokasok kialakultak -,
melyben a diakok kdzponti szerepet kaptak: egy épitészeti tematikaju kiallitast valo-
sitottak meg a felujitott épulet féldszintjén, amibe a diakokat azért vontak be, hogy
a gimnaziumot a diakok szemsz6gébdl mutassak be. Jo elgondolas, mert egy olyan
szempontbol ismerhetiink meg egy egyebként ismert éplletet, amibdl az épiteészek
is tanulnak: ,Ok amit latnak, és mit tartanak fontosnak az éplletbdl, erre alapozva
egyes hasznalati nehézsegeket megeértiink, amikre téralakito megoldasokat epithe-
tink” (235). A fényképek keszitese mellett a diakokkal és tanarokkal beszélgete-
seket folytattak az épuletrdl, amibdl arra lehet kdvetkeztetni, hogy a diakok jol érzik
magukat az iskolaban.

A székesfehérvari, a nagykanizsai €s a budapesti gimnaziumok tervezeési ered-
meényeibdl kivehetd, hogy a diakoknak nagyon fontos a kdzdsségi terek, zsibongok
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kialakitasa. Szekesfehérvaron - ahol tetétéri radios klub kialakitasa volt a feladat - a
tér ugy lett kialakitva, hogy azt nemcsak a radios kér tudja hasznalni. , A kérbefordu-
|6s térbutor a tér korbelilését, az egy pontra fokuszalast 6sztonzi, az ehhez kapcso-
16do padloszényeges galériat pedig nemcsak lelatoként, hanem pihendhelyként
is hasznalhatjak a diakok és a tanulok.” (305) A kialakitott teret tanorakra is lehet
hasznalni. A nagykanizsai gimnazium képe teljesen eltér az altalunk megszokott
iskolai képtdl. A zsibongok kialakitasa a tantermek egy részébdl valosul meg, , falak
attorésével négy osztalyonként hoznanak létre egy-egy térbéviletet’ (311). Es ami
nagymertéku ujitasnak szamit az iskolai terek kialakitasa terén: a bels¢ falak rész-
leges attorése és lvegezése, melyek a tervek szerint elfiggdonydzhetdek lesznek.

Az oktatasi tevékenység szempontjabol a nagykanizsai gimnaziumban olyan be-
rendezeseket hasznalnanak a tanteremben, melyek kdnnyen mozgathatoak, igy az
aktualis tanitasi tevékenységeknek megfeleléen lehet a tereket rendezni. Egyeér-
telmU, hogy a frontalis tanitasra berendezett teremben nehezen valosithatoak meg
az uj pedagogiai modszerek, ezert szorgalmazzak nagyobb mértékben a kdnnyen
mozgathato butorokat; az igy kialakitott tantermekben pedig egy addig ismeretlen
kornyezet kdszonti (motivalja?) a tanulokat. Az egy nagyobb tér kisebb terekké ala-
kitasa Uvegfalak altal szokatlannak tinhet, mivel az ujfajta iskolabels6k gondolata
sem Magyarorszagon, sem Szlovakiaban meg nincs elterjedve, de lehet benne
pozitivumot felfedezni. A nyitott, am az tGveg altal mégis zart terek alkalmasak arra,
hogy csoportos vagy egyéeni munkat folytassanak a helyisegben. Motivaldan is
hathat, hogy latunk mast dolgozni. Nyilvanvalonak tlnik, hogy napjaink épitészete
afelé hat, hogy eltérjlink a frontalis tanitastol, és hogy altaluk Uj pedagogiai modsze-
reket tudjunk megvaldsitani.
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