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Theatre in Schools

JuLia Eck

Abstract

Theatrical activities can have a highly important pedagogical usefulness within the
framework of public education. Since cooperation is the basis for such activities, they
can help improve communal feeling, help students learn various forms of coopera-
tion and practice them, and prepare students for cultured debate and how to reach
a consensus through conversation. In addition, they develop verbal and nonverbal
communicative tools and improve movement, use of space, music, rhythm, etc. And
finally, the joy of stage production strengthens confident self-expression in participat-
ing students and increases self-confidence when speaking in public. The success of
a creative project can also show students that working together for a common goal
is worth it. While theatrical activities are not part of the curricula of public education
today, they often exist within school life in the forms of workshops or educational
projects, and their presence in the context of education looks back on a long tradition.
Keywords: theatrical activities; stage production; consensus through conversation;
speaking in public
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Introduction

Today dramatic play and drama pedagogy are already known approaches in various
fields of public education. In Hungary, the National Core Curriculum (Nemzeti Al-
aptanterv, NAT) even contains a subject called drama (though in very limited weekly
hours and often only as an elective subject). Moreover, aspects of drama pedagogy
are increasingly used as methodological tools in teaching other subjects. School
field trips often involve playful activities in line with these approaches, and many
other possibilities exist to let drama-based methodologies permeate public school
institutions as long as there is a demand from educators and leaders of educational
institutions. Within the possible uses of drama, school playacting is only one, but in
this article, it is what | focus on and try to show the value of.

1. The presence of theatre in the history of education

The original meaning of the word drama is to do, to act. The central approach of
drama and dramatic play to education finds some of its roots in the very beginnings
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of European culture, in Ancient Greece and Rome. Out of all the ways theatre and
drama can be connected to these cultures, here | only focus on those aspects
where theatrical activity was designed to support educational goals.

In ancient Rome, where the Grecian school system became the foundation of
education, children were taught in the “ludus.” This word can be translated as
“pleasant activity, game,” and it is the Latin version of the Greek word “scholé,”
where it had a similar meaning (Pukanszky-Nemeth 1996). It is not known for cer-
tain whether roleplaying activities were part of such playful, joyful games; howev-
er, the positive connotation of it is striking. Unfortunately, the modern concept of
school only retains this original context in the roots of the modern word “school” -
the idea that education and the space where it takes place ought to be joyful, plea-
sant, and diverting has been forgotten for several centuries. It is this playfulness
that drama pedagogy places in the centre of its attention. It envisions a process
where through in-role activities and learning within a community, the educational
situation is an enjoyable one for both students and teachers. Katalin Gabnai, one
of the leading figures of the introduction of drama pedagogy to Hungary, focuses
on this aspect of joy when she defines drama pedagogy. To her, all educational
activities that use tools of drama and create an atmosphere of collective joy can be
grouped under the umbrella term of drama pedagogy. In addition, she highlights
that this joy is equally important for participating children and educators since dra-
ma has always been a communal, social activity (Gabnai 2016).

This aspect of the community can be found in another crucial root of modern
drama pedagogy, which is folk culture and its traditions. In all countries, traditional
communal education was based on dramatic elements of traditions, role-playing
games, masks, and dialogical chants. Consider dialogical folk stories or children’s
games! The connection between the different fields is strong. According to Gab-
nai, theatre, education, and tradition are three concepts that cannot exist without
people in a shared space (Gabnai 2005).

Mimetic forms were part of religious celebrations in the Middle Ages as well.
For example, it was Saint Francis of Assisi, the Catholic friar and founder of the
Franciscan order, the patron saint of animals and nature, who, with his followers,
was the first to represent the birth of Jesus in the first known Nativity scene (Sipos
2016). Other Nativity representations, using puppets, sometimes had a string at-
tached to the Virgin Mary so that she could be moved to nod or wave to the arriving
shepherds. This can be regarded as an early form of marionette play (Szentirmai
1998). These forms of as-if-games and role-plays are also important foundations
of modern theatre.

Equally important are the theatre traditions of ecclesiastic schools, which aimed
to make learning more enjoyable and effective. While theatrical activities could be
found in humanist education as well, the first conscious use of them as pedagog-
ical tools can be linked to the Jesuit order in the sixteenth century. The idea was
that creating a theatrical experience could make the most crucial Biblical stories
more accessible and memorable for the people coming to the church. Therefore,
the ecclesiastic schools formed around this time contained theatre education as
part of their obligatory curriculum. The first school was founded in Messina in
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1548. Later famous institutions followed in Cologne, Rome, Prague, and Vien-
na (Pukanszky-Nemeth 1996). In Hungarian-speaking areas of the time the first
boarding school was founded in Nagyszombat (Trnava, today in Slovakia) in 1562;
later others followed in Zagreb, Besztercebanya (Banska Bystrica), Selmecbanya
(Banska Stiavnica), Trencsén (Trencin), Lécse (Levoca), Kassa (Kosice), Eperjes
(Székely, 1986). In more southern regions, due to the Turkish occupation, it was
only at the beginning of the seventeenth century that such schools were founded

Theatrical performances could take many different forms: dialogue, declamatio
(recitation), actiuncula (small scene), fabula in scena (story in a scene), drama or
drama majus (big drama) are the most well-known ones among them. Next to re-
ligious, biblical, and mythological topics they also presented the lives of historical
figures, among them some of the most famous Hungarian historical personages
(Székely 1986). End-of-year events always included Latin language performances,
and students of each year presented a different performance.

In the seventeenth century, out of all catholic and protestant schools, 147 al-
ready had student theatre. Aligned with the basic principles of the schools and the
teacher’s strict intentions and supervision, students learned and staged plays writ-
ten by their teachers (Sipos 2016). In addition, seventeenth-and eighteenth-centu-
ry catholic and protestant schools also relied on traditions of liturgical drama and
mystery plays.

School theatre was incredibly popular for centuries, and many plays written for
these occasions are still available today. The aim of these was learning, moral ed-
ucation, and enjoyment, but also to strengthen relationships with parents (e.g.,
Piarists, where originally theatrical performances were not allowed, but due to pa-
rental pressure, permission was granted) (Pukanszky-Németh 1996). The famous
Csiksomlyo mystery plays began based on minorite dramatic traditions, and the
first stage in the city of Pest was built by the Piarists in the 1720s (Szekely 1986).
It is also known, that there were short scenes of a more everyday atmosphere in
the interludes between the acts. These interludes often included topics of student
life: the characters were teachers and students, maybe parents (e.g., the grumpy
mother). The story usually was about how the teacher accepts somebody as his pu-
pil or how the stupid or misbehaving student is expelled from school (Varga 1990).

It is important to note that in protestant schools, the language of education was
not Latin but the national language, which also meant that the language of theatrical
performances was the national language as well. In Hungarian-speaking areas, the
first protestant educational institutions where theatrical activities became important
were those of the Unitarians, in Kolozsvar and Nagyvarad (Cluj-Napoca and Oradea
in today’s Romania).

The theatrical activities in these schools were popular because it was consid-
ered useful to let students learn through action and to use the experience to help
retain information. It was proven that during the rehearsal process and the perfor-
mances, the participating youths developed their skills of expression and confi-
dence in play (Gabnai 2005).

It was in 1650 that the famous educator and pedagogical innovator Comenius
came to Hungary to the Sarospatak Reformed College. He was invited by Zsuzsan-
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na Lorantffy in order to help modernise and develop the college in Sarospatak into
an innovative, high-quality institution for training priests. His views were seen as
highly up-to-date at the time, and even today, many of his thoughts are still relevant.
In his educational textbook called Schola Ludus (Playing school, or School as the-
atre), he helped students learn about professions, for example, by letting them rol-
eplay practical situations. His goals were to help students learn through experience
and language education. In his chapter titled “The role of games in education,”
he talks about dramatic play and roleplay as central elements of education. In this
chapter, he also mentions movement and games and the freedom of decision-mak-
ing and communal activities (Mészaros-Németh-Pukanszky 2003). All of these key
phrases are also fundamental ideas in modern drama-based pedagogy.

Learning through experience was also of prime importance to Rousseau, the key
figure of the French revolution and classicism. He pointed out the importance of
our senses in learning, calling them the first teachers (Pukanszky-Németh 1996).
He was the first to highlight that the centre of education should be the child rather
than the material to be learned. According to him, the educator's task is to stand in
the background in a guiding position; rather than a leader, the teacher ought to be
a sort of facilitator, a helper. By giving students opportunities, he ought to create a
link between students and the material instead of handing over knowledge.

One of Rousseau’s followers in Hungary was Mihaly Csokonai Vitéz, a famous
Hungarian poet. By the time Csokonai, a young, innovative teacher, began work
in Debrecen and later Csurgo, the educational and developmental role of the the-
atre work happening in religious schools had already been a generally accepted
tradition. In his work as an educator, he tried to live the ideas of the French thinker.
He wrote plays with his students, and they performed them, which are continua-
tions of the school drama traditions as well (Trencsényi 2003). It is anecdotal that
during his short career as a teacher, Csokonai held his classes in nature, where
in addition to free discussions, the students recited poetry, sang, and acted out
scenes from the poet’'s often very forward-thinking writings (Tajti 2011). The topics
of these, based on the foreword from the author himself, were problems that inter-
ested the students and teachers (Trencsényi 2003).

The twentieth century saw the birth of the reform pedagogy movements (an
expression that sums up the innovative pedagogical approaches born at the turn
of the century). Their representatives aimed to improve and make education more
effective based on developmental ideas. According to their principles, children are
autonomous beings who possess the abilities they need to solve their tasks. There-
fore, education and educators have to consider the child’'s needs and abilities and
adapt teaching goals accordingly (Pukanszky-Németh 1996). While these peda-
gogies have wildly differing specific curricula, many of them contain elements of
improvisation and school acting.

To highlight only a few key thoughts that can also be connected to modern dra-
ma-based pedagogies, it is important to present certain ideas of art pedagogy.
According to this approach, which aimed to improve children’s creativity, art is an
important form of learning about the world and, thus, an important educational tool.
Children practice self-expression through drawing, sketching, crafts, literary work,
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music, movement, and theatre. According to these schools, especially the latter
are ways of self-formation, self-knowledge, and knowing other people (Pukansz-
ky-Németh 1996).

Similarly, Waldorf schools emphasise art education: dramatic play, recitation,
and acting are all integral parts of school life, and children often write these togeth-
er. They also create their own scenery and costumes (Pukanszky-Németh 1996).
Another influential person in Western Europe’s schools was Emile Dalcroze, who
combined improvisation and rhythm to create his idea of “Rhythmic Gymnastics”.
His work was continued by Carl Orff, who focused mainly on experiences, play
with instruments, communal music creation, and individual and chorus singing
accompanied by instruments, which he all combined with movement and visual
exercises (Pukanszky-Nemeth 1996). These approaches are crucial to consider
as drama pedagogy aims to use all forms of art in a complex educational process
(Eck 2020).

2. Theatre in today’s schools

Generally, stage acting is not part of today’s curricula. Some exceptions exist, for
example, Waldorf schools, or schools connected to Jozsef Zsolnay, whose com-
plex pedagogical program was later adapted to various skills development pro-
grams (NYIK, EKP, KEK) to be used all over the country and which became an
alternative curriculum in 1988. However, these examples are limited in number,
and most schools only offer theatrical activities in the form of afternoon workshops
orin specialised classes in art schools. The first National Core Curriculum included
drama as a subject in 1995; however, in many cases, it is only an elective subject
and is only obligatory for one or two years and a very limited number of hours per
week. Moreover, its specific role and place in the curriculum have been subject to
constant change.

This status quo ignores the incredibly high educational effects of theatre work
as a creative group project as part of the educational process. On the one hand,
they can be spaces for talent development; on the other, they can create an oppor-
tunity to help inclusion. For example, experience shows that students who are shy,
have trouble fitting in, or might have speech difficulties or disabilities, very often
fit into acting groups incredibly well. Another often ignored effect of such school
performances is that among the ranks of the audience we can find not only current
students of the school and their teachers but also parents or already graduated
students of the school. Thus, these events become meeting places for students,
teachers, and parents. This can help improve the relationship and communication
between all users of the educational institution and create a better partner relation-
ship between them.
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3. Research on the role of acting in schools

As aresearch teacher, | too work along the above aims in my own school; therefore,
| conducted studies in connection with the annual Class Theatre Festival. This is an
event with an over twenty-year tradition, where students from years 9, 10, and 11
can take part. Each class from these three years can create a theatre performance
of their own choice and perform during the one week in November dedicated to
them. The work is entirely the product of the students themselves: choice of text
(or the writing of their own script), the staging process, the direction, and the or-
ganisation. The visual world of the performance is also the product of student work
and creativity. The complex learning processes students are involved in during the
preparation and performance stages of this Festival inspired me to analyse it as an
educational theatre project from the aspect of its aims and pedagogical efficiency.

According to my hypothesis, by analysing the effects and workings of the Fes-
tival, it is obvious that the theatrical activity has had a huge effect on personality
development and community building, and played a role in creating a closer rela-
tionship with parents.

The qualitative research was conducted through data analysis based on written
questionnaires. This was the best way to gather the most data. The answers includ-
ed both closed and open-ended questions. We only processed those questions
of the questionnaire through statistical data processing, which helped us prove or
disprove our hypothesis. We coded answers to open-ended questions in order to
make it possible to study the frequency of certain content elements in the answers.
This coding was done by two researchers, separately from each other, and the
coding results were compared for the most precise outcome. Answers received
from these questionnaires also helped us get feedback on our question concern-
ing the relationship with parents.

4. The Description of Research

4.1. Methodology

Our method was to present students who had participated in the festival with a writ-
ten questionnaire. Data collection took place in December 2018, during the month
following the Class Theatre Festival. The respondents included students from the
years 9, 10, and 11. In 2018, the total number of these students was 202. Filling
out the questionnaires was voluntary and anonymous and took place in a class-
room environment, during a 45-minute class, using printed-out questionnaires. All
in all, 164 questionnaires were filled out, which means that the participation was
really high, namely, 81,2%. The number of participants in each year was roughly
the same: out of all questionnaires, 29,2% were from year 10, and 35,4% each
from years 9 and 11.
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The questionnaire compiled by me included both closed and open-ended ques-
tions and contained 45 questions in total. Out of these, in this research summary,
| use the most crucial ones with regard to my hypothesis.

- Class

- Did you participate in this year’s performance?

- What was your task?

- Were you satisfied with your task?

- Do you want similar tasks next year?
- If not, what kind?

- Based on your judgement, have any of your skills or abilities improved during
this preparation period?

- Which?

- Has your relationship with your classmates changed during the rehearsal pro-
cess or the performance?

- How?

- What personal benefit did you get from the work you did?

- How did it benefit the whole class and the class atmosphere?

- Did you invite guests to the performance?

-Who?

- How many performances did you see this year?

During the coding process, | created categories based on the content of
the longer essay answers; then, | matched each answer with the relevant catego-
ries. One answer could be matched with one or more categories.

4.2. Analysis

When analysing the results, | used the IBM SPSS statistical program. The partici-
pating students did not necessarily answer all questions, which is why the total
number of respondents to each question may vary.

The majority of respondents (86%) actively took part in the performance, and
most of them (64,5%) had visible acting roles in the play. As a result, 88,5% of the
respondents were satisfied with their tasks during the Festival, and 63,4% plan to
fill similar roles the following year. Analysing the essay answers of those that were
dissatisfied, it can be noted, that the vast majority wishes to play a bigger part in
the creation process the following year - either more substantial roles or in case of
those who had not taken part that year, they indicated they would wish to try it next
time. Dissatisfaction was significantly higher among those respondents who had
not been involved in the Festival. Of those respondents who had not participated,
63,6% were dissatisfied and 81,8% would like a different role next year. In contrast,
out of those that took part in meaningful ways, 92,7% indicated that they were sat-
isfied, and 68,3% plan to have similar tasks next year.

In terms of self-improvement, all in all, 74,8% thought that their skills and abili-
ties improved during the Festival. Furthermore, as high as 95,8% considered their
performance useful from their personal perspective.
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Regarding personal relationships, 83,8% felt that their relationship with their
classmates changed during the rehearsal process or the performance. Most com-
monly, they indicated the improvement and deepening of personal relationships.
Many answers indicated that “I became friends with many people whom | hadn't
talked to that much before.” Only 5,1% mentioned that there was a deterioration of
relationships due to conflict born during the rehearsal work. The majority (95,7%)
thought the festival was beneficial to the class atmosphere. In addition, 61,4% of
the answers indicated an improvement in group cohesion or a feeling of commu-
nity.

Another crucial aspect was whom the students invited to their performances.
90,8% of the students invited somebody to the Festival. Aimost everyone invited
family (94,2%), and many of them invited family and friends alike (48,2%).

Student participation in the performances of other classes was also high. Almost
half the students (44,3%) indicated that they had watched all performances of the
Festival, and another 41,8% at least two-thirds of the performances.

It is important to note that when comparing the results of the three age groups,
there was no discrepancy in participation numbers; however, younger students
often tended toward non-acting tasks rather than visible acting roles. In terms of
satisfaction or plans for different roles in the future, there was no difference in the
three years. However, there was a significant difference between the years in terms
of their thoughts on the development of skills and abilities. A bigger percentage of
Year 10s thought that the Festival was beneficial to skills development, while Year
9s and 11s had roughly the same percentage.

There was no difference between the age groups in terms of whether they saw
the personal usefulness of the Festival. However, it is important to note that the
year-10 students primarily talked about the growth in confidence, while year-9
students primarily focused on strengthening the community with their classmates.
There was no difference between the years in terms of whether their relationships
have changed or the benefits they saw for the group. Similarly, the percentages in
terms of guests invited or performances watched were the same for all years.

5. Conclusions, reflections

The first, particularly positive conclusion that can be drawn from these question-
naires was the personal involvement students seem to feel towards the Festival.
Though the participation in the study was voluntary and anonymous, out of all 202
students of the three years altogether 164 students took part. This participation
ratio of 81,2% is very high, which shows that the students need to express them-
selves on this topic and feel the Festival is their own. In addition, since the ratio of
participants is roughly the same in all three age groups, it can be said that there is
no age-group-related difference between students in terms of how involved they
are in the Festival.

Such a large number of active participants in the event itself also evidences this
involvement. Based on our experiences of the more than past twenty years of this
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Festival, we knew participation was always high. Nevertheless, the concrete data
surprised even me, the organiser of the event. 141 students had an active part
in the performances, which is 86% of all the respondents. However, even if we
compare this number to the full number of students in the target years, and if we
assume that all the students who chose not to fill out the questionnaire had not tak-
en any part in the Festival (which by the way is unlikely), even then we get a 69,8%
rate. Thus, roughly 70% of the target student population in fact participates in the
Festival, which in my view, is a big success.

Another major success factor is student satisfaction: 88,5% of students were
satisfied with the fulfilled tasks, and those who were not primarily felt dissatisfied
because by the time of the questionnaire (in the month after the Festival) they al-
ready felt that they probably should have gotten more involved in the process, or
if they had been involved, they should have taken on even more significant tasks.
Interesting thoughts came up when comparing the three different age groups tar-
geted by the study in terms of the tasks they had chosen for themselves. Namely,
a larger percentage of the ninth-year students chose background helping tasks
rather than acting ones. This might have one of two reasons: either a lack of acting
confidence, which can develop over the years or, in the younger age group, a larg-
er percentage of the entire class takes part in the project. Thus, more stage work
is required of the participants.

The numbers are also high in terms of students’ views on the benefits of the
event. 95,8% thought the Festival had tangible personal benefits, and 74,8%
thought there were improvements in their skills and abilities thanks to the project.
The specific answers in terms of what these were varied widely. We organised
them into 10 categories, but even so almost 20% of the responses could only be
categorised as “other benefits.” These responses wildly differed from each other
and could not be grouped together with any other responses. Some of the skills
mentioned here, for example, were “improvement about the tendency to procras-
tination,” “helping others” and “handling technological tools.” This large number
of such very specific and individual benefits, in my view, shows that the Festival
creates a complex learning environment with far more possible learning areas than
may be specifically intended.

The most frequent personal improvement students highlighted was performance
skills (48,8%). However, this phrasing is somewhat misleading since this skill set
contains a variety of different areas and not necessarily purely acting-specific ones.
A large variety of skills can be grouped under this heading that has a wide range of
usage outside of acting in specific circumstances. For example, all language and
rhetoric skills (clear articulation, clear delivery of lines, volume) can be listed here,
but also improvements in movement, a more secure stage presence, or success
in battling stage fright. This result shows that students get more confidence in par-
ticipating in role-playing, which is also not an ability exclusive to the theatre world.

The second place (30%) in this category of personal improvement was some ver-
sion of “joyful experiences” but expressed in a variety of different ways by respond-
ents. This once again proves that acting and performing, experiencing excitement,
nerves, and joy together is good, and shared success is a memory that lasts a
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lifetime. Therefore, | believe that creating spaces where students get to live these ex-
periences is an important pedagogical goal since such positive emotions strengthen
the knowledge according to which work put into a project is not meaningless.

It was good to see (though also expected) that students included among their
personal gain the strengthening of group cohesion, the strengthening of personal
relationships, and the creation of new types of personal relationships. In addition,
it is good that the answers clearly separate from this the joy of working together,
giving it its own rightful place. Other frequent answers included the improvement
of self-confidence and organisation skills. More surprising but positive results were
that some answers recognised patience as a skill that can be gained as personal
benefit, and also concentration.

One interesting detail is the discrepancy between the age groups in this cate-
gory. It is the year-10 students that indicate most often that their abilities have im-
proved. It might occur because their stage fright has subsided enough to let them
focus more on skills development, and they have the maturity to recognise that they
still have a lot to improve; thus, they consciously focus on making this improvement
happen. This level of consciousness might improve their confidence as well.

The next group of questions specifically focused on the relationships with class-
mates. The primary response (49,2%) mentioned strengthening relationships (new
friendships, deeper relationships). 34,7% highlighted improving the feeling of com-
munity, and 17% gave no explanation or examples just determined some kind of
improvement. It has to be noted, however, that 5,1% talked about a deterioration
of personal relationships, explaining it with new and strengthening conflicts. While
this is luckily a very small number, it cannot be ignored from a pedagogical point
of view.

The next group of questions shifts focus from the personal to the communal as-
pect of relationships, where answers such as joy over time spent together and the
notion of mutual respect are particularly important responses and useful feedback
for me. The fact that students of year 9 are the ones who experience the communal
aspect of the festival most acutely is an almost natural by-product of this event: by
being first-time participants and being thrown into the deep end.

One significant piece of data is the high percentage of students who had invited
guests to the event. 90,8% of the students invited guests and also 95% invited
their parents. This shows not only the importance this event has in the lives of the
students, but also creates a unique opportunity for parents, teachers, and students
to interact in new ways they otherwise might not have the chance for.

Another crucial piece of data that proves the educational nature of this project
is that the students saw an average of 3,87 theatrical performances during the
week of the Festival. Approximately half of the respondents saw all 5 performances
created that year. These facts prove that the careful monitoring of a project of such
a scale is indispensable, which is why a study such as this provided invaluable
information.

As a closing word of this study, | would like to highlight one aspect of the ques-
tionnaires. The last question allowed students to formulate any thought they wished
to convey (What do you find important to tell me in connection with the Festival?).
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To my surprise, | found a large number of various responses here. This fact in itself
is already very important as it shows that students have thoughts and opinions
on the Festival, which they wish to convey. By analysing these and looking for
common keywords, let me just highlight a few that can be found in many of them:
gratitude, joy, experience, cosiness, and tradition.
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Bevezeto

Jelen tanulmany arrdl a torténelmi példarol gondolkodik, hogy a hideghaboru egy
bizonyos periodusaban hogyan, milyen korilmények kdzott kozeledett egymashoz
a két szuperhatalom. Tovabba, hogy ebben a kbzeledésben milyen szerepet jat-
szott az akkori eurdpai integracio tagorszagainak a kulpolitikaja; milyen szerepet

1 Jelen tanulmany annak az eléadasnak a szerkesztett szévege, amely a Miskolcon 2022. szeptember
1-3-an rendezett Jelenkortorténeti konferencia ,,Sorsunk Kézép-Eurdpa: regionalis és nemzetkdzi
kapcsolatok” cimU paneljében hangzott el; a panel résztvevdi Békés Csaba, Kalmar Melinda, Vajda

Barnabas és Stefano Bottoni voltak.
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jatszott a technolodgiai transzfer mint jelentds erdekfaktor; valamint milyen szerepet
jatszott a parbeszéd mint a haboru alternativaja és mint a nemzetkdzi konfliktuske-
zelés intelligens eszkoze.

A nemzetkdzi kapcsolatok kutatoi szamara az 197 5-6s év, valamint az 1975 utani
evtized gyakran ugy emlitédik, mint a Helsinki utani idészak, utalva az 1975. au-
gusztus 1-jén 35 allam altal alairt Europai Biztonsagi és EgyiittmUikddési Ertekezlet
zarodokumentumara. Helsinki kétsegtelentil fontos térténelmi esemeény volt. Bekes
Csaba Helsinki elsérendl szerepét abban latja, hogy a folyamat eredményeként
legalizalodott az 1945 utani europai hatalmi status quo, €s ez bizonyos mertékben
megnyugtatta, kiegyensulyozottabb és kiszamithatobb targyaloféellé tette a Szovjet-
uniot. Azonban Bekes ertekelése szerint a Helsinki folyamatnak szamos mas tor-
téneti tényezdvel 6sszevetve joval kisebb szerepe volt abban, hogy 1989 utan Eu-
ropa nyugati és keleti fele kdzelebb kerllt egymashoz.2 A nemzetkozi kapcsolatok
szempontjabol az 197 5-0s évet €s az utana kovetkezd évtizedet nem érdemes csak
Helsinkire korlatozni, hanem t6bb olyan térténelmi eseménysort és folyamatot is
erdemes figyelemre méltatni, amelyek hozzamérheték a Helsinki zarodokumentum
jelentéségehez. Ezek kozll e helyltt kettét emlitlink: a szovjet fegyverkezési prog-
ramot €s az euroszklerozis idoszakat.

A Gorskov-program

Az 1970-es évek kdzepén mar javaban zajlott, sét fokozodo tendenciat mutatott a
Szovjetunio atfogo fegyverkezeési programja, amelyet Szergej J. Gorskov tenger-
nagy nevehez szokas kotni (Fischer 2005, 242-246). Az nem ujdonsag, hogy a
Gorskov-program egy sor nemzetkozi folyamattal 6sszefliggott, és hogy a kezdetei
az 1960-as évekre nyultak vissza. Egyebek mellett 0sszefliggott az 1962-es karibi
valsaggal (amely raébresztette a Szovjetuniot a sajat tengeri sérilekenysegere), az
Eurdpai Biztonsagi és Egylttmikodési Ertekezlettel, amelybdl tudatosan kivontak
a katonai kérdéseket (Nemeth 2004, 459), és 0sszefliggott a vietnami haboruval
ugy, hogy a Szovjetunio épp abban az idében kezdett bele a programba, amikor
az USA Vietnamban koltott el fegyverekre dollarmilliardokat. Sz. J. Gorskov Az al-
lam tengeri hatalma cimd geopolitikai mivét 1979-ben jelentettek meg, es bar
munkajaban a hangsuly egyértelmien a tengeralattjaro flottan, a hadihajokon és
a repulégép-hordozokon volt, mellettiik azonban Gorskov nagy szerepet szant a
szovjet kereskedelmi flottanak is (Fischer 2005, 244).

Azt viszont ritkabban szokas emliteni, hogy a Gorskov-program parhuzamosan
zajlott a SALT l.-gyel és a Helsinki folyamattal - azaz két olyan nagyszabasu nem-

2 Békés Csaba szerint Oroszorszag szamara Helsinki ,,egy eurdpai projekt” volt abban az értelemben,
hogy: ,,For the Soviets, the Helsinki process was explicitly a European project, on the basis of the
long term recognition of the European status quo, the goal was to create civilized relations between
the east and west part of Europe [...] After Helsinki, a gradually evolving process began to emerge,
indicating the formation of a common European consciousness” (Békés 2022, 259-260, 262,
271).
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zetkdzi kezdeményezéssel, amelyek a nagyaranyu fegyverkezeés ellentétekent alta-
lanos leszerelésre és béekere torekedtek.

A vizsgalt id6szakban mind a szovjet fegyverkezesi programot, mind a nemzet-
kozi stabilitas érdekében tett diplomaciai Iépéseket az USA és a Szovjetunio kozti
stratégiai vetekedés keretében érdemes latnunk, mint a két szuperhatalomnak a
globalis kihivasokra adott olyan valaszat, amelyben figyelembe vették a masik fél
szempontjait. Konkrétabban a folyamatoknak ebben az dsszekapcsolodasban a
hideghaborunak azt az érdekességeét, soét jellegzetes vonasat érdemes latnunk,
hogy a SALT I. és a Helsinki-folyamat (amennyiben mindkettét a béke felé tett ko-
z0s lépésnek értékeljlk) lényegében parhuzamosan (!) zajlott a Szovjetunio nagy-
szabasu fegyverkezési programjaval. Azaz végsé soron azt tudjuk megallapitani,
hogy a vizsgalt idészakban a két oriasi jelentéségli békekezdeményezés és egy
hatalmas fegyverkezési program egy idében és egymas fliggvényében zajlottak.
Mas szavakkal: egyfeldl a szuperhatalmi status quora valé megbékullési torekvest
(amit nevezhetlink a nemzetkdzi kapcsolatok kiegyensulyozott helyzetének, azaz
détente-nak) egyltt érdemes latni egy agressziv fegyverkezési programmal. A Hel-
sinki-targyalasok megbeékiilési gesztusat egyltt érdemes latni az offenziv szovjet
kulpolitika kézzelfoghato (tavcsdvel lathato) jeleivel, amelybe immar szervesen be-
leépitettek a nuklearis hadaszati fejleszteéseket. A hideghaboru egyik szuperhatalmi
jellegzetességevel van dolgunk: nem vagy-vagy, hanem is-is helyzettel (amit a mo-
dern jatékelmélet win-win szituacionak nevez). A korabeli sajto, és féleg az élclapok
erzékelték, hogy a Szovjetunio nagyszabasu fegyverkezési programja 6sszefliggott
a sajat nemzetkdzi magabiztossagaval. Ez fejez6dott ki az alabbi furcsa metafora-
ban: a Gorskov-programmal az orosz medve capauszonyt ndvesztett, és fraternizal-
ni kezdett, de csak a maga fajtajaval.

Az euroszklerozis idoszaka

1975 kapcsan ritkabban szokas emliteni, hogy a nemzetkozi szintéren az 1975-
1985 kozti évtizedet tartjak az un. euroszklerdzis idészakanak. (A fogalmat ma-
napsag ritkan halljuk; mintha az eurdpai kollektiv memoria célzatosan igyekezne
megfeledkezni sajat korabbi nem tul acélos korszakardl.) A meszesedés, megke-
meényedeés jelentésl szklerozis Europanak az elesett, tehetetlen és dontésképtelen
allapotara utal, és tébb tenyezdbdl tevodik dssze. A mérvado értékelések szerint
(pl. Néemeth 2004; Sestanovich 2014; McWilliams - Piotrowski 2014) a jelenség
magaban foglalta azt, hogy az akkori Eurdpai Koz6sségek orszagai épp ebben az
iddszakban néztek szembe a legintenzivebben azzal a kihivassal, hogy az Euro-
pai Kdézdssegek-beli nemzeti kormanyok dnallésaga rendre nem érvényestlt vagy
csorbult a kilpolitikai dontésekben. E kilpolitikai magatehetetlenég egyik gyogy-
szerekeént hoztak létre a ritkan emlegetett Luxemburgi kompromisszumot. Masfeldl
az euroszklerozis egy igen jelentds technologiai lemaradasnak is a jele volt, mar-
mint Nyugat-Europa lemaradasanak a vilag mas regioival szemben. (Mind a Luxem-
burgi kompromisszumra, mind Eurdpa technoldgiai lemaradasara lejjebb még
visszatériink.)
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Az 1975-1985-0s évtized torténeti értelmezésének keretei

Ha és amennyiben ezekhez a folyamatokhoz torténelmi értelmezési keretet ke-
reslink, és ezeknek az dnmagunkban is komoly kihivasoknak a kontextusat vizs-
galjuk (a Helsinki folyamattal parhuzamosan zajlo szovjet fegyverkezést, valamint
az euroszklerodzist), akkor azt vehetjuk észre, hogy az 6sszeuropai nemzetkozi fo-
lyamatokat elemzd Békeés Csaba felveti az ,,enyhtlés fogsagaban toltott idoszak”
fogalmat, amit raadasul ugyszintén 1975-1985 kdzé datal (Békés 2019, 293).
Példaul az ,enyhlilés fogsagaban” vergédd Magyarorszag azt jelenti, hogy Ma-
gyarorszag az 1970-es évek masodik felére gyiimolcs6zo viszonyt alakitott ki Nyu-
gat-Europaval, csakhogy épp akkor, amikor a szuperhatalmak viszonya mélypontra
zuhant. Magyarorszag amiatt az érdekutkdzés miatt kerult az ,,enyhllées fogsaga-
ba”, hogy valasztani kényszerilt Nyugat és Kelet kozott.2 Nyugat-Eurdpa szintén
az ,enyhulés fogsagaba” kerllt azaltal, hogy 1979, azaz a Szovjetunid Afganisz-
tanba valo katonai bevonulasa utan ,,a nyugat-europai orszagok tébbsége [...] nem
csatlakozott egyertelmiien és minden terlleten a Szovjetunid megblintetéset célzo
amerikai kampanyhoz” (Békés 2019, 300). E helyltt az ,,enyhllés fogsaga” meta-
fora Nyugat-Europanak azt a dontéset jelenti, hogy nem koveti az USA-t azért, hogy
,,meg0lrizze a détente gyimolcseit” (Bekés 2022, 269).

Ezek alapjan az ,,enyhllés fogsaga” azonos azzal, hogy ,,a détente eredményeit
meg kell 6rizni” Europa keleti és nyugati fele kézott. Ha igen, akkor ezen a ponton
Nyugat-Europa orszagai, és kulondésen a Németorszagi Szovetsegi Koztarsasag
(NSZK) nem kovette feltétleniil az USA kilpolitikai vonalat 1979 utan®, sét ezen
a ponton tdbb nyugat-europai orszagnak ugyanaz volt az érdeke, mint Kelet-Ko-
zép-Eurdpa orszagainak: fenntartani a détente eredményeit (Békés 2022, 269).
Es ebbdl az kovetkezik, hogy a ,fogsagba esett enyhiilés” hosszabb tavon egy
hasznos kozeledést, egy egymas iranyaba valo tendalast okozott Nyugat- és Ke-
let-Europa kozott.

A Luxemburgi kompromisszum

A fentiek ismeretében miként irhatok le az Europai K6zosségek korabeli folyamatai
az ,,enyhllés fogsagaban” toltott idészak figyelembevételével 1975-1985 kozott?
Az Europai Kozosségek (EK) kulpolitikai meghatarozottsagai és korlatai az 1975
utan iddészakban viszonylag jol ismertek. A hideghaboru bipolaris determinaltsa-
gu kontextusaban az Eurdpai Kézdsségek jo ideig nem ambicionaltak az europai

3 Az ,,enyhlilés fogsagaban” kifejezés Békés Csaba konyvének angol nyelvii valtozataban ,,standby
détente 1979-1985" formaban szerepel (Békés 2022, 259-274).

4 Az 1979-es datum Afganisztanra utal, ahogy Békés Csaba fogalmaz: "For the first time in the Cold
War era, this was not followed by an automatic worsening of the East-West relations in general.
Mutually interested in preserving the results of détente, the two parts of Europe began to gravitate
toward each other rather than obediently follow the superpowers’ confrontational line” (Békés
2022, 270).
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kezdemeényezesu globalis kulpolitikai hatas eléreset, és arra nem is volt realis le-
hetéséguk. Tény, hogy 1957-1958, azaz a Romai szerzddés életbe lépte utan
elkezdett kialakulni egy egysegesebb nyugat-europai kilpolitika, amelynek sza-
mos kihivasra kellett reagalnia. Reagalnia kellett bizonyos regionalis kihivasokra,
elsdsorban Europa nyugati felen, de ide tartozott a Kelet-Kozeép-Eurdpahoz és a
Szovjetunidhoz fliz6d6 viszonyuk is, €s reagalnia kellett bizonyos globalisabb kihi-
vasokra is, amelyek féleg az afrikai, az azsiai és a dél-amerikai térségben zajlottak.

Az 1966-0s Luxemburgi kompromisszumot Pierre Werner (1913-2002) luxem-
burgi miniszterelndk hozta tet6 ala (P. Werner 1959 és 1974 koz6tt miniszterelnok
és tobbszords luxemburgi miniszter volt, tobbek kdzott vedelmi miniszter is). Az Eu-
ropai Kozdsseégek akkori tagorszagai kdzott fellepd feszliltség abbol fakadt, hogy a
tagorszagok egyike-masika idorél idére veszélyben érezte sajat nemzeti kilpolitikai
erdekeit. 1966-ban a konfliktus a Charles de Gaulle vezette Franciaorszagra kon-
centralodott, olyannyira, hogy a korabeli kdzbeszéd a konfliktust leegyszerusitette
a francia de Gaulle és a német Walter Hallstein kozotti 6sszecsapasra. Teny, hogy
a francia koztarsasagi elnok €lete végeig a francia nemzeti szuverenitas kepviselgje
volt, mig viszont W. Hallstein (aki 1958 januarja €s 1967 juniusa kozo6tt volt az Euro-
pai Bizottsag elsd és nagyon sokaig egyetlen német szarmazasu elndke) kézismert
volt arrol a kijelentéserdl, hogy ,,a nemzeti szuverenitas a tegnap doktrinaja”.

Ezt a,,nemzeti szuverenitas versus foderacio” feszlliséget sikertlt P. Wernernek
feloldania ugy, hogy az 1966. januar 29-én megkotott Luxemburgi kompromisszum
vétojoggal ruhazta fel a tagorszagokat, ha és amennyiben egy orszag megitélése
szerint a kdzos europai kilpolitikai dontés kedvezétlentl befolyasolta volna valame-
lyik szavazo orszag ,nagyon fontos érdekeit” (Németh 2004, 45).5

Az 1966-0s Luxemburgi kompromisszum megmentette a nemzeti kormanyok
onallosagat a nemzetkozi dontésekben. Mivel azonban az Europai Kozosségeket
tovabbra is egyre fokozodo kulpolitikai kihivasok érték (a fejlddé orszagokon kivil
az USA, Japan és a Kozel-Kelet feldl is), ezek a kihivasok folyamatos nyomasként
igényeltek, mi tobb, kényszeritettek az Europai Kozossegek tagallamainak szoro-
sabb egyuttmikddeését, a kdzds kulpolitikai viziot. A Luxemburgi kompromisszum
megitélése szempontjabol nem lényegtelen szempont, hogy 1966-ban még csak
6 orszag volt az Europai Kézosseégek tagja. 1972 utan mar 9 (Nagy-Britannia, Da-
nia, Ir Kdztarsasag), 1981-ben 10 (Gérdgorszag), 1984-ben pedig mar 12 orszag
(Spanyolorszag és Portugalia) alkotta az EK-t, és ezek a bdvitések mar akkoriban
megsokszoroztak a tagallamok lehetséges nemzetkdzi érdekitkdzeseinek a valo-
szinUségeét és gyakorisagat. Nem csoda, ha a ,,nemzeti szuverenitas versus fode-

5 A Luxemburgi kompromisszumnak a szavazas rendjérél szél6 része az alabbi széveget tartalmazta:
“Where, in the case of decisions which may be taken by majority vote on a proposal of the Commis-
sion, very important interests of one or more partners are at stake, the Members of the Council will
endeavour, within a reasonable time, to reach solutions which can be adopted by all the Members
of the Council while respecting their mutual interests and those of the Community. [...] The French
delegation considers that where very important interests are at stake the discussion must be conti-
nued until unanimous agreement is reached. The six delegations note that there is a divergence of
views on what should be done in the event of a failure to reach complete agreement.”
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racio” kerdese a kilpolitikai cselekvdkepesség teren a tébb mint 20 tagallamot
tartalmazo mai Europai Unioban is aktualis.

A Luxemburgi kompromisszum utan az europai strukturakban az egyhangu don-
téshozatal fennmaradt ugy, hogy a kompromisszum kibuvot biztositott egyes érin-
tett tagallamok szamara, ha azok veszelyben érezték a letfontossagu nemzeti érde-
keiket. (Hogy mit értettek ez alatt, annak definicidja elmaradt [v6. Németh 2004,
456].) Ugyanakkor az is nyilvanvaléva valt, hogy az eurdpai integracio a kézds kl-
politika terén megtorpant. A jol lathato érdekellentétek részeként koztudomasu volt,
hogy Nagy-Britannia és Dania mar az europai csatlakozasukkor eleve nem akartak
az elmelylltebb eurdpai féderaciot, nem kivantak annak tovabbi elmélyiteését eppen
a sajat nemzeti érdekeikre hivatkozva. (Tovabbi részletek: Németh 2004, 457)

Az Eurépai Uriigynokség

Az euroszklerozis idészaka (1975-1985) jelentette egyfeldl az eurdpai integracos
strukturak megmeszesedését, megkeményedését (beleértve a ragaszkodast a
nemzeti érdekek képviseletéhez), és jelentette masfel6l Nyugat-Eurépa technolo-
giai megcsontosodasat, lemaradasat, eléregedését, amit a kontinens nyugati felén
érzékeltek és megprobaltak tenni is valamit ellene.

Ide tartozik a nyugat-europai kezdeményezés( (rkutatas torténete; ezen belll
az a viszonylag kevessé ismert esemenysor, hogy Nyugat-Europa épp az altalunk
taglalt idészakban probalt komoly lepéseket tenni sajat (relativ) lemaradasanak
kompenzalasa érdekében. Ezek kozétt kiemelt szerepet szantak a technoldgiai
fejlesztések terén az Europai Uriigyndkségnek (European Space Agency, ESA).®

Nem igényel kiilondsebb érvelést, hogy a vilaglrkutatasnak a katonai-strategiai
célokon kivul civil-technologiai jelentésége is van. A hideghaboru elsé harmadaban
kibontakozo Urkutatas fundamentalisan valtoztatta meg a tarsadalmakat, benne az
orszagok gazdasagi fejlédéseét a mezégazdasagi kutatastol a modern médiaig be-
zarolag.

Az Eurdpai Urligyndkséget mint kormanykdzi szervezetet 197 5-ben alapitottak.
Azon tul, hogy a program részben az amerikai csillaghaborus tervektdl kapta az
ihletet (Németh 2004, 458), az Eurdpai Urligyndkség mikddése docogott. 1975-
Os alapitasa utan egy viszonylag hosszu belsé vivodasnak kellett eltelnie, hogy
1985-ben az Eurdpai Uriigyndkség tjradefinialia magat; ez lett a Horizont 2000, az
lgyndkseg elsdé komplex kutatasi programja. Az ESA 1985-ben az érintett allamok
minisztereinek talalkozoja utan tehat ujradefinalta magat, és a tizéves programja
szerint a 21. szazadra vilaglrhatalomma akarta valtoztatni Nyugat-Europat (Nemeth

6 Az ESA egy kormanykozi szervezet parizsi székhellyel. Magyarorszag 2015 ota a tagja, Szlovakia
2022-ben valt tarsult tagga (associate member).

[https://enrsi.rtvs.sk/articles/news/299748/slovakia-is-an-associate-member-of-the-european-spa-
ce-agency];

[https://www.iafastro.org/membership/all-members/european-space-agency-esa.htmi])
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2004, 457). A legkomolyabb ambicioi tartalmaztak, tobbek kozott, egy sajat Gral-
lomas létrehozasat (Columbus) és egy sajat Urrepulégép megalkotasat (Hermes).

Kelet és Nyugat kbzeledése

Ezen a ponton mertilt fel komolyan Eurdpa (relativ) technologiai lemaradasa, amely
az enyhulés fogsaga révén fellépett helyzetben egészen kulonos kulpolitikai hely-
zet kombinaciojat hozta el, teremtette meg. Egyfel6l Nyugat-Europa (idélegesen)
eltavolodott az USA-tol, masfeldl Kelet-Eurdpa rendkivil intenziven kereste a kap-
csolatot Nyugat-Europaval. A Békés Csaba-i ,enyhllés fogsagaban” jelenség épp
arra a Magyarorszagra utalhat, mely az 1970-es évek masodik felére gyimolcs6z6
viszonyt alakitott ki Nyugat-Europaval, csakhogy épp akkor, amikor a szuperhatal-
mak viszonya melypontra zuhant. Magyarorszag azaltal ker(lt az ,,enyhtlés fogsa-
gaba”, amikor Kadar Janosek sulyos dontes elé kerlliek: vagy szot fogadnak a
Szovjetunionak, és dsszezilaljak Magyarorszag nyugati kapcsolatait, vagy vallaljak a
konfrontaciot annak érdekében, hogy hozzajussanak a Nyugatrol varhato pénz- és
technologiai transzferekhez.

Kalmar Melinda kutatasaibol is tudjuk, hogy a szovjet térség szamara nagyja-
bol ugyanerre a korszakra valt akutta a ,vilaggazdasagi atrendezédésekhez” valo
adaptalodas kérdése, és kezdtek erzeékelni azt a sulyos problémat, hogy ,ha a
szovjet térség a maga felzarkozasat nem gyorsitja fel, akkor minden bizonnyal letér
a vilagcivilizacio orszagutjarol” (Kalmar 2021, 143). Kalmar tdbb szempontbol es
meggydzden érvel amellett, hogy a kdzep-kelet-europai orszagok nemcsak hogy
egyre inkabb tudatara ébredtek a technoldgia transzfer fontossaganak, hanem ezt
a gondolatot a nemzetkdz diplomacia terén is megprobaltak érvényesiteni (elsésor-
ban, de egyaltalan nem csak a Szovjetunio relaciojaban).

Természetesen nem csak Magyarorszag kertlt ebbe a dontési helyzetbe. A ke-
let-k6zep-europai orszagok gazdasagi kenyszerbdl fakado nyugat felé tendalasarol
szamos szerzd irt. Példaul a fokozodd export-import kapcsolatokrol Borvendég
Zsuzsanna (2022), vagy a kelet-nyugati kdzeledés gazdasagi és politikai vegyes
okairdl Bencsik Péter (2019). Stefano Bottoni nemcsak a nyugat felé valo kilépés
vagyarol ir ,,a nyugati kommunista partokhoz kotheté kozvetitécegek altal lebo-
nyolitott nyersanyagexport keretei kdzul” (Bottoni 2015, 181), hanem Romania és
Csehszlovakia esetében is beszamol a fentiekhez hasonlo Kadar Janos-féle don-
tési kenyszerhelyzetrdl (természetesen az adott orszagok sajatossagait figyelembe
veve). Nem is beszeélve a nyugati testvér kdzvetlen kozeleben Iévéd Német Demok-
ratikus Koztarsasagrol (NDK), ahol a technologiai transzfer kinalata és igénye a
leglatvanyosabban mikodott egy nyugati és keleti orszag kozott (Stokes 2000).
Kelet-Kozep-Europa technoldgiai lemaradasa az 1975-1985-0s iddszakban tehat

ujszer( gondolat.
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Mi az 1975-1985-6s id6szak mai torténeti relevanciaja?

Mit jelentett a szovjet tengeri fegyverkezési program a nemzetkdzi kapcsolatok
szempontjabol? A Szovjetunid szempontjabdl a folyamat az USA-val egybevetett
paritas eléréseét jelentette. Az USA szempontjabol egyfajta eréegyensulyt és maga-
biztossagot jelentett a bipolaris nemzetkdzi helyzetben, amely nemzetkozi stabili-
tashoz vezetett. Azonban Nyugat-Europabdl nezve az intenziv szovjet fegyverkezés
a nemzetkozi hatalmi-katonai er6egyensuly megbomlasanak latszott, ahogy azt ma-
sok mellett Helmut Schmidt nyugatnémet kancellar megfogalmazta.

Mi volt a technologiai transzfer jelentésége a nemzetkdzi kapcsolatok szem-
pontjabol? (,,transfer of developed technologies” [Békés 2022, 259, 264]) A fent
taglalt torténeti példa azt mutatja, hogy az Eurdpai Kézdsségek az 1970-es évek
ota torekedtek arra, hogy a tagorszagoknak 6nallo europai hozzaférésik legyen
az Urtechnologiahoz. A jelenlegi Europai Unié azonban tovabbra sem rendelkezik
Urhajokkal, sem hordozorakeétakkal. Az EU sokaig az orosz Szojuz hordozorakétat
hasznalta, azonban Oroszorszag 2022 februarjaban bejelentette, hogy kivonul eb-
bdl a programbdl, igy az EU lehetéségei jelenleg a francia Ariane (és Vega) rakétara
redukalodtak. A hideghaborubdl vett torténeti példa jol jelzi a technologiai transzfer
sérilékenységét a nemzetkozi viszonyok kontextusaban.”

Erdemes véglil egy pillantast vetni a dialégus szerepére és fontossagara nem-
csak a hideghaboruban, hanem altalaban a nemzetk6zi kapcsolatokban. A korabeli
kelet-nyugati parbeszéd (pl. a vezetdk csucstalalkozoi) a hideghaboru soran egy
fontos stabilizalo tényez6 volt. A dialogus mind altalaban veve, és a hideghaboru
alatt kiilénosen fontos preventiv kapcsolattartd eszkdz volt konfrontativ nemzetko-
zi helyzetekben. A hideghaboru alatt a két szuperhatalom kézotti egyiattmikddes
részleges vagy csaknem teljes megszakadasa a lenini korszakban és késébb, Szta-
lin idején is megtortéent. A hideghaboru csucstalalkozoival teli masodik része ota
azonban megszokhattuk, hogy a hideghaboru szerepldi a legintenzivebb feszllt-
segek kozben sem szakitjak meg teljesen a kommunikaciot. Jo példa erre a f6
vezetok kommunikacioja az 1962-es kubai rakétavalsag idején. (A két nagyhatalom
legfelsébb képviseldinek szemszdgébdl az orosz-amerikai kapcsolatok jelenleg a

7 MTI-hir 2022.08.18. Az amerikai Urkutatasi hivatal (NASA) bejelentette, hogy az Artemis-program-
janak az a célja, hogy az Europai Uriigynokséggel és a Kanadai Uriigynokséggel egyiittmiikddve
irhajosokat juttasson a Holdra. Az Artemis-program elsé kiildetését (Artemis |.) a floridai Kennedy
Urkézpontbol tervezték inditani 2022. augusztus 29-én, azonban az inditast elhalasztottak elébb
2022. szeptember 2-ra, majd meghatarozatlan idére. Az (irhajo a BBC beszamoldja szerint egy
sor kulturdlis értékkel bird emléket visz magaval, koztiikk Shaunt, a stop-motion mesefigura baranyt.
Az Eurépai Urligyndkség igazgatdja, David Parker elmondta, mennyire ériilnek Shaun kiildetésé-
nek: ,,Lehet, hogy kis Iépés ez az emberiségnek, de oriasi ugras a baranyok szamara.” A kilsé
medfigyelé szamara komolytalannak tlinik, hogy a kildetésnek épp a Shaun-féle mozzanata
kerdlt nyilvanossagra, és nem annak tudomanyosan érdemi része. (https://www.bumm.sk/tur-
mix/2022/08/18/shaun-a-barany-az-urbe-megy) Beszédes az is, hogy ez az ESA altal tamogatott
(irkuldetés akadozik, jelen sorok irasanak idején, 2022 szeptemberében a kilovést 2022 oktdberé-

re tervezik (https://blogs.nasa.gov/artemis/)
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mélyponton vannak, bar a legfelsé katonai vezetés szintjén lathatd némi minimalis
erintkezés. 2022 majusaban nyilvanossa valt Vlagyimir Geraszimov orosz vezérkari
fénok és Mark Milley, az amerikai egyestilt allamokbeli vezérkari fdndékok elndke
kdzotti kommunikacio.) Az Oroszorszag és az Egyesiilt Allamok kdzétti diplomaciai
kommunikacio szinte teljes vagy teljes megszakadasa olyan Uj és veszélyes ténye-
z6, amely nem a felel6s politikai viselkedés iranyaba mutat, €s nem segiti a helyzet
megoldasat.
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and interests of society as a whole. Taking into account the complexity of the entire
issue and the lack of basic research in this area, the author can present only some
selected factors of the Slovak-Hungarian relationship. That is why the study deals with
something other than the process of building Slovak trade organizations. It researches
the establishment of a trade union and the application of minority language rights.
Keywords: Czecho-Slovakia; industrialists; business organizations; ethnicity; Slo-
vak-Hungarian relations

Subject-Affiliation in New CEEOL.: History - Recent History - Interwar Period
(1920-1939)

DOI: 10.36007/eruedu.2022.4.025-035

Cechy, remeselnici, etnicita

V obdobi medzi 14.-19. storoCim remeselnicka vyroba a cechy v Uhorsku sa vytvo-
rili a rozvijali ako nasledok viacerych faktorov. Tento proces ovplyviovali krajinské a
geografické danosti, dejinné skuto¢nosti, kulturne pozadie, technicka Uroven vyro-
by tovaru, dopyt na trhu a ponuka tovaru; narodnostné, jazykové svojraznosti tvorili

1 Studia vznikla v Historickom uUstave Slovenskej akadémie vied, v. v. i. v ramci projektu APVW-20-
0526 Politicka socializacia na zemi Slovenska v rokoch 1848 - 1993.
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len jednu z Ciastkovych elementov, a ani nie prave tu najdoélezitejsiu.? (Nagybakay
1991, 30-31; Spiesz 1978; Somkuti-Eri-Nagybékay 1979, 293-307)

Pévodné korene malych Zivnostnikov hornouhorského regionu mézeme objavit
v stredovekych, z etnického hladiska pestrom remeselnictve. Predobraz ich orga-
nizacii najdeme v organizacii cechov, v bratskych spolo¢enstvach, ktoré nasledo-
vali priklad nemeckych spolocenstiev (fraternitas, Bruderschaft), teda v jednotli-
vych profesnych zaujmovych spoloc¢enstvach. (Nemeskirthyova 1986, 215-226)
Cechy sa utvorili v hospodarsky vyznamnejsich, hustejsie obyvanych, s réznymi
vysadami disponujucich slobodnych kralovskych mestach, cirkevnych strediskach
a rozvijajucich sa mesteckach. V désledku rastuceho dopytu sa tu utvorili profesné
odvetvia zivnostnikov. Na miestnej Urovni cechy zastupovali zaujmy ¢lenov, myslime
len na ich opatrenia, ktoré podnikli proti tym osobam, ktoré nevstupili do cechu,
alebo na eliminovanie konkurencie. Okrem toho v zaujme zachovania svojich pozi-
cii, prijmov, vyvijali nemalé Usilie o ziskavanie privilégii a prednostnych prav od ze-
mepana. Statity cechovych korporacii nielen zakotvili vnitorny hierarchiu a stano-
vili prava a povinnosti ¢lenov, ale regulovali aj spolo¢enskeé vztahy, teda vztah medzi
majstrom a u¢nom. (Nagybakay 1991, 32-37; Nemeskirthyova 1988, 194-203)

Vznik a vyvoj remeselnictva v Uhorsku vo velkej miere ovplyvioval proces urbani-
zacie, rozvoj osad, geografické rozdelenie a Struktura miest, hustota obyvatelstva,
Specializacia priemyselnych odvetvi, vzajomna hospodarska zavislost vidieka, de-
diny a mesta a prevzatie kulturnych vzorov medzi jednotlivymi etnikami. M6zeme
mysliet na hospesov z 11.-12. storocia alebo na vinu kolonizacie na zaklade prava
ius Teutonicum v 14. storoci, potom po vyhnani Turkov z Hornej Zeme, v 17.-18.
storoc¢i na organizované osidlovanie Dolnej Zeme, Bacsky a Banatu Nemcami a
Slovakmi. V doésledku migracie a vnutornej migracie medzi jednotlivymi etnikami
Uhorska prisiel rad aj na organizovanie prace, pracovnych podmienok, na kontrolu
pracovnych nastrojov a technickych vydobytkov, na riadiacich a kontrolnych orga-
nov hospodarstva, na pracovné podmienky a na kontrolu vyrobkov alebo na prevza-
tie a adaptaciu vzorov zvykovych prav. (Csiffary-Doka 1999; Novakova 2001 ; Rabik
2003: 167-192; Stresnak-Végh 2005; Pokreis 2006, 39-48)

Vyvin kapitalistickych vztahov, posilnenie viny remeselnictva v prvej polovici 19.
storocia, podla zistenia Viery Bacskai, v nemalej miere sa dotykalo organizacie ce-
chov, pretoze monopolné postavenie privilegovanych cechov zaniklo a vyhrotila sa
sutaz medzi jednotlivymi hospodarskymi ¢initelmi. Skér mézeme hovorit o funkénej
zamene vtedajsieho zivnostnictva (vyroba zamerana na miestne trhy) a o jeho Spe-
cializovani (narast poctu prac zameranych na sluzby a opravy). (Bacskai 1984, 89-
91) V zaostani alebo prave v hateni uhorskej industrializacie kvoli poklesu vplyvu,
cechy hrali mensiu rolu, lebo rozvoj priemyslu vymedzovali eurépske hospodarske
procesy vacsieho rozsahu (hromadna vyroba, Specializacia na zahrani¢né trhy, zvy-
Senie konkurencieschopnosti). Napriek tomu sa zivnostnictvo aj nadalej Uzko spa-
jalo s pol'nohospodarskym vidiekom, ktorého obyvatel'stvo zabezpecilo spolahlivu
vrstvu spotrebitelov, priestor vidieka a mesteCka zas dolezité odbytové moznosti.
(Bacskai 1981, 6-9)

2 Na dejiny cechov a remesla na uzemi dneéného Slovenska pozri Spiesz 1972.
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Okruh otazok pouzivania jazyka a uradovania a prostrednictvom nich skimanie
etnicity a identity je menej prebadanou oblastou slovenskych hospodarskych dejin,
preto na tomto mieste neméZzeme poskytnut Uplny obraz o tomto jave. Faktom je,
ze hovorova rec¢ a niektoré jej regionalne varianty jednotlivych miest a regionov sa
rovnako objavuju v jedno- a dvojjazy¢nych (nemecko-slovenskych, slovensko-ma-
darskych, nemecko-madarskych) pramenoch, v internej agende a v stanovach ce-
chov, neskoér v agende zivnostenskych spolkov a zdruzeni 19. storocia. Organiza-
cie remeselnikov, zZivnostnikov a obchodnikov teda odzrkadlovali (aj) narodnostné
zloZenie obyvatel'stva.®

Zivnostnicke organizacie, slovensko-madarské vztahy, jazyko-
va otazka*

Korene organizacii zastupujucich zaujmy malovyrobcov treba hladat v obdobi dua-
lizmu. Liberalne uhorské zakonodarstvo, ktoré zrusilo systém cech, vytvorilo novy
ramec, moznosti alebo podmienky, ktoré viac vyhovovali poziadavkam volného
obchodovania, a ulohy suvisiace s organizovanim priemyselnych odvetvi a pod-
nikanim mohli preto U¢innejsie zviadnut.5 V Ceskoslovensku zakony upravujice
organizaciu malovyroby a obchodovania boli dihsi ¢as prechodného charakteru.
Jednotné priemyselné pravo bolo dost neskoro zavedené, a spolu s nim meskalo
aj vytvorenie novych organizacnych ramcov. V obdobi medzi rokmi 1918 a 1924
pretrvaval dvojity pravny stav, pretoze v na tzemi Ciech bolo v platnosti rakuske
zivnostenskeé pravo, na Slovensku zas platili uhorské zakony.

V Ceskoslovensku len v roku 1924 zjednocovali zivnostenské pravo, do ktoré-
ho zahrnuli aj predchadzajuce rakuske nariadenie. Zjednocovanie bolo nariadené
zakonom ¢. 259, ktory bol vyhlaseny 1. decembra 1924. Tento zakon rozliSoval
3 hlavné druhy zivnosti: tzv. volné druhy zivnosti, remeselnicku vyrobu a zivnosti
viazané na uradné povolenie (koncesované zivnosti). Zakotvil jednotlivé kategorie
vykonavanych zivnosti, podmienky samostatneho podnikania (vzdelanie, vydavanie
potvrdeni, prax, zaplatenie poplatkov, vybavovanie ziadosti) a pravidla fungovania
malych podnikov. Zakon sa detailne zaoberal s ¢innostou malych podnikatelov,

3 Podla mojich poznatkov aj ked' iba spomenul, v prvom rade z hladiska slovenského Zivnostnictva
tuto tému skumal Michal Kalavsky, z jeho studie ale v prevaznej vacsine chyba poznamkova apara-
tura. Pozri Kalavsky 1988.

4 Este medzivojnové dejiny slovenského zivnostnictva nie su spracované. Najnovsi prehlad urobil
Ludovit Hallon, ktory v ramci hospodarskeho vyvoja Slovenska zhodnotil aj hospodarske a socialne
postavenie zivnostnictva, ako aj ¢innost jeho zaujmovych organizacii, pozri Hallon 2004. Na posta-
venie zivnostenskych spolocenstiev s madarskym rokovacim jazykom pozri Gaucik 2004.

5 Rakusky zivnostensky zakon z roku 1859 sa vztahoval len na rakuske krajiny. Reforma toho zakona
sa uskutocnila v rokoch 1883 a 1885. V Uhorsku zivnostenské spolky zalozili podla zak. ¢l. VIII.

z roku 1872. Podla zak. ¢l. XVII. z roku 1884 zivnostenské korporacie dostali vacsie autondmne
pravomoci. Pozri Rozsa 1981, Rozsa 1984, Kalavsky 1987.
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prenajmom, s odmenovanim a pracovno-pravnymi zalezitostami pomocnikov, ro-
botnikov a u¢nov. Umoznil aj zakladanie uc¢novskych skél a ich vydrziavanie. Zakon
nariadil Statnej sprave (Uradom) zriadenie zivhostenskych spolocenstiev na urovni
okresov alebo miest. V mestach ako Kosice a Bratislava podobné alebo pribuzné
druhy odborov (povolani) mohli zriadit aj zvlagtne sekcie (odbory). Zivnostenské
spolocenstva sa museli prispdsobit Uzemnému a okresnému ¢leneniu krajiny a
museli sa pretvorit v lehote, ktord stanovil zakon, v priebehu pol roka (bolo mozné
zvolit aj zluc¢enu, zdruzenu formu spolocenstva). Podmienkou bol aktivny stav ma-
jetku, potrebny k vykonavaniu cCinnosti. Po danej polro¢nej lehote, spolocenstva,
ktoré fungovali este podla starych pravidiel, museli ukoncit svoju ¢innost a boli
zlikvidované.® (Sbirka 1924, 1575-1629)

Zivnostenské spoloc¢enstva prevzali na seba mnohostranné spolodenské, hu-
manitarne, hospodarske a kulturne Ulohy. Clenom spolodenstiev poskytovali aj
materialnu pomoc (pokladne, podporné zakladiny), podporovali vzdelavanie, od-
bornu vychovu, mohli zabezpedit spolocni malovyrobu, vydavanim a stiahnutim Ziv-
nostenskych povoleni v zaujme ochrany malovyroby mohli ovplyviiovat aj miestnu
konkurenciu v obchodovani, mohli zakladat sklady surovin, trznice, Gverové druz-
stva, organizovat priemyslovky a u¢riovské skoly, u¢novské dielne, odborné kurzy.
Mohli sa zaoberat aj so sprostredkovanim prace. Disponovali s velmi délezitym
opravnenim, ze vo svojom ramci mohli utvarat sekcie (najmenej 30-¢lenné), ktoré
zdruzovali jednotlivych remeselnikov. Tieto sekcie mohli obhajovat vlastné zaujmy.
Uradne to boli zmiesané spologenstva (ich pomenovanie: zmie$ané zivnostenské
odvetvi. (Sbirka 1924, 1608-1609, 1614-1622)

Zivnostenské spolo¢enstva na Gzemiach obyvanych madarskym obyvatelstvom
v zmysle intencii zakona sa tiez pretvorili. Ich ¢lenstvo a zbor uradnikov odzrkad-
[oval narodnostné pomery okresov. Vacsina predsedov spoloc¢enstiev, ich vybo-
ry a tajomnici este pred rokom 1918 nadobudli svoje riaditel'ské a organizatorske
schopnosti. Rok 1924 teda neznamenal pre nich radikalne novy zaciatok, ale v
zmysle obrany zaujmov predsa to znamenalo novu situaciu: nastala konfrontacia s
novymi hospodarskymi, hospodarsko-politickymi javmi a vyzvami.”

V spolo¢enskej a hospodarskej organizacii slovenského zivnostnictva dostalo
kluCovy vyznam organizovanie zivhostenskych spolocenstiev v ramci jednotného
zivnostenského zvizu. Zivnostenské spolodenstva mohli vytvorit zvézy v stlade s
predpismi zivsnostenského zakona dvojakym spdsobom. Mohlo sa to uskutocnit
bud' na zaklade Uzemia (okres, region, oblast, priemyselna komora) alebo na Urovni
odbornych sekcii. Na zaklade uvedeného moézeme hovorit o Uzemnych resp. o od-

6 Vznik spolo¢enstiev sa musel realizovat podla viadneho nariadenia z 28.11.1924 ¢. 260.

7 V dobovej madarskej zivnostenskej tlaci a v regionalnych archivoch sa nachadza vela udajov o Ziv-
nostenskych spolo¢enstvach posobiacich v Galante, Dunajskej Strede, Samorine, Sali, Komarne,
Hurbanove, Zeliezovciach, Sturove, Sahach, Luéenci, Rimavskej Sobote, Roziave, Tornali, Jesens-
kom, Kralovskom Chimci. Madarski zivhostnici boli zastipeni aj v obchodnych grémiach. Buduce
vyskumy by sa mali zamerat na statistické data zamestnavatelské, na spracovanie odbornej tlace a
archivne fondy spoloc¢enstiev a grémii.
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bornych zdruzeniach, ktoré na ¢eskych uzemiach kopirovali etnické rozlozenie,
kym na Slovensku vznikol iba slovensky. Medzi dvoma svetovymi vojnami charak-
teristické bolo zakladanie organizacii podla ¢eského vzoru, ktoré sa realizovalo na
Urovni oblasti. (Ceskoslovenska vlastivéda 1930, 177-180.)

Zivnostenské zvizy v eskych krajinach podla narodnostného zlozenia v roku 1923

) Cechy Morava Sliezsko
Zvavy p " p
Cesi Nemci | Cesi Nemci | Cesi Nemci
Teritorialne organizacie 57 55 22 14 1 2
Odborné organizacie 28 25 10 7 1 4

Pramen: Statisticka pfirucka Republiky Ceskoslovenské Il. Sestavil Statni urad
statisticky, Praha: Melantrich, 1925, s. 147.

Pocet zivnostenskych zvazov v Ceskoslovensku

Rok Cechy Morava a Sliezsko Slovensko a Podkarpatska Rus
1923 | 161 68 -
1927 | 180 78 1
1930 | 190 85 1

Pramen: Statisticka piirucka Republiky Ceskoslovenské IV. Sestavil Statni uiad
statisticky, Praha: Nakladem Statniho uradu statistického - v komisi knihkupectvi
Bursik & Kohout, 1932, s. 150.

Pripravné zasadnutie Krajinského zvazu zivnostenskych spoloc¢enstiev a grémii pre
uzemie Slovenska a Podkarpatskej Rusi (dalej len KZ) sa uskutocnilo 19. decem-
bra 1926 v TurCianskom Svatom Martine. Stanovy schvalilo ministerstvo priemyslu
a obchodu 26. marca 1927. Mozno predpokladat, ze slovenské oddelenie spome-
nutého ministerstva ovplyviovalo tieto zalezitosti.® Organizacia vznikla kone¢nou
platnostou iba v roku 1928, ale jej élenstvo sa budovalo zdihavo.

Odpovedou na organizacné usilia slovenskych zivnostenskych spoloc¢enstiev na
uzemi zapadnych stolic a na jednostranné preferovanie KZ a sidla v Martine, sa na
vychode v Kosiciach vytvoril Krajinsky zvaz spojenych zivnostnikov. Zakladatelia
argumentovali s decentralizaciou zvazovej organizacie. Podla ich mienky by zakla-
dom slovenského zvazu boli mensie zvazy zivnostenskych spolocenstiev. Kosicke
centrum reprezentovalo myslienku autonodmie a samospravy spolocenstiev naproti
povinnému vstupu, ktory podla ich mienky narusoval duch zivnostenského zakona
ako aj autonomiu institucii. Z Martina, ale prave na narodnostnom zaklade odmietli

8 Statny archiv v Nitre - pracovisko Archiv Sala (dalej SAN PAS), Okresné zivnostenské spolocenstvo
v Sali (dalej OZS SA), kart. 11, &. spisu 346/927, 623/1927, 1388/1926, 9035/1926. Bohus
Liska bol radcom ministerstva a zastaval aj funkciu instruktora Krajinského zvazu zivnostenskych
spoloc¢enstiev a grémii.
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dohodu, kosicku organizaciu povazovali za madarsku zivnostensku organizaciu.®
Podla ich odovodnenia ona, ako sukromna spolo¢nost, nebola opravnena na za-
stupovanie zivnostenskych spolocCenstiev a nedisponovala ani s potrebnou praxou
v tejto oblasti.™

Mozno tu spomenut aj trojstupnovid koncepciu ZmieSaného Zzivnostenského
spolocenstva Nitrianskeho okresu, ktora sa vykrystalizovala medzi regionalnymi
stanoviskami vocCi centralizacnym snaham. Podla tejto koncepcie zvazy na urovni
zupy (na uzemi velzup) a komorné zvazy (na uzemi priemyselnych a obchodnych
komér) mali utvorit zivnostenské spolocenstva, ktoré mali potom spolo¢ne vytvo-
rit zvéz na Slovensku a Podkarpatskej Rusi." Mienka Okresného zivnostenského
spoloc¢enstva v Dunajskej Strede bola blizka k tomuto postoju: za prijatelné povazo-
vali riadenie a kontrolu priemyselnou komorou; argumentovali tym, ze komory boli
vzdy v blizkom styku s organizaciami zivnostnikov, neustale spifali seriéznu Ulohu
obhajcu zaujmov malovyrobcov a obchodnikov. Pretoze komory vzdy disponovali
so Skolenymi odbornikmi, uradnikmi, preto vytvorenie novej institucie a riadenie z
Martina nepovazovali za potrebné.™

Podstata sporov tkvela nielen v ziskavani pozicii v ramci daného systému ziv-
nostnictva, ale sa dostali na povrch aj narodnostné protiklady a jazykova otazka.
Pouzivanie jazykov mensin bola regulovana ustavou a nariadenim ¢. 17 z 3. febru-
ara 1926 o pouzivani mensinovych jazykov. Zivnostenské spoloéenstvo svoj jazyk
mohlo zvolit podla ¢iselného pomeru obyvatelov Zijucich v jeho obvode, ale statny
jazyk mal v kazdom pripade prednost. Vo vysvedceniach, v uradnych dokumentoch
vystavenych zivnostenskym spolocenstvom, a na peciatke na prvom mieste bol
vzdy uvedeny statny jazyk. O jednacom jazyku na valnom zhromazdeni mohli sa
rozhodnut Ucastnici, ale Statny jazyk mohli vzdy pouzivat. Uradné zalezitosti boli
povinni vybavovat v Statnom jazyku, ale museli brat zretel na mensinovy pomer.
S nadriadenym organom mohli korespondovat v statnom jazyku. Zamestnanci Ziv-
nostenského spolocenstva museli ovladat statny jazyk. (Virsik 1930, 819, 886-
889)

Zivnostenské spologenstvo v Kosiciach v obezniku z 13. decembra 1926, ktoré
bolo adresované zivnostenskym spolo¢enstvam s madarskym ¢lenstvom, dal pod-
net na decentralizaciu organiza¢ného systému a na vytvorenie zupnych zvazov (me-
gyeszovetség), ktorych ¢lenstvo by zaroven tvorilo krajinsku Zivnostenskd radu.
Tato by bola bezprostrednym radcom ministra. Tento dokument upozornil aj na naj-
vacsi nedostatok, ktory stal v ceste dohody, a to na nevyhodné narodnostné rozlise-
nie.' Vybor dunajskostredského Zivnostenského spolocenstva tieZ pozadoval res-

9 SAN PAS, OZS SA, kart. 17, &. spisu 681/91.

10 SAN PAS, OZS SA, kart. 11, &. spisu 623/27. List Bohusa Lisku to jednoznaéne potvrdzuje, v
ktorom sa vyhrazal rozpustenim tych spoloc¢enstiev, ktoré odmietli vstupit do krajinského zvazu.

11 SAN PAS, OZS SA, kart. 11, ¢. spisu 1567/1926, 1696/1926, 1229/926.

12 SAN PAS, Okresné zivnostenskeé spolo¢esntvo v Dunajskej Strede (dalej OZS DS), kart. 1,
Zapisnice vyboru z 5. 12. 1926, s. 121-122; 2 8. 5. 1927, s. 155-156.

13 SAN PAS, OZS SA, Kkart. 11, &. spisu 1696/1926. Dokument je publikovany autorom, pozri Gaudik
2005.
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pektovanie mensinovych jazykovych prav: . Zivnostenské spolo&enstvo od vstupu
do zvézu sa nedistancuje, ale predtym, ako sa bolo meritérne vyjadrilo v mene
Zivnostenského spoloCenstva, povaZuje za potrebné objasnit niektoré otazky
- ato: 1.) V.decembri minulého roka niektoré urazlivé prehlasenia tykajuce sa
niektorych néboZenstiev a nérodnosti, ktoré odzneli v Ziline a v Tur&ianskom
Sv. Martine predsednictvo neodmietlo, teda tieto sa maju povaZovat za turadné.
- Prvou podmienkou je teda, Ze akakolvek naboZenska a narodnostna otazka
aby bola zasadne vylucena, a jedine zaujmy Zivnostnikov a obchodnikov by
sa mali drzat pred o¢ami. - 2.) Sidlo spoloCenstva by malo byt v Bratislave
a v predstavenstve by malo byt zabezpeené pomerné zastupenie pre ¢lenov
spolocenstva. 3.) Vyska rocného poplatku, ktort by mali uhradit spolo¢enstva,
vzhladom na slabé finanéné zabezpecenie Zivnostenskych spolocenstiev - by
mala byt mierna.“'*

Rozhodnutie zivnhostenskych spolocenstiev s uradnym jazykom madarskym
z Trencina (10. aprila 1927) ziadalo o odrocCenie valnych zhromazdeni, kde by sa
rokovalo o vstupoch a nadalej vytrvalo obhajovali na rozdiel od Martina bratislav-
skeé sidlo, a za neutralne sidlo nasledujuceho valného zhromazdenia KZ navrhovali
Trencianske Teplice. Vzniknuté rozpory, napriek tomu nadalej pretrvavali.'® Kro-
ky, ktoré podnikol pripravny vybor KZ, smerovali k vynuteniu ¢im skorsieho pripo-
jenia sa okresnych zivnostenskych spolocenstiev a pozadovali od nich hromad-
nu podporu. Ako reakciu mozno pokladat stretnutie v Komarne medzi miestnym
VSeobecnym okresnym zivnostenskym spolo¢enstvom a predstavenstvom KZ 27.
novembra 1927, kde madarské spolocenstva sa usilovali ziskat garancie na do-
drziavanie jazykovych prav. Iniciativa, ktoru podla jedného pramena vyvinulo asi
20-23 zivnostenskych spolocCenstiev, smerovala k vytvoreniu jednotnej platformy
~Spolo¢enstiev s madarskou prevahou" v ramci organizacie komory. Komarnan-
ski zivnostnici si predstavovali zvaz, ktorého centrum by sa nachadzalo v Bratisla-
ve.'® Predseda KZ, ktory sa tiez zUcastnil stretnutia, poZiadavku Zivnostenskych
spolocenstiev 0 garancie pouzivania jazyka mensin v administrative, v koreSpon-
dencii a na ¢lenskych schédzach prijal, a vyhlasil, ze stanovy KZ budu upravené
v zmysle tychto poziadaviek.

Zakladajuce valné zhromazdenie KZ sa konalo 9. decembra 1928 v Trencine, ale
v spore okolo sidla spolo¢enstva nebolo rozhodnuté jednohlasne v prospech Mar-
tina, pretoze pri hlasovani o tejto zalezitosti ziskalo prevahu len s minimalnym poc-
tom hlasov." V paragrafe &. 24 stanov KZ o tradnom jazyku sa hovori: ,Uradnym
jazykom Zvéazu je slovensky jazyk, naproti tomu ale v koreSpondencii, pri roko-
vaniach, a pri osobnom styku musia brat ohlad na ¢lenov grémii a Zivnostens-
kych spoloéenstiev zastupenych vo Zvézu, ktori su iného jazyka.*'® Zivnostenské

14 SAN PAS, OZS DS, kart. 1, Zapisnice vyboru z 29. 5. 1927, s. 162-163.

15 SAN PAS, OZS SA, kart. 11, &. spisu 623/27.

16 Tamtiez, ¢. spisu 1092/1927; OZS SA, Zapisnica zo zasadnutia vyboru z 24. 11. 1927.

17 SAN PAS, OZS SA, kart. 17, &. spisu 1980/1929, 681/29, 1030/29. Martin dostal 24 hlasov,
Bratislava 22 hlasov.

18 Tamtiez, ¢. spisu 1256/29.
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spolocenstva, ktoré nemali slovenskeé cClenstvo, jazykovu garanciu teda formalne
obdrzali, ale v praxi museli viest neustaly boj o opravnenie pouzivat mensinovy ja-
zyk. Zvaz sa sice naozaj snazil uverejnit nariadenia, koreSpondencie, zapisnice aj
v madarskom jazyku a organizoval aj kurzy, ale zaroven sa usiloval zUzit moznosti
pouzivania madarského jazyka.' Vybudovanie ¢lenstva KZ hatila nielen tato neista
situacia, ale aj vysoké c¢lenské, ktoré v zavaznej miere zatazilo rozpocet spolocen-
stiev. Opatrné priblizovanie sa neslovenskych spoloc¢enstiev, ich prechodné ¢len-
stvo a ich odmietavé stanovisko mozno pripisat na rub tejto skutocnosti.?°

Zivnostenské spolo¢enstva s madarskym jazykom v roku 1931 sa pokusili aj
dvoma navrhmi presadit svoje zaujmy. ZmieSané okresné zivnostenské spolocen-
stvo v Lucenci iniciovalo pretvorenie KZ a v rozhodovacom procese presadit zastu-
povanie Madarov. Jozef Vitovszky, Uradnik Zivnostenského spoloenstva v Ludenci
tento plan odévodnoval tym, ze ani zivnostnictvo, ani vrstva obchodnikov nedis-
ponuje so zodpovedajucim politickym zastupenim, a ani ich hospodarske organy
nie su vytvorené rovnakym cielom a Casto navzajom prekazaju vo svojej ¢innosti.
Kvéli nim podla vlastného uvazenia sa snazilo o reformovanie uz existujucej Struk-
tury. Zakladom systému nadalej zostali okresné zivnostenské spolocenstva spolu
s miestnymi odbornymi sekciami, ale ako nové prvky sa javili organizacie krajin-
skych odbornych zivnostenskych zvazov, ktoré boli vytvorené podla jednotlivych
profesii povolenia. Krajinsku zivnostensku radu by tvorili KZ a predstavitelia odbor-
nych zivnostenskych zvazov. KZ by teda nadalej ostal v ¢innosti, ale svoje sidlo by
mal premiestnit do Bratislavy. Tento plan sa ale neuskutocnil.?" Aj podnet, ktory
bol predlozeny na zasadnuti vyboru KZ dna 6. decembra 1931 zostal bezuspesny,
navrh na zostavenie madarského sekretariatu ani nebol prijaty, regulovanie resp.
vybudovanie uradného styku s madarskymi zivnostenskymi spolo¢enstvami bolo
odro¢ené, odvolavajuc sa na nepriaznivu finanénu situaciu.??

19 Okresné zivnostenské spoloéenstvo v Dunajskej Strede viedlo svoju agendu zamerne v prevaznej
vacsine po madarsky. Proti iradnému tlaku sa branil tym, Zze podla jazykového zakona a poctu
madarského obyvatelstva ma pravo pozivat tento mensinovy jazyk. SAN PAS, OZS DS, Zapisnice zo
zasadnutia vyboru z 3. 3. 1926, s. 43; 3. 7. 1927, s. 178;z 29. 6. 1937, s. 339-340.

20V roku 1929 sa v KZ pocet zaregistrovanych spolocenstiev bol 73 s 73.827 ¢lenmi. Medzi
najvacsie patrili s 2000-mi ¢lenmi luéenecké a galantské. Samorinéania, komaréania a duna-
jskostredc¢ania v roku 1929 neplatili clenské. V roku 1930 nasledujuce spolo¢enstva mali nedoplat-
ky: Tornala (2.190 K¢), Galanta (5.987 K¢), Rimavska Sobota (3.600 K¢&), Levice (5.694 K¢). SAN
PAS, OZS SA, kart. 17, &. spisu 1030/29; tamtiez kart. 19, &. spisu 468/30, 537/30. Pristup KZ
v Dunajskej Strede charakterizovali nasledovne: ,,Mnohi ¢lenovia su proti ¢lenstvu, lebo sa este
stale pocituje ista ignoracia zaujmov madarskych Zivnostnikov." Prechodne sa stali ¢lenmi v au-
guste 1929, definitivne od 1. 1. 1930. Koncom roka predsa vystupli z KZ, lebo ¢lenstvo povazovali
za nevwyhodné. SAN PAS, OZS DS, Zapisnice zo zasadnutia vyboru z 11. 8. 1929, s. 308; z 21. 4.
1930, s. 346-347; 2 6. 7. 1930, s. 368. Okresné zivnostenské spoloéenstvo v Sali nevstupilo z
finanénych dovodov. SAN PAS, OZS SA, Zapisnica zo zasadnutia vyboru z 18. 3. 1929.

21 SAN PAS, OZS SA, kart. 21, &. spisu 646/31. Dokument je publikovany autorom, pozri Gaudik
2005.

22 Tamtiez, kart. 22, Zapisnicaz 6. 12. 1931, s. 14, ¢&. spisu 291/32. Dokument je publikovany

autorom, pozri Gaucik 2005.
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Zaver

Jedno z najdélezitejSich cielov vacsinoveho slovenského zivnostnictva, ktoré vy-
uzivalo poziciu Statotvornej narodnosti, bolo vybudovanie ramcovej organizacie
jednotného zastupitelského organu zivnostnikov a tym dosiahnut v hospodarskych
instituciach, resp. vo vladnych rozhodujucich organoch zastupenie a vplyv. Tato
stratégia priam organicky zapustila korene do statnej moci a politiky, resp. so zis-
kanim hospodarskej moci do procesu nezadrzatelne sa rozvijajuceho budovania
naroda. Z hladiska slovenskeho zivnostnictva medzi evidentnych vysledkov tohto
procesu mozno zaradit pravne zakotvenu siet zivnostenskych spolo¢enstiev a vy-
tvorenie zvazu, ktory organizoval zivnostenské spolocenstva podla Uzemia, dalej
vytvorenie vyucovacieho a organizacného systému podla jednotlivych odborov (u¢-
novske skoly a kurzy), vytvorenie vrstvy odbornych uradnikov, ktori kontrolovali,
podporovali a organizovali zivnostnikov, a uc¢inné lobovanie na Upravu zivhostenskej
a priemyselnej politiky viady. Specializaciu organizacii slovenskych zivnostnikov
mozno povazovat za pozitivny jav, lebo boli schopné preukazat prvky hospodar-
skej samoregulacie a zaroven mohli byt pritomné pri dolezitych technicko-hospo-
darskych rozhodnutiach, ale z etnicky zostali uzavreté.2® Tuto uzavretost nemozno
povazovat za nezvyGajnu, pretoze ju mozno vztahovat na skoro kazdy vychodoeu-
ropsky narod, ktorému chybala jeho politicka a hospodarska elita. V Ceskosloven-
sku, ktoré sa rozvijalo ako stat dvoch narodov, skupina predstavitelov zivnostnictva,
ktora vznikala vo vnutri slovenskej hospodarskej elity, pracovala tiez na posilneni
hospodarskej a politickej identity.

Iniciativam smerujucim k vytvoreniu slovenského zvazu az do trvania republiky
prekazali viaceré fakty, ako politické o¢akavania, majetkova zavislost, zdihavé vybu-
dovanie Clenskej zakladne a najma narodnostna intolerancia. Slovenské organiza-
cie, ktoré vznikali po prevrate a ktoré podporovali zaujmy slovenskych zivnostnikov,
este viac rozélenili a atomizovali aj tak nejednotnu spoloénost malovyrobcov. Vytvo-
renie jednotného zivnostenskeho zvazu kvoli narodnostnym protikladom, pouziva-
niu jazyku mensin a hateniu uradnych zalezitosti a materialneho zatazenia sa preta-
hovalo. Kym v ¢eskych krajinach mézeme pozorovat isté obmedzené, regionalne
roz¢lenenie zvazov a ich Uzke napojenie na verejnopravne jednotky, na Slovensku
naproti tomu mdzeme pozorovat tendenciu smerujucu k vytvoreniu centralizované-
ho systému zvazu zivnostenskych spolocenstiev. Napriek tomu pocet Zivhosten-
skych spolocenstiev, ktoré mali tvorit chrbticu tohto systému, este aj v tridsiatych
rokoch daleko zaostaval od poctu Ceskych spolocenstiev. Navrhy predstavite-
[ov madarského zivnostnictva smerujuce na pretvorenie a decentralizaciu zvazu
mali velmi malo rukolapnych vysledkov. Reagovanie na javy, ktoré mali korene vo
vSeobecnej celosvetovej hospodarskej krize, rozlicné formy obrany zaujmov (pro-
testy, predkladanie memorand a poziadaviek, lobovanie) zostali az do konca tejto

23 Slovenska remeselnicka a obchodnicka jednota, Statny ustav pre zveladovanie zivnosti pre Slov-
ensko a Podkarpatsku Rus, Krajinsky zvaz zivnostenskych spolo¢enstiev a grémii pre Slovensko
a Podkarpatsku Rus. Pozri dobovy prehfad Ruman 1929. Na Statny Ustav pre zveladovanie zivnosti
pozri Zprava o ¢innosti za rok 1935. SAN PAS, OZS DS, kart. 28, &. spisu 963/1936.
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éry charakteristické. Priestor na presadzovanie zaujmov zivhostenskych spolocen-
stiev s madarskym jazykom sa zuzoval, na vybudovanie samostatneého madarskeho
zivnostenského zvazu madarski zZivnostnici nemali dostatok ¢lenov, ani majetku,
a bez politickej podpory nemali ani dostatok sil.
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The learning environment and the changing role of the learner

The learning environment is defined in relatively simple terms: as a place where
learning takes place and which covers the external conditions for learning (Ko-
menczi 2010; Kovacs 2011). In the traditional paradigm, a good teacher who
teaches the learner is a fundamental condition for successful education. The learn-
ing environment for this is the school, where the learner acquires knowledge in,
what is known as, the directly-guided stage. As opposed to this, in the home
learning environment, the learner does certain tasks independently while (s)he also
relies on previous information and explanations heard in the classroom, in the so-
called indirectly guided phase. The emergence of electronic tools also implies a
new learning environment and essentially requires a transformation of the previous
paradigm (Kovacs 2011). In the traditional learning environment, the use of info-
communication tools cannot be effective as these tools, when used in a truly mod-
ern way, do not transfer static knowledge but instead operate dynamic processes;
that is, they are interactive (Kéfalvi 2006).

New technologies and ICT tools also provide a new learning environment. This
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means changing conditions at an economic and social level, and a changing en-
vironment for education and learning. This change of emphasis is difficult to put
into practice in school education. A new paradigm should be established which
emphasises the need to enable learning rather than teaching. The paradigm shift
should focus on learning (as opposed to the teaching-centredness of the previous
paradigm), transforming the traditional role of the teacher, and making the learner
the central element. Electronic, infocommunication tools are taking over part of
the teaching function. In addition, new tools introduce and require new teaching
technologies.

The traditional teacher-student relationship is partially transformed into a virtual
one. The development of competencies is emphasised: static knowledge turns
to applied knowledge (Kovacs 2011). The characteristics of the new learning en-
vironment resulting from the emergence of new infocommunication tools and the
changes that can be perceived in comparison to the traditional environment are
summarised in Table 1. Kadocsa (2006) also highlights a complete reordering of
the organisation, as well as methods and content of traditional teaching-learning in
schools. Furthermore, Zoltan Szlts mentions the idea of “bringing the school back
home” to the student’s individual learning environment. In other words, the phe-
nomenon of a different pedagogical approach in an inverted classroom is pointed
out, in which “the process of knowledge acquisition is transferred from the frontal,
instruction-based learning space of the classroom to the individual learning space,
and for this time it steps out of the real space. Later, when the student steps back,
the classroom space becomes interactive, where the dynamics between teacher
and learners are accelerated. In this learning environment, self-directed learning
has an important role”" (Sz(ts 2020, 79).

Table 1: Changes in the learning environment?

Industrial society Information society

Teaching facts, rules, ready-made solu- Developing skills, competencies, attitudes

tions

Source of knowledge, school, teacher, Integration of knowledge elements from

curriculum different sources

The dominance of teacher instruction In a complex environment, the learner
builds knowledge independently

Fixed curriculum, rigid timetable Free time, project-based learning

Classroom teaching Learning in the library

The e-learning environment, therefore, requires to focus on the learner’s learning
activity. As a consequence, it is no longer appropriate to talk only about teaching

1 Translation is mine.
2 Source: Kadocsa 2006, 12.
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but to understand the teaching-learning process. It is clear that the role of the
teacher and the learning environment is changing, still considering the learner as
an unchanged element of the process. As long as these interpretations remain
within the traditional paradigm, e-learning is not integrated into the lifelong learning
process, nor are the strategies for organising learning change. The importance
of methodological changes is also reflected in the design and teaching-learning
process (Kovacs 2011; Ollé - Csek6 2004).

In the latter context, learning to learn should also be mentioned as a key compe-
tence. This is often mistakenly identified with learning itself, and to avoid misunder-
standings it is better to approach it from the perspective of self-regulated learning.
From this point of view, motivation, learning strategies, and self-concept related to
learning are key concepts. These were subsequently complemented by learning
attitudes, beliefs and commitment, and specific domain-related characteristics.
In the case of reading, for example, these include comprehension, memorisation
strategies, and memory. Overall, learning is a complex concept that cannot be
reduced to the cognitive component alone. Learners need to know the purpose of
learning and their own needs; they have to be willing to learn and actively monitor
and regulate their own learning (Habok - Magyar 2020).

In practice, the change in the learner’s role means that the former passive role is
no longer characteristic. The learner must not only be motivated and engaged but
must also search for information and be able to select the correct/precise informa-
tion. This means searching, navigating, identifying, highlighting, structuring, and
integrating information. Processing and transferring knowledge require the ability
to hypothesise, make decisions, solve problems and evaluate results. The role of
decision-making is paramount: the learner must select the correct information and
data through appropriate and relatively rapid selection. New ICT tools also pro-
vide opportunities for reflection, repetition, and re-structuring of solutions (Kovacs
2011).

The different learning strategies should become general, i.e. the learner should
not only be able to use them for a specific task. Habok and Magyar (2020) present-
ed an online development programme based on word processing techniques sup-
ported by learning strategies. Elements included sketching, concept mapping, and
plot-based diagrams. The programme was structured in modules. At the beginning
of each module, learners could read information about the tasks they were asked
to do, what they would be practising in that module, and, finally, what to look out for
when solving the tasks. The programme was tested by 127 secondary students. In
the post-application evaluation, both teachers and students rated the programme
as very good or good. According to their own reports, pupils found the use of the
mind map particularly useful. The eighth module of the development programme
contained a cooperative task, which was particularly difficult for the groups to
solve. In this context, the authors concluded that collaborative, group-based prob-
lem-solving remains an area that needs to be practised in the classroom. Learn-
ing style is also relevant to online learning strategies. One approach is to divide
learning by modality. The multimedia environment allows for the involvement of all
senses, that is, multimodal perception. Studies on learning methods have already
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shown that the more senses are involved the more effective the learning process.
At the same time, it is also a fact that information is encoded and decoded at both
visual and cognitive levels. When it is argued that multimedia “textbooks” and learn-
ing materials are less effective than traditional ones, it is probably due to a lack of
balance between visual and verbal information. It is advisable to strive for both bal-
ance and simultaneity in learning materials, i.e. it is worthwhile to have explanatory
text alongside the visual representation (Papp-Danka 2014).

Teacher role and classroom use

Both changing the learning environment and focusing on the learner require a
change in the teacher’s role. Teachers should adapt their planning, teaching, and
assessment processes to the new learning environment created by the information
society. Gamification is of great interest in the field of education because it offers
new possibilities for motivation and assessment. Gamification is essentially the use
of game elements in a non-game environment, with the aim of engaging learners
to solve certain tasks. A meta-analysis of twenty-six studies concluded that some
research focuses on higher education, with motivation as one of the objectives.
However, the content of what is meant by motivation is not uniform. The meta-anal-
ysis found the following main categories:

¢ developing the learners’ different skills

¢ facing a challenge in order to reinforce the learning content

¢ increasing learner engagement by making the content easier to understand

* increasing the acquisition of knowledge

e achieving behavioural change

¢ peer learning and socialisation.
Other, similarly comprehensive analyses have found that in nearly half of the cases
such tasks are used in higher education, in the other half, in adult education, and
only the remaining few percent appear in public education. In general, the majority
of educators do not possess the knowledge and time to create an appropriate le-
arning environment, dominated by the misconception that gamification is linked to
IT courses. For this very reason, the results of studies on its effectiveness are also
contradictory (Borges et al. 2014, Caponetto et al. 2014, Dicheva et al. 2015).

The opinion above also shows that although gamification brings new opportu-

nities in assessment, teachers typically do not recognize or use them. In other
words, whatever framework a teacher adopts, it is primarily a matter of abandoning
the traditional paradigm. In order to create a new learning environment, a group of
experts identified the following qualities as necessary: creativity, intuition, risk-tak-
ing, decision-making, motivation, adaptability, flexibility, resilience, intellectual cu-
riosity, positive outlook, resourcefulness, cooperation, communication skills, sys-
tematicity, organisation, determination, and problem-solving attitude. Within this
framework, not only a matrix has been developed but also a dynamic model (Fig-
ure 1). The model identifies eight main areas: pedagogy, curriculum, organisation,
technology, professional development, ethics, education policy, and innovation.
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These professional attributes should be reflected in each of the domains, under-
pinning professional competencies and helping teachers to address issues arising
from changes in society and the educational environment.

Figure 1: Dynamic model®

Ultimately, the role change for teachers should mean creating a tutoring and men-
toring role, whereby they are able to support students’ self-regulated learning. In
doing so, this role needs changing the content of the curriculum and the forms of
assessment and mapping out the competencies that the teachers want to develop
in their learners. However, there is a contradiction between the current classroom
environment and self-regulated learning: while the electronic environment would
encourage self-regulation, the instructive, closed classroom environment does not
provide any opportunity for self-regulation (Papp-Danka 2014).

At the same time, we know that all students, through self-directed development,
will acquire useful and innovative knowledge, thinking, and problem-sensitivity that
will enable them to lead constructive lives. In a study on self-regulated learning,

3 Source: www.univirtual.it/uteacher/framework/framework_map.htm
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self-regulation is deeply fused with the study of personality (D. Molnar 2013). Thus,
self-regulation, along with the main attributes of individuality, is considered to be
the foundation of character, which grows stronger as a function of the competence
acquired (Blair - Calkins - Kopp 2010).

In terms of the use of IT tools, teachers need to be able to navigate the available
digital learning materials, to select and adapt the right resources to the situation.
The use of educational management tools such as a virtual learning environment or
a digital diary requires regularity. Creativity and imagination are needed to produce
good learning materials and to use the tools appropriately. Effective communica-
tion and teamwork skills are necessary to use digital communication tools well and
to be able to apply cooperative and collaborative working in teaching.

Teacher education and training in Hungary have a mixed record in terms of ICT
tools. In the first TALIS survey of 2008, a quarter of teachers surveyed indicated
that they had ICT training needs for which they could not find a solution. This was
one of the top three areas of shortage in the OECD average and in Hungary (Her-
mann et al. 2009). The 2018 TALIS survey showed that Hungary is already among
the leaders in in-service training, with 69.3 percent of teachers surveyed having
received such training (compared to 63 percent in TALIS). 20 percent of Hungarian
teachers would like to receive in-service training in ICT, compared to 20.5 percent
in TALIS. At the same time, 51% of students in teacher training receive training in
the use of ICT tools for teaching purposes, compared to an average of 79% in
TALIS. A gap is also observed when looking at support for students’ independ-
ent work. TALIS included in this category, for example, projects of longer duration
and tasks using ICT tools. The average results show that 54% of teachers allow
frequent use of ICT tools, compared to 48% in Hungary. However, only a tenth
of teachers gives longer tasks to be done independently, compared to the TALIS
average of nearly 30 percent. Related to this, on average, 51 percent of teachers
assign tasks requiring independent group work, compared to only 36 percent in
Hungary (Balazsi - Vadasz 2019).

Community education, the use of ICT tools, and the e-learning environment re-
quire more open structures than traditional ones. In other words, the teacher should
teach the whole learning process and share the control of learning outcomes with
the learner, even should delegate this role completely. However, the change in the
division of tasks disrupts the previous model of pedagogical relationships, and the
above results may suggest that this is not yet accepted in Hungary (Kovacs 2011).

Research shows that teachers use digital technologies very often in the plan-
ning and preparation phase. They use various databases and task banks, for ex-
ample, and in the case of visual aids, too much supply may be a problem, i.e. it
is difficult to choose the most appropriate one, rather than not being able to find
one (Buda 2020). These applications in the classroom needs to be considered
in more nuanced terms. The so-called SAMR model (Figure 2) summarises the
cases where ICT tools appear in the classroom, but their use does not bring about
any significant methodological change. In the case of substitution, for example,
the only thing that happens is that a diagram is not put on the blackboard but on a
PowerPoint slide - there is essentially no gain from using the new technology, but
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it is easier for the teacher to create some kind of visualisation tool.

Figure 2: The SAMR model*

Redefinition
Tech allows for the creation of new tasks,
previously inconceivable

Modification

uoneuriojsued]

Tech allows for significant task redesign

Enhancement

Substitution
Tech acts as a direct tool substitute, with no
functional change
Podeasts cn iTunes U: http:/Atinyurd.com/aswemayteach

In the case of the extension, we are already noticing functional improvements, for
example, instead of a diagram drawn on a whiteboard, students can see a 3D
model. This advantage is already perceptible for the learner and can improve the
efficiency of teaching, but it does not make a methodological or conceptual differ-
ence. Modification is regarded as the first level of actual transformation. According
to Buda (2020), these changes occur most often in the area of assessment and
evaluation. For example, learners make some kind of presentation, share the com-
pleted tasks on a blog or other electronic platform, and peers and teachers can
provide feedback on these. Reimagining is the highest use of ICT tools: it offers
solutions that could not be created without the tool, for example, using multimedia
tools to create something collaboratively. In the area of assessment and self-as-
sessment, knowledge is measured and self-tested, which can be easily done using
ICT tools, and interactive exercises are also used for repetition, practice, and ver-
ification. Computer-based testing can be seen as a clear positive change, but its
potential drawbacks must also be taken into account. For example, if learners have
to type a longer text response, those who do so less frequently and are unfamiliar
with certain symbols or key combinations, for example, may be at a disadvantage
(Buda 2020).

Buda’s (2017) research also points out that the majority of teachers are not

4 Source: Puentedura, 2014. www.meshguides.org/guides/node/981
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prepared to use digital tools and are uncertain about their knowledge. At the same
time, the research gave averages of around 3.1 and 3.2 on a four-point Likert scale
for questions on attitudes towards preparedness and equipment. That is, teach-
ers feel prepared, but this is probably not an accurate perception for higher-level
applications. Although computers ranked third in terms of classroom presence af-
ter textbooks and blackboard chalk in terms of classroom applications, interactive
whiteboards and prompts moved to the bottom of the list of devices.

Aknai-Fehér (2017) also highlights the benefits of ICT-enhanced language learn-
ing based on literature. Among the benefits are the lifelike, visually interactive na-
ture of online learning materials, the fact that they are available anywhere and any-
time, and that they effectively support online collaboration.

Conclusion

The literature clearly demonstrates that the e-learning environment differs from the
traditional one in several respects. It puts the learner at the centre and depends
on self-regulated learning. The latter requires the learner to be aware of his/her
own learning strategies and to be motivated. The obstacle here is that the com-
petencies needed to do this are not sufficiently developed in the traditional school
learning environment. The role of teachers is also changing completely: they have
to replace their previous role as knowledge providers with a mentoring role; they
also need to be sufficiently familiar with ICT tools and the opportunities they offer.
Although teachers have received training on ICT tools and consider their own skills
to be adequate, further changes in role perception and ICT skills are likely to be
needed. One indication of this is that, according to the 2018 TALIS survey, just
over a third of teachers in Hungary regularly give students tasks requiring inde-
pendent group work.
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~Semmit nem lehet megtanitani egy embernek.
Csak segiteni abban, hogy ratalaljon 6nmagan bellil.”
Galilei

A mai pedagoégusképzés nagy jelentéséget tulajdonit a tanarra valas folyamataban
a tényleges és tartalmas iskolai gyakorlatnak. A korabbi tanarképzési koncepciot
tobb biralat is erte mind hazai, mind pedig kilfoldi szakmai platformokon. A tanar-
képzés hianyanak tartottak, hogy a pedagogusjeldlteket megtanitja a nevelésrél/
oktatasrol elmeélkedni, viszont a valos pedagogiai tevekenyseget kizarolag annak
gyakorlasaval lehet megtanulni, erre pedig nincs elegendd id6é (Nadasi 2011,
7-17). A pedagoguskepzes meguijitasaval foglalkozd szakemberek a probléma
megoldasat a gyakorlat id6keretéenek noveléseben, illetve az ezt koordinalo es
mentortanar szakmai €s emberi tamogatd munkajaban velték megtalalni.

A pedagodgusi mentoralas mai értelmezése

A tartalmi kérdések tisztazasa végett szilkséges megemliteni, hogy a ,,mentor” sz6
a jogszabalyi nyelvhasznalatban is tdbb értelemben hasznalt kifejezeés, ezért cél-
szerunek tlnik kiemelni, hogy jelen tanulmanyban a neveldi és pedagogiai munka-
ban betoltott mentori szerepre fokuszalunk.

A pedagogiai mentori tevekenység mai meghatarozasa Hobson szerint: ,tapasz-
talt gyakorlo tanar altal nyujtott egyéni tamogatasi forma a kezdd vagy kevésbé gya-
korlott tanar szamara, amelynek elsédleges célja, hogy tamogassa a mentoralt ta-
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nar szakmai fejlédését, illetve gérdilekenyebbé tegye a szakma kulturajaba, illetve
a specialis helyi kontextus(ok)ba valo beilleszkedést” (Hobson 2009, 207).

A 20. szazad végére a korabbi, hatalomhoz kétédd iranyitas hattérbe szorult,
és az egyenld felek parbeszéde kerllt a figyelem kdzpontjaba. Woodd szerint: A
mentor olyan szemeély, aki vezet, tamogat, tudast kozvetit, és megfelel6 idében a
rabizottnak segitségére van” (Woodd 1997, 333-343).

Boudreau a mentori munkanak ket aspektusat kilonbozteti meg: egyreszt a
mentornak iranyitania kell a mentoralt munkajat. Konkrét tanacsokkal és javasla-
tokkal kell ellatni a pedagogusijeldltet, folyamatosan elemeznie és javitania kell a
munkajat. A masik megkdzelités szerint a mentor egyik legfontosabb feladata, hogy
szakmai reflektalasra késztesse a jeloltet, igy a sajat tapasztalatainak elemzése és
felllvizsgalasa soran probalja meg kialakitania sajat pedagogusi stilusat (Boudreau
1999, 454-459).

Ugyanezt a gondolatmenetet kdvetve a 2000-es években tdbb kutato is alapul
vette a Boudreau-féle kettés megkozelitést, elsésorban fokuszalva a dinamikai
tényezlOkre, figyelembe véve fejlédeslélektani szempontokat. Masreszrdl pedig
egy rendszerszemléleti megkodzelités is alapul szolgalt, értelmezve a mentoralas-
ban részt vevd szerepldk kdlcsdnds egymasra hatasat (Du Bois - Karcher 2005,
547-565).

Moberg és Velasquez 2004-ben megjelent tanulmanyaban a mentoralas elme-
leti gyOkereire hivja fel a figyelmet. A szerzdk szerint a mentor f6 szerepei: 1. a
mentor mint oktato, aki a legfontosabb ismerteket adja at (a retorikat, a logikat, a
térténelmet, a matematikat), 2. a mentor a mentortaltakat bevezeti az elmélkedés,
bolcselet vilagaba, 3. a mentoralas soran megjelené gondoskodas a személyiség
fejlédéset, kiteljesedését tamogatja (Moberg - Velasquez 2004, 95-122).

A mentoralas mint tamogatasi forma egyre népszerlibb a pedagogusképzésben,
ami azzal a ténnyel magyarazhato, hogy a pedagogusjeldltek az eddiginél nagyobb
mértekben igénylik az dnallosagot. Ezt tiszteletben tartva, a probléemak feldolgoza-
sara, megoldasara a személyes segitségnyujtas latszik jarhato utnak (Braun 2008,
19-22).

A mentoralas filozofiai és torténeti értelmezései

Arra a tényre, hogy szlikség van példaképekre, nagy gondolkodokra, tanitomeste-
rekre, tiszta jellembdl fakadod erkolcsi létre, tobb mint kétezer éve Platon is ramuta-
tott; késbébb ugyanigy tettek az 6 kdvetdi, tanitvanyai is.

A példakép, a nagy ember eszménye a filozofiai etika és a nevelésfilozofia egyik
fontos kerdéskore. A tisztességes és az erényes élethez vezet6 ut egyik megha-
tarozo lépésének tartottak az erkdlcsos és okos példakeépek kivalasztasat és ezek
kovetéseét, figyelve arra, hogy az erkolcsi és a szellemi szempontok nem kuléntilje-
nek el egymastol (Nemes 2019, 1-11).

A mentoralas torténeti és filozofiai vonatkozasait vizsgalva elmondhatjuk, hogy
nem egy Uujfajta fogalomroél van sz6, ugyanis régi gyokerekbdl eredeztetik. A ,,men-
tor’ sz6 gorog eredetl, hasznalatanak évezredes hagyomanya van. Odlsszeusz
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baratjat és tanacsadojat hivtak Mentornak. Odisszeusz Mentorra ,rabizta egészen
a hazat”, amikor a trojai haboruba indult, igy gyamkent all Odlisszeusz fia mellett,
sét az ithakai gyllésen is felszolalt az érdekében. Azéta a Mentor név fogalomma
valt, bolcs atyai tanacsadoként jelenik meg a korabeli irasokban.

Tovabb vizsgalodva a filozofiatortenetben megallapithatjuk, hogy tébb nagy gon-
dolkodo, hires filozofus kozott alakult ki egy életre sz6lo mentor-mentoralt kap-
csolat. Vegylk példanak az okori gordg filozofia nagyjainak esetét, a Szokratész
es Platon kozott kialakult mentor-mentoralt kapcsolatot. Szokratész neveléssel
kapcsolatos tanitasait figyelembe véve Platdn hangsulyozza az Allam cim(i dialo-
gusaban, hogy a gyermekek oktatasa legyen jatékos, és ezaltal élményalapu: ,ne
kenyszerrel oktassak a gyermekeket, hanem jatszva, ugy, hogy elébb flurkésszek
ki a hajlamukat”. Platon felhivja a figyelmet a nevelés teljes egészére, a megfeleld
irany kivalasztasara: ,milyen iranyba indul el valaki a nevelés folytan, olyan lesz ke-
sébbi fejlédése is” (Platon 1989).

Platon egyik legkivalobb szakmai ismertekhez kothetd tanacsa a valasztott mes-
terség magas foku, minden részletre kiterjed6 alapos ismerete: ,,az igazi korma-
nyos [...] kotelessége am szemmel tartani az esztendét, a napokat, az eget, a csil-
lagokat, a szeleket, szoval mindent, ami a mesterséghez tartozik, ha valosaggal
ugyesen akar uralkodni a hajojan...” (Platon 1989). Platon ugy velte, hogy koran el
kell kezdeni a gyermekek mestersegbeli okitasat, hiszen t6liik fligg a jovd alakula-
sa, az allam joléte.

Emlitésre meltd a Platon és Arisztotelész kialakult mentor-mentoralt viszony is.
Arisztotelész Platon hires Athéni Akadémiajan hallgatta a nagy mester elmélkedé-
seit. A hallottakat alapul véve folyamatosan kérdezett, gondolkozott és reflektalt az
elhangzott elmélkedesekre, mignem & is 6nallé gondolkodova valt. Az egyik elhi-
result gondolataval is a mentora elétt tisztelgett: ,,Amicus Plato sed magis veritas!”
Azaz: ,Platon a baratom, de még inkabb baratom az igazsag!” (Arisztotelész 1997)

Az 6kor meghatarozo torténelmi szemelyiségei kdzul Nagy Sandornak Arisztote-
lész volt a mentora, igy meéltan nevezik Arisztotelészt ,a filozofia Nagy Sandoranak”.
Az emlitett elnevezés alapjan allithatjuk, hogy mély tisztelet jellemezte a mentor
es mentoralt kdzotti kapcsolatot. Nagy Sandor dszinte tisztelettel viseltetett mento-
ra irant, aki foként koltészetre, ékesszolasra, erkolcstanra és politikara oktatta 6t.
Ezeket a tanitasokat kés6bb Nagy Sandor sikerrel kamatoztatta a csatatéren ho-
zott dontései soran, melto tanitvanynak bizonyult elfogadvan és alkalmazvan olyan
arisztotelészi tanitasokat, mint az egységes allamszervezetbe tdmoérilés elmélete.
Elsajatitotta a mentora neveléssel kapcsolatos tanitasait is, figyelve arra, hogy a
nevelés jotekony hatasabol az allam minden tagjanak, minden szabad embernek
egyforman részestilnie kell.

Seneca - Néro csaszar tanacsadodjaként is ismert filozofus - az 1. szazadban irt
erkolcsi leveleiben a példakep, a jo mentor fontossagarol igy ir: ,,Halld hat; bizony
hasznos és Udvos dolgot szeretnék lelkedbe vésni: Valasszunk ki magunknak egy
derék feérfiut, s tartsuk mindig szem el6tt, hogy ugy éljink, mintha dra tekintenénk,
s ugy csinaljunk mindent, mintha 6 latna” (Seneca 1943).

A kereszténység torténetében Jézus a legfébb példakeép, aki leginkabb a sze-
mélyes példai révén valt erkdlcsi tanitova. Jézus példamutatasait kovetve tobb kora-
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beli teologus, filozofus az erkdlcsds, Istennek tetszd példakepet emeli ki.

Kiroszi Theodorétosz 5. szazadi gorog egyhazatya a tanito és tanitvany kozotti
kapcsolat legfontosabb elemének tartja a bizalmat, mely nélkil nem lehet tanulni,
nem lehet elérni egy magasabb foku tudomanyos szintet.

Baltasar Gracian 17. szazadi spanyol teologus-tanitd vélekedése szerint: , derék
emberekkel harcban allni tobbet ér, mint értékteleneken gybzelmet aratni”.

A 18. és 19. szazadban megijelent, féleg tanito jellegli kdnyvekben, irasok ci-
mében talalkozhatunk a mentor kifejezéssel. Ezekben az irasokban Bernatchez és
munkatarsai szerint az elmult szazadokhoz képest valtozott a fogalom értelmezése
(Bernatchez et al. 2010).

A 19. szazadban Nietzsche, aki kritizalta a korabeli értékrendet, kilondsen a
keresztényseget, szintén kiemeli a példakep fontossagat: ,Minden filozofusbol
pontosan annyit meritek magamnak, amennyire megvan benne a képesség, hogy
példaval szolgaljon” (Nietzsche 2004).

Az emlitett szakirodalmakat tanulmanyozva és figyelembe véve a filozofiatorte-
neti gyokereket, arra a kdvetkeztetésre jutottunk, hogy a 21. szazadban hangsu-
lyossa valt pedagogiai mentoralasnak mara tobbféle formaja létezik, az informalis/
rovid idej(itol a formalis/hosszu idejlig. A mentori feladatok sokrétlisége a hasznos
tapasztalatok atadasaban, képességfejlesztésben, tanacsadasban és szakmai fej-
lesztésben is megjelenik (Berk et al. 2005, 66-70).

A palyakezd6 pedagogusok mentoralasa napjaink oktatasszervezeseben prio-
ritaskent jelenik meg, mivel a pedagogusjeldliek/kezdé tanarok az elsé evekben
szamtalan kihivassal talaljak magukat szembe. Ezek a kihivasok nagyban befolya-
soljak a palyan maradasukat. A kezdeti idészakban ddl el, hogy a palyakezd6 egész
eletere elkotelezddik-e a valasztott hivatas mellett, vagy inkabb a palya elhagyasat
valasztja.

Lord és munkatarsai szerint a mentoralas segiti a palyakezdét olyan feladatok
ellatasaban, mint

¢ ajelolt tanulasi kontrolljanak novelése, fejlesztése;

* aktiv odafigyeles;

¢ a gyakorlat megfigyelése, modellezése és megbeszélése a tudatossag né-
velése érdekeében;

* kozds tanulasi eimények (pl. megfigyelések vagy videofelvetelek);

e Utmutatas, visszajelzés, és ha szlikséges, iranymutatas;

*  koOzds elemzes és akcioterv keszitese;

¢ ajeldlt gyakorlatanak ertékelése;

¢ altalanos tamogatas biztositasa (Lord et al. 2008).

A magyarorszagi és a szlovakiai mentorképzés helyzete

A pedagogusok palyakezdd szakaszanak tamogatasa tobb eurdpai orszagban is
intézményes formaban térténik. Magyarorszagon a 2013-ban bevezetett Eletpalya-
modell kapcsan kezdddoétt el a palyakezd6 pedagogusok térvényben is szabalyo-
zott, mentoralassal tamogatott segitése.
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Az eurdpai oktatasi stratégiakban, a lisszaboni elvel 6sszhangban, a pedago-
gus életpalya mint folyamat jelenik meg. A pedagogus életpalya-modellben a pe-
dagoguskeépzésnek, a palyakezddk mentoralasanak és a pedagogusok folyamatos
szakmai fejlédésének fontos szerepe van.

Szlovakiaban is létezik a kezdd pedagdgusok tamogatasa (mentoralasa), de
kevésbé kidolgozott formaban, mint Magyarorszagon. Figyelve a mentoralas fon-
tossagara, a szakemberek véleménye szerint szilkség van a tamogatasra meég a
palyara lépés elé6tt, az egyetemi gyakorlo évek idejéeben.

A fent emlitett fontos teenddket figyelembe véve 2020-ban a Selye Janos Egye-
tem is bekapcsolodott a szeptember 1-jén indult Erasmus+ KA201 Mentor Trai-
ning (Project Number 2020-1-SK01-KA201-078250) nevl nemzetkozi projekibe.
A projekt deklaralt célja egy olyan mindségi és tobbnyelvl (angol, szlovak, cseh,
szlovén, magyar) képzési anyag kidolgozasa, amely segiti pedagoguspalyan elhe-
lyezkedni kivano hallgatok sikeres szakmai és tarsadalmi beilleszkedéseét.

A Selye Janos Egyetem projektmunkatarsai a Pedagogiai innovacio elnevezest
modul szakmai anyaganak kidolgozasi folyamatat vallaltak, az alabbi fejlesztend6
tertletekre fokuszalva:

* innovacio es egyuttmikodes az oktatasban, az innovacio jellemzdinek meg-
ismertetése az oktatasban, a jo gyakorlatok adaptalasa;
* mindségbiztositas, a mindsegbiztositashoz kapcsolodo innovativ lehetése-
gek;
¢ innovacio és egyuttmikodés a tanari karrierben (a szakmaban maradas két-
tényezds modellje);
e tanulasi és tanitasi stilusok és stratégiak;
* sajatos nevelési igényu esetek.
A munka eddigi eredményének tekintheté: a pedagoguskepzésben résztvevok
mentoralasaval és folyamatos szakmai fejlesztésével kapcsolatos nemzetkozi szak-
irodalmak és jo gyakorlatok attekintése, ezek beépitése a szakmai anyagba. To-
vabba a vallalt modulok kidolgozasa, tobb nyelvre torténd leforditasa és e-book
formaban’ térténé megjelenitése a mar fentebb emlitett nyelveken.

Osszegzésként sor kerlil az dsszegy(ijtdtt szakmai anyagok (j6 gyakorlatok) tré-
ningeken térténd kiprobalasara, megvitatasara és a fontosabb kovetkeztetések le-
vonasara.
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Einfiihrung

In der vorliegenden Studie wird ein Versuch zur Darstellung der deutschen logis-
tischen Fachsprache unternommen mit dem Ziel, nach einer fachsprachlichen
Analyse die Darstellungsmdglichkeiten des Fachwortschatzes Logistik in einem
deutsch-ungarischen Wérterbuch zu skizzieren. Ein deutsch-ungarisches/unga-
risch-deutsches fachsprachliches Wérterbuch zur Logistik kann die bilaterale lo-
gistische Kooperation und die logistische Kommunikation in bedeutendem MaBe
unterstitzen, weiterhin ermdglicht es den Ubersetzern und Dolmetschern einen
einfacheren Uberblick und effektivere Arbeit (Ubersetzung, Dolmetschen) im Be-
reich Logistik. Da zweisprachige Handblicher bzw. Worterbicher zur Logistik zur-
zeit weder in gedruckter noch in elektronischer Form zur Verfligung stehen, wiirde
ein derartiges Werk eine Llcke flllen. In friheren Studien (Kriston 2012, 2013)
wurde auf konzeptionelle Fragen zu einem logistischen Fachwérterbuch bereits
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eingegangen, das damalige Ziel war allerdings die Erstellung eines dreisprachigen
Fachworterbuchs fir Lernende.

Der Begriff Logistik

Vor einer konkreten Darstellung der logistischen Fachsprache des Deutschen
soll zunachst der Begriff Logistik in internationalem Kontext geklart werden, da
dazu mehrere Interpretationen existieren. Das, was wir als Logistik bezeichnen,
bestimmt zahlreiche Bereiche des modernen Lebens und ist Teil des Alltags. Der
Begriff ist seit langem bekannt und Ublich, seine Bedeutung hat sich jedoch nicht
nur historisch stark verandert, sondern weist auch Unterschiede im alltaglichen
und im wissenschaftlichen Sprachgebrauch auf. Die gemeinsprachliche Definition
der Logistik in der Arbeit von Karoly Minya Uj Szavak (2007) lautet folgenderma-
Ben: ,,1. Versorgungseinheit, Tross. 2. Gesamtheit aller Dienstleistungen, Arbeits-
organisation und organisatorischer Hintergrund fir gréBere Arbeiten. System un-
ternehmerischer Tatigkeiten, das die zum Funktionieren nétigen Guter (Produkte,
Dienstleistungen) bereitstellt und besonders darauf achtet, dass diese am richtigen
Ort, zur richtigen Zeit, in richtiger Menge, Qualitat und Auswahl zur Verfligung ste-
hen, wobei zugleich das Gewinnstreben des Unternehmens zur Geltung kommt*
(Minya 2007, 97). Die Bedeutung des Wortes verweist auch auf die Geschichte
der Logistik, denn die erste Bedeutung lasst sich auf ihre friiheste Erscheinung
bzw. ihre vorrangige Funktion zurtckfihren. Der Begriff Logistik erschien zuerst
bei den antiken Griechen. Vermutlich stammt er von dem griechischen Wort logos
mit der Bedeutung ‘Sinn, Planen‘. Uber Jahrhunderte bezog sich der Begriff auf
Kriegsfiihrung, er kam fast nur in militarischem Sinne vor, und bedeutete das Or-
ganisieren und die Organisation von Nachschub und Versorgung (Cselényi-lllés
2004, 23). Die Wirksamkeit und Schlagkraft der Armee wurden entscheidend von
der Organisation, der Effektivitat und der zeitlichen Planung des Nachschubs (Le-
bensmittel, Kleidung, Waffen, Transportmittel usw.) beeinflusst. In der rémischen
Armee beschéftigte sich deshalb eine eigene Organisation mit der Unterkunft und
Verpflegung der Legionen. In seinem Werk zur Kampftaktik hat der Kaiser von By-
zanz, Leo VI., schon in &hnlichem Sinne wie heute Uber Logistik geschrieben. Ein
General des Napoleonischen Kriegs, A.-H. Jomini, verwendete flir die Planung
und Steuerung der Versorgung und des Nachschubs die Bezeichnung Logistik
fast in ihrer heutigen Bedeutung und betrachtete diese als ein wichtiges Instrument
fur die Sicherheit der Soldaten und als selbststandigen Zweig der Kriegswissen-
schaft. Auch in der modernen Armee ist die Rolle der Logistik von herausragender
Bedeutung, sei es bei der Teilnahme der USA am zweiten Weltkrieg, ihrer Rolle im
Vietnamkrieg oder im Golfkrieg, oder auch beim beklagenswerten aktuellen Angriff
auf die Ukraine durch Russland.

Die Logistik kommt also aus der Kriegswissenschaft, bestimmte mehr und mehr
den militarischen Erfolg mit und trat von hier aus ihren Siegeszug in alle Bereiche
der Wirtschaft an. In der globalen Wirtschaft der beschleunigten Welt des 20-21.
Jahrhunderts, im Zeitalter der intensiven Produktion, wo Herstellung und Handel
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den Fokus auf sofortige Befriedigung der Kundenbedrfnisse richten, ist die Logis-
tik zum bestimmenden Faktor der Wirtschaft geworden. Auch in der Fachliteratur
des Wissenschaftsgebiets ist die Auslegung des Begriffes nicht einheitlich. Nach
der unserer Ansicht nach umfassendsten Definition ist Logistik ,,Ein geschlossener
Prozess, der den Materialfluss, der in der wertschaffenden und - bewahrenden
Kette Beschaffung - Produktion - Dienstleistung - Distribution - Absatz - Verwen-
dung - Wiederverwertung eine bestimmende Rolle spielt, und den dazugehdrigen,
integriert behandelten Information - Energie - Arbeitskraft - Wert- und Geldfluss
beinhaltet” (Cselényi-lllés 2004, 23). In der heutigen Wirtschaft gibt es folgende
umfassende Logistikbereiche, die zahlreiche spezielle Teilgebiete enthalten:

¢ Beschaffungslogistik

¢ Produktionslogistik

* Distributionslogistik/Absatzlogistik

¢ Entsorgungslogistik
Die Hauptgebiete zeigen, dass die Logistik den gesamten Zyklus von der Herstel-
lung eines Produkts bis hin zur Wiederverwertung abdeckt. Aus diesem Grunde
verstehen wir unter Logistik die Gesamtheit der grundsatzlich fast alle Gebiete der
heutigen globalen Wirtschaft betreffenden Tatigkeiten, die von Produktion und Ver-
kauf Gber Energiedienstleistung bis hin zum Banksektor Uberall prasent ist.

Benutzer der logistischen Fachsprache

Nach der Definition der Logistik wenden wir uns nun den Benutzern der logisti-
schen Fachsprache zu, einem auBerordentlich wichtigen Punkt fir die Erstellung
von Worterblchern. Unser zentrales Anliegen ist es namlich, die Struktur des
Worterbuchs von den Bedlrfnissen der Zielgruppe ausgehend aufzubauen, was
nattrlich ohne die Kenntnis des Benutzerkreises unmoglich ist. Die Benutzer der
Fachsprache Logistik finden sich auf den im weitesten Sinne verstandenen Ge-
bieten der Produktion und Wirtschaft, im Inland wie im Ausland. Sowohl in einem
einsprachigen als auch in einem mehrsprachigen fachlichen Umfeld verlangen der
genaue und konkrete Informationsaustausch und die Koordinierung der Aufgaben
notwendigerweise die Verwendung einer Fachsprache mit einheitlicher Termino-
logie. Um festzustellen, wer die Benutzer der Fachsprache sind, muss in erster
Linie geklart werden, auf welchen Gebieten die Logistik in der taglichen Praxis
wesentlich und notwendig ist. Dies sind vor allem Herstellungs- und Handelsunter-
nehmen, multinationale Firmen, die dazu gehdrigen Dienstleister, Transportfirmen,
Zulieferer, die fir die Finanzen zustandigen Bankbereiche, damit verbundene juris-
tische Dienstleister auf nationaler und internationaler Ebene, sowie steuernde und
koordinierende Organe wie Ministerien, Amter, Handler und online Handler, die
Verbraucher, die Kaufer, wissenschaftliche Forschungsinstitute und Universitaten
(Nyakas 2011, 89).

In diesem Beitrag werden die genannten Benutzerkreise nach dem Schauplatz
ihrer Arbeit bzw. Kommunikation gruppiert. Ein einsprachiger Schauplatz ist meist
charakteristisch fiir die Herstellungs- und Handelsunternehmen, die logistischen
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Dienstleister und Transportfirmen, die Zulieferer in der Versorgungskette, ebenso
die Ministerien, offiziellen Organe, Interessenvertretungen und in Universitaten fir
ungarischsprachige Studiengange (z. B. Ausbildung zum Logistikingenieur).

Ein mehrsprachiges Umfeld findet sich bei multinationalen und globalen Firmen,
beziehungsweise bei Vertretern von Berufen wie Fachibersetzer und Dolmet-
scher, Terminologe, Sachbearbeiter fiir internationale Spedition und Logistik, bei
Studenten und Dozenten in der Fachhochschulausbildung flr internationalen Han-
del (internationale Spedition und Logistik), bei fremdsprachlichen Studiengangen
an Universitaten (z. B. Ausbildung Logistikingenieur auf Englisch, bzw. Kurs fir
logistische Fachsprache und Kommunikation auf Deutsch), bei Dozentenmobilitat
und Studentenaustausch, sowie bei internationalen Konferenzen und Projekten.

Horizontale Gliederung der Fachsprache Logistik im
Deutschen

Fir eine Beschreibung der zweisprachigen lexikographischen Darstellung der
deutschen logistischen Fachsprache mit Deutsch als Ausgangs- und Ungarisch
als Zielsprache ist auBer der Vorstellung des Benutzerkreises eine Untersuchung
des Aufbaus des logistischen Fachwortschatzes im Deutschen unerlasslich. Bei
der Analyse des Wortschatzes gehen wir von einer horizontalen und einer vertika-
len Gliederung aus, bzw. anhand dieser stellen wir die wichtigsten Charakteristika
der Fachsprache Logistik dar.

Allgemein gesehen basiert die horizontale Gliederung auf der Tatsache, dass
es so viele Fachsprachen wie Berufe gibt. Die horizontale Gliederung der Fach-
sprachen wird in der Fachliteratur nicht einheitlich angegangen, in diesem Beitrag
wird die Auffassung von Hoffmann (1984, 67) und Roelcke (2020, 29) dargestellt.

Bei Hoffmann (1984, 67) ist das Ordnungsprinzip der horizontalen Gliederung
der Kontakt der Fachsprachen untereinander, ihr Verwandtschaftsgrad. Roelcke
(2020, 29) unterscheidet bei der horizontalen Aufteilung der Fachsprache die wis-
senschaftliche, die technische und die institutionelle Fachsprache.

Nach Roelcke (2020, 29) lasst sich die deutsche logistische Fachsprache
den technischen Fachsprachen zuordnen, da in ihrem Wortschatz die fiir dieses
Fachgebiet charakteristischen Elemente dominieren. AuBerdem ist Logistik ein
interdisziplinares Gebiet, denn neben den technischen Wissenschaften spielen
auch die Verkehrswissenschaft und die Volkswirtschaft eine bedeutende Rolle. Je
zwei Beispiele aus der deutschen logistischen Fachsprache fiir die oben erwahn-
ten drei Fachgebiete: Die Technikwissenschaften werden von Termini wie Mate-
rialflusssystem und technische Anlagen vertreten, die Verkehrswissenschaft
wird hauptsachlich durch Begriffe fur Transport und Spedition reprasentiert, wie
Frachtenbahnhof oder Gabelstapler. Fiir die Elemente aus der Volkswirtschaft
ebenfalls zwei Beispiele aus der deutschen logistischen Fachsprache: Gemeinko-
sten und Inkassoauftrag.

Die horizontale Gliederung ermoglicht auch eine terminologische Anordnung,
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in deren Rahmen die einzelnen Teilgebiete dargestellt werden kénnen. Die Klassi-
fizierung nach funktionalen Bereichen beruht auf zwei Fachblichern zur Logistik,
einem deutschen einsprachigen Handbuch zur Logistik (Arnold-Isermann-Kuhn-
Tempelmeier-Furmans 2008) und dem logistischen Lehrbuch von Cselényi-lliés
(2004). Wie schon bei der Interpretation des Begriffs Logistik erwahnt, kdnnen
innehrhalb der Logistik folgende Bereiche unterschieden werden: Beschaffung-
slogistik, Produktionslogistik, Distributionslogistik, sowie Entsorgungslogistik.
Aufgabe der Beschaffungslogistik ist es, dass die zur Produktion nétigen Grund-,
Hilfs- und Treibstoffe, die Bestandteile und Armaturen in richtiger Menge und Qua-
litat, zum richtigen Zeitpunkt, am richtigen Ort, und mit den richtigen Kosten zur
Verfiigung stehen, das heiBt, die Beschaffungslogistik sorgt fur Planung, Orga-
nisierung, Lenkung, und Kontrolle des Materialflusses flir die Materialversorgung
und des dazu gehorigen Informationsflusses (Cseléenyi-lllés 2004). Ausdriicke der
Beschaffungslogistik sind unter anderem Zulieferer oder Beschaffungsmarkt.

Zu den wichtigsten Elementen der Produktionslogistik gehéren die Rohstoff-
bedarfsplanung, die Ressourcenplanung und die Produktionslenkung. lhre Funk-
tion beginnt beim Eintritt der Stoffe, Handels- und Kooperationskomponenten und
Teileinheiten in die Produktionsprozesse und endet, produktionssystemgemaB
gesehen, bei der Ankunft der Fertigprodukte im Lager (Cselényi-lliés 2004). So
werden in die Lemmaliste des Worterbuchs Termini wie Lagerbestand oder Mate-
rialfluss aufgenommen.

Die Distributionslogistik umfasst Prozesse des Produkt- und Informationsflus-
ses und reicht von der Herstellung bis zum Kauf des Produktes. Beispiele aus
diesem Fachgebiet sind Auftragsabwicklung oder Verpackungseinheit.

Die Entsorgungslogistik beschéftigt sich mit der Koordination des Flusses der
nicht mehr benutzten Waren, Produkte, Ressourcen und der dazu gehérenden In-
formationen innerhalb und zwischen Netzwerken, und ist dabei auch fiir die Einhal-
tung der Umweltschutzvorschriften verantwortlich (Arnold et al. 2008, 487). Hierzu
gehoren Fachausdriicke wie Abfallbewirtschaftung, Abfallverbrennung usw.

Neben der Fachsprache bzw. der horizontalen Gliederung des fachsprachli-
chen Wortbestands existiert auch ein anderer Ansatz, und zwar die vertikale Glie-
derung, die die Fachsprachen unter anderen Aspekten unter die Lupe nimmt. Sie
wird im nachsten Punkt untersucht.

Die vertikale Gliederung der deutschen logistischen
Fachsprache

Der Gebrauch der Fachsprache und der fachsprachlichen Elemente unterscheidet
sich von Segment zu Segment, da die Fachsprache auf mehreren Ebenen anzu-
treffen ist. Die Abgrenzung dieser Ebenen und die Ausgestaltung der Gesichts-
punkte fur die Hierarchie sind das Verdienst der (ungarischen und internationalen)
Fachsprachforscher der letzten Jahre und Jahrzehnte.

Die vertikale Gliederung unterscheidet grundsatzlich die Wissenschafts-, Be-
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rufs-, und Benutzersprache (Hahn 1983, 63). Durch die Einfihrung neuer Ge-
sichtspunkte wie Abstraktionsgrad, terminologische Ausdrucksebene, sprachliche
Form, Kontext des Sprachgebrauchs und Teilnehmer an der Kommunikation ergab
sich eine komplexere Struktur mit fiunf Ebenen (vgl. Hoffmann 1984, 72), wo der
Abstraktionsgrad der Kommunikation als Grundlage dient:

1. Am hochsten (stark terminologisiert)

2. Sehrhoch

3. Hoch

4. Niedrig

5. Am niedrigsten (geringe Terminologisierung)

Hoffmanns System betrachtet die anspruchsvollste, stark abstrahierte und termi-
nologisierte Sprachverwendung als die hochste Kategorie der Fachsprachver-
wendung, die Wissenschaftler untereinander gebrauchen und die gerade deswe-
gen von der zahlenmaBig kleinsten Gruppe verwendet wird. Die darunter folgende
Ebene ist die immer noch durch sehr hohe Abstraktion und starke Terminologisie-
rung charakterisierbare Sprachverwendung zwischen Wissenschaftler und Fach-
mann, welcher natlrlich auch die Hochschulbildung angehért. Die stark termino-
logisierte Sprachverwendung mit hoher Abstraktion ist die Sprachverwendung der
angewandten Wissenschaften, die zwischen Forschern und Unternehmensleitern
Ublich ist. Fur die folgende Ebene sind niedrige Abstraktion und eine terminologi-
sierte naturliche Sprachverwendung kennzeichnend, die in der Wirtschaftssphare
und im Sprachgebrauch der Produktionsfachleute erscheint. Diese Ebene stellt
die Kommunikation einer zahlenmaBig deutlich groBeren Gruppe dar. Am Ende der
Hierarchie steht schlieBlich die natiirliche Sprache mit sehr niedriger Abstraktion
und nur einigen Fachwdrtern. Dies ist die Sprachverwendung der Laien, der Ver-
braucher, der Kaufer und Besteller, also der zahlenmaBig bedeutendsten Gruppe.
Auch die Benutzer der logistischen Fachsprache verteilen sich hinsichtlich des
Abstraktionsgrads genauso wie bei allen anderen Fachsprachen: Mit der Redu-
zierung des Abstraktionsgrads und der Terminologisierung wachst der Kreis der
Benutzer. Naturlich hangt das auch mit den einzelnen Gebieten zusammen, denn
die wissenschaftliche Forschung und das Hochschulwesen umfassen weitaus we-
niger Personen als die Gebiete Herstellung, Distribution, Beschaffung, Spedition
usw., ganz zu schweigen von der Zielgruppe, d.h. von den Verbrauchern und Kau-
fern.

In der vertikalen Aufteilung von Walter von Hahn (1983, 63) werden drei Ebenen
der Fachsprachen unterschieden (vgl. noch Hell 1985, 97):

1. Sprache der Wissenschaften

2. Fachjargon

3. Wirtschafts- und Handelssprache

Auch nach der obigen Kilassifizierung Hahns (1983, 63) lassen sich diese Ebe-
nen in der Logistik an folgenden Beispielen festmachen: Die Sprache der Wissen-
schaften wird von Elementen wie Disponibilitdt und Chargenkommissionierung
vertreten. Zum Fachjargon gehoéren u.a. die Ausdricke Bestellmenge und De-
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montage. Der Wirtschafts- und Handelssprache lassen sich z.B. die Fachworter
Barcode und Bankleitzahl zuordnen.

Worterbuchtypologie und Logistik

Vor einer lexikographischen Darstellung des logistischen Fachwortschatzes sollen
nun anhand der verfligbaren Fachliteratur die Worterblcher typologisiert werden.
Als erstes wird eine allgemeine Worterbuchtypologie vorgestellt, gefolgt von einer
Gruppierung der Fachwérterblcher. Die Ergebnisse legen unterschiedliche Wor-
terbuchstrukturen flir das Fachgebiet Logistik nahe, ja nach den Bedlrfnissen der
Benutzer-Zielgruppe.

Den Ausgangspunkt flir die Typologisierung der allgemeinen Wérterbulcher bil-
det die Arbeit von Agota Féris (2018, 39), die die Worterbiicher aufgrund einer
Abfolge von Gesichtspunkten gruppiert.

Die Typen von Woérterbichern sind nach Foris (2018, 39) folgende:

1. Umfang: Taschenworterbuch, Kleinwérterbuch, Handwérterbuch, Worter-

buch normaler GroBe und GroBworterbuch

2. Zahl der Sprachen: einsprachig, zweisprachig, mehrsprachig

3. Anordnung: alphabetisch oder thematisch

4. Fachgebiet: allgemeines oder Fachworterbuch

5. Innovation: vollkommen neue oder Uberarbeitete Ausgabe

6. Datentrager: gedruckt oder elektronisch/digital

Nach Umfang unterscheiden wir Taschenwdrterblcher, Kleinwoérterbicher, Hand-
worterbicher, Worterblcher normaler GroBe und GroBworterbticher. Der Umfang
hangt von mehreren Gesichtspunkten ab: Zahl der Lemmata, Menge des bear-
beiteten Materials, physische GréBe des Buchs und Anzahl der Bande. Ebenso
kdnnen bei der Festsetzung des Umfangs aber auch die GroBe des aus dem ge-
samten Wortbestand des gegebenen Gebietes genommenen Musters oder die
Gewohnheiten des gegebenen Sprachgebietes oder Berufs eine Rolle spielen.
Allein die Zahl der Lemmata kann bei Umfangsfragen nicht entscheidend sein.
Von der Zahl der Sprachen her gibt es einsprachige, zweisprachige und mehrspra-
chige Worterblicher. Die Zahl der bearbeiteten Sprachen hat Auswirkungen auf
die Struktur des Worterbuchs und erméglicht oder beschrankt die Ubergabe von
Informationen. Einsprachige Wérterbicher sprachlichen Typs erklaren die Lem-
mata in derselben Sprache, normalerweise durch Synonyme und Beispielsatze
erganzt. Lexika und Enzyklopadien vermitteln in ihren Wortartikeln enzyklopadi-
sche Kenntnisse, sie vertiefen das Verstandnis der Worter, Namen oder Ereignisse
beispielsweise durch zusatzliche Informationen, Zeitangaben oder ausfihrlichere
Erklarungen.

Die zweisprachigen Worterblicher geben die Aquivalente ausgangssprachli-
cher Lemmata in der Zielsprache an, wobei sie meist mehrere Bedeutungen be-
ricksichtigen. GroBere Worterblcher verwenden Beispielsatze, um das Lemma
im Kontext vorzufiihren. Mehrsprachige Worterblcher enthalten normalerweise
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den Wortschatz einer bestimmten Varietat, heutzutage sind es meist Fachworter-
blicher. Das Nebeneinander vieler Sprachen erlaubt keine langeren Erklarungen
oder ausfuhrlichen Informationen, im Allgemeinen werden die Lemmata und ihre
Entsprechungen in anderen Sprachen als Aufzahlung oder manchmal in tabellari-
scher Form angegeben.

Je nach Anordnung unterscheidet man alphabetisch oder thematisch geordnete
Worterblcher. Innerhalb eines Fachgebiets gibt es allgemeine und Fachworterbii-
cher. Innovation bedeutet, ob das Woérterbuch nach einer vollkommen neuen Kon-
zeption oder als die Neuausgabe eines schon existierenden Worterbuchs heraus-
gegeben wird. Die Wérterblicher kdnnen sich auf unterschiedlichen Datentragern
befinden, das heiBt, sie kdonnen gedruckt, elektronisch (auf CD oder DVD), bzw. in
Onlineversion zuganglich sein.

Die Fachworterbuchtypologie von Wiegand unterscheidet drei Fachworter-
buchtypen (vgl. Wiegand 1988 und Murath 2004, 122):

1. fachliches Sprachworterbuch

2. fachliches Sachwoérterbuch

3. fachliches Allbuch
Ein fachliches Sprachwoérterbuch enthalt ausschlieBlich sprachliche Informati-
onen zur Fachsprache, z.B. morphologische Merkmale oder die Entsprechung
des Lemmas. Das fachliche Sachwérterbuch vermittelt ausschlieBlich fachliche
Informationen, wahrend ein fachliches Allbuch sowohl fachsprachliche als auch
fachliche Informationen bietet.

Aufgrund der Typologie von Foris (2018, 39), der obigen Darstellung des lo-
gistischen Fachwortschatzes, bzw. der zur Verfligung stehenden Quellen (Kriston
2013 und Frauenhofer Institut) ist festzustellen, dass auf dem Fachgebiet der Lo-
gistik hinsichtlich des Umfangs nur kleine Worterblcher herausgegeben werden
kénnen, die anderen Versionen (mittelgroBes oder groBes Wdrterbuch) kénnen
ausgeschlossen werden. Der Lemmabestand des von Kriston 2013 ausgearbei-
teten Fachworterbuchs zur Logistik mit Ausgangssprache Deutsch umfasst im lwb
(Lexikographer's Workbench), einem Worterbuch-Redaktionsprogramm der Mor-
pholLogic GmbH., 2537 Lemmata, wahrend sich in dem vom Frauenhofer Institut
entwickelten Onlinelexikon namens logipedia (Priebs 2022) 3055 Lemmata fin-
den. Auch die GroBe der verarbeiteten Daten ist gering(er) im Vergleich mit einem
allgemeinen Sprachwdrterbuch, im deutschen logistischen Fachwortschatz kom-
men hauptsachlich einfache bzw. zusammengesetzte Worter (liberwiegend Subs-
tantive) und Wortverbindungen vor.

Es ist auch Klar, dass fur Logistik angesichts des Fachgebiets nur ein Fachwor-
terbuch, nicht aber ein allgemeinsprachliches Worterbuch herausgegeben werden
kann. Da bisher weder in gedruckter noch in elektronischer oder Onlineform ein
zwei- oder mehrsprachiges Worterbuch in Kombination mit Ungarisch erschienen
ist, zahlt das geplante Worterbuch zur Gruppe der vollkommen neuen Wérterbi-
cher.

Zusammengefasst lasst sich also feststellen, dass ein Fachworterbuch flir das
Fachgebiet Logistik prinzipiell klein und vollkommen neu sein musste. Die Spezi-
fizierung sonstiger Aspekte des Fachworterbuchs (wie z.B. Zahl der Sprachen,
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Anordnung, Datentrager) hangt vom Hauptziel des Wérterbuchs ab, bzw. davon,
welche Benutzerbedurfnisse durch das Worterbuch befriedigt werden sollen.

Die Moglichkeiten der lexikographischen Darstellung des
deutschen logistischen Fachwortschatzes

Wenn die lexikographische Untersuchung des logistischen Fachwortschatzes auf
die Ausgangssprache Deutsch und auf ungarischsprachige Benutzer eingeengt
wird, ergeben sich damit auch weniger Kombinationsméglichkeiten flr die lexiko-
graphische Darstellung, denn bei der Gruppierung nach Sprachen kann die ein-
sprachige lexikographische Darstellung ausgeschlossen werden. Es kommen also
ausschlieBlich zwei- oder mehrsprachige Worterbicher in Frage.

Was die Anordnung betrifft, so ist die Situation des Worterbuchgebrauchs ent-
scheidend: Eine alphabetische (semasiologische) Anordnung ist vor allem bei der
Verarbeitung von Texten vorteilhaft, denn dann sind die Lemmata und die Worter-
buchangaben schnell verfliigbar. Eine begrifflich-thematische (onomasiologische)
Anordnung dagegen ist flr Textgestaltung und Kompetenzerweiterung vorteilhaft
(Wiegand 1977).

Was den Datentrager angeht, sind fiir die ausgangssprachliche Darstellung des
Wortschatzes der deutschen logistischen Fachsprache sowohl ein gedrucktes als
auch ein elektronisches bzw. Onlineworterbuch denkbar. Bei der elektronischen
bzw. Onlineversion spielt die Anordnung keine Rolle, eine Abwagung zwischen
alphabetischer bzw. thematischer Anordnung ist also hinfallig, da in elektronischen
und Onlinewdrterblichern die Wérterbuchangaben im Allgemeinen mithilfe einer
eigenen Suchoberflache recherchierbar sind, die Anordnung der Lemmata nach
einem bestimmten System also irrelevant ist.

Aufgrund der skizzierten Gesichtspunkte und der obigen Fachliteratur kommen
fUr die Veroffentlichung eines logistischen Waérterbuchs mit Deutsch als Ausgangs-
sprache flr ungarischsprachige Benutzer folgende Arten von Wérterblichern in
Betracht:

1. Zweisprachiges, vollkommen neues, gedrucktes Fachworterbuch mit spra-

chlichen Informationen (vgl. Foris 2018, 39 und Wiegand 1988)

2. Mehrsprachiges, vollkommen neues, gedrucktes Fachworterbuch mit sp-
rachlichen und enzyklopadischen Informationen (vgl. Foris 2018, 39 und
Wiegand 1988)

3. Mehrsprachiges, vollkommen neues, digitales Fachworterbuch mit sprachli-
chen und enzyklopadischen Informationen (vgl. Foris 2018, 39 und Wieg-
and 1988)

Im ersten Fall (zweisprachiges, vollkommen neues, gedrucktes Fachworterbuch
mit sprachlichen Informationen) ist das Ergebnis eine traditionelle Worterbuch-
struktur in Form eines zweisprachigen deutsch—ungarischen Fachworterbuchs
zur Logistik mit Deutsch als Ausgangssprache und Ungarisch als Zielsprache.
Die Zielgruppe besteht in allen drei Versionen aus Worterbuchbenutzern mit Mut-
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tersprache Ungarisch. Zur priméren Zielgruppe gehdren die Ubersetzer, Dolmet-
scher und Terminologen, wahrend die sekundare Zielgruppe aus Fachleuten der
internationalen Spedition und Logistik, bzw. Dozenten, Forschern und Studenten
besteht. Neben dem Lemma finden sich im Artikelkopf sprachliche Informationen
wie Artikel, Pluralform und Wortart, denen das ungarische Aquivalent folgt. Wenn
es flr das Lemma relevant ist, kdnnen im Artikelkdrper nach der ungarischen Ent-
sprechung auch Beispielsatze und Kollokationen aufgefiihrt werden. So séhe also
ein Probeartikel flr die erste Variante aus (vgl. Abbildung 1):

Lager das, -/- <fn> raktar ¢ ab Lager raktarbol ¢ Lager auffiillen raktart feltolt
Abbildung 1: Probeartikel aus einem zweisprachigen, vollkommen neuen, ge-
druckten Fachwérterbuch mit sprachlichen Informationen

In der zweiten Version, einem mehrsprachigen, vollkommen neuen, gedruckten
Fachworterbuch mit sprachlichen und enzyklopadischen Informationen, verandert
sich die Zielgruppe insoweit, als zur primaren Zielgruppe Studenten und Dozen-
ten gehoren, dem tragt die Worterbuchstruktur Rechnung. Fr sie ist es wichtig,
den gegebenen Begriff in einer Prifungssituation, einem Seminar (wie im Kurs
logistische Fachsprache und Kommunikation in deutscher Sprache) oder bei
Konferenzen definieren zu kénnen. Deshalb folgt dem Lemma und den grundle-
genden sprachlichen Informationen eine deutschsprachige Bedeutungserklarung
mit Quellenangabe. Wegen der anvisierten Benutzer der sekundaren Zielgruppe
(Fachleute der internationalen Spedition und Logistik, Ubersetzer, Terminologen)
ist das ungarische Aquivalent nétig, daneben auch eine englischsprachige Ent-
sprechung. Da das Englische in der Logistik eine dominante Rolle spielt, bedeutet
die Angabe des englischsprachigen Aquivalents eine zusétzliche Information fiir
die primare Zielgruppe, und sie unterstitzt dartiber hinaus neben der Suche auch
die Lernfunktion. Diese Art von Wérterbuch wird in der Fachliteratur Lernfachwor-
terbuch genannt (vgl. Kriston 2012, 2013). Die 2. Abbildung enthalt ebenfalls den
Wortartikel Lager in der 2. Version.

Lager das, -/- <fn> DEF: Lager ist ein Raum bzw. eine Flache zum Aufbewahren
von Stlck- und/oder Schittgut, das mengen- und/oder wertmaBig erfasst wird.
(Arnold et al. 2008:374)

H raktar E warehouse; store ¢ ab Lager H raktarbol E ex-warehouse; x-ware-
house ¢ Lager auffiillen H raktart feltdlt E restock; replenish

Abbildung 2: Probeartikel aus einem mehrsprachigen, vollkommen neuen, ge-
druckten Fachwérterbuch mit sprachlichen und enzyklopé&dischen Informatio-
nen

Die letzte in diesem Beitrag vorgestellte Version stammt aus einem geplanten
mehrsprachigen, vollkommen neuen, digitalen Fachwoérterbuch mit sprachlichen
und enzyklopadischen Informationen. In diesem Fall ist keine Trennung der pri-
maren und sekundaren Zielgruppe notig, da die Woérterbuchangaben einander
in einem elektronischen Worterbuch nicht linear folgen, sondern die gesuchten
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Informationen durch einen Klick auf die gegebenen Daten erreichbar sind. Wie
oben ausgefihrt, besteht die Zielgruppe aus Studenten, Dozenten, Fachleuten
der internationalen Spedition und Logistik, sowie Ubersetzern und Terminologen.
Das Woérterbuch ist flir jede logistische Situation geeignet, denn es enthalt die
deutschsprachige Bedeutungserklarung des Lemmas, das ungarische Aquivalent
bzw. seine Definition, das englischsprachige Aquivalent, dazu Kollokationen mit
ungarischen und englischen Entsprechungen. Mithilfe dieser komplexen Struktur
und moderner Informatiklésungen kann ein Fachwdrterbuch fir alle denkbaren
Benutzergruppen und fiir alle Situationen, in denen ein Worterbuch benutzt wird,
erstellt werden. Die moderne Technik erlaubt Giberdies auch anschauliche Bilder
zum Lemma (vgl. Abbildung 3).

DEF Lager das, -/- <fn> DEF raktar E warehouse; store ab Lager H raktarbol E ex-
warehouse; x-warehouse ¢ Lager auffiillen H raktart feltolt E restock; replenish
DEF

Lager ist ein Raum bzw. eine Flache zum Aufbewahren von Stlick- und/oder
Schuttgut, das mengen- und/oder wertmaBig erfasst wird. (Arnold et al. 2008:374)
DEF

A raktar a véllalati logisztikai rendszernek, vagy az ellatasi lancnak azon része,
amely a termékeket, azaz alapanyagokat, részegységeket, félkész-, illetve készter-
mékeket a gyartasi, a felhasznalasi pontokon és/vagy azok kozott tarolja és azokkal
kapcsolatban informacidkat szolgaltat. (Zsombik 2013:7)

Abbildung 3: Probeartikel aus einem mehrsprachigen, vollkommen neuen,
digitalen Fachworterbuch mit sprachlichen und enzyklopadischen Informationen
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Schlusswort

Die Darstellung des deutschen Fachwortschatzes der Logistik in einem Worter-
buch ware eine wichtige und groBe Hilfe flir diejenigen, die im Bereich Logistik
arbeiten oder sich mit Logistik beschaftigen. Neben der Redaktion gedruckter
Worterbucher sollten unbedingt die Moglichkeiten der modernen Technologie ge-
nutzt und elektronische bzw. Onlineworterbiicher erstellt werden. Sie sind gefragt,
denn auf Mobilgeraten sind sie so gut wie immer erreichbar, die Menge der darin
vorkommenden Angaben ist nicht beschrankt, und nicht zuletzt ware die Debatte
um die Anordnung der Lemmata (alphabetisch oder thematisch) geldst.
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He that will not apply new remedies must expect new evils;
for time is the greatest innovator.

Aki nem alkalmaz uj megoldasokat, annak uj nehézségekkel
kell szembenéznie, mert az id6 a legnagyobb Ujito.

Francis Bacon, Of Innovation. Esseys, 1625

1. Bevezetés

Németorszag allamformaja szovetségi allam (Bundesrepublik), 16 tagallambal,
mas néven tartomanybol (Bundesland) all, és az oktatasligy, benne a felséoktatas
az egyes tagallamok belligye. A felsdoktatasi intézmények a tudomanyok és mu-
vészetek kutatasara, oktatasara, valamint tanarok képzésére és tovabbképzésére
hivatottak; ezek az egyetemek (Universitat) és a velik egyenrangu, de regionalis
hatokér( féiskolak (Hochschule), tovabba az alkalmazott szaktudomanyi vagy mi-
vészeti szakfbiskolak (Fachhochschule).
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A német felsdoktatast a 90-es évek masodik feléig hagyomanyosan erds allami
kontroll jellemezte (Kehm 2015), ami ndvekvé elégedetlenséget sziilt. A politika és
a kozvelemény a csokkend oktatasi mindseget és hatékonysagot, tovabba a no-
vekvo lemorzsolodast és tanulmanyi id6t kifogasolta, az egyetemek viszont a csok-
kend finanszirozast és az ezzel aranytalanul névekvd hallgatoi Iétszamokat. Megol-
daskeént az allam lemondott a felsGoktatas felligyeletérdl. Az 1998. évi felsdoktatasi
térvénymaodositasban’ a tulzott szabalyozas megsziintetése, vagyis a deregulacio
érdekében ezt a jogot a tagallamokra ruhazta at. A legfelsébb felsdoktatasi forum,
a Fels6oktatasi Rektorok Konferenciaja (Hochschulrektorenkonferenz) leszégezi:

A legtdbb tartomany alkotmanya garantalja térvényi keretek kozott az dnallo-
sag jogat a felsdoktatasi intézmények szamara. Azonban emellett sziikséguk van
cselekvesi szabadsagra, rugalmassagra, tervezési biztonsagra, hogy a globalizalt
versenyben tartosan helytalljanak. Ezért a fels6oktatas autonomiajan nemcsak az
alapszabaly fliggetlenségének jogat kell érteni, hanem azt a képességet, hogy jogi,
peénzlgyi, szemeélyi és szervezeti vonatkozasban allami befolyastol fliggetlenek le-
gyenek.?

A tagallamok felsGoktatasi térvényei rogzitik, hogy az adott tagallam szakmai
vagy csak jogi felligyeletet gyakorol-e a felséoktatasi intézményei felett. Az egyetemi
autonomia foka eltéré lehet: lehet magas®, kézepes* vagy alacsony® (Dohmen -
Krempkow 2015).

A fels6oktatas onallosodasanak folyamataban egyetértés volt abban a kérdésben,
hogy az oktatoi allomany tovabbképzése reformra szorul. Bar széles kdrben elterjedt
az oktatas mindségének értékelése, melynek egyik modszere a hallgatok megker-
dezése, azonban tovabbra is vitatottak voltak az oktatasi minéség javitasa érdekében
tett intézkedések, példaul a felsGoktatas-didaktikai tovabbképzések sziikségessege.
A szkeptikus hozzaallas két okra vezetheté vissza. Az oktatok szerint

* az elismertség és a karrier kulcsa a kutatas és publikalas, nem pedig az
oktatas,

* azert gyenge az oktatas szinvonala, mert a mai egyetemistak kepzetleneb-
bek, mint korabban. A magasabb szinvonal eléréséhez az egyetemeknek
maguknak kell kivalasztaniuk a leendd hallgatoikat.

Két intézkedést hoztak az oktatas mindsegének javitasara:

e Sztenderdizaltak az oktatas modszereit és eljarasait, és az eredményeket
folyamatos elemzésekkel mérik.

* Er0sitettek a fels6oktatas-didaktika pozicioit, és ndvekvd hangsulyt helyez-
tek a fiatal vagy Uj munkatarsak tanitasi képességeinek javitasara.

1 Hochschulrahmengesetz (1998)

2 Hochschulrektorenkonferenz, Sajat forditas: B.G.

3 2 tartomany: Nordrhein-Westfalen (Eszak-Rajna Vesztfalia), Hessen

4 9 tartomany: Baden-Wirttemberg, Bayern (Bajororszag), Bremen (Bréma), Mecklenburg, Hamburg,
Niedersachsen (Also-Szaszorszag), Saaarland (Szarvidék), Sachsen (Szaszorszag), Sachsen-An-
halt) Szasz-Anhalt

5 3 tartomany: Berlin, Brandenburg, Rheinland Pfalz (Rajna-Pfalz). (Turingiarol és Schleswig Holsteirol
a tanulmany nem tesz emlitést.)
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2. A fels6oktatas-didaktika meghatarozasa: régi és uj értel-
mezések

A fels6oktatas-didaktika fogalmat, feladatait é€s intézményet mar 1968-ban rogzitet-
te egy felsGoktatasi koncepcio.® Eszerint a felsGoktatas-didaktika
¢ (91) tudomanydidaktika,
e (92) feladata: hatékony oktatasi modellek létrehozasa, a tanitasi célok, te-
mak €s modszerek kutatasa,
¢ (93) nem szlikithetd le felsboktatas-metodikara,
¢ (95) alapvet6 eljarasa a curriculum megtervezése és folyamatos fellilvizsgalata,
¢ (98) tamogatandd munkaformai a kommunikaciot és kooperaciot elésegitd
team-work, csoportos referatum, vita, projektimodszer, team teaching stb.,
* (99) intézménye a tudomanyterilet 6nallo felsGoktatas-didaktikai tanszéke
vagy egyetemi szintd tudomany-didaktikai intézet.

Mintegy negyven éwvel késébb Webler Ujraértelmezte a felséoktatas-didaktika fo-
galmat és sziikségességet, valamint kijelOlte a tanulasi-tanitasi folyamatban érintett
oktatok koret. A tudomanyt a kdvetkezékeppen hatarozta meg:

A felsGoktatas-didaktika nem a didaktika egy fokozata, tehat nem az oktatas har-
madik szakaszaba tolt iskolai didaktika. Ellentétben a felséoktatas-pedagogiaval,
ami tortenelmileg a 19. szazadtol kezdve a 20. szazad 30-as éveiben €s még az
NDK-ban is jelen volt, a fels6oktatas-didaktika nem a pedagogia része, hanem on-
allo, interdiszciplinaris tudomany.” (Webler 2007, 2)

Megindokolta, miért van feltétlenll sziikség a fels6oktatas-didaktikai képzések-
re: ,Mivel a legtobb tuddsnak nincs pedagogiai vegzettsége, oktatasi kompetenci-
ajuk tdbbnyire léenyegében sajat tapasztalatukra és utanzasra tamaszkodik, ezeért
a személyes és didaktikai lehetésegeket gyakran nem tudjak teljes mertékben ki-
hasznalni.”® (Webler, 2009¢, 119)

Ennek kovetkezteben csak ugy lehet garantalni az oktatas mindségét, ha az
oktatok nemcsak tudomanyuk tartalmi szempontjait, hanem azok kdzvetitésének
hatekony modjait is ismerik, ezért a szerz6é hangsulyozta: , A fels6oktatas-didaktika
mint tudomanyos gyakorlat a professzionalis felsdoktatas mindenki szamara érvé-
nyes, elengedhetetlen alapja, amit minden oktatonak el kell sajatitania és alkalmaz-
nia kell.” ® (Webler 2009a, 59)'

A képzések és tovabbképzések célcsoportjanak meghatarozasa utan a szerzd
behatarolta azoknak az oktatoknak a koret, akik tudomanyos és felsGoktatas-di-

6 Kreuznacher Hochschulkonzept (1968)

7 Sajat forditas: B.G.

8 Sajat forditas: B.G.

9 Sajat forditas: B.G.

10 Ezt azért tartotta fontosnak kiemelni, mert a német tartomanyokban az oktatok szamara a (tovabb)
képzések csak ajanlottak, egyedil Bajororszagban kotelezd az alapképzés - bar ott feleannyi

6raszamban, mint a tobbi tartomanyban.
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daktikai kompetenciaik alapjan a ,képzok kepzdi” lehetnek:

A szak képvisel6i a felsGoktatas-didaktika valodi képviseldi, tehat sem pedago-
gusok, sem pedagogiai-pszichologusok, sem iskolai szakmoddszertanosok, sem
szociologiai kutatok vagy fels6oktatas-jogaszok. De lehetnek fdallasu felsdokta-
tas-didaktikusok olyan szakmai hattérrel, mint pedagogia, anglisztika, épitészet,
szociologia, pszichologia, orvostudomany stb. Mindenesetre szlikséges, hogy
hosszabb id6t eltdlisenek fels6oktatas-didaktika kdzpontokban felsGoktatas-didak-
tikai kutatassal, fejlesztéssel, oktatassal és tanacsadassal.' (Webler 2007, 11)

Osszehasonlitva a régi és az Uj értelmezéseket, lathato, hogy mindketté dnal-
16 tudomanynak tartja a felséoktatas-didaktikat, és elhatarolja a tarstudomanyoktol
(pedagogia, pedagodgiai pszichologia, szakmodszertan, szociologia), sé6t meg ko-
rabbi definicioitol is (felséoktatas-pedagogia, felséoktatas-metodika, iskolai didakti-
ka). A régi értelmezésben a tudomany legfébb feladata oktatasi modellek és a cur-
riculum létrehozasa. Az Uj értelmezés enneél tagabb, a fels6oktatas-didaktikat olyan
interdiszciplinaris tudomanynak tekinti, amely szamos mas tudomanytertlettel érint-
kezik, melyek egyben a szakmai hatterét kepezik a specialis felséoktatas-didaktikai
képzettséggel, kutatasi és tanitasi tapasztalattal rendelkez6 oktatoinak.

3. A fels6oktatas-didaktika rovid torténete

A fels6oktatas-didaktika torteéneterdl Wildt készitett 6sszefoglalot (2013), amelybdl
harom fontos fejl6dési szakasz emelhetd ki.

3.1. A 19. szazad

Mig a kozépkori egyetemeken csak oktatas folyt, addig a 19. szazadban létrejott
a kutatas és az oktatas egysége, ami Wilhelm von Humboldt nevéhez kéthetd.
,O volt az, aki elészor tette a kutatast (is) a professzorok szolgalati feladatava, nem
csak az oktatast. Elképzelése, a kutatas és oktatas egysége, az oktatas levezetése
a kutatasbol vilagszerte helyeslésre és kdvetdkre talalt.”'? (Webler 2019, 72)

Wildt (2013) szintén hangsulyozta a német egyetemi kultura vilagszinvonaltva
valasat: , A kutatas és az oktatas dsszekapcsolasa a 19. szazadi német egyetemek
fejlesztéseben dontd szerepet jatszott, és a német egyetemi koncepcio sikerenek
és exportjanak zaloga lett.”*® (Wildt 2013, 29)

Azonban a keétfele feladat aranyait nem sikerult megfeleléen biztositani, a hang-
suly egyre inkabb eltolédott a nagyobb tekintéllyel jard kutatas iranyaba.

11 Sajat forditas: B.G.
12 Sajat forditas: B.G.
13 Sajat forditas: B.G.
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3.2. A 20. szazad

Az egyetemistak mint fiatal felnéttek tanitdsanak tudomanyat sokaig felséoktat-
as-pedagogianak nevezték, amelynek szervezete az 1899 és 1934 kdzott miko-
do Felsdoktatas-Pedagogiai Tarsasag (Gesellschaft fur Hochschulpadagogik) volt.
Tagjai a ,,jo oktatast” igyekeztek megvaldsitani az ujonnan kialakult Uj tudomany, az
andragdgia szellemében, ami a felnéttek oktatasanak sajatos szempontjait vizsgal-
ta. Azonban a fels6oktatas-didaktika fogalma is ismert volt, a szét elészér 1902-
ben Paulsen hasznalta (Wildt 2013).

Avilaghaboruk és a hideghaboru korszakaban az erésen atpolitizalt oktataspoliti-
ka nem forditott figyelmet a felnéttoktatas kerdeseire, ezért csak az 1960-as evek-
ben kerllt Ujra elétérbe a felsdoktatas-didaktika, ami els6 viragkorat az 1970-es
evek fordulojan élte.

1967-ben létrejott a Felsdoktatas-didaktikai Kor (Arbeitskreis flir Hochschuldi-
daktik - AHD). Tevekenysegében a hangsuly a curriculumfejlesztésen volt, a to-
vabbképzeés, tanacsadas és tanitasi képességek egyeéni fejlesztése azonban még
nem jatszottak szerepet (v6. Kreuznacher Hochschulkonzept 1968).

EgyértelmU sikert jelentett ugyanakkor az els¢ felséoktatas-didaktikai kdzpon-
tok megalapitasa: 1969-ben a Berlini Miiszaki Egyetemen, 1970-ben a Hamburgi
Egyetemen, melynek Felséoktatas-didaktikai Interdiszciplinaris Kdzpontja a tudo-
manyag fejlédéseben meghatarozo hajtoerdt kepviselt. 1974-t61 tovabbi egyetemi
kdzpontok jottek létre' (Wildt 2013, 38).

Az 1980-90-es években azonban szamos kdzpontot bezartak, koztiik az elsét,
a berlinit is. Ennek ellensulyozasara nétt a publikacios tevekenyseég. Folyoiratok
jelentek meg: nemzetkozi (Zeitschrift flir Hochschulentwicklung), nemzeti (Das
Hochschulwesen) és helyi (pl. journal hochschuldidaktik) szinten, kdnyvsoroza-
tok (példaul Reihe Blickpunkt Hochschuldidaktik), valamint szamos kézikonyv,
monografia, koétet es tanulmany.

3.3. A 21. szazad

Az 1990-es évek vegetdl a 2010-es évekig tartd bolognai folyamat arnyékaban
a felséoktatas-didaktika Uj lenduletet vett. Uj intézetek jottek létre, bar tevékeny-
seglk csak tovabbkeépzési és tanacsadasi szolgaltatasokra korlatozodott, kutatasi
tevekenyseg nelkul (Wildt 2013, 39). A legnagyobb kdzpont a dortmundi lett - az
egyetlen, ahol kutatas is folyt.

A hatékony tanitas kutatasa eltolodott a hatékony tanulas kutatasa felé (,,Shift
from Teaching to Learning”), vagyis az oktatas tartalma helyett a tanulas folyama-
tara helyez6dott a hangsuly. A klasszikus munkaformak, mint az eléadas, gyakor-
lat, praktikum, szeminarium feltdltédtek aktiv, kooperativ, illetve kollaborativ tanula-
si formakkal, probléemakdzpontu, esettanulmany alapu, projektorientalt és kutatasi
tartalmakkal (Wildt 2013, 40).

14 Tlbingen, Miinchen, Augsburg, Aachen, Essen, Bochum, Bielefeld, Dortmund, Konstanz, Bre-

men, Oldenburg, Osnabriick, Kassel.
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Wildt a felsGoktatas-didaktika legujabb eredményeit a kdvetkezdkben foglalta
Ossze:

¢ A felsdoktatas-didaktikai kdzpontok, programok és tanusitvanyok elismere-
sére akkreditacios bizottsag jott létre.

* Atovabbkeépzesi szolgaltatasok és a tanacsadas formai jelentésen javultak.
Mig kezdetben csak 1-2 napos workshopokat kinaltak, ma mar vannak cél-
csoportspecifikus kinalatok és valtozatos, Uj munkaformak.'®

¢ A felséoktatasi szolgaltatasok kezdetben interdiszciplinarisak (facheriiberg-
reifend) voltak, ma mar azonban t6bbnyire szakspecifikusak (fachbezogen).

4. A fels6oktatas-didaktika strukturaja
4.1. A Fels6oktatas-didaktikai Tarsasag létrejotte és iranyelvei

Jollehet a fels6oktatas-didaktika lokalis és regionalis hataskéru, sziiksége van egy
régiok feletti halozatra, amelyben az érintett szakérték kommunikacidja és koope-
racioja, valamint a tapasztalatok reflexioja és rendszerezése végbemehet”'® - igy
méltatta 2003-ban Wildt és Schneckenberg az 1971-t6l e néven miikodd Felsdok-
tatas-didaktikai Munkakozosséget (Arbeitsgemeinschaft flir Hochschuldidaktik,
AHD), ami a ,,fels6foku tanitas és tanulas minéségének javitasara hivatott orszagos
halozat”'” (Wildt és Schneckenberg 2003) volt.

El6dje a 1967-ben megalapitott Felsdoktatas-didaktikai Kor (Arbeitskreis flr
Hochschuldidaktik) volt, utdédja 2015-t6l a napjainkban is aktiv Német Felsdokta-
tas-didaktikai Tarsasag (Deutsche Gesellschaft flir Hochschuldidaktik - DGFH).

Az AHD nevéhez fliz6dik a 2005-ben meghozott hatarozata a FelsGoktat-
as-didaktikai tovabbképzés modularizalasnak és certifikalasanak iranyelveirél
(Leitlinien 2005, Webler 2009a). Ebben a képzések szamara a kdvetkez6 egyse-
ges sztenderdeket irtak el6 (Webler 2009a, 63-64):

Kotelezd minimumkritériumok:

e Keretek

* A FelsOoktatas-didaktikai Munkakdzosség az oktatasi kompetencia fej-
lesztését a mindségfejlesztés és mindségbiztositas szerves részének
tekinti. Az egyetemi felsOoktatas-didaktikai tovabbképzések elsdsor-
ban a tudomanyos utanpotlast célozzak meg. A sztenderdek rogzitik a
képzési kovetelmények minimumat. Ezek betartasa garantalja a kiadott
tanusitvanyok orszagos elfogadasat. A kotelezé iranyelvek kovetesen tul a
képzési kinalatok es programok kialakitasakor figyelembe lehet venni a helyi
sajatossagokat.

15 Ezeket részben szokatlan nevekkel illetik: Kamingesprache, Brown Bag Lunches, Short Cuts,
Portfolios, Doktorandencoaching, Peercoaching, Diversity-Coaching, Teamsupervision.

16 Sajat forditas: B.G.

17 Sajat forditas: B.G.
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e Célok

e az oktatok feladatainak ellatasahoz szlikséges kompetenciak fejlesztése az
alabbi terlleteken:

e oktatas: az adott tudomanyterilet tanulokézpontu oktatasa

* vizsgaztatas: a tanulasi célnak megfeleld, atlathato és fair médon

e tanacsadas: a hallgatok szamara céliranyosan

e értékelés: részvétel a képzési programok és oktatasi formak értékelésében

e innovacio: részvétel innovativ oktatasi és tanulmanyi fejlesztésekben

e Témakorok

* Az egyes téemakorok megegyeznek a fenti 6t kompetenciatertlettel

e Oraszam

* A tovabbkeépzeési program legalabb 200-240 negyvendt perces tanorabol
all."®

¢ Modularis felépités és koncepcio

¢ Atovabbképzési program harom egymasra épllé modulbol, egyenként 60-
80 tanorabol all, melyek mind az 6t témakart feldlelik.

e bazismodul: Kézponti témaja a Tanitas és tanulas: a tanitasi folyamatok
szervezése. A ketté kdzll a tanulas a hangsulyos (,Shift from Teaching to
Learning”), egyre nagyobb hallgatékézpontusagot jelent.

* bdvitett modul: Kiegésziti a tanitas és tanulas témajat specialis vagy szak-
specifikus szempontokkal és tovabbi témakkal.

e elmélyité modul: Egy valasztott fels6oktatas-didaktikai téma intenziv
kutatasa.

¢ Munkaformak

* A modszertani repertoar valtozatos, aktivizald6 munkaformakat foglal maga-
ba:

¢ tanitas-tanulasi helyzetek szimulalasa,

¢ irasbeli didaktikai reflexiok,

e workshop, tréning

* hospitalas

e tanacsadas egyéni vagy kollegialis formaban,

¢ Onalld kutatas: felséoktatas-didaktikai témak feldolgozasa,

* egyeéni projekt.

Ajanlott, valaszthato sulypontok:

o reflexiv szemlélet,

¢ reformszemlélet,

e tanulokdzpontusag,

¢ probléma- és cselekvéskdzpontusag,

¢ tanulasifolyamat-kdzpontusag,

* modszertani valtozatossag,

¢ nemzetkdzi szemlélet,

18 Webler kifogasolta, hogy mig nemzetkézi viszonylatban 300-350 oraszam elfogadott, Németor-
szagban csak 200-240 ora, ami egy harmaddal kevesebb, de Bajororszagban 120 o6ra, ami még
egy harmaddal kevesebb (Webler 2019c¢).
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o Kkisérletez6 és kutato szemlélet,
¢ elméleti alatamasztas,
¢ fenntarthatosag.

4.2. Fels6oktatas-didaktikai kozpontok

Németorszagban az 1970-es években szamos fdiskolat egyetemhez csatoltak,
hogy a kutatas és az oktatas feladatait koncentralhassak. Ennek hozadékaként az
egyetemeken karokat atfogo kdzpontok jottek Iétre kiilonbdzé nevekkel, szervezeti
strukturakkal és szerepkorokkel.

Van, ahol minden képzési és tovabbképzési feladat egyeslil egy oktatasi és to-
vabbképzési kbzpontban. Ennek része, de 6nallé is lehet a tanarképzé kézpont,
amely az egyes karokon folyod tanarképzés koordinalasara, mentorképzésre és
tanacsadasra jott létre, valamint a felsGoktatas-didaktikai k6zpont, amely a kilon-
b6z6 tudomanyagak doktoranduszai és fiatal kutatoi tanarképzeseéért vagy tovabb-
képzéseert felelds, kilonds tekintettel tanulaspszichologiai, pedagodgiai, altalanos
és szakdidaktikai, tanitasi-gyakorlati és tanacsadasi tartalmakra.

A felsboktatas-didaktikai k6zpontok szervezeti formai nagyon kildnbdzéek,
peldaul karokhoz csatolt vagy karok feletti formaban miikddnek, kooperalnak mas
egyetemek intézeteivel, regionalis egylittmikodéseket hoznak létre vagy a szom-
szédos tartomanyokkal alakitanak ki partnerkapcsolatot, ennek alapjan tébb cso-
portba oszthatok. '

¢ Tartomanyok kozotti halozatok

¢ Sldwest - Rajna-Pfalz és Szarvidék Felséoktatas-ertékelési szbvetsége
(Fleuren - Seidl 2009; Webler 2009c, 125-126)

¢ Tartomanyi szintli halozatok

¢ Bajor egyetemi halézat (Webler 2009¢, 123-125)

¢ Baden-Wirttembergi Egyetemek Fels6éoktatas-didaktikai Kozpontja (Glathe
- Werner 2009)

¢ Brandenburgi Tanulasminéségi Halozat (Borjesson - Heyer-Stuffer 2009;
Webler 2009¢, 127-128)

o Als6-Szaszorszag Felsdoktatas-didaktikai Kompetenciakdzpontja (Marx -
Nounla 2009; Webler 2009c, 128)

o Eszak-Rajna-Vesztfalia Felséoktatas-didaktikai Halézata (Wildt 2009; Web-
ler 2009c, 128)

e Turingiai Fels6oktatas-didaktikai Kezdeményezes (Augustin €s mtsai 2009;
Webler 2009¢, 130)

o Egyetemek kozott létrejott halozatok

¢ Osnabriick, Brema és Oldenburg egyetemi halozat (Programm der Univer-
sitdten 2009; Webler 2009c, 128)

19 A valogatas alapjaul a Személyzeti és szervezeti fejlesztés oktatasi és kutatasi intézményekben
(Personal- und Organisationsentwicklung in Einrichtungen der Lehre und Forschung) cim( folyéirat
2009 és 2019 kozotti tanulmanyai szolgaltak. Az elnevezések sajat forditasban vannak megadva.
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e Foiskolak kozott 1étrejott halozatok

¢ Bajor Szakfdiskolak Fels6oktatas-didaktikai Kozpontja (Waldherr - Walter
2009)

* Egyetemi, tdbbfunkcios karok feletti egyetemi oktatasi-kepzesi kdzpontok

¢ QOktatasi és tanulasi Kdzpont, Bielefeld (Webler 2009b, 2009¢c, 126-127)

¢ Hamburgi Egyetemes Oktatasi és Tanulasi Kézpont (Merkt 2009)

¢ Fels6oktatasi Mindsegfejlesztési Kozpont, Duisburg-Essen (Auferkorte-Mi-
chaelis - Wirth 2007)

¢ Tudomanyos Tovabbképzési és Kooperacios Kozpont, Berlin (Rummler
2009; Webler 2009c¢, 130)

¢ QOktatasi és Tovabbkeépzési Kozpont, Stuttgart (Krober 2011; Braun és mtsai
2014; Diez és mtsai 2016; Braun és mtsai 2016)

¢ Rektori szinthez csatolt felsdoktatas-didaktikai munkacsoport

* A mindsegbiztositasi €s oktatasi rektorhelyetteshez rendelt oktatasinnova-
cios es felsdoktatas-didaktikai munkacsoport, Paderborn (Neiske - Vding
2019; Webler 2019)

e Karhoz csatolt felsdoktatas-didaktikai kozpont

¢ A Bolcsészettudomanyi Kar Felséoktatas-didaktikai Kézpontja, Koln (Kem-
pen - Rohr 2009; Webler 2009c¢, 130)

¢ Fels6oktatas-didaktikai munkacsoportok

¢ Fels6oktatas-didaktikai munkacsoport, Lineburg (Cremer-Renz - Jan-
sen-Schulz 2009;

¢ Webler 2009c, 131)

¢ Tudomanyos tovabbképzési munkacsoport, Kiel (Krebs - Mordhorst 2009;
Webler 2009c¢, 129)

Egy 2012-ben vegzett felsGoktatas-didaktikai kutatas statisztikaja szerint (ProfiLe
2012) az allami egyetemek 85%-a rendelkezik sajat vagy mas felsdoktatasi intéz-
meényekkel k6zos kdzponttal vagy munkacsoporttal, melyek felséoktatas-didaktikai
tovabbképzési és tanacsadasi feladatokat latnak el. A szakféiskolak esetében ezek
a halozatok neha egyetemekkel kdzosek es tartomanyi szintliek. Szinte valameny-
nyi felsdoktatasi intézmény hozzafér a kdzvetlen kdérnyezetében felséoktatas-dida-
ktikai szolgaltatashoz. Egy felmérés szerint a tudomanyos utanpotlas tébb mint
50 %-a reszt vesz képzeésben, és nagyon pozitivnak itéli meg azt (Wildt 2013). A
kompetenciafejleszt6 tovabbképzések és tréningprogramok hatékonysagat videos
medgfigyeléseken alapulo kutatasok is bizonyitottak (Hartz 2020).
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5. A fels6oktatas-didaktika tamogatasa
5.1. Qualitatspakt Lehre2° (2011-2020)

A hallgatokkal valo foglalkozas és az egyetemi oktatok tanitasi képességeinek
erdsitésére az allam 2011 és 2020 kdzott létrehozta az oktatas mindségbi-
ztositasi egyezményét (Qualitatspakt Lehre).?' Tamogatast kaptak a ,,jo oktatas”
megvalositasara oktatok, tudomanyos munkatarsak, tutorok, mentorok, az
innovativ modellek és az e-learning.2? Intézkedések szillettek a személyi feltételek
bévitésére, melyek a kdvetkezok voltak:
e U oktatok felvétele,
¢ aszemélyi allomany biztositasa oktatasi feladatokra, a jelentkezett és felvett
hallgatok tamogatasara, tanacsadasra, az oktatasszervezesre és vizsgazta-
tasra,
e tutorprogramok kisebb tanuldécsoportok tamogatasara,
* mentorprogramok az els¢éves és a specialis sziikségletl hallgatok tamoga-
tasara és tanacsadasra.

A létszambovitésen tul sziikség volt az oktatdi garda képzésére és tovabbképzé-
sére, amihez meghataroztak az alabbi feltételeket:
* az uj munkatarsak szamara kepzéseket kell szervezni, hogy el tudjak latni
oktatasi, tamogatasi és tanacsadasi tevekenysegeiket,
* ateljes oktatoi garda szamara szisztematikusan felépitett tovabbképzeseket
kell szervezni és 0szténzdrendszert teremteni azok igénybevételére,
¢ az oktatokat tanacsadassal kell tamogatni, hogy a hallgatok sziikségleteire
szabott, differencialt oktatasi modszereket és vizsgaformakat alkalmazza-
nak,
* az egész intézményben alkalmazott mindsegmenedzselési és mindsegbiz-
tositasi oktatasi rendszereket kell bevezetni vagy tovabbfejleszteni,
e egyUttmikodéseket kell létrehozni az egyes szakokra és modszerekre vo-
natkozoan az oktatas mindségfejlesztése és professzionalizalasa érdekeé-
ben.

A program ket szakaszban valosult meg:
e 2011 és 2016 kozott 186 intézményt tamogattak mind a 16 tartomanybdl.23
A projekt folytatasara az elsé szakaszban sikeres intézmények palyazhattak.?*
e 2016 és 2020 kozott 156 intézmeény folytatasi kérelmét tamogattak.2® 2021-
ben egy tudomanyos konzorcium végezte el a projekt 6sszegz6 értékelesét.

20 www.qualitaetspakt-lehre.de
21 Ennek soran kilenc év alatt 2 milliard eurdt juttattak a felséoktatasnak.

22 Bundesministerium fur Lehre und Forschung 2022

23 78 egyetemet, 78 szakfdiskolat, 30 mlivészeti és zenei féiskolat

24 Osszesen 180 kérelem érkezett, ebbdl 150-et nyuijtott be 6nalldan felsdoktatasi intézmény és 19-
et intézményi tarsulas.

25 71 egyetemet, 61 szakfdiskolat, 24 mlivészeti és zenei féiskolat
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Stiftung Innovation Hochschule2® (2021-t6l)

A tamogatasi program ezzel nem allt meg, folytataskent az allam és a tartomanyok
kozotti egyezmény keretében létrehoztak a felséoktatasi innovacios alapitvanyt
(Stiftung Innovation Hochschule), amelynek fenntartéja a Tépfer Stiftung lett.?” Az
alapitvany feladatai kdzé tartozik:

e tamogato partnerek keresese,

¢ atamogatando tudomanyos projektek kivalasztasa,

e atudomanyagi és interdiszciplinaris tapasztalatcsere, tovabba

* a halozatalkotas biztositasa.

A felsbéoktatas-didaktika nemzetkozi 6sszehasonlitasban

Webler a német felsdoktatas-didaktika tamogatasanak és az oktatok képzésének
fontossagat a versenyképesseg fokozasanak sziikségesseégével indokolta (2007;
2011). Azzal érvelt, hogy az USA csucsegyetemei angolszasz gyokereik ellenére
a 19. szazad masodik felében a vilag akkoriban leghiresebb egyetemének, a Hum-
boldtnak a koncepciojat vették at, ezt azonban ma még sokkal nagyobb fokban
eltetik, mint a német egyetemek. Ott a kutatas és az oktatas egyenrangu. Szinte
minden egyetemen vannak felséoktatas-didaktikai kbzpontok®® kutatas- és szol-
galtataskodzpontu profillal.

Napjainkra mar a német egyetemeken is létrejottek a fels6oktatas-didaktikai kdz-
pontok és azok képzesi kinalatai. Webler azonban mar 2009-ben felhivta a figyel-
met arra, hogy ezek mennyiségi, minéségi és szervezeti formak tekintetében ki-
I6nb6z6ek, és tdbb pontban eltérnek a nemzetkdzi gyakorlattol. Az altala kifogasolt
kulénbségek a kovetkezék (Webler 2009a, 59; 2009¢, 119):

e Onkéntesség

a képzéseken valo részvétel Németorszagban dnkéntes, ellentétben a legtébb skandi-
nav orszaggal és Nagy-Britanniaval, ahol kételezé.

* Oraszam

a nyugat-europai és az amerikai egyetemeken a képzések 300-350 orat jelentenek,
a német képzések oraszama viszont Dél-Németorszag (Bajororszag és Baden-Wiirt-
temberg) egyetemi tarsulasaiban 7120 éra, Baden-Wirttemberg egyetemein, Kbzép- és
Eszak-Németorszag egyetemein® egyetemi tarsulasaiban3 és tartomanyaiban®' 200-

26 www.stiftung-hochschullehre.de

27 Az alapitvany évente 150 millio eurd tamogatast kap, 2023-ig csak az allamtol, 2024-t6l kezdve az
allamtol 110 milliot, a tartomanyoktol évente 40 millié eurdt.

28 Elnevezésiik: Centres firr Excellence in Teaching and Learning / Higher Education Academy for
Teaching and Learning

29 Bielefeld, Kiel, Kéln

30 Bréma-0Oldenburg-Osnabriick

31 Brandenburg, Eszak-Rajna Vesztfalia, Alsd Szaszorszag, Tlringia
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240 6ra, és csak néhany egyetemen? tébb ennél.®

* differencialas

a nemzetkozi gyakorlatban alapképzési vagy tovabbképzési kurzusokat szerveznek
aszerint, hogy a részt vevé oktatoknak van-e tanari végzettségik; a német gyakorlat
ettél eltérhet.®*

A nemzetkdzi Osszehasonlitaskor tapasztalt kilonbségeket a kutatok személyes
beszamoloi tamasztjak ala. Lahm (2010) kiemeli példaul, hogy az Egyesiilt Alla-
mokban35 milyen nagy szereplk van az irasszeminariumoknak az egyetemi hallga-
tok és doktoranduszok képzésében, és ezek modszertani szempontbol mennyire
eltérnek a német gyakorlattol.36 A kurzusokat doktoranduszok tartjak, akiket kilon
szeminariumokon képeznek ki oktatasi feladataikra. A kurzusok valtozatosak: nagy
szerephez jutnak az egyéni és paros iras, a valtozatos szévegfajtak, a folyamatos
reflexid és a csoporttarsak intenziv és részletes visszajelzései. Haromféle irasinten-
ziv szeminariumot szerveznek, a fels6 szint(i kurzuson kildnb6z6 tudomanyterile-
tek doktoranduszait képezik ki arra, hogy a kdzépso6 kurzus felsébb éves hallgato-
inak szeminariumokat tartsanak, illetve az also kurzus elsééves hallgatoit tutoraljak
(Lahm 2010, 22-24). A kurzusok 2008-ban a kovetkezOk voltak:

*  Writing 701 - Seminar on Teaching and Writing

interdiszciplinaris kurzus doktoranduszok részére, melynek célia a doktoranduszok
képzése tanarasszisztensi feladataikra és felsébb éves hallgatdk irasszeminariumainak
vezetésére. Lahm beszamol arrél, hogy az altala meglatogatott kurzuson 12 doktoran-
dusz vett részt, a kdvetkezd tudomanyok képviseletében: antropologia, szocioldgia,
torténelem, pszichologia, fizika, neurobiologia és evollcidbiologia. A kurzus elvégzése
utan 6k vezették a Writing in the Majors szeminariumokat.

e Writing in the Majors

tudomanyos irasra felkészité szakmai szeminariumok felsébb éves hallgatok szamara,
melyeket képzett doktoranduszok vezetnek

e First Year Writing

irasintenziv szeminariumok elsééves hallgatok részére, melyeket doktoranduszok tuto-
ralnak.

A felsboktatas-didaktika német szakertéi a jovo feladatanak azt jelolik meg, hogy
az oktatast - mindenekel6tt az eredményes oktatast - a kutatassal ismét egyen-
ranguva tegyek, ahogyan azt az USA-ban és Nagy-Britanniaban megkodvetelik es

32 Luneburg, Berlin, Hamburg

33 Németorszagban az elsd tovabbkeépzési kurzusok curriculumait 2009-ben mutatta be a Személyz-
et- és Szervezetfejlesztés (Personal-und Organisationsentwicklung) cimu folydirat 3-4. szama.

34 A kétféle kurzus elnevezése: Initial Entry Training (IET) és Continuous Professional Development
(CPD).

35 Knight Institute for Writing in the Dissiplines, Cornell University in Ithaca

36 A kurzusok fébb tartalmai: az irasfolyamat dinamikaja, a szovegekrél adott visszajelzések alapelvei,

a feladatok koncepcioja.
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praktizaljak. Webler igy fogalmaz: ,Az USA egyetemei nem engedhetik meg ma-
guknak, hogy az oktatast (és ezzel egyditt a tanulmanyi sikerességet) elhanya-
goljak” (2019, 71-73).

7. Kitekintés

Magyarorszagon a felsdoktatas-didaktika még nincs ugy kiéplilve, mint Német-
orszagban. A felsdoktatas fejlesztését megcélzd kormanyprogram (Fokozatvaltas
2016) errdl csak altalanosan fogalmaz: ,,Az oktatasi modszertan és technoldgia
modernizacioja szikséges” (uo. 31), ugyanakkor elismeri jelentdségét: , Kepzok
képzése programok biztositasa az Uj oktatasi modszerek és oktatastechnika alkal-
mazasanak eldmozditasa érdekében.” (uo. 123)

A program 2030-ra azt vizionalja, hogy eredmeényes lesz a felsdoktatas-diaktikai
attérés és innovacio: ,, Az oktatok mind szakmailag, mind modszertanilag felkesziil-
tebbek, az oktatas élménye sokkal intenzivebb.” (uo. 12)

Ennek érdekében mar vannak j6 kezdeményezesek. 2017-ben a Tempus Koz-
alapitvany Fels6oktatas Nemzetkozi Fejleszteseert dij palyazatara 103 jo gyakorlat
gyult 6ssze a hallgatokdzpontu és innovativ oktatasi modszerekrol, és létrejott az
Online felséoktatas-modszertani adatbazis (Tempus 2017).

Az egyetemek kozll az ELTE jar az élen, mar rendelkezik FelsGoktatas-pedago-
giai Modszertani Kozponttal, amellyel ,,hozza kivan jarulni az oktatas fejlesztésehez,
megujulasahoz, vegsé soron pedig a felsdoktatasban a tanulas-tanitas eredmé-
nyességeének novelésehez”’. Munkatarsai ismerik és elismerik a németorszagi ta-
pasztalatokat, és kapcsolatban allnak az egyik legfontosabb németorszagi kbzpont
vezetojével. 3

A tovabbfejlédés zaszloshajoi az ELTE Pedagodgiai és Pszicholdgiai Kar Felnétt-
képzés-kutatasi és Tudasmenedzsment Intézet és a Magyar Pedagogiai Tarsasag
Felsboktatasi, Felndttképzés és Didaktikai szakosztalyai. Szamukra és az dnalléva
valt magyar egyetemek szamara a jovo kihivasa, hogy a német példan bemutatott
fels6oktatas-didaktikai innovaciot megvaldsitsak.

37 Az egyetemi tanulasszervezésrél, az oktatok tamogatasardl és a médszertani alapokrol a
német fels6oktatasban. A miihely keretében Edith Kréber német vendégoktatoval beszélgetiink a
német miszaki felsdoktatas innovativ képzék-képzése programjairdl, a felsboktatasban a tanitas-ta-
nulasi folyamatrol valé gondolkodas valtozasairél. Edith Kréber pszicholégus 2009 6ta a Stuttgarti
Egyetem Tovabbképzé Kézpontjanak (Center for Higher Education and Lifelong Learning) igazga-
toja, aki felsdoktatas-pedagogiai innovaciokat végzett a Stuttgarti Egyetemen, és kiemelkedéen
fontosnak tartja az egyetemi oktatas professzionalizacidjanak fejlesztését.
https://www.ppk.elte.hu/content/edith-kroeber-eloadasa.e. 12350



77 | Bikics Gabriella

Irodalom

Augustin, Jorg - Haferkorn, Wencke - Horstmann, Thomas - Mai Andreas - Mayhack
Kerstin (2009): Darstellung der Hochschuldidaktik-Initiative Thiringen. Personal- und Or-
ganisationsentwicklung in Einrichtungen der Lehre und Forschung 4. Jg. 2009/3-4,
106-108.

https://www.universitaetsverlagwebler.de/_files/ugd/7bac3c_f5feeef7e9d641de-
982f78b54b09cb66.pdf (Letdltve: 2022.08.11.)

Auferkorte-Michaelis, Nicole - Wirth, David (2007): Hochschuldidaktische Angebote als
Baustein der Personalentwicklung von Wissenschaftler/innen - das Programm an der Uni-
versitat Duisburg-Essen (UDE). Personal- und Organisationsentwicklung in Einrichtungen
der Lehre und Forschung 2. Jg. 2007/4, 86-88.

https://www.universitaetsverlagwebler.de/_files/ugd/7bac3c_6b62e63fa9fa455db-
2895863fad33594.pdf (Letdltve: 2022.08.10.)

Borjesson, Inga - Heyer-Stuffer, Till (2009): Zertifikat Hochschullehre Brandenburg. Per-
sonal- und Organisationsentwicklung in Einrichtungen der Lehre und Forschung 4. Jg.
2009/3-4, 89-90.
https://www.universitaetsverlagwebler.de/_files/ugd/7bac3c_f5feeef7e9d641de-
982f78b54b09cb66.pdf (Letdltve: 2022.08.11.)

Braun, Thorsten - Qekaj, Avni - Kréber, Edith (2014): Erfolgreich qualifiziert? - Ideen und
Gedanken zum Erfolgskriterium im Qualitatspakt Lehre. Personal- und Organisationsen-
twicklung in Einrichtungen der Lehre und Forschung 9. Jg. 2014/3-4, 67-70.

https://www.universitaetsverlagwebler.de/_files/ugd/7bac3c_782e32cb6f55406c8fa-
e37d7f847a225 .pdf (Letdltve: 2022.08.11.)

Braun, Thorsten - Krdber, Edith - Loewe, Simone - Qekaj, Avni - Rapp, Sonja (2016):
Grundsatze hochschuldidaktischer Arbeit am Zentrum fir Lehre und Weiterbildung. Perso-
nal- und Organisationsentwicklung in Einrichtungen der Lehre und Forschung 11. Jg.
2016/3-4, 83-92.
https://www.universitaetsverlagwebler.de/_files/ugd/7bac3c_db533c901da-
e4e18a54989fb50283e65.pdf (Letdltve: 2022.08.08.)

Bundesministerium flir Lehre und Forschung (2022): https://www.bmbf.de/bmbf/de/bil-
dung/studium/qualitaetspakt-lehre/qualitaetspakt-lehre.html (Letdltve: 2022.08.06.)

Cremer-Renz, Christa - Jansen-Schulz, Bettina (2009): Hochschuldidaktisches Zertifikat-
programm fiir den Wissenschaftlichen Nachwuchs der Leuphana Universitat Liineburg. Per-
sonal- und Organisationsentwicklung in Einrichtungen der Lehre und Forschung 4. Jg.
2009/3-4, 109-111.

https://www.universitaetsverlagwebler.de/_files/ugd/7bac3c_f5feeef7e9d641de-
982{78b54b09cb66.pdf (Letdltve:2022.08.11.)

DGHD- Deutsche Gesellschaft fir Hochschuldidaktik honlapja

https://www.dghd.de/ (Letoltés: 2022.07.27.)

Diez, Anke - Klink, Katrin - Mayer, Michael - Schwalb, Tobias - Kay Weidenmann, Kay
(2016): Vom Teilnehmer zum Partner - wie kann es nach der hochschuldidaktischen We-
iterbildung weitergehen? Personal- und Organisationsentwicklung in Einrichtungen der
Lehre und Forschung 11.Jg. 2016/1, 9-13.



A fels6oktatas-didaktika szerepe a német fels6oktatasban | 78

https://www.universitaetsverlagwebler.de/_files/ugd/7bac3c_bc99f042a14f-
48dea84c9d2df421ea58.pdf (Letdltve:2022.08.09.)

Dohmen, Dieter - Krempkow, René (2015): Hochschulautonomie im Léndervergleich.
Sankt Augustin/Berlin. Konrad Adenauer Stiftung.

https://www.kas.de/documents/252038/253252/7_dokument_dok_pdf_42289_1.
pdf/3d0a700f-4a00-2e9a-8f30-18eb766d670d?version=1.08t=1539652118834 (Letolt-
ve: 2022. 08. 16.)

ELTE PPK Neveléstudomanyi Intézet Fels6oktatas-Pedagogiai Modszertani Kdzpont hon-
lapja https://nevtud.ppk.elte.hu/fomk (Letdltve: 2022.07.27.)

Fleuren, Daniela - Seidl, Tobias (2009): Das hochschuldidaktische Angebot des Hoch-
schulevaluierungsverbundes Slidwest. Personal- und Organisationsentwicklung in Ein-
richtungen der Lehre und Forschung 4. Jg. 2009/3-4, 80-81.

https://www.universitaetsverlagwebler.de/_files/ugd/7bac3c_f5feeef7e9d641de-
982{78b54b09cb66.pdf (Letdltve: 2022.08.10.)

Fokozatvaltas a fels6oktatasban kbzéptavu szakpolitikai stratégia (2016):

https://2015-2019.kormany.hu/download/c/9c/e0000/Fokozatvaltas_Felsooktatasban_
HONLAPRA.PDF (Let6ltve: 2022.07.26.)

Glathe, Annette - Werner, Astrid (2009): Das Hochschuldidaktikzentrum der Universitaten
Baden-Wirttemberg (HDZ). Personal- und Organisationsentwicklung in Einrichtungen
der Lehre und Forschung 4. Jg. 2009/3-4, 80-84.

https://www.universitaetsverlagwebler.de/_files/ugd/7bac3c_f5feeef7e9d641de-
982f78b54b09cb66.pdf (Letdltve: 2022.08.11.)

Hartz, Stefanie - Aust, Kirsten - Kurtz, Caroline - Gottfried, Lara M. (2020): Padagogische,
methodisch-didaktische Kompetenz von Hochschullehrenden & d. Erfassung d. Videog-
rafie. In: Hochschuldidaktik als professionelle Verbindung von Forschung, Politik und
Praxis. Szerk. Merkt, Marianne -Spiekermann, Anette - Rinker, Tobina - Werner, Astrid -
Stelzer Birgit. Bielefeld: Bertelsmann Verlag, 67 -80.

Hochschulrahmengesetz (1998): https://www.gesetze-im-internet.de/hrg/
BJNR0O01850976.html. (Letoltve: 2022. 08.09.)

Hochschulrektorenkonferenz  (2011):  https://www.hrk.de/themen/hochschulsystem/
hochschulautonomie/ (Letdltve: 2022.08.15.)

Kehm Barbara M. (2015): Bundeszentrale fiir politische Bildung

https://www.bpb.de/themen/bildung/dossier-bildung/205721/deutsche-hochschu-
len-entwicklung-probleme-perspektiven/ (Letoltve: 2022. 08.09.)

Kempen, Denise - Rohr, Dirk (2009): Peer Leer Learning & Counceling im Fokus - Das
Programm des Zentrums fiir Hochschuldidaktik der Universitat zu Kéln im Uberblick. Per-
sonal- und Organisationsentwicklung in Einrichtungen der Lehre und Forschung 4. Jg.
2009/3-4, 103-105.

https://www.universitaetsverlagwebler.de/_files/ugd/7bac3c_f5feeef7e9d641de-
982f78b54b09cb66.pdf (Letdltve:2022.08.11.)

Krebs, Imke - Mordhorst, Annekathrin (2009): Einfliihrung eines strukturierten Fortbil-
dungssystems zur Hochschuldidaktik an der Christian-Albrechts-Universitat zu Kiel - Struk-
tur der Darstellung des Programms. Personal- und Organisationsentwicklung in Ein-
richtungen der Lehre und Forschung 4. Jg. 2009/3-4, 100-102.

https://www.universitaetsverlagwebler.de/_files/ugd/7bac3c_f5feeef7e9d641de-
982f78b54b09cb66.pdf (Letdltve: 2022.08.11.)



79 | Bikics Gabriella

Kreuznacher Hochschulkonzept (1968): https://archive.org/stream/kreuznacherhoch-
schulkonzeptbundesassistentenkonferenz1968/Kreuznacher’20Hochschulkonzept?%20
-%20Bundesassistentenkonferenz%20%281968%29__djvu.txt (Letdltve: 2022. 08.02.)

Krober, Edith (2011): P-OE-Gesprach mit Dr. Edith Krober, Leiterin des Zentrums fiir Lehre
und Weiterbildung der Universitat Stuttgart. Personal- und Organisationsentwicklung in
Einrichtungen der Lehre und Forschung 6. Jg. 2011/1, 3-6. https://www.universitaet-
sverlagwebler.de/_files/ugd/7bac3c_d645e34ade0a4f1d917e1d1fd39bab2b.pdf  (Le-
toltve: 2022.08.10.)

Krober, Edith eléadasa az ELTE szervezésében, tajékoztatdé 2017. https://www.ppk.elte.
hu/content/edith-kroeber-eloadasa.e. 12350 (Letdltve: 2022.08.16.)

Marx, Sabine - Nounla, Claudia (2009): WindH - Weiterbildung in der Hochschullehre
in Niedersachsen. Personal- und Organisationsentwicklung in Einrichtungen der Lehre
und Forschung 4. Jg. 2009/3-4, 98-99.
https://www.universitaetsverlagwebler.de/_files/ugd/7bac3c_f5feeef7e9d641de-
982f78b54b09¢cb66.pdf (Letdltve: 2022.08.10.)

Merkt, Marianne (2009): Hochschuldidaktischer Weiterbildungsstudiengang ,Master of
Higher Education”, Zentrum fir Hochschul und Weiterbildung, Universitat Hamburg. Per-
sonal- und Organisationsentwicklung in Einrichtungen der Lehre und Forschung 4. Jg.
2009/3-4, 115-117.
https://www.universitaetsverlagwebler.de/_files/ugd/7bac3c_f5feeef7e9d641de-
982f78b54b09cb66.pdf (Letdltve:2022.08.11.)

Neiske, Iris - Voing, Nerea (2019): Tatigkeitsbericht 2007-2017 der Stabsstelle Bildung-
sinnovationen und Hochschuldidaktik der Universitat Paderborn. Personal- und Organisa-
tionsentwicklung in Einrichtungen der Lehre und Forschun. 4. Jg. 2019/3-4, 74-78.

https://www.universitaetsverlagwebler.de/_files/ugd/7bac3c_9d9e78db3a7a-
46ce8218dba33f9878a1.pdf (Letdltve: 2022.08.10.)

Leitlinien zur Modularisierung und Zertifizierung hochschuldidaktischer Weiterbildung
(2005) (Beschluss der Mitgliederversammlung der AHD vom 8.3.2005)

https://www.dghd.de/wp-content/uploads/2015/05/Downloads_AHD_Leitlinien.pdf (Le-
toltve: 2022.08.11.)

Programm der Universitaten Bremen, Oldenburg und Osnabriick zum Auf-und Ausbau der
Lehrkompetenz. (2009): Personal- und Organisationsentwicklung in Einrichtungen der
Lehre und Forschung 4. Jg. 2009/3-4, 91-93.

https://www.universitaetsverlagwebler.de/_files/ugd/7bac3c_f5feeef7e9d641de-
982f78b54b09cb66.pdf (Letdltve: 2022.08.08.)

Qualitatspakt Lehre (2011): www.qualitaetspakt-lehre.de (Letdltés: 2022. 08.01.)

Rummler, Monika (2009): Hochschuldidaktisches Weiterbildungsangebot der Technischen
Universitat Berlin. Personal- und Organisationsentwicklung in Einrichtungen der Lehre
und Forschung 4. Jg. 2009/3-4, 112-114.

https://www.universitaetsverlagwebler.de/_files/ugd/7bac3c_f5feeef7e9d641de-
982f78b54b09¢cb66.pdf (Letdltve:2022.08.11.)

Stiftung Innovation Hochschule www.stiftung-hochschullehre.de (Letoltve: 2022.08.04.)
Tempus Kdzalapitvany (2017): Online fels6oktatas-modszertani adatbazis.

https://tka.hu/nemzetkozi/9770/felsooktatas-modszertani-adatbazis (Letdltés:
2022.07.22.)



A fels6oktatas-didaktika szerepe a német fels6oktatasban | 80

Waldherr, Franz - Walter, Claudia (2009): Zertifikatsprogramm Hochschullehre Bayern des
DIZ. Personal- und Organisationsentwicklung in Einrichtungen der Lehre und Forschung
4.Jg. 2009/3-4, 74-76.

https://www.universitaetsverlagwebler.de/_files/ugd/7bac3c_f5feeef7e9d641de-
982f78b54b09cb66.pdf (Letdltve: 2022.08.11.)

Webler, Wolff-Dietrich (2007): Entwicklung von Programmen zum Auf-und Ausbau der Le-
hrkompetenz (Hochschuldidaktik) Personal- und Organisationsentwicklung in Einrichtun-
gen der Lehre und Forschung 2. Jg. 2007/1, 1-12.

https://www.universitaetsverlagwebler.de/_files/ugd/7bac3c_3d4a7378a8b84cba-
94e90d6f1008322d.pdf (Letdltve: 2022.08.03.)

Webler, Wolff-Dietrich (2009a): Studienprogramme im Bereich der Kernaufgaben der Hoch-
schulen (Forschung, Lehre, Transfer und Weiterbildung), Auf-und Ausbau der Lehrkompe-
tenz Konzeptionelle Grundlagen und Vergleichskategorien Teil Il: Auf-und Ausbau der Lehr-
kompetenz in Deutschland - 15 hochschuldidaktische Zertifikatsprogramme im Vergleich
Konzeptionelle Grundlagen und Vergleichskategorien. Personal- und Organisationsentwi-
cklung in Einrichtungen der Lehre und Forschung 4. Jg. 2009/3-4, 58-73.

https://www.universitaetsverlagwebler.de/_files/ugd/7bac3c_f5feeef7e9d641de-
982f{78b54b09cb66.pdf (Letdltve: 2022.08.03.)

Webler, Wolff-Dietrich (2009b): Curriculum des IWBB zum Auf-und Ausbau professionel-
ler Lehrkompetenz. Personal- und Organisationsentwicklung in Einrichtungen der Lehre
und Forschung 4. Jg. 2009/3-4, 85-88.

https://www.universitaetsverlagwebler.de/_files/ugd/7bac3c_f5feeef7e9d641de-
982f78b54b09cb66.pdf (Letdltve: 2022.08.03.)

Webler, Wolff-Dietrich (2009c): Studienprogramme im Bereich der Kernaufgaben der
Hochschulen (Forschung, Lehre, Transfer und Weiterbildung), Auf-und Ausbau der Lehr-
kompetenz Vergleich der Zertifikatsprogramme. Personal- und Organisationsentwicklung
in Einrichtungen der Lehre und Forschung 4. Jg. 2009/3-4, 118-132.

https://www.universitaetsverlagwebler.de/_files/ugd/7bac3c_f5feeef7e9d641de-
982f78b54b09cb66.pdf (Letdltve: 2022.08.03.)

Webler, Wolff-Dietrich (2011): Strategien zum Auf-und Ausbau der Lehrkompetenz als Teil
der Personalentwicklung. Personal- und Organisationsentwicklung in Einrichtungen der
Lehre und Forschung 6. Jg. 2011/1, 19-28.

https://www.universitaetsverlagwebler.de/_files/ugd/7bac3c_d645e34adeOa4f-
1d917e1d1fd39bab2b.pdf (Letdltve: 2022.08.16.)

Webler, Wolff-Dietrich (2019): Erweiterung der Lehrkompetenz - ein Modell fiir andere.
Vorbemerkung zum Bericht der Stabsstelle Bildungsinnovationen und Hochschuldidaktik
Paderborn Personal- und Organisationsentwicklung in Einrichtungen der Lehre und For-
schung 14. Jg. 2019/3-4, 71-73. https://www.universitaetsverlagwebler.de/_files/ugd/
7bac3c_9d9e78db3a7a46ce8218dba33f9878a1.pdf (Letdltve: 2022. 08.01.)

Wildt, Johannes-Scheckenberg, Dirk (2003): Die AHD - Arbeitsgemeinschaft fiir Hoch-
schuldidaktik - als bundesweites Netzwerk fiir die Qualitat des Lehrens und des Lernens
an Hochschulen.

https://www.researchgate.net/publication/42632490_Die_AHD_-_Arbeitsgemeinschaft_

fur_Hochschuldidaktik_-_als_bundesweites_Netzwerk_fur_die_Qualitat_des_Lehrens_
und_des_Lernens_an_Hochschulen (Letoltve: 2022.08.15.)



81 | Bikics Gabriella

Wildt Johannes (2009): ,,Professionelle Lehrkompetenz flr die Hochschule”. Hochschul-
didaktisches Weiterbildungsprogramm an Universitaten in NRW. Personal- und Organisa-
tionsentwicklung in Einrichtungen der Lehre und Forschung. 4. Jg. 2009/3-4, 94-97.

https://www.universitaetsverlagwebler.de/_files/ugd/7bac3c_f5feeef7e9d641de-
982f78b54b09cb66.pdf (Letdltve: 2022.08.11.)

Wildt, Johannes (2013): Entwicklung und Potentiale der Hochschuldidaktik. In: Professio-
nalisierung der Lehre. Perspektiven formeller und informeller Entwicklung von Lehr-
kompetenz im Kontext der Hochschulbildung. Reihe Blickpunkt Hochschuldidaktik 123.
Szerk. Heiner, Matthias - Wildt, Johannes. Bielefeld: Bertelsmann Verlag, 27-60.



ERUDITIO-EDUCATIO 2022/4 (17. vol.)
Tanulmanyok / Studies 82-94

Z neuradného pomenovania zenatych muzov
v obci Nizna v piestanskom okrese
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On the unofficial naming of married men in the village of Nizna in the Piestany
district

Abstract

The paper presents the distribution of naming models of the married men’s names
living in the village of Nizna in the Piestany district. The structured review offers a
comprehensive presentation of the unofficial (living) naming system in the given vil-
lage because in the functional-structural concept of the Slovak linguist and onomastist
V. Blanar, naming models represent constitutive elements of the system of personal
names. Nizna is located in the west of the Piestany district (Trnava region), further, in
the north-eastern part of the Trnava loess hills near the middle course of the Vytok
stream. According to the census of 2021, 545 inhabitants lived in Nizna: 279 men
and 266 women. 81.28% of the population were Roman Catholics, and 13.94% were
of no religion, speaking the dialects of Povazie.
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Obec Nizna lezi na zapade okresu Piestany v Trnavskom kraji, v severovychodnej
Casti Trnavskej sprasovej pahorkatiny pri strednom toku potoka Vytok. Spomina sa
r. 1532. Patrila panstvu Cachtice, od konca 17. stor. Erdédyovcom z Dobrej Vody,
od 1855 tu mali majetky Palffyovci. R. 1715 mala 17 poddanskych a 9 zeliarskych
domacnosti, 1753 67 rodin, 1787 65 domov a 341 obyvatelov, 1828 64 domov
a 443 obyvatelov. Zaoberali sa polnohospodarstvom. Polnohospodarsky charak-
ter si obec zachovala ajpor. 1918. Ide o obec s cestnou radovou zastavbou (VSOS
Il, 1977, s. 308). Podla scitania obyvatelov v r. 2021 Zilo v Niznej 545 obyvatelov,
279 muzov a 266 zien'. 81,28 % obyvatelov je rimskokatolikov, 13,94 % je bez
vyznania?. Naredie obce sa zaraduje medzi povazské naresia (Stolc 1994).
Antroponomastika, vedna disciplina, ktora skima osobné mena, sa zaobera
okrem uradnych pomenovacich sustav aj neuradnymi pomenovacimi sustavami.

1 (https://www.scitanie.sk/obyvatelia/zakladne-vysledky/pocet-obyvatelov/OB/SK0214507369/0B)
2 (https://www.scitanie.sk/obyvatelia/zakladne-vysledky/struktura-obyvatelstva-podla-nabozenske-
ho-vyznania/OB/SK0214507369/0B)



83 | Miroslav Kazik

Pre neuradnu antroponymiu sa na Slovensku vzil termin zivé mena, ktorého povod-
com je Vincent Blanar, autor tedrie vlastného mena a aj tvorca teorie zZivych (osob-
nych) mien. Spolu s Janom MatejCikom publikoval dva zvazky, v ktorych sa zaobe-
rali Zivymi menami zo stredného Slovenska. Material ziskali prostrednictvom svojich
Studentov. Polmilionova kartotéka zivych mien zo stredného Slovenska je ulozena
na Univerzite Mateja Bela v Banskej Bystrici. Medzi ulohy slovenskej onomastiky
patri realizovat vyskum Zivych mien aj na zapadnom a vychodnom Slovensku. Cie-
[om porovnavacej antroponomastiky je zistit a opisat vSetky modely uradnej a Zivej
pomenovacej sustavy prislusného narodného (resp. jazykoveho) spolocenstva.

Hierarchicky usporiadany subor sémantickych priznakov, ktorym sa vyznacuju
celé triedy osobnych mien, sa chape ako obsahovy model. Obsahovy model sa
jazykovo realizuje v danom osobnom mene. VSeobecna schéma jeho slovotvornej
Struktury predstavuje jeho slovotvorny model. Jeden slovotvorny model sa v kon-
krétnom pomenovani méze vyjadrit rozli¢nymi slovotvornymi typmi. Obsahovy mo-
del (a motivacny model) a slovotvorny model tvoria spolu antroponymicky (pome-
novaci) model. Antroponymicky model sa v danej komunikacnej situacii realizuje
ako konkrétny antroponymicky znak (Uradné alebo ziveé meno) (Blanar-Matejcik
1978: 14). Antroponymické modely su konstitutivnymi prvkami sustavy (systému)
osobnych mien. Rozlisuje sa Struktura antroponymickej sustavy (na urovni syste-
mu) a spolocenské fungovanie antroponymickej sustavy (v konkrétnej realizacii)
(Blanar-Matejcik 1978: 17).

Pomenovacie modely su tvorené funkcnymi clenmi. Funkcny c¢len je ¢len vyme-
dzeny pomocou zakladnych sémantickych priznakov ako prvok s osobitnou desig-
naciou. V. Blanar (spolu s J. Matejcikom) (Blanar, Matejcik 1978, Blanar 1996) ro-
zoznava 6 funksnych élenov (FC): rodné (krstné) meno, priezvisko, rodinné meno,
individualnu charakteristiku, meno (do) domu a apelativny ¢len.

V Niznej sme realizovali vlastny terénny vyskum, pricom sme pouzivali predovset-
kym metddy dotaznika a riadeného rozhovoru. Skumali sme zivé mena pouzivane
starSou a strednou generaciou v spolo¢enskom uUze osady v neutralnej, bezpri-
znakovej situacii. Zapisovali sme zivé osobné mena jednotlivcov, zivé mena rodiny
a mena (do) domu. Zistovali sme vSetky zivé mena, ktoré informator pouziva. Po
vyskume sme zivé mena modelovali podla metodiky V. Blanara (1978).

Rodné (krstné) meno moze mat uradnu podobu (K), hypokoristickl podobu (K),
alebo inojazy¢nu, narecovu, nespisovnu alebo inak zmenenu nepravidelnu podobu
(<K>). Priezvisko sa okrem uradnej podoby (P) mbze vyskytovat v netradnej forme,
ktora sa konci na sufixy -ka (oznaCenie sa pouziva, ak su meno rodiny a meno
domu odvodené od iného zakladu alebo sa nepouzivaju) (P) a mdze sa objavovat
i nepravidelna hlaskova zmena priezviska (<P>). Rozoznavaju sa priezviska, ktore
maju zhodnu antropolexému s a) menom rodiny (P = RM), b) menom domu (P =
MD) a c) menom rodiny a menom domu (P = RMD). Rodinné meno (RM) méze mat
antropolexému zhodnu s a) menom domu (RM = MD), b) priezviskom (RM = P).
Meno (do) domu sa znaci ako MD. Pri individualnej charakteristike (CH) sa rozliSu-
ju motivac¢né priznaky (zaznacuju sa hornym indexom): ¥ - telesné alebo dusevné
vlastnosti, * - trvalé, doCasné alebo byvalé zamestnanie, stav, zaluba, zaujmy, P
- povod a bydlisko, " - ina alebo nejasna motivacia. Apelativny ¢len zaznacujeme
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ako A. V ramci sémantického priznaku [vztahu k pribuznym osobam] sa rozliSuju
pribuzenskeé motivacné priznaky, ktoré sa oznacuju dolnym indexom: | - otec, , -
matka, , - manzel, druh, priatef, _— prvy manzel, .. - manzelka, druzka, priatelka,
, — stary otec, , i stara matka, , - svokor, test, 55 — SVokra, testina, 66 = dcera, , -
brat, 10g ~ teta. Ciselny index ,, ktory oznacuje priznak rodiny ako celku (pri P, RM,
MD), sa neoznacuije. (Pri zdvojenom indexe zaznacujeme aj index ,, napr. e, 11/2.)
Znamienkom plus (+) sa pripajaju jednotlivé funkéné cleny, ktoré spolu tvoria jeden
model. Hviezdickou (*) oznacujeme funkény ¢len, ktory sa predpoklada, nulou (°)
ten, ktory sa pouziva fakultativne, Spicatymi zatvorkami (<>) funkcny c¢len, ktory sa
pouziva v skratenej alebo ina¢ adaptovanej podobe. Do zatvoriek sa davaju funkce-
né cleny, ktorymi sa pomenuva jedna osoba (obycajne pri opisnom pomenovani)
- (), [ ]. Dvojbodka (:) sa kladie za tie funkcné Cleny, ktoré sa spolu pouzivaju aj v
nasledujucom pomenovani rodiny alebo domu. Lomka (/) ukazuje, ze pomenova-
cim vychodiskom je symbol na lavej strane. Funk¢ny ¢len na pravej strane ukazuje
uplatnenie v dnesnej antroponymickej sustave. Funkcéné ¢leny pred znamienkom
,rovna sa“ (=) a za znamienkom su antroponymickou lexémou zhodné a vztahuju
sa na tenze denotat. Na lavej strane sa uvadza funkény Clen, ktory sa poklada za
slovotvorné vychodisko.

Po spracovani materialu sme sa zamerali na antroponymické modely, ktorych
distribuciu tu podavame, pretoze prave ,,onymické modely su systéemotvornymi prv-
kami onymickej sustavy" (Blanar 1996: 132).

Dana arealova distribucia modelov zenatych muzov v Niznej pozostava z pris-
lusného vzorca pomenovacieho modelu, frekvencie (vyskytu) modelu v triede a lo-
kalite a explicitného jazykového stvarnenia prislusného onymického znaku - kon-
krétneho ziveho osobného mena z triedy zenatych muzov v Niznej. Pomenovacie
modely a zZivé osobné mena su zoradené podla Clenitosti, od jednoclennych po
Stvor¢lenné; v systematike, ako navrhli V. Blanar s J. Matejcikom.

Distribucia pomenovacich modelov u zenatych muzov v obci
Nizna so zivymi osobnymi menami

Jednoclenné:

PM: <K>
Frekvencia:2
Dutanko (z Dusan)
Olan (z Florian)

PM: CHv

Frekvencia: 11

Plecho (podla hlasu ako plech)
Internet (vSade bol, vsetko vie)
Vite (miesto viete hovoril: vite?)
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Kohut (mal rad zeny)

GendZo (je tlsty)

Cigino (hovoril o-¢o-6o)

Potkan (stale snoril, detska prezyvka)

Babista (hovoril babista miesto babicka)

Kaplanko

Kaplan (motal sa okolo farara)

Rejdo (hovoril kazdému ¢au strejdo, niekto prepocul a zostalo r.)

PM: CHv4
Frekvencia: 1
Glonka (jeho dedo hovoril, Ze robi glonky, utieral si nos v zime)

PM: CHv : MD
Frekvencia: 1
Fulo (nevedel povedat ,.e")

PM: CHv/RMD

Frekvencia: 2

Cicko

Cico (nevedel povedat stryco)

PM: CHz

Frekvencia: 8

Drevko (je stolar)

Bivali starosta

Profesor (bol vychovavatel)
Stari starosta

Starosta

Kostolnik

Masér

Senkar (bol kré¢mar)

PM: CHz : MD
Frekvencia: 1
Bétoven (je muzikant)

PM: CHn

Frekvencia: 4 + 1

BagandZza (bol ,,sprosty jak bagandza“)

Svaro

Trajla

Vahan (robil mésiara, hovoril ,,doneste vahan®)
(Trtko)
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PM: CHn/RMD
Frekvencia: 2
Drnko

Babala

PM: CHn4/RM
Frekvencia: 1
Chlosko

PM: CHn1 = <K>
Frekvencia: 1
Spirko (rym Vilo - Spiro)

PM: CHn1 = <K>/RMD
Frekvencia: 1
Spiro

PM: CHn = <P>

Frekvencia: 2

Kostrnka (z P Kostka)
Mucko (z priezviska Mucina)

PM: RM1
Frekvencia: 1
Brcko

PM: RM1 : MD

Frekvencia: 1
Pizak (stale piskovali?)

PM: <RM> = <MD>
Frekvencia: 2
Darula

Darulak

PM: MD = CHp
Frekvencia: 1
Ten z ruzového domu

PM: MD21

Frekvencia: 3

Ten ¢o biva na Kovacéch
Ten na Cvikéch

Ten ¢o biva na Gilanéch

PM: P
Frekvencia: 1
Jendreas

PM: P : MD
Frekvencia: 1
Kubin

PM: P = RMD
Frekvencia: 8
Papaj

Taliga

Durina
Magnus

Simek

Riba

Simkovié

Ten PoleSenski

Dvojclenné:
PM: A - CHv1
Frekvencia: 1

mladi Kohut (podla otca, [Ubil zeny)

PM: A - <RM> = <MD>
Frekvencia: 1
mladi Kabela

PM:A-P
Frekvencia: 2
pan Prazan
pan Nojman

PM: K + K1
Frekvencia: 2
Miro Izo
Miro Isko

PM: K+ CHv
Frekvencia: 1
JoZo Hvezdar (vSetko vie)

PM: K + CHv33
Frekvencia: 1
Jano ten Knisalkin
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PM: K+ CHz
Frekvencia: 1
Kamil Starosta

PM: K + CHz33
Frekvencia: 1
Erik Zachranarkin

PM: K+ CHn
Frekvencia: 1
Marian Trajla

PM: K+ CHn
Frekvencia: 2
Emilko Papanek
JoZo Vajcis

PM: K + CHn/RMD
Frekvencia: 2
Vlado Drnko
JoZo Babala

PM: K + CHn1
Frekvencia: 1

Alino Spiro (otec bol Vilo Spiro)

PM: K+ CHn = <P>

Frekvencia: 1
Roman Benetko

PM: K + CHn = <P>

Frekvencia: 1
Stano Kostrnka

PM: K + RM1
Frekvencia: 1
Ivan Humenikech

PM: K + RM1
Frekvencia: 2
Alino Spirkéch
Kamilo Kaprikech

PM: K + *RM1
Frekvencia: 2

DusSanko Latabaréch
Dusanko Latabar

PM: K+ RM1 =K
Frekvencia: 2

Téno Michaléch

Miro Izéch (otec bol Izidor)

PM: K+ RM1 =K : MD
Frekvencia: 1
Fero Konstuséch

PM: K+ RM = MD
Frekvencia: 1
Peter Kasirech

PM: K+ RM =MD

Frekvencia: 5

JoZo Tajomnikéch (jeho otec nevl. bol
tajomnik)

Domino Konstuséch

Domin KonsStuséch (otec bol Konstantin)
Fero Koprna

Fero Koprnéch

PM: <K>+ RM = MD
Frekvencia: 1
Fejko Kovac

PM: K+ RM1 =P
Frekvencia: 1
Palo Pavliséch

PM: K+ RM =P
Frekvencia: 12

Milan Misurech
Peter Sojkech
Roman Benedikovicech
Milan MichalCikech
Peter ZaZech

Marek Ferechech
Martin Bohuncéakech
Tomas Bohuncakech
Marek Mikuséch
Roman MikuSech
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Marcel Pavliséch
Marian Blanaréch

PM:K+RM =P
Frekvencia: 37
Jano Hornikéch
Téno Mikuséch
Romcéo MikuSéch
Maro$ Blanaréch
Fero Dohnaléch
Palo Zemkech
Palo Bielikech
Palino Bielikech
Miro Sikorech
Mirko Sikorech
Milanko Misurech
Peto Sojkech
Domino Kovacech
Domin Kovacech
Fero Benedikovicech
Josko Zakech
Josko Hulmanech
Robo Bukovcakech
Silo Pavlikech
Ontko Mikusech
Jozo Michalickech
Tono Boldisech
Jozo Boldisech
Jozo Gilanech
Gabo Boldisech
Tonko Janeckech
Tono JanecCkech
Jano Hornikech
Josko Blaskech
Maros Babcanech
Jozo Cizech

Jozo Pavliséch
Mirecko Ferechech
Majo Ferechech
Majko Ferechech
Tomino Bohuncakech
Domino Pavliséch (K + RM11/2 = P)

PM: <K>+ RM =P
Frekvencia: 1
Jodo Ferechech

PM: K+ <RM> =P
Frekvencia: 1
Julo Mikusech

PM: K+ RM =P :RM
Frekvencia: 1
Jaro Hornikech

PM: K+ *RM =P :MD
Frekvencia: 3

Vlado Hornikech

Fero Bohuncakech
Ferko Bohuncakech

PM: <K>+*RM = P : MD
Frekvencia: 1
Pista Hornikech

PM: K+ *RM =<P>: MD
Frekvencia: 1
Stano Koskech

PM: K+ RM =P : <MD>
Frekvencia: 1
Alino Piackech

PM: K+ RM33 =P
Frekvencia: 1
Peter Vaskéch

PM: K+ RM33 =P
Frekvencia: 1
Silo Uvackech

PM: K+ P
Frekvencia: 3
Tomas Trstenovic¢
Tomas Janech
Milo$ Moravec
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PM: K+ P
Frekvencia: 1
Jano Cerni

PM: <K> + P
Frekvencia: 1
Lubos Vanco

PM: K+ P:MD
Frekvencia: 1
Igor Horvat

PM: K+ P:MD
Frekvencia: 5
JoZo Mucina
Vlado Hornik
Fero Bohuncak
Ferko Bohuncéak
Fero llavski

PM: K+ P:MD
Frekvencia: 1
Fero llavskich

PM: K+ P:RMD
Frekvencia: 2
Vlasto Miku$
Silo Mikus

PM: <K>+ P : MD
Frekvencia: 2
Pista Hornik
Pista Kosmal

PM: K + <P>: MD
Frekvencia: 1
Stano Koska

PM: K+ P=RMD
Frekvencia: 17
Andrej Tomas
Peter Kern

Igor PariSek
Roman Mikus$
Marcel Pavlis

Peter Simkovi¢
Marian Pavlis
Kamil Velsic
Roman Kinci
Marian Blanar
Andrej Kovacé
Milan Misura
Milan Michal&ik
Peter Zazo
Andrej Riba
Martin Bohuncak
Peter Sojka

PM: K + OP = RMD
Frekvencia: 1
Martin Pavlis

PM: K+ P =RMD : MD

Frekvencia: 3
Igor Stibrani
Tomas Bohuncéak
Marek Mikus

PM: K+ P =RMD
Frekvencia: 60
Fero Balun
Palo Usak
Peto Pritrski
Jano Hornik
Dano Hulman
Danco Hulman
Rastik Jarinski
Juro Novotni
Jozo Piacka
Tono Mikus
Romco Mikus
Mirek Sersen
Miro Sersen
Stano Vrba
Janko Badurik
Julko Mikus
Vlado Jamrich
Vladino Kosmal
Maros Pavlis
Maros Blanar
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Fero Dohnal
Palino Kovac
Stefo Usak
Vlado Piacka
Stefo Lehuta
Stefko Lehuta
Peto Lehuta
Palo Zemko
Palo Bielik
Palino Bielik
Miro Sikora
Mirko Sikora
Milanko Misura
Stano Mikus
Peto Sojka
Domino Kovacé
Domin Kovac
Fero Benedikovi¢
Lojsko Slovak
Josko Hulman
Jozo Hulman
Robo Bukovéak
Silo Pavlik
Ontko Mikus
JoZo Michalicka
Téno Boldis
JoZo Boldis

Vilo PiaCka
JoZo Gilan
Gabo Boldis
Milos Janech
Tonko Janecek
Tono Janecek
Jano Hornik
JoSko Blasko
Maro$ Babc&an
Jozo Ci$
Tomino Bohuncéak
Alino Piacka
Domino Pavlis (K + P11/2 = RMD)

PM: K+ P =RMD : MD
Frekvencia: 1
Josko Zak

PM: <K> + P = RMD
Frekvencia: 6

Pista Lehuta

Jodo Ferech

JoS¢i Pavlis

Torio Boldis

Meri Pavlis

Merci Pavlis

PM: <K> + OP = RMD
Frekvencia: 1
Meras (Pavlis)

PM: K + P = <RMD>
Frekvencia: 2

Peter Mikus

Marek Ferech

PM: K + P = <RMD>
Frekvencia: 8
Mire¢ko Ferech
Majo Ferech

Juro Frejvald

Majko Ferech

Eugo Miku$

Julo Mikus

Peto Miku$

Palo Mikus

PM: K + <P> = RMD
Frekvencia: 2
Marian Frejvalt
Marek Feresko

PM: K + <P> = RMD
Frekvencia: 5
Mirec¢ko FeresSko
Majo Feresko
Majko Feresko
Josko Feresko

Juro Frievald

PM: K1 + K
Frekvencia: 1
Franckov Julo
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PM: (K+ P1)33
Frekvencia: 1
Lupkin Chorvatovicech

PM: (K + P1/2?? : MD)33
Frekvencia: 1
Ivetin Badurickin

PM: K + (P[3])33
Frekvencia: 1
Janko Kozak

PM: (K + RM3 = <P>)[99]
Frekvencia: 1

Ankin Sikorkech (podla tety Anna Sy-

korova K + P3)

PM: CHz[66] + A
Frekvencia: 1
Bivalej starostki otjéc/otec

PM: CHn + K
Frekvencia: 1
Simako Peter

PM: CHn = <P> + K33
Frekvencia: 1
Simako Gitin

PM: RM = MD + K
Frekvencia: 1
Kasirech Peter

PM: RM33 =P + K33
Frekvencia: 1
Vaskéch Milkin

PM: (P1 + K)33
Frekvencia: 1
Kolarech Milin

Trojclenné:

PM: A - (K+RM =P : RMD)
Frekvencia: 1
stari Vlasto MikuSech

PM:A-K+P
Frekvencia: 1
stari Igor Horvat

PM: A-K+P:RMD
Frekvencia: 1
stari Vlasto Mikus$

PM: A+ (K + <RM>: P)5
Frekvencia: 1
zat Silov MikuSech

PM: A + (K + (<KRM3> = P)55
Frekvencia: 1
zat Rozi MikuSech

PM:K+K+RM=P
Frekvencia: 1
Jojo Josko Zakech

PM: K+ K+ P=RMD
Frekvencia: 1
Jojo Josko Zak

PM: K+ (K + CHNn)1
Frekvencia: 1
Kamilo Stefa Kaprika

PM: K + (K + RM[3] = P)33
Frekvencia: 1
Janko Jojin Kozakech

PM: K+ (K+ P1)33
Frekvencia: 1
Jaro Ivanin Hulmanech

PM: K+ (K+ P1)33
Frekvencia: 1
Igor Bibini Stopkéch



Z neuradného pomenovania zenatych muzov v obci Nizna v piestanskom okrese

PM: (K + CHv)11 + A
Frekvencia: 1
Marisi Tlstej sin

PM: K+ RM =P + K1
Frekvencia: 1
Alino Pia¢kech Vilov

PM: K+ <RM> = P + OK1
Frekvencia: 1
Peter Mikusech (Viastov)

PM: K + <RM> = P + OK1
Frekvencia: 2

Peto MikuSech (Viastov)
Palo MikuSech (Viastov)

PM: (K+ RM =P): RMD + K33
Frekvencia: 1
Julko MikuSech Beatin

PM: (K + RM = P) : RMD + <K33>
Frekvencia: 1
Julko Mikusech Beatriksin

PM: K+ RM =P + CHn
Frekvencia: 2

Palo Hulmanech Sulko
Palo Hulmanech Sulo

PM: K+ RM =P + CHn1
Frekvencia: 2

Milos Hulmanech Sulko
Milos Hulmanech Sulo

PM: K + <RM> = P + CHn1
Frekvencia: 1
Josko Pavlisech Séfko

PM: K+ RM =P + RM1
Frekvencia: 2

Stano MikuSech Kucicéch
Emilko Kovac¢ech BundZzaléch

PM: [(K+RM =P)1 + A]: MD
Frekvencia: 1
JoZov Kosmaléch sin

PM: (K + RM1 =P)33 + A
Frekvencia: 1
Mari Bohunéakéch muz

PM: (K + RM[3] = P : MD)33 + A
Frekvencia: 1
Jojin Kozackin muz

PM: (K+ RM1/2 =P)55 + A
Frekvencia: 1
Milki Vaskech zat

PM: (K + RM3 = P)[99] + OA
Frekvencia: 1
Anki Sikorki (sinovec)

PM: (K + P : RMD) + K1
Frekvencia: 1
Viasto Mikus Albertov

PM: (K + P : RMD) + K11
Frekvencia: 1
Viasto Mikus Irenin

PM: K + P + CHv1
Frekvencia: 1
Jozo Miku$s Latabar

PM: K+ P+ CHz
Frekvencia: 1
Jano Sedlak Senkér

PM: K+ P+ CHp
Frekvencia: 1
Jano Sedlak na senku

PM: K+ P =RMD + CHv
Frekvencia: 1
Felino Kudela Haluska
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PM: K + P =RMD + CHv/RMD PM:K+RM=P+K1+A
Frekvencia: 1 Frekvencia: 1

Milan Kovac¢ Cico Stano Blanéaréch Stefanov sin
PM: K + P = <RMD> + CHz PM:K+RM =P+ K11 + A
Frekvencia: 1 Frekvencia: 1

Josko Ferech Stolar Stano Blanaréch Viktorin sin
PM: K+ P =RMD + CHn PM: K+ RM =P + OCHv1 + OA
Frekvencia: 2 Frekvencia: 2

Palo Hulman Sulko Andrej Kovacech (Cicov) (sin)
Palo Hulman Sulo Andrej Kovacech (Cickov) sin
PM: K+ P =RMD + CHn1 PM: K+ P=RMD + K1 +A
Frekvencia: 2 Frekvencia: 1

Milo Hulman Sulko Stano Blanér Stefanov sin

Milos Hulman Sulo

PM: K+ P=RMD + K1 +A
PM:K+P+RM1=K:MD Frekvencia: 1
Frekvencia: 1 Palo Pavlis Bélov sin
Fero Kovac¢ Konstuséch

PM: K+ P=RMD + K11 + A
PM: K+ P =RMD + P11 Frekvencia: 1
Frekvencia: 1 Stano Blanar Viktorin sin
Milan Janech Bohuncéackin

PM: K + P = <RMD> + K#11 + 0A
PM: (P1 + K)11 + A Frekvencia: 2
Frekvencia: 1 JoZo Kovac Etelin (sin)
Bohuncéackin Marjénin sin (rod. Bo- JoZo Kovacé Etelkin (sin)
hunc¢akova /P/)

PM: K+ P + RM1 + K4
Stvor¢lenné: Frekvencia: 1

JoZo Kovac BundZzala Matuséch
PM: K+ [K+ (K+RM1/2 =P)11133

Frekvencia: 1 PM: <RM> =P + K + <RM> = <MD> +
Andrej Zuskin Milkin Vaskech CHv

Frekvencia: 1
PM: K + (K + <RM3> = P)55 + A MikuSéch JoZo Darula Babista

Frekvencia: 1
Milo$ Irenin MikuSech zat
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Na tomto studiu sme predstavili distribuciu pomenovacich modelov Zivych osob-
nych mien triedy Zzenatych muzov v obci Nizna v okrese Piestany. Strukturovany
prehlad ponukol ucelené predstavenie neuradného (Ziveho) pomenovacieho sys-
tému v danej obci, pretoze vo funkéno-strukturalnej koncepcii V. Blanara pomeno-
vacie modely predstavuju konstitutivne prvky sustavy (systéemu) osobnych mien.
Pomenovaci model sa chape jednak ako systémotvorna jednotka onymickeho sys-
tému, ale je to aj sposob zobrazenia uvedenej abstraktnej jednotky (porov. napr.
Odalos 2014: 26). Dalej sa treba zamerat na jednotlivé funkéné &leny, ktoré tvoria
pomenovacie modely, vycislit ich presné absolutne a relativne hodnoty, zistit, ako
su zastupené v jednotlivych modeloch a menach. Okrem zakladnych funkénych
¢lenov treba pozorovat ich dalsie Specifikacie a priznaky (napr. u rodnych [krst-
nych] mien uradné, hypokoristické, narecove, cudzojazycné podoby, pri individu-
alnej charakteristike druh charakteristiky - podla telesnych a dusevnych vlastnosti,
zamestnania, pévodu a bydliska atd., samostatné miesto maju pribuzenské moti-
vacné priznaky). Samozrejme, pozornost treba podrobnejsie venovat aj centralnym
a okrajovym modelom, aby sa vedelo, ktoré modely a mena su v centre a ktoré na
periférii systému, i ked' z predstavenych modelov spolu s materialom zivych mien uz
¢o-to vidno. V podobnom duchu bude nutné pokracovat aj pri modeloch a Zivych
menach dalsich tried a lokalit.
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The present paper undertakes the analysis of Gabor Trenka Csaba’s work titled Szau-
rusztanc [Saurus Dance]. It puts great emphasis on the found manuscripts and with
it on the phenomenon of crossing borders, on the features and crosstalk, on the
meeting place of the novel's stories, that is, on the chronotopos of the bar, and on the
key symbols of the work as well. During detailing the poetics of the novel, the paper
interprets the self-reflections in the same way as the text and inter-creation solutions
as well as the classically Trenkian lyrical prose-language. This study, due to its size,
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Jelen tanulmany Trenka Csaba Gabor Szaurusztanc cimi regényének szoveg-
kozeli elemzését végzi el. A munkat terjedelmi okokbol két részre bontottuk; az
elézmény a folyoirat korabbi (2022/3-as) szamaban volt olvashato. Ott a talalt kez-
irat s vele a hataratlepés jelenségét, az alternativ valosag/tortenelem jellemzdit es
athallasait taglaltuk. Az alabbiak homloktereben a regény torténeteinek talalkozasi
helye, a kocsma kronotoposza all majd, ezen tul pedig elemezni fogjuk a mu kulcsz-
szimbolumait is. A regénypoetika taglalasa soran az onreflexiok éppugy szoba ke-
rilnek, amiként a szoveg- és alkotaskdzi megoldasok, s egyaltalan a klasszikusan
trenkainak mondhato lirai prozanyelv is.

1 A dolgozat az Elmélethalozatok a human tudomanyokban (Teoretické siete v humanitnych vedach) c.
VEGA-projekt részeként készllt. A projekt kodja: 1/0208/22.
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Egy fiktiv varos térpoétikaja és a Couleur Lokal mint kronotoposz

Ha feltennénk a kérdést, hogy hol jatszodik a Szaurusztanc cselekménye, joggal
mondhatnank, hogy egy alternativ, fenyeget6é Budapesten, hiszen a fent emlitett sze-
replok megrazo veszteségeinek es gyonyorteljes elményeinek helyszinéll is a varos
szolgal. Hogy merre jarnak, azt a széveg mindenkor jeldli, sét a labjegyzetekben ol-
vashato korrekciok révén a varosra rakodo politikai torekvesek rétegeit is. A fiktiv va-
ros tere ilyenforman ,,a maga megszamlalhatatlan bugyraiban ¢sszesdritett idét Oriz.
Erre valo” (Bachelard 1957; Szentpéteri 2010, 14). Takacs Gabor megfogalmaza-
saban a torténet ,folott, mellett, alatt, benne, rajta, a hata mogott, Mobius-szalagga
csavarodva, ott a Varos. A Varos, melynek nincsen neve, csak egy szent folyoja, a
Da Nang - melynek nevének megvaltoztatasa maga is blin, hat még egy olyan névre,
mint Duna -, s egyszerre keleti, nyugati, 6don, csillogo, koszos, falfirkakkal teli, fres-
kokkal teli, ahol a palmafak lengenek a szakado hoesésben. Maga a vilag vége és a
vilag kezdete, a Birodalom utols6 napjai, a szauruszok eljdvetelének hajnalan. Vajon
ez Budapest? Vagy csak egy lidérces alom, alompolgarokkal és irrealis-szlrrealis
alakokkal? Talan sose fog kidertlni’ (Takacs 2010). A varos joggal volna nevezhet6 a
regény egyik - ha nem a - f8szerepléjének. A Budapestet ismer6 befogadd mindig
vizualizalni tudja maga korll a helyszint, mely eljarast azonban az olyan bettiremke-
doé elemek billentik ki, mint példaul a tevekaravanok vagy a mecsetek. Egy ismerds,
idegen Budapest ez.

Amiként az elsd fejezet, ugy a kézirat zarlata is von Ladik beszamoldja. A befejezés
azonban a Kalvin térrél (Kentaurok tere) indulo, céljat vesztett, éjszakai koborlasba
torkollik, a sz6veg pedig a varos immar meg nem nevezett helyszineinek tapasztalata-
bol a befogadoban 6sszeallt térpoétikai lenyomatta lesz:

A kapu mellett egy tlirannoszaurusz mustarszin(i, reszketeg korvonalai a csupasz betonfa-
lon. A liftben Mona Sarielle, valamint a Vamp és a Rettegett lvan Gyermekkora hirdeti ma-
gat. Harom kiilénbozé kéz lenyomata a harom felirat. Mellettiik tengerkék sziv, benne Eva
és Feri. Fekete kiegészités adja tudtomra, hogy Eva egy kurva. [...] A hetedik emeleten
vitatkoznak a jelek: harom horogkereszt, ketté mar athuzva. [...] A kapualjban tépett, zold
plakat: ,Hasemita Part = egészséges nemzet”. A plakat ala doglétt egeret tlizott fel valaki.
[...] Az egyik szakadozott mUbér Glésen gyongybetis iras: ,,Gyereket akarok valakitdl”.
Erétél duzzadé falloszt rajzoltak az iras mellé sarga tintaval, meg azt, hogy ,,Johetsz”. [...]
Véletleniil sem ismétlddik meg egyetlen kéziras sem. Onalld, kortlirhatatlan vilagegyetem
véletlenszer( kitliremkedése mindegyik Gzenet (Trenka 2015, 181-184).

Noha részben elképzelt varosrol beszéliink, annak szdvete | fizikai helyekbdl, kultu-
ralis elkepzelésekbdl és narrativ terekbdl fonodik 6ssze, hiszen az éplletekbe kultu-
ralis reprezentaciok es elképzelések is beleepilnek, ugyanakkor a megepililt terek
tapasztalatokat, interpretaciokat generalnak. Ez a kettésseg sziikségesse teszi, hogy
a fizikai értelemben vett varos fogalma mellé a megélt, az elképzelt, a bejart, a leirt,
azaz a szimbolikusan megalkotott varos fogalmat helyezziik. Az igy felfogott varos
paradigmatikus példaja annak, hogy miképpen alakul at egy foldrajzi tér kulturalis
ertelemben vett terré” (N. Kovacs 2005, 7). A parhuzamos valosag rarakodott re-
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tegei révén, s hogy a befogad6 szamara ezek kizarolag a szdveg altal érhetdek el
- elmaszatolva vagy legalabbis hattérbe szoritva az olvaso altal ismert referenciat -,
esetlinkben a varos szimbolikus, kulturalis polusa kertl elétérbe.

Aregény fejezeteit alkoto elbeszélések legjava mégis egy zart térbdl, nevezetesen
a Couleur Lokalbol indul ki, és Ariel von Ladik Ujabb és uUjabb beszélgetétarsainak
beszamolodin alapul. A Couleur Lokal (francia: ,helyi szinek”) egy, a varos folé ma-
gaslo, misztikusnak is mondhato szorakozohely, amit a vendégei szerint is csak a va-
laszuthoz jutott kétsegbeesettek és pikarok latogatnak (talalnak meg?). A kilsé terre
jellemzé autoriter ideologiaval szemben a lokal belsé tere a sokszinliseget nem csak
hogy toleralja, de azt allitia elétérbe, €s menedéket nyuijt neki.

[Alz asztalok korll galaktikus élet nylizsgétt. Tulvilagian szines, lehetetlen arnyak hajladoz-
tak az allanddan valtozo - faradtlila, vandalzold, sziliciumsarga, éjvoros és ultraibolyaszind
- neonfényben. Mint amikor Uj alomba ébrediink (Trenka 2015, 21).

Von Ladikot egy maganak sem bevallott, a mindennapi cenzormunka részet kepezd
olvasmanyélmény zékkenti ki a megalkuvd monotonitasbol:

A konyvet valami idilt proféta irta. Felettébb furcsa allitassal kezdédott. |, Tlirannoszauru-
szok pedig vannak. Boszorkanyok nincsenek.” [...] Sét, azt is allitotta, hogy az egyes em-
berek a szlirracionalizalt kollektiv tudat cellaiban tévelyegve helytelendl keresik egymas
helyett a nagy kozos ritusokban a gyonyort. Valdjaban csak szeretkezniiik kellene (Trenka
2015, 10).

A kibukott fbiztost egy régebbi vendég fogadja a bar zenészérdl szolo, hitelesnek
tind tortenettel, aminek fikcionalitasat csak Ariel meggydzese utan arulja el. Ez a
tovabbiakra nézve Ujabb kételyeket ébreszthet a befogaddban, hasonloan az eldzé
fejezetekben targyalt dilemmakhoz. ,,.Szférak, meg k6zényos szépség... ugyan! Min-
den létezik, amit csak valaha is kitalaltunk” (Trenka 2015, 23) - mondja.

A kovetkez6 fejezetek mindegyike egy-egy Ujabb szerepld nevét viseli, akikkel vi-
szont mar az excenzor beszelgetett el. A fejezetek nyitanya és zarasa mindig jelen
idejuként és a hallgatd szerepét betdltd von Ladik homodiegetikus narrativajakent
szervezddik, az élettortenetek elbeszélésekor azonban a narracié heterodiegetikus-
ra valt. Az elbeszel6 mindazonaltal mindenkor tisztaban van a centralis szerepl6k bel-
s6 érzelmeivel is, igy még ha a vilagra nézve nem is, rajuk korlatozodva mindig min-
dentudd.? Az elbeszélt torténetek tehat nem monologként szervezédnek, hanem von
Ladik tollan atszlr6dve kerlinek lejegyzésre. Egy zart térben, a Couleur Lokalban
hangzanak el - ami a széveg szintjén a torténetek origojava, a narrativa szintjén pedig
talalkozasi helyeve valik -, és a mélyben eltertld kulvilagrol szolnak.

A kronotoposz fogalma kapcsan Bahtyin a kovetkezdket fogalmazza meg: ,,Az id6
itt bes(irlisodik, 6sszetomoril, miveszileg lathato alakot Olt; a tér pedig intenzivwe va-
lik, id6folyamma, szlizséve, torténetté nyulik ki. Az idd tulajdonsagait a tér tarja fol, a

2 A kotet els6 kiadasanak hatlapszovege szerint ,[Ulgy tlinik, egyeddl a regény kiilonds sorsu féhdse,
Ariel von Ladik ismeri fel, hogy minden szerepld leirasaban szinte felismerhetetlenll mas a varos”
(Trenka 1994).
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tér viszont az idén méretik meg és toltédik ol tartalommal” (Bahtyin 1976, 257-258).
A kocsma kronotoposza a magyar irodalomban kilondsen kitlintetett helyet foglal el.
Ban Zoltan Andras Kocsmaidé cim( dolgozataban olyan irodalmi mdvek révén erdsiti
meg annak pozicioit, mint Vorésmarty A vén cigany vagy Ady Az 6s Kajan cimu kolte-
ményei, Petri kdltészete altalanossagban, Krudy Etel kiraly kincse és Talamon Alfonz
Samuel Borkopf: Barataimnak, egy Trianon elétti kocsmabol cim( mive. Utobbi a
zart térben ujraélt, de a kilvilagba vezetd szévegszervezo stratégiaja révén a Tren-
ka-regény kozelebbi rokonakent is emlithetd. ,,A magyar irodalmi kocsma tébb mint
pusztan az ivas helye, térténelmi szintér is, a historiai latomasok, képzelgések, na-
gyotmondasok, a fel- és lehorgadasok helye [...]. [Itt] kocsmaidéve valik a hétkdznapi
id6: minden egyetlen pillanatban strlsodik dssze. A torténelem megszint, legfeliebb
részeg latomaskeént van jelen” (Ban 2000, 362-364). A korabban taglalt bizonytalan
kronologia, a szovegbe be-betliremkedd, latomasos-kolt6i betoldasok mind e kocs-
mai kronotoposzt erdsitik, amiként a vég nélkil fogyasztott birodalmi alkonyat, ez a
klldndsen zamatos alkohol is.

Az alkonyat a Szaurusztanc egyik kulcskifejezése.® Von Ladik csak alkonyat utan
telepedig a Couleur Lokal asztalahoz, de az elhangzott és lejegyzett torténetek java
is alkonytonusu. Az alkoholfogyasztas aktusa pedig a fogyasztott ital neve altal tovabb
erdsiti a héseink kordl mind a narracio, mind a cselekmény szintjén darabjaira hullo
vilag tenyét: egyéertelmive teszi, hogy valaminek a vegén jarunk. Egy ilyen kézegben
a pikarok élete sincs biztonsagban. Amig beszélnek, élnek, de miutan elvalnak vagy
amit az altala megkeépzett narracios valtasok is igazolnak -, lejegyzett torténetik talan
az egyeduli nyoma marad az életiiknek. Ez pedig egy kovetkez$ szinten érvenyes
lehet von Ladikra - igaz, munkaja reménykedd és nyilt zarlatra fut ki -, a kéziratra
rarakodo megjegyzések szerzdire és a 42. labjegyzet, valamint A tudositd elészava
altal (az alternativ) Trenka Csaba Gaborra vonatkozoan is. Mindezek alapjan a jelen
regeny esetében ugyanolyan joggal allja meg a helyét Keseru Jozsef Talamon mUivé-
rél tett megallapitasa, miszerint: ,,Az irasos jelleg éppen az emlitett halalfelelem miatt
jatszik fontos szerepet, az iras ugyanis szoros kapcsolatban allhat a halallal és a tul-
éléssel. Az eposz a hds halhatatlansagat biztositotta; a halal legyézésének stratégiaja
az Ezeregyéjszakanak is lényeges mozzanata. Seherezadé elbeszélése a halalt hiva-
tott tavol tartani. Az irasban viszont maga az ir6 szemelye is eltiinik. Flaubert, Proust
és Kafka példaja egyarant arrol tanuskodik, hogy a m( egyik feladata tobbek kozott
az is lehet, hogy a szerzéjének gyilkosa legyen (Foucault 1999, 122-123). Eszerint
a szubjektum, mikdzben az iras altal tagadja 6nmagat, attevodik a nyelvbe*”’ (Keserti
2009, 21-22).5

3 Egy interjuban az iszlam és az alkonyat kapcsan ekként vall a szerzé: ,[Almikor késé alkonyatkor a
miiezzin kantalasa visszhangzik a varosok felett, az annak a félelemnek a bevallasa, amit a vilagmin-
denség feneketlensége miatt érzink...” (Racz 2013).

4 Ahogy Paul de Man is mondja: ,Szembeslilve sajat nemlétezésének igazsagaval, az én gy lob-
banna el, ahogy egy rovar lobban el a lang vonzasaban. Az én megsemmislilését kijelentd széveg
azonban nem lobban el, mivel még mindig annak a kdzéppontnak tekinti magat, amely a kijelentést
létrehozta. A kozéppontisag és a személyiség attributumai a nyelv kdzegében cserélédnek fel.” (de
Man 1999, 153-154).

5 Hivatkozasok az eredetiben.
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Szimbolumok, énreflexiok, lirai préozanyelv

A kézirat szintén a Szaurusztanc cimet viseli, melyet az elsé szamu kommentarird
azonnal értékelni kivan:

Soha nem titkoltuk, hogy - legnagyobb sajnalatunkra - bizony vannak meég brontosza-
uruszok. Tlrannoszauruszok ellenben nincsenek. Ezért a probléma lényegét elkendé-
z6 ,szaurusz’ gylijtéfogalom hasznalatat mindenképpen helyteleniteniink kell (Trenka
2015, 7).

Ha visszakeressiik az iménti alfejezetben szerepld idézetet az ,idlilt profetatol”, gya-
korlatilag ennek az allitasnak az ellentetével talalkozunk. A ,,szaurusz” a szévegben
vissza-visszaterd szimbolum. Szin - a szlirke egy tonusa -, életérzés kifejezése,
mosolyok fajtaja, latomasos labnyomok formaloja a vilag szévetén, rasszista étvagy
és gyuldlet. Szauruszabrak sziiletnek a festékszorok nyoman, héseink brontosza-
uruszokkent jellemzik az alagsorok teveképernydt bamulo lakoit. A 2015-0s kiadas
fllszbvege szerint a ,regényen vegiglejtd szaurusztanc a kamaszok kivilallok sza-
mara érthetetlen, rejtjeles vilaga. Ugyanakkor szaurusztanc a hatalom szamtalan,
jéghidegen szamitd huzasa is, €s az egyre mélyllé kaosz nyoman fakado zlrzavar”.
Amikeént a Couleur Lokal a helyi szinek kaleidoszkopja, a birodalmi alkonyat a vilag
bukasa fol6tt Glt tor soran felhajtott aldomas, a bronto- és tlirannoszauruszi bipola-
ritas az emberi nem alapvetd jellemjegye, a multbol 6roklott, dsi kettésseég, a min-
denkori emberi tarsadalom formaldja, mindennek pontosan kértl nem hatarolhato
szinonimaja. A mi és az 6k, a jobb és a bal, a rossz és a jo, a békés és a pusztitd
véget nem éro, dsszefonddott tanca, ahol a mi, az én csak a masik viszonylataban
nyer(het)i el a maga mivoltat. A szaurusztanc pedig egyenld az élet barmely szintjén
kibontakozo vetélkedéssel, melynek eredménye és gydztese nincs, hiszen frak-
talszerlien szervezett.

A mU vegehez kozeledve szerepldink egy biblikusnak tetsz6 térténetet, vagy
sokkal inkabb uUjrairast emlegetnek fel:

- Tudod, Meng, egyszer egy Isten azt tanacsolta nekilink, hogy okosak legyetek, mint
a kigyd. Jo, gondoltak az emberek és egy darabig rendben is ment minden. Aztan egy
masik Isten meg azt mondta, hogy évakodjatok a tudas pusztitd 6romeitél. Na, azéta
nem olyan egyszer(i. Senki sem tudja, hogy most mi legyen (Trenka 2015, 159).

A szdveg Ujrairja, kibdviti a Teremtés kGnyvének passzusait, hisz beékel egy ,,ma-
sik” istent is, aki még a jol ismert tiltas el6tt épp ellenkezdleg, a tudas megszerzé-
sére 0sztOkélte az embereket. A megoldasban az a leginkabb zavarba ejt6, hogy az
itt elézmenyszdvegkent szerepld bovites Jézus kesdbbi tanitasanak egy fragmen-
tuma: ,Legyetek tehat okosak, mint a kigyok, és egyszerliek, mint a galambok!”
(Mt 10,16). Ezaltal a mi nem is egyszerlen a Biblia két szakaszat olvassa egymas
paradox ellentéteként, hanem ismét leképezi a bipolaris vilagrendet, a dontéskep-
telenség allapotaba taszitva, s a regény egyéb tartalmainak tapasztalatai szerint
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mindmaig abban hagyva az emberiséget.

Turanno- és brontoszaurusz kettésségeben ragadhatdo meg a vilag masik ket
meghatarozo origodja, gocpontja is, a Lény és Afranius. El6bbi egy ujabb jelkép,
a magany manifesztacioja, amit von Ladik antropomorf figuraként hatarol koril az
életében. Felesége halalat kdvetéen egyetlen, fojtogatd (lako)tarsa, majd Lail és
Salaam megjelenésével a lakasbol kilizott, védtelenné valo, a kukak kozt rejtézkd-
dd szamUizétt, legvegll pedig sajnalatra méltd, mar majdhogynem hianyzo barat.
Afranius ellenben egyszerre fizikai €s misztikus, egységes €s megis szethullo. A
Lokal és von Ladik mint keret mellett a széttartd elbeszélésekben feltlind, meghata-
rozo kozos elem. Szlizi kamaszlanyokat nimfakka tevé hasemita ezredes, egy sze-
relmi haromszog legfontosabb csucsa, biszexualis rabszolgafelszabaditd, kibukott
pap, szeretd, félvér, a rasszista arisztokratizmus vérbefagyott aldozata, intézetbe
zart, szabadsagra vagyo gyermek. Erkolcstelen, 6nelégiilt, tanacstalan, elarult es
aldozat. Kortalan. Minden beszélgetdtars vagyanak éltetdje és targya. A tokéletes
szaurusz: egyszerre tlranno és bronto. Az élettérténetek apro, elhintett részletei
szerint talan egyazon figura, valtozo jelleme, hattere, kora, hajszine szerint azonban
ugyanilyen joggal 6t kiilonféle, azonos néven hivatkozott karakter. Vagy talan csak
Ariel von Ladik ir6i munkassaganak sziileménye, aki egy kdzds név altal vont egybe
szerepldket, hogy teleologikus rendet imitaljon a vilagban.

A regenyben t6bbszor is alkalmazott, a leirt hanghatast szévegszinten is leke-
pez6 visszhang kiléndsen sajatos megoldas, ami esetlinkben a parhuzamos val6-
sagokra értheto6 részleges oOnreflexio is. Amiként az elhangzottak is csak részben
térnek vissza, ugy a multiverzum paralel valosagaiban is csak részben, megis jol
felismerhetden tlinnek fel ugyanazok az elemek.

Fénysugaragyuk pasztaztak végig a nedves, szlirkészold mezét, s a tavolban torkolat-
tlizek villantak. Mintha mennyddérgés visszhangzana hangzana a monszunos volgyek
volgyek mélyén mélyén. Lail és Afranius, mint az égen gomolygd nehéz felhdk felhék.
Sajat lihegése és sikolyai vették korbe. Olyan mas volt mas volt. Visszhangzott minden
(Trenka 2015, 39).

Noha szamos akad, a legkimunkaltabb autoreferencialitas bizonyosan Galgagyork-
bdl vald Salaam térténeteben olvashatd. A markans ndiesseggel megaldott szeépfiu
Arkadel Rurik mutatvanyos satranak allando fellépdje, ahol jobb sorsra érdemes
tarsai utan a tarsadalom legtavolabbi peremére, vagy azon tulra szorult szamkive-
tettek elétt adja el misztikusan perverz tancait.

Az eléadas sohasem valtozott. Nem volt pontos szévegkonyve, csak torténete, amely
a Hasemita Lovagrend tavoli, elképzelt vilagaban jatszodott. A szereplék keveset be-
széltek, annal tdbbet tancoltak csaknem meztelenre vetkdzve, s csordultig telt szivitkk
titkairdl énekeltek kongadobok, sipok és lantok liiktetd szekvenciaitol kisérve (Trenka
2015, 85).

A szakasz a Szaurusztanc totélis 6nreflexidja, amennyiben slritve 6sszegzi a re-
geény legfontosabb attributumait. Leképezi a paralel valésagok mufajanak alapvetd
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térvényszertseéget, ami a vilagépités szintjén a felismerhetéseg keretei kozt szer-
vezddd kiszamithatatlansagként jelenik meg, az egymasra rakodo és egymasba
sz6vado, érzékeny és leplezetlen elbeszéléseket, valamint a lirai prozanyelvet, ami
interart tapasztalatokbol is taplalkozik. A fenti bekezdés egy apro, poétikus mise
en abyme.

A trenkai proza varatlan, elemeit egymastol tavol es6 tartomanyokbol merité
hasonlatokban (,,Gyanutlan volt és boldog, mint az antik tragédiak hései az elsd
felvonasban.” [Trenka 2015, 141]), antropomorfizmusokban és megszemélyesitée-
sekben (,,dorombol az ég” [Trenka 2015, 41]), kepekben (,Civilizacio: a sotet eg
alatt fényjelek.” [Trenka 2015, 51], ,kigyogyertyatartok veszett csillogasa” [Trenka
2015, 511, , kristalymély azsiai Orilet” [Trenka 2015, 65], ,tudatalattijanak mintas,
keleti sz6nyege” [Trenka 2015, 41], ,,alkonyszinl rokak osonnak a rokaszin( alko-
nyatban” [Trenka 2015, 158]) és szinekben gazdag (pl. alkonyvoros, csillagten-
gerkék, pokolfehér, barsonyfekete, ragadozoszind, szauruszszirke, monszunzold,
szibériakek, Urezust, gyemantfehér), gyakran szinesztézian eés paradoxonokon ala-
puld. Onreflexioként ezt erdsiti Maray Lail szerelmes tobzddasanak kifejezédése
is, aki ,[s]zineket hallott és szagokat latott” (Trenka 2015, 40). A leképezett, jellé
tett latvany intenzitasa és slrisége réven sokszor elnyomja kdzege tartalmi dimen-
ziojat: a forma gy6zelme ez a narrativa felett. A szép és a rut, a biztonsagot nyujtd
és a fenyeget6 ezekben a képekben, latvanyokban is elvalaszthatatlanul 6sszeke-
veredik.

Osi, khaldeus varos, jarvany idején. A foszladozd zoldségek szine. Fertézé gylimol-
csOkbdl rakott sarga piramisok. Es az éles, ferde korareggeli fény a kopott agyagfalakon
(Trenka 2015, 81).

Rosaly de Krasznahorka kozel két méter magas volt, valészin(tlentl vékony, zavarba
ejtéen okos és szép, mint a pleisztocén éséllatok (Trenka 2015, 59).

Ezaltal vagy ezen tul felfliggesztddik az iménti kategoriak relevanciaja is: a maga
modjan minden test szép és kivannivalo lesz, a tokéletesség mind markansabban
erzékeltetett hianya pedig nagyon kdnnyen a tokeéletesség legelemibb attributuma-
va valik.

A testiseg mint a szOveg egyik meghatarozo szervezdereje tobb helyltt ravetil a
vilagra, és a megképzett latvany leirasaban kdszon vissza.

Az ezredes kazettat csusztatott a miiszerfal megfelelé nyilasaba, és kegyetlen(l tagas,
elektronikus akkordok toltotték be az utasteret (Trenka 2015, 38).

Kinézett az ablakon. A Rakoczi Ut® izgatd, bajos nyiladékként szelte at a varost.
- Nézd...! Olyan, mint a lanyok.
- Tudom - mondta Rosaly (Trenka 2015, 64).

6 Masodik kisérlet Utja. (Hivatkozas az eredetiben. A kép alapjat képzé helyszinvalasztas tovabb erdésiti
az analdgiat.)
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A masodik idézet a ndi testtel vonja parhuzamba a varost. A térténetek hatterében
kirajzolodo alternativ Budapest olvasas altali megismerése ilyenforman a polisszal
valo testi egydttlét kildnleges manifesztalodasakent lesz ertelmezhetd. A testiseg
mint a széveg egyik legfontosabb tematikus és retorikai szervezdereje ekkent ter-
jeszti ki a maga tartomanyait az olvasas aktusara, tulhatva a textus evidensnek vélt
hatarain.

A tortenelmi athallasok/ereddk mellett bizonyos kulturalis termékek idénkenti
megjelenése tovabb erdsiti a regényvilag miénkkel parhuzamos jellegét. llyen a
Keresztapa cimU film, vagy az olyan szerz6k emlegetése, mint Hermann Hesse,
Albert Camus, Avicenna és Nietzsche. A jaték azonban oda-vissza mUkodik, hiszen
Mona Sarielle odaat oly kdzkedvelt és barhol hallhato rigmusai példaul a mi valo-
sagunkban legjobb tudasunk szerint ismeretlenek. Itt érdemes megemliteni Trenka
ama el6szeretettel alkalmazott eljarasat is, hogy hanganyagokat kinal alafestéstil
szovegei olvasasahoz. A Szaurusztancban ezt az el6szot jegyzd tudositd révén
teszi meg, s mivel az ott felsorakoztatott szerzemények ideat is elérhetdk, illetve
TCG is ezeket hallgatja a radiobdl a kézirat olvasasa kdzben, Ujabb dimenziokap-
csokkent tekinthetlink rajuk.

A magyar irodalmi és tortenelmi 6rokseg szabadon kezelt intertextusok forma-
jaban is jelen van. Amig az ,,idUlt proféta” rendszerkritikus tétele, a , TUrannoszau-
ruszok pedig vannak. Boszorkanyok nincsenek” (Trenka 2015, 10) a Konyves Kal-
mannak tulajdonitott, 1116-0s, egyébkeént pontatlanul athagyomanyozott kijelentés,
a ,boszorkanyok pedig nincsenek” (Tarjan) elemeibdl épitkezik, addig a monotoni-
tasbol kiabrandulo/felébredd von Ladik William Blake Szabo Lérinc altal forditott A
tigrisének elso két sorat idézi be. A kommentator nem ismeri fel a szOveghelyet €s
veszélyes lizenetnek értékeli azt (vo. Trenka 2015, 16). Annak is bizonyul, hiszen
ahogy levetkdzi korabbi racsait, a tovabbiakban von Ladikra az éjszakaban - vagy
alkonyatban - €g6 ,lang” szerepe lesz a jellemzé. Egy masik széveghelyen Aila von
Selmecz Ugy latja a vért a kezén, mint Agnes asszony a gyolcsleplen (vd. Trenka
2015, 111). Rosaly von Krasznahorka rutsagbol szlileté szépségéenek himnusza,
s6t talan eléidézéje pedig egy, a Szézat elemeibdl is épitkezd versike lesz: ,Nevess
csak, nevess, 0, allat! Bolcsdd a szépség, s majdan sirod is, mely gyilkol és szeny-
nyez, mert téged nem akar’ (Trenka 2015, 60).

Az alkotaskodzi atvetelek maskor a narrativa egyenesen folérendeltnek tetszd tor-
ténetszervezd elveként mikoddnek, hiszen kevéssé esélyes, hogy Maray Lail apjat
véletlenll hiviak Maray Henriknek, de példaul Nero de Sforza dccse és apja, illetve
az utolso fejezetben csatlakozo (Menghisztu) Akela is dsszekapcsolodni latszanak
az Egyenlitéi Magyar Afrika (Trenka 2010) Lajtai-klanjanak egyes tagjaival. Az a
megoldas viszont, hogy a hasemitak soférjét Dart Wadernek hivjak, mar kizokken-
t6, amiként a szentek atnevezésekor - még ha elsére megmosolyogtatdan is hat
- kissé erdltetett lepés volt Szent Jozsefet Omar Shariffa transzformalni.

Aregény 49. oldalan von Ladik a lakasaban alvo Maray Lailt nézve azt irja: ,,a na-
gyujjat szopta, arcan tavoli vidékek lidérces homalya”. Az elsé szamu kommentarird
ehhez kapcsolodva megjegyzi, hogy a sor Trenka Csaba Gabortol szarmazik, ami
szamara bizonyitja, hogy a két karakter kapcsolatban allt egymassal. Es valoban,
az atvétel az Akkor ujra oktober lett cimU Trenka-novellabol valo téredék (Trenka
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2002, 31), ilyenforman pedig jelolt autotextus is, annak fliggvényeben, hogy Tren-
kat és von Ladikot milyen szinteken helyezzik el mint a Szaurusztanc szerzéit.
Utobbi persze csak a mi értelmezésinket/vilagunkat, és nem az alternativ valdsa-
got érint6é problema. Odaat tisztan le vannak osztva a szerepek. E megoldas altal
az emlitett novella és/vagy a Galaktikus pornografia cim( kotet mindazonaltal az
elemzett regény univerzumanak részéve, s egyszersmind hipertextualis jellé valik, a
szbveg(ek) posztmodern jellegét erdsitve, és tovabb szbéve a trenkai muvek, vilagok
és a valosag szinte kibogozhatatlanul egymasba gabalyodo szovetét.

A hazai recepcio voltakeppen kultuszkonyvként tekint Trenka Csaba Gabor elsé,
Egyenlitéi Magyar Afrika cim( mUvére, ami a magyar alternativ térténelmi regé-
nyek kanonjaban - ugy hissziik - mar megkapta jol kierdemelt helyét: figyelem-
bevétele nélkil nem irédhat elemzés a mlfaj hazai vetlletérdl. A Szaurusztanc
ellenben kis tulzassal nem jutott el a recepciohoz, és elfeledett mestermive valt.
A talalt kézirat toposzanak egyedien sajatos kezelése, ami a parhuzamos univerzu-
mok mdfaja révén vilaghatar-atlépd textussa lesz, a bravuros, zavarba ejté és megis
kodokbe veszd vilagepités, a minden szinek metszetében allé alkonyi kocsma, a
letéertelmezé szimbolumrendszer, valamint a narrativa és a regénypoétika szintjein
egybehangolt szimfoniakent mikodtetett felelem és gyonydr miatt a szerzé maso-
dik regénye ugyancsak raszolgal az el6zd altal elnyert helyre, csak épp az irodalom
ujabb territoriumait hoditva meg. Legjobb remeényeink szerint a fenti elemzés hoz-
zajarul majd ennek felismeréséhez.
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Moznosti pribehovej prézy v ekologickom pdsobeni na deti
Zuzana Stelbaska: Kde su véely?

Eva Vitézova

Problematika ekologie je zivou témou uz dlhsie obdobie. Literatura, pribehova
proéza, proza zo zivota deti, to si moznosti, ako tuto problematiku sprostredkovat
do priestoru zaujmu mladych ludi. Je potesitelné, ze aj na Slovensku piSu autori
(nielen) detskej literatury, ktori sa takymto témam venuju. Jednou z nich je Zuzana
Stelbaska.

Zuzana Stelbaska je televizna moderatorka a dramaturgicka, ktora vystudova-
la anglictinu, estetiku a dejiny umenia na Filozofickej fakulte PreSovskej univer-
zity. Pracovala ako dramaturgicka STV v Kosiciach a potom v Bratislave." Dielo
Kde su véely? napisala v roku 2019 na podnet Séfredaktorky detskej literattry vo
vydavatel'stve lkar, Lucie Hlubenove;j.

Kniha je uréena pre deti vo veku od 9 do 14 rokov. Je to pomerne velkeé vekoveé
rozpéatie, no svojim pribehom a hlavne aktualnou ekologickou témou je tato publi-
kacia prinosna prave pre takyto Siroky vekovy rozptyl. Témy ekologie, regionalneho
rozvoja i dedi¢stva je potrebné rozvijat neustale.

Hlavnou postavou knihy je desatroéné dievéatko Eva. Eva zije so svojimi rodi¢mi
a svojou starSou sestrou Timeou v Levoci, v meste na vychode Slovenska. Evina ro-
dina sa vSak zmieta v nezhodach medzi rodi¢mi, pricom vztah rodic¢ov a deti tiez nie
je idealny. Mama Evy je zatazena aktivitou na socialnych sietach, otec to, samozrej-
me, nevie pochopit a dcéry v koneénom dosledku na toto vSetko najviac doplacaju.
Ich zivot je neusporiadany a plny nezhod. Ked' sa Eva kvoli tymto problémom doma
rozhodne utiect z domu k strykovi Pistovi, vstupuje do nového a pre nu krajsieho
sveta, z ktorého sa jej velmi tazko odchadza spat do domaceho nepohodlia. Toto
miesto sa stane jej utoc¢istom, v ktorom zaziva nové dobrodruzstva a spoznava ludi
a ziskava noveé uzito¢né informacie. V susedstve stryka Pistu byva spociatku pre
Evu zahadna dama, ktora ma v zahrade nejaké nezname budky. Eva to tam chodi
s kamaratom Minom okukavat, az pokym si ich raz zahadna dama nepozve do
zahrady. Pistova suseda Ulyanka totizto chova vcely. Najskor deti prechovavaju zve-
davost spojenu s hnevom z Minovej strany, ktory ziskal od dospelych. Eva je medzi
dvoma kolesami, nevie, ¢i sa pridat na Minovu stranu alebo na stranu tej neznamej
so vCelami. Postupom ¢asu vSak Eva nahliadne k véelam a k Ulyanke zblizka, ¢im
si vytvoria zvlastne puto. Eva sa tu zoznamuje so svetom vciel prave v ¢ase, ked sa
jej vlastny svet doma rozpada a zmieta sa v problémoch. Pri poznavani sveta vciel
zistuje, ze vcela vzdy mysli na svoju rodinu a nikdy nie na seba: ,V¢ely v dli, to je
jedna vel’ka silna rodina. KaZzda z nich pracuje pre dobro ostatnych. Ziadnu nik-
dy nenechaju osamote a kaZzda ma svoju presnu tlohu.“ (str. 59) Véela sa stava
pre Evu priatelkou a ingpiraciou do budiceho zivota. Citatel si po pozornom &itani

1 Zivotopis autora - Zuzana Stelbaska. <https://www.litcentrum.sk/autor/zuzana-stelbaska,/zivo-
topis-autora> [20.4.2022]
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odnasa skuto¢né hodnoty skryté v texte, ktoré formuju jeho zmyslanie ¢i sprava-
nie. V buducnosti mu mézu byt velmi prinosné, pozdvihuju prosocialne spravanie
osobnosti.

V texte je pritomny vSevediaci rozpravac v tretej osobe a minulom Case. Rozpra-
vac je vynimocny tym, ze pretkava text pomerne ¢astym prihovaranim sa detskému
Gitatelovi prostrednictvom otazok zameranych na citatelskl pozornost, napr.: ,Tu
sa naskyta otazka Citatel'skej pozornosti: aké zviera PiSta tlapol po boku? Fakt
su medzi vami taki, ktori pochybuju, ¢i to uhadli? Rychlo sa pozrite o jedenast
riadkov vysSie ...” (str. 13) Toto je velmi vdacny sposob ako docielit, aby si Citatel
z knihy odniesol ¢o najviac. Taktiez udrziava Citatela v napati, pretoze hned na za-
Ciatku prvej strany rozpravac¢ nacrtne otazku, kto vlastne je ten alebo ta, ktory ich
bude sprevadzat pribehom: ,Tento pribeh sa mi bude pisat tazko. Zrejme preto,
Ze pisat vébec neviem. Viastne ani Citat. ESteZe to viete vy“ (str. 7), alebo: ,,UzZ
som spomenula, Ze viem chodit, ale nikdy nikam nechodim?“ (str. 11) Napéatie
o identite rozpravaca udrziava autor az do konca, kedy sa dozvieme, Ze rozprava-
¢om pribehu je vcela.

Text je pre detského Citatela pisany skuto¢ne putavo. Cielova skupina, pre kto-
ru je kniha ur¢ena, nie je okliestena iba na detského ditatela. Vidime tam mnozstvo
ponauceni, ktoré by si mohol z textu odniest i dospely Citatel. Interpretaciou textu
prichadzame na prepojenia i so svetom dospelych. Napriklad nezmyselné hadky
rodicov, téma socialnych sieti, téma odchadzania za pracou do zahranicia. To vset-
ko obera deti o svojich rodicov. Na postave Mina autorka znazornila problematiku
rodicov pracujucich v zahranic¢i. Mino je hlavnym aktérom podielajucim sa na zniCe-
ni Ulov. Nechal sa zlakat nespravnym nazorom dospelych z ulice, nemal ho v tom
Gase kto usmernit - chybal tam rodi¢. Autorka velmi citlivo pristupuje k aktualnym
témam, z ktorych obc¢as mrazi. Postava Pistovej susedy Ulyanky, kitora sa venuje
v¢elarstvu, nie je povodom Slovenka, je to Ukrajinka a stretava sa s neprijatim od
obyvatelov. Kniha vsak bola pisana v roku 2019, kedy u nas v tom ¢ase boli nejaki
utecenci z vojnovych oblasti Ukrajiny z roku 2004. Teraz, ked' u nasich susedov
vypukla vojna znova, tak sa neustale aktualna téma prijatia cudzincov a respektu
voci akémukolvek Cloveku otvara znovu. Na zaklade mena, ktoré neznelo sloven-
sky, vedeli Ulyanku ostatni hned' posudit a nepravom odsudit. To, Ze Ulyanka bola
Ukrajinka, prispelo i k nenavisti, ktora u susedov vzhladom k nej a jej véelam vypuk-
la. Na tuto ludsku nenavist najviac ale doplatili véely, ktoré susedia vypalili. Vcely
aich majitelku vnimali ako hrozbu, bali sa v¢iel a ich bodnutia, hoci nevedeli, ako su
vcCely pre nich a ich okolie prospesné. Znic¢enie ulov povazovali za hrdinstvo: ,, To je
spobsob, ako ochranime Levocanov...” (str. 56) Eva je vnutorne zmatena ale necha
sa zmiest nazorom jej kamarata Mina: ,Ona sem nepatri. PriSla sem ktovie skade
a zavadza tu novoty. Nikto o riu nema zaujem. To my sme tu doma... S kym si
ty?“ Eva chcela aby ju Mino uznaval preto povedala: ,S vami.” (str. 56) ,,Mirio mal
pravdu, ona nie je stadeto. Ona tu nepatri.” (str. 57)

Dal$im &iastkovym problematickym &lankom je tu téma socidlnych sieti. Evina
mama sa zabuda venovat svojim dcéram a namiesto toho stale zverejnuje svoje
fotografie i fotografie svojich deti na instagrame. Tu vidime rovno dva novodobé
problémy - rodi¢ zanedbavajuci svoje dieta kvoli prehnanej aktivite na socialnych
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sietach a problematika verejnych fotografii, ktoré mézu byt ukradnuté a zneuzité.
V pribehu sa spomina situacia, kedy chce kamarat Evy stiahnut fotografie malej
a nahej Evy zo sieti jej mamy a rozvesat ich po celej sSkole: ,Nezabudaj, Ze ja
viem vSetko. Aj to, Ze zopar ich je tam fakt cez Ciaru, ved’ si na nich holal” (str.
76) Chcel sa Eve pomstit za to, ze nevyhodila Ule do vzduchu, ako jej to rozkazal.
Pre mamu Evy a jej sledovatelov na instagrame su tieto fotografie atraktivne a su
zdrojom “lajkov®, no je tu druha strana, kde stoji Eva a jej pravo na sukromie v ho-
cijakom veku. Hoci je mama jej autoritou, pravo na sukromie jej odobrat pochopi-
telne nemdze a musi ho reSpektovat, na to ale vac¢sina rodi¢ov ale i ostatnych ludi
aktivnych na sietach zabuda. Aj na tomto mieste sa rozpravac pristavi a obrati sa na
Citatela s otazkou: ,,A ¢o vy? Vas sa kazdy opyta pred tym, nez vasu fotku pusti
do sveta?“ (str. 79)

V texte, kde je v centre problematika vcelarstva priblizovana detom, autorka pod-
suva citatelovi vecne podlozené informacie. Kniha ma teda v prvom rade didakticky
zamer. Detskemu citatelovi su podavané vecné informacie spracovaneé tak, aby im
Citatel porozumel. Informacie presli urcitou didaktickou transformaciou. Dozvieme
sa tu o zivote vciel, o stavbe ulov, o tom, ¢o presne a preco vcéely robia v uloch.
Detom je vysvetleny napr. proces zrodenia véiel: ,,Pozri sa, toto je plodovy plast.
Znamena to, Ze sa v riom rodia nové vcielky...” (str. 60) Vysvetlenie je doplnené
aj o vystizné ilustracie, ktoré citatelovi otvaraju fantaziu a dopomahaju mu lepsie
si predstavit niektoré procesy, napr. zrodenie véely. Rozpravac¢ sa prihovara Cita-
telom, nuti ich zamysliet sa, ¢i maju o téme nejaké informacie, napr. sa spytuje,
¢i vedia odkial sa berie med a neskor je im to vysvetlené: ,Viete, odkial’ sa berie,
pravda?“ (str. 62) Hlavna hrdinka je zivotom a organizovanym chaosom v uloch
fascinovana: ,Eve sa to vSetko naramne pacilo. Zacala rozoznavat' larvi¢ky, trud-
ie bunky aj zasoby.” (str. 80) Detsky citatel sa mnoho dozvie a rozsiri si obzory.
Autorka predklada citatelom i skutoCnosti, preco su vcely tak dolezité pre nas zi-
vot: ,Iba vdaka nim funguje kolobeh prirody: v&ely opeluju kvety a z kvetov sa
rodia plody. Plody nakfmia ohromné mnoZstvo zvierat a ludi a véely za to ni¢
nechcu.” (str. 95) Tieto informacie su velmi uzitoéné a dieta sa dokaze pri prijem-
nom c¢itani o hrdinke Eve a jej dobrodruzstvach vela naudit. Nielen dieta ale i bezny
dospely Clovek, ktory sa v téme neorientuje sa po precitani nieCo nauci. Autorka
doslova uci deti novym pojmom. Vyskytuju sa tu pojmy ako medomed, trudnice,
matka, ram, matecnice, plasty, medova zuvacka atd. To vSetko je zasadené do
atraktivneho pribehu. Predtym ako zacala autorka s pisanim tejto knihy, musela sa
v tejto téme starostlivo vzdelat. Véelarstvo ju zaujalo dokonca tak, Ze ona sama sa
zacala venovat véelarstvu, uvadza to v autorskom doslove knihy.

Citatelia prostrednictvom svojich hrdinov spoznaju véeli vosk z viacerych
pohladov, na ¢o vSetko sa da pouzit, kde a ako vznika atd. Eva so svojou sestrou
Timeou neskor navstevuju u Ulyanky kurz enkaustiky, ktory ponuka. Hlavne Timea je
touto vytvarnou technikou fascinovana. Tak su cCitatelom predostreté dalSie menej
zname remesla vychadzajuce z pestrej ponuky prirody. Tento pribeh uéi deti vnimat
veci viac do hibky a taktiez im v neposlednom rade ukazuje moznosti vyuzivania
véelich produktov do poslednej ,kvapky“, a to bez tvorby nejakého zbyto¢ného
odpadu, ¢im sa deti u¢ia zodpovednosti voci prirode.
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Ustrednou témou pribehu Kde su véely? je téma véelarstva a s nim aj dolezitost
poznat toto remeslo. Autorka v prvom rade predstavuje vcelarstvo detskému cita-
telovi, ale nezabuda ani na dospelych, ktorych do pribehu zasadila ako tych, ktori
trpia neznalostou, ¢o je neskdér dévodom, preco sa rozhodnu konat proti véelam.
Regionalna problematika vcelarstva je v popredi, no pribeh je vyskladany z viace-
rych problémovych motivov. Na pozadi vCelarstva sa odohravaju ostatné Citatelsky
atraktivne dobrodruzstva mladych hrdinov, ktori su na konci knihy mentalne zrelsi a
mudrejsi. Kniha rozsiruje obzory dietata a citlivo vovadza detského ditatela do su-
¢asnych problémovych tém, v ktorych sa méze lahko ocitnut.

Prvé konkrétnejsie zmienky o véelach, vcelareni a véelarskych spolkoch na Slo-
vensku su nam zname z konca 17. a zaciatku 18. storocCia. Zasadenie pribehu do
regionu Spisa, konkrétne Levoce nie je nahodné. Prave v tychto oblastiach sa v mi-
nulosti rozmahalo povedomie o vcelarstve. V roku 1685 je v Levocskej knihtlaciarni
vytlacené dielo J. A. Komenského Orbis Sensualium Pictus, ktoré je napisané v
Styroch jazykoch. Tretia ¢ast tohto diela kapitola VIII. sa konkrétne venuje ,vce-
liencom®. V&elarskej tradicii sa zacala venovat vac¢sia pozornost po Usiliach o vznik
vcelarskych zdruzeni a spolkov niekedy v 19. storocCi. Prvy vcelarsky spolok bol
zalozeny sice v Banskej Bystrici, ale dalsie spolky boli zakladané prave na Spisi,
kde sa v roku 1841 spisski vCelari organizuju v Spisskej zupe. V Spisskom Podhradi
bol zalozeny spolok v roku 1864, v Kezmarku v roku 1865 a roku 1865 aj v Kosi-
ciach s pdsobnostou v stolici abovsko-turnianskej, gemerskej, SariSskej, spisskej,
zemplinskej, berezskej a borozskej.2

KedZe je pribeh zasadeny do spiSskej oblasti v okoli Levoce, v ktorej je vCelar-
stvo v poslednych rokoch znova v rozmachu a véelie ule vidiet na kazdej druhej
luke, pokladam za velmi vhodné ba priam potrebné, aby deti vedeli, ¢o su to tie
mala farebné budky a ¢o sa v nich deje. Zaroven je potrebné podat im informacie
aj o tradicii véelarstva v ich okoli spred mnohych rokov, voviest ich do histérie. Spo-
sob informovat deti o véelarstve prostrednictvom pribehu v knihe je podla méjho
nazoru velmi vdacny. SpiSsky region je bohaty na vyrobu vcelarskych produktov.
Vcelarstvo sa v tejto lokalite stava zalubou mnohych, mladych i starych. Zamerom
diela je v neposlednom rade potreba vzdelat deti v tejto oblasti na zaklade pribehu
ich rovesnicky, priatelky, hrdinky diela - Evy. Eva na zaciatku knihy nema vela ve-
domosti o véelach. Na konci sa z nej stava prave darom poznania milovni¢ka vciel,
ta, ktora si uvedomuje dolezitost tychto tvorov, ta, ktora dokaze obdivovat sudrz-
nost a rodinno-pracovné puto véiel.

Dielo Zuzany Stelbaskej Kde st véely je mozné zaradit do vyucovacieho pro-
cesu, konkrétne do vyucovania literatury 5. rocnika zakladnej skoly. Po vyucovacej
hodine a predcitani diela by bolo mozné prepojit vyu¢ovaciu hodinu s exkurziou.
V sucasnosti jestvuje nedaleko Levoce malé nenapadné muzeum vcelarstva, kto-
ré zvacsa poznaju len miestni obyvatelia. Muzeum ale disponuje pre navstevnikov
zaujimavymi historickymi dokumentmi o v¢elaroch, nastrojmi a poméckami, ktoré
sa niekedy pouzivali, skratka, je tu ¢o obdivovat. Z nastrojov potrebnych pre toto

2 Spolok véelarov Slovenska - historia. 2017. <http://www.spolokvcelarovslovenska.sk/o-nas/histo-
ria>[20.4.2022]
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remeslo sa tu nachadza napriklad v¢elarska kukla, mriezka, ktora rozdeluje matku
od robotnic, medomed z roku 1950 na stacanie medu, rézne pierka na zhriovanie
vc¢ielok do ulov ¢&i jednorazove Ule, kioré pouzivali kedysi stari vCelari. Najdeme tu
aj tradi¢né produkty vciel, ktoré si mézeme zakupit - med, propolis, pel aj kvalitnu
medovinu. (Soltisova 2016) Toto miesto je vhodné na exkurzie pre skoly, ziaci tu
spoznaji moznosti a zdanlivo nezname prednosti ich regiénu. Ziakov by tato exkur-
zia obohatila, v niektorych by mozno este viac prehibila zaujem o tuto tému, aj do
buducnosti. Uvedomili by si, ze literatura nekonci zatvorenim knihy a odchodom zo
Skoly. Poznanie z knihy mézeme rozsirovat aj nadalej a mimo skolu.
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The responsibility of media in narrowing the gap between PR and the
image of law enforcement agencies
Molnar Katalin: Rendészeti kommunikacié - a média tiikrében

Erna Uricska

The book - entitled Law enforcement communication - in the light of the media
(original title: Rendészeti kommunikacio - a media tikrében) - was published by
Dialég Campus Publisher in 2018. The author, Katalin Molnar, an Associate Pro-
fessor at the University of Public Service and trainer of communication, has been
doing research in the field of law enforcement communication for nearly thirty
years. It can be stated that she has enough expertise to summarise this field. While
the author has written several times about the internal communication of the law
enforcement agencies in the previous decades, this is her first study on external
communication of the law enforcement agencies at such depths. This work was
written within the framework of a programme and aimed to renew law enforcement
communication.

By charting the field, it is obvious to a researcher that there are few academic
literary works on law enforcement communication in the national and international
literature. The police, as a paramilitary organisation, have a fairly closed structure;
therefore, only a small number of researchers have examined and analysed the
communication of law enforcement agencies so far. It can also be said that working
for the police is not one of the most widely accepted, socially valued professions
in several countries of the world, and the staff's relationship with the citizens is
problematic in many cases.

Taking into account that Katalin Molnar is the author of the Police Café method,
which was launched seven and a half years ago and adapted primarily to the Hun-
garian police force, and which encourages this very cooperation, it is understand-
able why the reader might believe that the author is a communicational expert on
the subject. Since publishing the book presented here, an article in English' and
two blog books have already been published, which demonstrate the spread of the
method in Hungary.?

However, let us return to the book Law enforcement communication - in the
light of the media, which was published as part of a university grant scheme. Al-

1 Molnar, Katalin - Uricska, Erna (2018): The Police Café - An Efficient method for improving the
dialogues between the Police and the Community. European Law Enforcement Research Bulletin,
Special Conference Editions 2018/ 4, 221-226.p. Retrieved from https://bit.ly/3gvCAz5 on 9
October, 2022.

2 Molnar, Katalin (2019): Rendérkavéhazi élményeim. Police Café blogkdnyv. [My experiences in the
Police Cafés. Police Café blog book] Budapest: Rejtjel Kiado.

Molnar, Katalin (2020): Ujabb renddrkavéhazi élményeim. Police Café blogkdnyv 2. rész. [My new
experiences in the Police Cafés. Police Café blog book Part 2] Rejtjel Kiado, Budapest. 2020.
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though the work is not available in a printed version, only online as an eBook?, it is
pleasing in appearance. Its cover is dominated by blue and red, which cannot be
regarded as a coincidence if it is a work on the Police. Furthermore, both the main
building of Ludovika and the University of Public Service logo are also printed on
the cover, referring to the publisher of the University.

The book consists of two major parts: the theoretical background of law en-
forcement communication can be found in the first part of the book and a collection
of sample texts in the second major unit. In the Introduction, the author briefly pre-
sents the structure and chapters of the book, which are the following:

Introduction

1. The social role of the Police

2. The relationship between communication and the Police

3. Law enforcement agencies and their social roles in Hungary

4. Collection of sample texts

Bibliography
Annex

In the introduction of the work, the author briefly guides the reader through the
structure and themes of the book and mentions that the work was written for stu-
dents of the further training course in law enforcement journalism. The aim of the
researcher was to improve the communication and writing skills of the would-be law
enforcement journalists who - in possession of the acquired knowledge - could
support the presentation of law enforcement organisations to the public in a fair
and credible manner. The second part of the book provides a description of law
enforcement disciplines, and the most typical cases are presented in each area,
greatly contributing to a credible showcasing of the external communication of law
enforcement organisations over the past two decades.

In the first chapter of the work, the author places the organisation, based on its
role, purpose, and mission in society and draws the readers’ attention to the fact
that in modern democracies the relationship between the citizens and the police
is influenced and affected by the quality of their communication to a great extent.
In the most general terms, the police provide services to civilians, which include a
wide range of communication activities.

The correlation and linkages between communication and the police are dis-
cussed in greater detail in the second chapter, emphasizing the necessity of de-
fining the social role of the police. The issue is put into a broader conceptual per-
spective, namely, into the system of law enforcement communication strategy. The
author highlights that law enforcement communication does not have to be a chain
of random events, it should instead be a consciously planned process, and this
process is explained in detail. In this regard, “a law enforcement communication
strategy is a short-, medium-, or long-term, conscious design of how law enforce-
ment agencies

1. present themselves to the outside world;

3 Retrieved from https://bit.ly/360EYuJ on 9 October, 2022.
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2. facilitate the internal flow of information, and thereby the continuous, high-
quality and efficient operation” (Molnar 2018, 9)*

Communication is undoubtedly presented as a complex concept. The author refers
not only to the verbal and nonverbal elements of communication within the law en-
forcement communication strategy but also to the static communication elements.
The author openly considers that hierarchical and overregulated law enforcement
communication is an obstacle to the development of organisational communication
and prevents the development of bilateral trust-based dialogue with the citizens.
The most frequent written and oral examples of the internal and external commu-
nication of the police are also presented in this chapter. Through the review of
the history of the Hungarian police, the author discusses the police reforms and,
related to them, explains the changes in the internal and external communication
processes of the organisation. Molnar also describes how the image of the police
preferred by the public has changed over time. The author studies and analyses
the external communication of the police and its place in relation to PR and media.

In the third chapter, the book aims to present the legal regulation of the commu-
nication and the activities of the press services of the four Hungarian law enforce-
ment agencies: the Police, the National Tax and Customs Administration, the Direc-
torate General for Disaster Management, and the Hungarian Prison Service. Social
media platforms are also mentioned as new and potential venues for communica-
tion with citizens. However, the author emphasizes that only Disaster Management
as an organisation took part in social media communication when the book was
being written® in the autumn of 2017. Since then, the departments of the Police
and the National Tax and Customs Administration have also appeared on various
social networking sites.

The last, fourth chapter of the book contains a collection of sample texts, and
through their analysis, the reader can gain insight into the press coverage of the
law enforcement agencies. With the help of a trained professional or an expert,
the collection of sample texts could serve as an excellent practice book to show
how, what, and when the organisations should communicate (or not communicate)
and to point out the correct use of communication styles and the proper use of
language variants.

In conclusion, the book provides an overview of the internal and external com-
munication of the law enforcement agencies in Hungary. It may serve as a standard
and thought-provoking work for those with little or no knowledge of law enforce-
ment communication. However, it also contains much novelty for law enforcement
officials, professional experts, and teachers concerned with communication and
working in the field of law enforcement. Due to the seriousness, diversity, and
complexity of the topic, it is difficult to write about it comprehensively and honestly.
However, it is almost impossible to improve law enforcement to a scientific level
and represent it as a recognised field without the need for honesty. On the other
hand, only by conveying and applying this knowledge can these organisations fulfil

4 Translation iby the Author.
5 The manuscript of the book was completed in 2017.
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the role they are supposed to represent since only organisations that carry out their
function can establish and maintain two-way communication based on trust. And,
conversely, only an organisation open to the community can entirely fulfil its role in
the community.
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Toth Péter - Horvath Kinga: Didaktika. Bevezetés az oktatas elméletébe.
Selye Janos Egyetem, Komarom, 2021. ISBN 978-80-8122-403-4.

Szab¢ L. David

A Toth Péter és Horvath Kinga altal irt Didaktika cim( kdényv nagy segitség
lehet minden olyan egyetemista szamara, akinek a tanulmanyai soran meg kell
ismerkednie a didaktika valamely szegmensével. Bar a koényv elsésorban a
szlovakiai magyar tanitasi nyelvi nevelési s oktatasi intézmenyekben tevekenykedd
pedagogusoknak, valamint a Selye Janos Egyetemen tanulmanyokat folytato
pedagogusijeldlteknek irodott, de minden magyarul érté és beszélé pedagodgus
szamara hasznos olvasmany lehet. A kdnyv logikus felépitésu, ezaltal konnyen
kovetni lehet a gondolatmenetet is, melyet a szerzék felépitettek. Az dsszesen
nyolc fejezetre tagolddott mi vezérfonalat jobban megnézve lathatjuk, hogy a di-
daktika legalapvetobb fogalmatol kezdve vezet be bennlinket az oktatas, a tanitas,
a tanulas, az oktatasban résztvevd felek, valamint a modszerek és a taneszkdzok
részleteibe. Minden fejezet tovabbi részekre oszlik, altalaban 3-6 alfejezetre. A
fejezetek, melyek mindegyike egy-egy témakart jar alaposabban kértl, onallo ta-
nulmanyokkent is megallnak a helylket. A md végen megtalalhato szakirodalom-
jegyzék arrol tanuskodik, hogy a szerz6k nemcsak a kdzép-europai tudomanyos
muveket, hanem a nemzetkdzi szakirodalomban megjelent publikaciokat is alapul
vettek a kdbnyv megirasahoz.

A szerzdk az elsé fejezetben, mely A didaktika fogalma és helye a nevelés-
tudomanyban cimet viseli, a didaktika alapjaival foglalkoznak, ezaltal a témaban
nem jartas olvasoknak is lehetéségiik van mindent az alapoktol kezdve megismerni
és megerteni. A mu kénnyen értelmezhetd, érthetd, mivel a szerzék a hétkdznapi
nyelvben ritkan eléforduld szavakat, illetve kifejezéseket rogtdn megmagyarazzak.
A szerzdk a kulénféele gondolatok megjeldlésére, valamint kiemelésére kilonb6zd
szineket is hasznalnak, ami sokkal atlathatobba teszi a mlvet az olvasok szamara.
Erdemes megemliteniink, hogy a m illusztraciékban gazdag, és azok mindenhol
szoros 6sszhangban allnak a széveggel, melyek szintén a konnyebb megértest
szolgaljak. Ezen felil minden fejezet elején egy révid bevezetdt is olvashatunk,
mely bevezeti az olvasot az aktualis témaba. A didaktika fogalmanak megértéséhez
definialtak a pedagogia fogalmat, melyet ezt kbvetéen meg alaposabban be is mu-
tatnak szlikebb és tagabb értelmezésben, sét, ami talan még ennél is fontosabb, az
elmélet es a gyakorlat kapcsolatat is kifejtik. A didaktika és a pedagogia fogalmanak
ismeretere a konyv tovabbi fejezeteinek megeértéséhez is nagy szlikséglink lesz. Az
elsé oldalakat olvasva azonnal feltlinhet az olvasok szamara, hogy szamos idézés-
sel és hivatkozassal talalkozunk, ami altal meg szélesebb képet kapunk az egyes
fogalmakrol, definiciokrol, illetve 6sszefliggesekrol.

A didaktika kialakulasa kortlményeinek, valamint az alapveté fogalmainak meg-
ismerését kovetbéen a masodik, Az oktatas ismeretelméleti aspektusai cimU
fejezetben, ahogy az a cimbdl is kidertul, az ismeretelmélet f6bb iranyzataival s
a gondolkodas logikai formaival talalkozhatunk, de a szerzék a gondolkodasi
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muveletekre mint a gondolkodas épitékoveire is kitérnek. Nyolc ismeretelméleti
iranyzatrol olvashatunk, melyek mind egysegesen egyforma terjedelemben vannak
bemutatva, igy nem tér el a fokusz egyikrdl sem.

A harmadik fejezet a Tanitas és tanulas: EIméletek és modellek cimet viseli.
Mivel a tanitas és a tanulas egymastol el nem valaszthato interperszonalis és
interaktiv hatasrendszer, igy a ket fogalom egyttt kertl targyalasra. A mu kénnyebb
megertését a kildnb6zo6 szinek hasznalatan felll a képek és az abrak megjelenése
is tamogatja. Az oktatas altalanos modelljének bemutatasara a szerzdk sajat
keészitésu abrat hasznalnak, melyet azt kdvetéen részletesen el is magyaraznak.

A negyedik fejezetben A tanuld és tanulasi sajatossagaival foglalkoznak ala-
posabban. Ertelemszer(ien nem maradhatott el az ezen a terilleten alapszerzének
szamito Piaget értelmi fejlédési szakaszainak részletekbe men6 bemutatasa sem.
A tanulok életkori sajatossagaival kezdddik a fejezet, majd az egyes életkorokra
jellemz6 gondolkodasi sajatossagokkal folytatodik. Ezt kdveti a tanulasi motivacio,
mely témakorét a szerzok leszlikitettek az ismeretszerzes, vagyis a tanulas tertle-
tére, azonban az allapotbeli kiildnbsegeket és a kdrnyezeti hatasokat sem hagytak
figyelmen kivul.

Az 6todik fejezet Az oktatas fébb jellemzdi cimet viseli, és magaban foglalja
az oktatast mint folyamatot, az oktatas céljellegét, a tanulas eredményeit, az
oktatas tervezeseét, valamint az oktatasi strategiakat. Bar a mu tartalmi szempontbol
egyre Osszetettebbeé valik, de az olvasok megéertésének eldsegitese vegig
nyomonkoévethetd a fejezeteken. Megannyi idézetet és forrast emlit €s hasznal fel
a kényv, melyek elegenddek az adott témakdrdk tébb oldalrol valo kortiljarasahoz.
A szerz8k minden témat illetéen a felszin ala is leasnak, erre kivalo példa tébbek
kozott Az oktatas f6bb jellemzéi cimu fejezetben a kiilonféle taxondmiak bemuta-
tasa és targyalasa, valamint a kompetencia fogalmanak ismertetése €s értelmezé-
se. Az oktatas tervezése cimi alfejezetben a tantervek tobbféle aspektus szerinti
csoportositasaval, sét meég a kulénboz6 iskolai dokumentumok bemutatasaval is
talalkozhatunk.

A pedagdgus és stratégiai ciml fejezet cime hden tikrézi a fejezetben
foglaltakat. A forrasokat illetéen tobbszor talalkozhatunk a kényvben Falus Ivan
2004-ben azonos cimmel megjelent kdnyveével, mely szinten alapmiinek szamit
a tanarszakos hallgatok koréeben, hasonloan ehhez a kiadvanyhoz. Ebben a
fejezetben olyan érdekes és a gyakorlatban is hasznos stratégiakkal talalkozhatunk,
mint a figyelemfelkelt6é €s motivald stratégiak, valamint a mar meglévé ismeretek
Osszekapcsolasanak a stratégiai, melyekbdl minden kezdd és gyakorlo pedagogus
batran merithet. Kilon 6rom, hogy az ellendrzes és az értekelés stratégiai is helyet
kaptak a konyvben, melyekhez kulonféle ertékelési szempontrendszereket is
talalunk. Azonban a kdnyv ezen része olyan informaciokat is tartalmaz az ertekelest
illetéen, amely tulmutat a tanarszakos hallgatok matematikai kompetenciain,
azonban a matematika szakos hallgatok szamara ketseégkivil hasznos és érthetd
lehet.

A hetedik, Az oktatas szervezeti keretei és munkaformai cim( fejezetben az
oktatasi stratégiakhoz kapcsolodoan az olvasok attekinthetik a tanorak tipusait,
az iskolarendszerli és az internet alapu oktatas szervezeti kereteit, valamint
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munkaformait. Az internet alapu oktatassal valé megismerkedésnek kifejezetten
fontos jelentdsége van napjainkban, ezért ez az alfejezet minden pedagogus
szamara erdekes és hasznos olvasmany lehet.

A nyolcadik és egyben utolso fejezet a munkaformak utan a tanitasi stratégiak
masik elemére, a modszerekre, valamint a taneszkdzdkre fokuszal. A didaktikai
szakirodalom alapjan bemutatasra keriilnek a modszerek csoportositasi lehetésée-
gei, majd ezt kdvetden a tan- és oktatastechnikai eszk6zok ismertetése is.

A fentiek alapjan Toth Péter és Horvath Kinga Didaktika cimU kdnyvét jogosan
nevezhetjlk a tanarszakos hallgatok egyik Ujabb alapmivének. Logikai és
gondolatmenete végig kovethetd, még akkor is, ha az egy-egy helyen atlépi a
tanarszakos hallgatoktol elvart altalanos tudasszintet. Kilon érdemes kiemelni a
kotet végén szerepld zarszét, melyet a szerzok Weszely Odén szavaival zarnak: ,A
nevelének elsdsorban dnmagat kell neveléve nevelnie.”
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H. Nagy Péter Hat modern ko6lté cimd munkaja - korszerd médon - szerencsésen
egyesiti a korszakmonografia és az egyetemi tankonyv sajatossagait, igy - ahogyan
az el6szo is fogalmaz - hasznalhaté segédanyagkent funkcionalhat a modern ma-
gyar koltészetrél szolo egyetemi kurzusokhoz. Egyrészt Ady Endre, Babits Mihaly,
Kosztolanyi Dezs6, Jozsef Attila, Radnoti Miklos és Pilinszky Janos lirajanak dssze-
kapcsolodo ertelmezését nyujtja, a modernitas kontinuitasara és a versszerlség
kriteriumainak reflexioira helyezve a hangsulyt. Masreszt tartalmazza a szoba kertld
versszdvegeket (teljes egészében), és az elmélylliebb munka érdekében a gon-
dolatmenetet megszakitva kérdéseket is megfogalmaz a diakok szamara, melyek a
muvek ujabb olvasatait 6sztondzhetik. Ez a kombinacio egyszerre teszi lehetéve az
otthoni és a k6zos, orai munkat.

A kdnyv elsékent a korszaktudattal foglalkozik (Eisemann Gyorgy és Kulcsar-Sza-
bo Zoltan kbzremikodésével), bemutatja, hogy elkerllhetetlenné valt a modernség
belsd korszakolasa, majd részletesen targyalja a klasszikus modern lira jellemz6-
it. Hangsulyozza, hogy a 19. szazad kozepéetdl megjelend yj lirai alkotasmodok
atalakitottak a romantikus versbeszéd egyik legfébb sajatossagat, a lirai én meg-
szolalasanak kdzvetlenségét, illetve elvetették a természetihez hasonlo szervesség
elvére épuld koltdi kepalkotast (az organikussag elvét). Mindezt Baudelaire és Ril-
ke egy-egy - klasszikusnak szamitd - versének (Kapcsolatok, illetve Archaikus
Apoll6-torzo) értelmezésével is alatamasztja. Ez a torténeti rész produktiv kifejtése
mindannak, amit ma a szimbolista €s a modern kéltészet jellegzetességeirdl tu-
dunk. (Errdl az egyes reszekhez és a teljes konyvhoz csatolt bibliografiai részek is
tanuskodnak.)

Mind a hat fejezetben szuverén verselemzések sorat talaljuk a kanonikus versek
nyelvi-poétikai kérdéseinek targyalasa mellett. A mivalasztas minden esetben in-
dokolhato. Ady koltészete kivalo példajat nyujtja annak, hogy az eredetiség elvére
épuld versnyelv nem feltétlendl zarja ki a szOvegkozi kapcsolatok sokrétliségét,
amelyre jo példa a Sipja régi babonanak cim( vers. A Babits-fejezet a Csak pos-
ta voltal cim( verset helyezi a Babits-kanon lehetséges késémodern centrumaba.
Kosztolanyi életmiivében a Szamadas verseit nemcsak az életmi, hanem a modern
magyar lira egyik csucsteljesitményeként kell szamon tartanunk (a Hajnali részeg-
ség pedig azon belll is kiemelkedik). Mindharom palyakép ugyanakkor elékésziti a
modernségen belll paradigmavaltas és a késémodern latasmod kibontakozasanak
megértését. igy a negyedik fejezettdl lehetdség nyilik dsszetettebb problémak fel-
vetésere is, melyek a Jozsef Attila-részben koncentralodnak.

Jozsef Attila létbdlcseleti verseinek tapasztalata olyan valaszokkal jarul hozza a
korszakban felmertlé - esztétikai, individuumszemléleti, filozofiai stb. - kérdések
arnyalhatosagahoz, melyek egyben a liranyelv medialis atrendezdédését is jelzik.
Az Eszmélet vilagszemlélete, poétikai tapasztalata és az dnmegszolitd verstipus
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kivételes szinvonalu alkalmazasa is jelzi Jozsef Attila koltészetének - nemzetkdzileg
is mérvadd - korszerlségét. Radnéti Eréltetett menet cim( versének részletes
elemzése, majd Pilinszky Apokrif cim( alkotasanak érzékeny olvasata bemutatja,
hogy ezek a versek méltan valhattak a magyar irodalmi modernség zar6 szakasza-
nak legelismertebb darabjaiva. A fejezetek takarekosan bannak az ismeretanyag-
keresztll mutatjak be a lirai életmlivek komplexitasat.

Osszességében elmondhato, hogy H. Nagy Péter Hat modern k616 cim(i mun-
kaja innovativ értelmezésekkel jarul hozza a modernség lirajanak szakmai-tudoma-
nyos megkodzelitesehez. A kdnyv nagy segitség lehet a korszakkal és a szdban
forgo koltdkkel foglalkozo oktatok és hallgatok szamara. (Zarojelben érdemes meg-
jegyezni, hogy a szerzé Ot modern kéité ciml egyetemi tankdnyve szamos rész-
lettel gazdagodott, a tendencia pedig mintha azt jelezné, hogy a cimben szerepld
szam az iddk soran ndni fog. A kiadvany tehat egy projekt részeként is felfoghato,
amely egy egyetemi oktato - és fentebb emlitett munkatarsainak - folyamatos hoz-
zajarulasa a modernség oktatasahoz.)
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