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Abstract

This study examines the efficacy of Al-driven pedagogy in the context of intelligent sim-
ulations for language learning. Intelligent simulations, facilitated through artificial in-
telligence (Al), provide interactive and personalized learning environments where be-
ginner learners can practice language skills and receive personalized feedback. The
integration of Al algorithms enables adaptive learning that caters to beginner learners’
needs. This paper evaluates the relevant literature, provides case studies, and dis-
cusses the advantages and challenges related to Al-driven pedagogy. Furthermore, it
explores intelligent simulations in language learning, assesses the effect of Al-driven
pedagogy on motivation and learning, provides suggestions for teachers, and out-
lines directions for further study. The findings highlight the potential of intelligent sim-
ulations and Al-driven pedagogy to enhance the efficiency of language learning and
offers insights for educators and researchers in the subject of language schooling.
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|. Bevezetés

A gyorsan globalizalodo vilagban a hatékony nyelvtanulas o¢riasi jelentéséggel bir
a kulturak kdzotti kommunikacio és a nyelvi sokszinliség névekvd jelentéségéenek
kdszdnhetéen. Mindazonaltal a nyelvtanulas szamos kihivast jelent: a hagyoma-
nyos tanitasi modszerek gyakran nem elégsegesek a tanulok kialonbdzd tanulasi
igényeinek kielegitésere. Az olyan innovativ technoldgiak, mint az intelligens szi-
mulaciok és a mesterseges intelligencia altal vezérelt pedagogiai megkozelitések
azonban igéretes alternativakent jelentek meg, amelyek megkonnyitik a hatékony
nyelvtanulast.

Tanulmanyunkban bemutatjuk az intelligens szimulaciokkal és a mesterséges
intelligencia altal vezérelt pedagogiaval kapcsolatos alapvetd elméleti keretet. Az in-
telligens szimulaciok olyan interaktiv virtualis kornyezetekre utalnak, amelyek lehe-
téve teszik a tanulok szamara, hogy valos nyelvhasznalatot szimulalo szituaciokban
vegyenek reszt, ezaltal elosegitve a sikeres nyelvtanulast. A mestersegesintelligen-
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cia-alapu technoldgia integralasa tovabbi elonydket kinal, mint példaul a szemelyre
szabott tanulastamogatas és az adaptiv visszajelzés az egyes tanulok szamara. A
tanulmany tovabbi részeiben olyan konkret tanulmanyokat mutatunk be, ahol intel-
ligens szimulaciokat alkalmaztak a nyelvtanulasban. Ezen tulmendéen az Al-vezérelt
pedagogiaval és gyakorlati alkalmazasaival is foglalkozunk.

Jelen irasunk célja, hogy atfogdéan megvizsgalja és elemezze az intelligens
szimulaciok és a mesterséges intelligencia altal vezérelt pedagogiai modszerek
elényeit es hatekonysagat a nyelvtanulasban.

A nyelvhasznalat az emberi kommunikacio alapveté aspekiusa, amely lehetdve
teszi az emberek szamara, hogy masokkal hatékonyan kommunikaljanak és meg-
ertsek a kulonbdzd nyelveken kozvetitett izeneteket. Hatékony nyelvtanulas nem
letezhet aktiv nyelvhasznalat nelkil. A nyelvtanulas folyamata azonban gyakran ki-
hivasokkal jar és hagyomanyos, esetenként tobbszaz éve hasznalt modszerekkel
nehéz elérni az optimalis eredményeket - féleg az Y és a Z generacio esetében. Az
intelligens szimulaciok jelentos elérelepést hozhatnak a nyelvtanulas terén, mivel
képesek valos idejl visszajelzést és személyre szabott oktatast nyujtani.

Az Al (vagy magyaros formajaban ,,Mesterséges Intelligencia”) altal vezérelt pe-
dagogia alkalmazasa egyre inkabb el6térbe kerll a nyelvtanulas terén. Az Al-ve-
zérelt pedagogia célja, hogy a tanulasi folyamatot interaktivabba, adaptivabba és
hatékonyabba tegye. Az intelligens szimulaciok olyan oktatasi kdrnyezeteket te-
remthetnek, amelyekben a nyelvtanulok gyakorolhatjak a nyelvet a célnyelvi be-
szédkozossegre jellemzé helyzetekben. Ezek a szimulaciok lehetdvé teszik a hall-
gatok szamara, hogy a nyelvi stigmatizaciot elkerlilve alkalmazzak a megszerzett
nyelvtani ismereteket és kommunikacios stratégiakat, igy gyorsabban fejlédhet az
idegennyelvtudasuk.

Az intelligens szimulaciok alkalmazasa a nyelvtanulasban mar szamos tanulmany
targya volt. A kézelmult témaba vago kutatasai kimutattak, hogy az Al vezérelte nyel-
vi szimulaciok jelentés mertékben javithatjak a diakok kommunikacios képessege-
it és magabiztossagat (Kita 2021; Thekes 2021; Yang et al. 2022). Az interaktiv
szimulaciok képesek felismerni é€s korrigalni a diakok hibait, valamint személyre
szabott visszajelzést nyujtani a nyelvtani strukturak helyes alkalmazasarol. Példaul
Kornell és Hausman (2016) tanulmanyukban kiemelik, hogy az Al-alapu nyelvi rend-
szereknek fel kell mérnilik a diakok motivaciojat és erdeklédését is, hogy sikeresen
tamogathassak a nyelvtanulasi folyamatot. Ezenkivll a szimulaciok minéséege és
a tartalmi valtozatossag is kritikus tényezok, amelyek befolyasoljak az Al-vezérelt
pedagogia hatékonysagat.

Il. Intelligens szimulaciok a nyelvtanulasban: EiIméleti keretek
I1.1. Az intelligens szimulaciok fogalma és jelentésége a nyelvtanulasban
Az intelligens szimulaciok olyan technologiai eszk6zdk csoportjat jelentik (ezek

legnagyobb hanyada szoftver), amelyek valos idejd, interaktiv kdrnyezetet biztosi-
tanak a nyelvtanulok szamara. Ezek a szimulaciok modellezik és reprodukaljak a
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valodi nyelvi helyzeteket, peldaul Gzletekben, repulétereken vagy tarsadalmi ese-
ményeken. Az intelligens szimulaciok lehetdve teszik a diakok szamara, hogy nyelvi
tapasztalatokat szerezzenek. Ezaltal a tanulok megtanulhatjak és gyakorolhatjak
azokat a nyelvi strukturakat, kifejezéseket és szokincset, amelyeket kesdbb alkal-
mazhatnak valos kommunikacios helyzetekben.

Az intelligens szimulaciok interaktiv jellege lehetéve teszi a diakok szamara,
hogy aktivan részt vegyenek a nyelvtanulasi folyamatban. A szoftverek altal nyujtott
visszajelzés és értekelés segit azonnali visszajelzést kapni a teljesitménylkrdl, igy
javitva a tanulasi folyamat hatekonysagat. Emellett a szimulaciok gyakran rugalma-
sak és testreszabhatoak, lehetdve téve a diakok szamara, hogy sajat tempojukban
eés szintjilknek megfeleléen haladjanak. A nyelvtanulas soran az intelligens szimula-
ciok képesek modellezni a valos vilagot, igy kildnb6z6 nyelvi és kulturalis kontextu-
sokban is gyakorolhatova valnak. Ez eldsegiti a diakok kulturalis érzékenységenek
és tudatossaganak fejlesztését, valamint hozzajarul a nyelvtanulas sokoldalusaga-
hoz. Az intelligens szimulaciok tovabbi elénye, hogy konnyen hozzaférhetéek és
skalazhatdak. Az online platformokon elérhet6 szoftverek lehetéve teszik a diakok
szamara, hogy barmikor és barhonnan hozzaférjenek a nyelvtanulasi lehetéségek-
hez. Ezenkivul a technoldgiai fejlddésnek kdszonhetden a szimulaciok egyre komp-
lexebbé valnak, igy kepesek kiildnb6zé nyelvi szinteken és célokra alkalmazkodni.

Az intelligens szimulaciok alkalmazasa a nyelvtanulasban szamos teriletet érint
es kulénb6z6 hatasokat gyakorol a diakokra. Az alabbiakban néhany példat emlitiink
az intelligens szimulaciok alkalmazasara és hatasara a nyelvtanulasi folyamatban.

1. Kommunikacios készségek fejlesztése: Az intelligens szimulaciok lehetéve te-
szik a diakok szamara, hogy valos helyzetekben gyakoroljak a kommunikaciot, pél-
daul beszelgeteéseket folytassanak, celnyelvi kérnyezetben vasaroljanak vagy nyelvi
problémakat oldjanak meg. Ez segit a diakoknak a nyelvhasznalat gyakorlataban, a
szokincs bovitésében és a kommunikacios készsegek fejlesztésében.

2. Nyelvtani strukturak és kifejezeések gyakorlasa: Az intelligens szimulaciok
lehetdve teszik a diakok szamara, hogy a nyelvtani strukturakat és kifejezeseket
gyakoroljak a valos helyzetekben. Példaul egy szimulacioban a diakoknak meg kell
talalniuk a megfeleld nyelvi kifejezéseket egy adott szituacioban, vagy ki kell valasz-
taniuk a helyes grammatikai szerkezetet egy mondatban.

3. Kulturalis tudatossag es érzékenység fejlesztése: Az intelligens szimulaciok
modellezhetnek kilonbdzd kulturalis kontextusokat is, ami lehetéséget ad a dia-
koknak, hogy megismerjék mas orszagok és kulturak nyelvhasznalatat és szokasa-
it. Ez segit a diakoknak a kulturalis tudatossaguk és érzéekenységuk fejlesztésében,
valamint a nyelvtanulas sokoldalusaganak megértésében.

4. Onallo tanulas tamogatasa: Az intelligens szimulaciok rugalmasak és testre-
szabhatoak, lehetévé teszik a diakoknak, hogy sajat tempojukban és tudasszint-
juknek megfelelé nehézsegl feladatokkal haladjanak. Ez a megkdzelités aktivan
tamogatja az 6nallo tanulast, mivel feltételezi, hogy a diakok kepesek kivalasztani a
sajat tanulasi céljukhoz és igényekhez leginkabb illeszkedd szimulaciokat, valamint
sajat idébeosztasuknak megfeleléen hasznaljak fel ezeket az eszkdzodket.

Az intelligens szimulaciok hatékonysagat alatamasztja Towson és munkatarsai-
nak (2018) kutatasa is, amely a virtualis szimulacio és coaching hatasat vizsgalta
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az interperszonalis (személyek kdzotti) kommunikacioban. Eredményeik szerint az
intelligens szimulaciok hatékony modjat jelenthetik a nyelvtanulasnak, mivel valos
kornyezetet teremtenek a diakok szamara, ahol gyakorolhatjak a nyelvet és fejleszi-
hetik a kommunikacios kepességeiket (Towson et al. 2018).

Egy masik tanulmany szerint az intelligens szimulaciok hatékony modjat jelentik
a nyelvtanulasnak es segitenek a diakoknak javitani kommunikacios kepessegeiket
valos kérnyezetben (Avila - Mayorga 2020). Egy harmadik kutatasban arra az ered-
meényre jutottak, hogy az intelligens szimulaciok hasznalata javitotta a diakok nyelv-
tani strukturakban és kommunikacios képessegekben valo teljesitmenyet (Al-Abidi
et al. 2023).

Osszességében az intelligens szimulaciok jelentds elénydket nytjtanak a nyelv-
tanulasban. Segitenek a diakoknak megtapasztalni €s gyakorolni a nyelvet valds
nyelvi kornyezetben, fejlesztik a kommunikacios készségeket, tamogatjak a kultu-
ralis tudatossag és érzékenység fejlesztéset, valamint elésegitik a felelds, onallo
tanulast. Az egyre fejl6dé technologia és a tovabbi kutatasok hozzajarulnak az in-
telligens szimulaciok hatekonysaganak névelésehez a nyelvtanulasi folyamatban.

1.2 Az intelligens szimulaciok alkalmazasa a nyelvpedagoégiaban

Az Al-technologiak szeles kérben alkalmazhatoak az intelligens szimulaciok vezer-
lésében, a nyelvtanulas terén. Az Al-rendszerek képesek érzékelni és értelmezni
a diakok nyelvi teljesitményeét, valamint személyre szabott visszajelzést nyujtani. Az
Al-alapu algoritmusok adaptivak és rugalmasak, képesek alkalmazkodni a diakok
egyeni igenyeihez, tanulasi stilusahoz és fejlettsegi szintjehez. Példaul az Al-alapu
technologia lehetdve teszi az automatikus nyelvi kiertékelést, amely kepes észlelni
eés javitani a diakok nyelvi hibait, amelyek lehetnek akar helyesirasi, szintaktikai vagy
kiejtési jellegiek. Tobb tanulmany is alatamasztja, hogy az Al-alapu visszajelzés
lehetdve teszi a diakok szamara, hogy pontosabb és gyorsabb visszajelzést kapja-
nak a sajat nyelvi hibaikrol és ezaltal javitsak a nyelvtudasukat (pl. Anuyahong et al.
2023; Ling - Chiang 2022; Vall - Araya 2023).

Az Al-alapu visszajelzés-rendszerek tovabbi elénydket biztositanak a diakok sza-
mara. Az automatikus értékelés lehetéve teszi a diakok szamara, hogy azonnali
és objektiv visszajelzést kapjanak a nyelvi teljesitmeénylkrdl. Ez segit a diakoknak
az olyan hibak azonositasaban és javitasaban, amelyeket gyakran nehéz kiszlrni
szakember segitsége nélkil. Az Al-alapu rendszerek képesek monitorozni a diakok
elérehaladasat és az egyéni eredmények alapjan javaslatokat tenni a tovabbi gya-
korlasra vagy az erésitendd tertletekre.

Emellett az Al-technologia lehetéséget nyujt az automatikus beszédfelismeres-
re és beszeédfelismerd rendszerekre. Ez segiti a diakokat a kiejtés és a beszéd-
készség gyakorlasaban, valamint a nyelvi dnbizalom fejlesztésében (Shao et al.
2022; Yao - Wu 2022). Az Al-rendszerek képesek felismerni a diakok hangjat és
ertelmezni a kiejtéstik adekvatsagat, majd visszajelzést adni az elhangzottak he-
lyességerdl vagy a javitasra szorulo tertletekrdl. Ezen felll az intelligens szimu-
laciok lehetévé teszik a diakok szamara, hogy aktiv szereplékké valjanak a sajat
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nyelvtanulasi folyamatukban. Az interaktiv jellegl oktatasi kdrnyezet lehetéve teszi
a diakok szamara, hogy valos idében kommunikaljanak a szimulalt kérnyezetben,
reagaljanak mas beszéldkre vagy helyzetekre. Ez a gyakorlat lehetéséget ad arra,
hogy fejlesszék a kommunikacids készségeiket, megtanuljanak érvelni és vitazni,
valamint fejlesszék a spontan nyelvhasznalatot (Crowne - Engle 2016).

Az Al alkalmazasa az intelligens szimulaciok vezérlesében még mindig folyama-
tos kutatasok és fejlesztések targya. Az Ujabb technoldgiai fejlesztések és a nyelvi
adatok folyamatos feldolgozasa tovabb néveli az Al-rendszerek hatékonysagat es
pontossagat a nyelvtanulasi folyamatban. Az Al-alapu intelligens szimulaciok igy
egyre inkabb teret kapnak a személyre szabott nyelvtanulasban, segitve a diakokat
a nyelvi készsegeik fejlesztésében és a sikeres kommunikacios strategiak elsaja-
titasaban.

Ill. Az Al-vezérelt pedagodgiai megkozelités

Az Al-vezerelt pedagogia az intelligens szimulaciokban az emberi pedagogus és
az Al-alapu technologia integraciojat jelenti. Az Al-alapu rendszerek segitségével a
pedagogusok személyre szabott oktatasi folyamatokat és személyes mentoraciot
tudnak nyujtani valamennyi nyelvtanuléjuknak. Az Al-vezérelt pedagogiai megkoze-
lités az intelligens szimulaciok esetében a mar meglevd, pedagogiai szakértelmet
és az Al-algoritmusok intelligenciajat kombinalja. Az Al és a hagyomanyos pedago-
gia integracioja lehetéve teszi a tanulok szamara, hogy egyéni igényeiknek meg-
feleléen haladjanak a nyelvtanulasban, mikbzben a pedagogusok szakértelme és
iranymutatasa is jelen van (Agustina Karnawati 2020; Almousa et al. 2019; Hsiung
et al. 2014).

Az Al és a hagyomanyos pedagogiai megkodzelités integracioja az intelligens szi-
mulaciok terén szamos elényt és lehetéseéget nyujt a nyelvtanulasi folyamatban.
El6szor is, az Al-vezerelt pedagogia lehetove teszi a diakok szamara, hogy sajat
tempojukban és igényeiknek megfeleléen haladjanak a nyelvtanulasi folyamatban.
Az Al-rendszerek figyelemmel kisérik a diakok fejlédését, azonositjak az egyéni
erdsseégeket és gyengesegeket és személyre szabott tanulasi tartalmakat és gya-
korlatokat kinalnak szamukra. Ez segiti a diakokat abban, hogy hatékonyabban fej-
I6djenek és magabiztosabban alkalmazzak a megszerzett nyelvi ismereteket. Bar
az Al-rendszerek segitségével a pedagdgusok képesek monitorozni a diakok tel-
jesitmeényeét és értékelni az eredményeket és személyre szabott visszajelzest nyuj-
tani, azonban a pedagogusok szakertelme és iranymutatasa tovabbra is alapvetd
fontossagu marad, mivel képesek értelmezni az Al altal generalt adatokat és segi-
teni a diakoknak az erdsségeik kiaknazasaban és a fejlesztendé tertleteken valo
elérelépésben.

Az Al és a pedagogia integracidja segit a pedagogusoknak a tanulok egyéni
figyelmének és igenyeinek kezeleseben. Az Al-rendszerek lehetéve teszik a peda-
gogusok szamara, hogy nagyobb mennyiségul adatot gyljtsenek és elemezzenek,
hogy jobban megértsék a diakok fejléddését és pedagogiai szilkségleteit. Ezaltal a
pedagogusok célzottabb tamogatast tudnak nyujtani, személyre szabott feladato-
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kat és tananyagokat tudnak kinalni, valamint a diakok motivaciojat és elkotelezett-
seget nagyobb hatasfokkal tudjak névelni (Ranalli et al. 2016).

Az Ujabb technologiai fejlesztések, valamint a pedagogusok és a diakok visz-
szajelzesei alapjan az Al-rendszerek a jovében egyre hatékonyabba és alkalmaz-
hatébba valnak a nyelvtanulas tamogatasaban. Az Al-vezérelt pedagogia igéretes
lehetdsegeket kinal a személyre szabott, hatékony és motivalé nyelvtanulas el6-
mozditasaban.

Az adaptiv visszajelzés és értékelés elengedhetetlen eleme az Al-alapu pedago-
giai rendszereknek az intelligens szimulaciokban. Az Al-rendszerek képesek azon-
nali és személyre szabott visszajelzést nyujtani a tanuloknak, figyelembe véve a
hibaikat és a fejlddési szliiksegleteiket. Az adaptiv visszajelzés és értekelés segit a
tanuloknak megeérteni és javitani a nyelvtani hibaikat. Tébb tanulmany is megerdsi-
tette, hogy az Al-alapu pedagogiai rendszerek az adaptiv visszajelzés réven képe-
sek segiteni a tanuloknak a nyelvtani hibak felismerésében és javitasaban, ami hoz-
zajarul a hatékonyabb nyelvtanulashoz (Dogan et al. 2023; Kulik - Fletcher 2015).

IV. Intelligens szimulaciék alkalmazasa a nyelvtanulasban

Az intelligens szimulaciok lehetdvé teszik virtualis nyelvi kérnyezetek létrehoza-
sat, ahol a nyelvtanulok valos idejl interakcioba léphetnek Al-karakterekkel. Ezek
az Al-karakterek képesek beszélni és valaszolni a diakoknak, valamint reagalni a
nyelvtanulok kommunikaciojara. Ezaltal a diakok valédi beszédhelyzetekben gya-
korolhatjak a nyelvet és fejleszthetik a kommunikacios készsegeiket. Egy tanul-
many szerint a virtualis nyelvi kornyezetekben torténd interakcid Al-karakterekkel
lehetéve teszi a diakok szamara, hogy gyakoroljak a nyelvet a valosaghoz hasonlo
helyzetekben és fejlesszék a beszédértést és az interakcios kepesseégeiket, tovab-
ba kdzvetve segitik, hogy a tanulok magabiztosabban tudjanak kommunikalni valos
celnyelvi beszeldkkel (Huang et al. 2019). Az Al-algoritmusok segitségevel a szimu-
laciok valos idében alkalmazkodnak a diakok valaszaira €és kommunikaciojara, igy
lehetdve téve a dinamikus és autentikus nyelvtanulast.

Az Al-vezérelt pedagogiai rendszerek lehetdseéget teremtenek arra, hogy a di-
akok valos helyzetekben gyakoroljak a nyelvet, anélkul, hogy valodi kbrnyezetben
lennének. Az Al-technologia segitsegével az intelligens szimulaciok reprodukaljak
a killénbozé nyelvtanulasi szituaciokat, mint példaul egy étteremben valo rendelés,
egy informacids irodaban zajlé beszélgetés vagy akar egy munkahelyi prezenta-
cio. A diakok interaktivan részt vehetnek ezekben a szimulacidkban, kommunikalva
az Al-alapu karakterekkel és reagalva az adott helyzetben felmertld kihivasokra.
A nyelvtanulasi szituaciok szimulalasa Al segitségével szamos eldnyt kinal a dia-
koknak. El6szor is a szimulaciok biztonsagos és elvarasoktol mentes kornyezetet
nyujtanak, ahol a diakok batran gyakorolhatjak a nyelvet, anélkul, hogy félelem vagy
zavar allna el6. A valos helyzetek szimulalasa segit a diakoknak megszokni és gya-
korolni a nyelvet az adott kontextusban, igy felkészulve a valodi élethelyzetekre. Ve-
gul az interaktiv &s dinamikus természet( szimulaciok ndvelik a tanulok motivaciojat
és érdeklddését a nyelvtanulas irant.
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Az Al-vezérelt pedagodgiai megkodzelites elényei koze tartozik az idébeli s térbeli
rugalmassag. Az intelligens szimulaciok lehetéve teszik a diakok szamara, hogy
barmikor és barhol hozzaférjenek a tanulasi anyagokhoz és gyakorlo feladatokhoz.
Ez kulonosen elényds lehet olyan tanuldk szamara, akik korlatozott hozzaféres-
sel rendelkeznek hagyomanyos tanulasi lehetéségekhez, vagy akik sajat tempojuk
szerint szeretnék tanulni a nyelvet.

Az Al-vezérelt pedagogia tovabba lehetdseget nyujt a differencialt oktatasra. Az
Al-rendszerek képesek figyelembe venni a diakok egyeni igényeit, fejlettségi szint-
jét és tanulasi stilusat. Ezaltal személyre szabott tananyagot és feladatokat kinal-
nak, amelyek a diakok egyéni eréssegeire és fejlédési terlleteire fokuszalnak. Az
Al-vezérelt nyelvtanulasi szituaciok szimulalasa még tovabbi lehetdségeket rejt ma-
gaban a pedagogiai gyakorlatban. A folyamatos technoldgiai fejlédés és az oktatasi
kutatasok reven az Al-algoritmusok meg intelligensebbé és adaptivabba valhatnak
a diakok igényeinek kielégitéseben. Az intelligens szimulaciok és az Al integracioja
tehat igéretes megkdzelitest kinal a nyelvtanulas terén, amely segiti a diakokat a
valdésagban hasznalhato nyelvi készségek fejlesztésében és az autentikus kommu-
nikacio elsajatitasaban.

Az Al-vezeérelt nyelvi gyakorlatok szeéles skalat olelnek fel: ezek kulénb6z6 nyelvi
szinteken és témakorokben allnak rendelkezésre. Példaul a diakok szokincsfejlesz-
t6 és nyelvtani gyakorlatokat vegezhetnek, parbeszédeket és szituacios feladato-
kat gyakorolhatnak, vagy akar nyelvi jatékokban vehetnek részt. Az Al-rendszerek
segitenek a gyakorlatok személyre szabasaban, hogy azok megfeleljenek a dia-
kok egyeni igényeinek és szintjenek. Isood és Yunus (2022) tanulmanya szerint az
Al-vezérelt szimulaciok pozitiv hatassal lehetnek a diakok motivaciojara és a tanu-
lasi eredmeényeikre, mivel valos kdrnyezetben gyakorolhatjak a nyelvet és kapnak
személyre szabott visszajelzést. Az Al-vezérelt pedagogiai rendszerekben torténd
nyelvtanulas motivalo hatasa egyértelmien kimutathatod. Az intelligens szimulaciok
lehetdve teszik a diakok szamara, hogy valos helyzetekben gyakoroljak a nyelvet,
amelyek sokkal élethlibbek és relevansabbak a mindennapi életben hasznalt nyelv-
hez képest. Ezaltal a diakok képesek latni a nyelvtanulas hasznat és alkalmazhato-
sagat a valos életben, ami motivaciot és érdeklédést szlil a tanulas irant.

Az Al-vezérelt szimulaciok tehat nemcsak a diakok motivacidjat névelik, hanem
hozzajarulnak a hatékonyabb és eredményesebb nyelvtanulashoz is. A jovében var-
hatdan tovabbfejlesztett Al-algoritmusok és -technoldgiak segitségével még jobban
kihasznalhatok lesznek az Al-vezérelt pedagodgiai rendszerek elényei a diakok mo-
tivaciojanak és tanulasi eredményeinek névelésében.

V. Esettanulmanyok és hatékonysagi vizsgalatok

Az intelligens szimulaciok és az Al-vezérelt pedagogia szamos esettanulmany és
projektpélda alapjan bizonyitottak hatékonysagukat a nyelvtanulas teren. Kulonbo-
z06 nyelvi kdrnyezetekben és célcsoportokban valdsultak meg projektek, amelyek
szemléltetik az intelligens szimulaciok alkalmazasanak el6nyeit. Az elsd példa egy
iskolai projekt, ahol diakok egy virtualis varosban gyakoroltak a nyelvet az Al-karak-
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terekkel valo interakcio reven. A projekt eredmeényei azt mutattak, hogy az intelli-
gens szimulaciok segitették a diakok nyelvtani és kommunikacios készseégeinek
fejlédéset, valamint néveltek motivaciojukat a nyelvtanulasban (Avila - Mayorga
2020).

Egy masik esettanulmanyban feln6tt nyelvtanulok vettek reészt egy lzleti szimula-
cidoban, ahol kilonbdzd Uzleti helyzeteket kellett megoldaniuk az Al-karakterekkel
val6 interakcio soran. A projekt eredmeényei azt mutattak, hogy az intelligens szimu-
laciok segitették a tanulokat a valos életben hasznalhato nyelvi készségek fejleszté-
sében, valamint novelték a nyelvtanulas iranti elkdtelezettségliket és dnbizalmukat
(pl. Anuyahong et al. 2023; Ling - Chiang 2022; Vall - Araya 2023).

Tobb vizsgalat eredmeényei is azt mutattak, hogy az intelligens szimulaciok se-
gitették a diakok nyelvi készségeinek fejlédését, javitottak a nyelvtanulasi telje-
sitmeényt és ndvelték a diakok motivaciojat a nyelvtanulasban (Kita 2021; Thekes
2021; Yang et al. 2022).

Egy masik hatékonysagi vizsgalat arra koncentralt, hogy az Al-vezérelt pedago-
gia és az intelligens szimulaciok hogyan jarulnak hozza a diakok kiejtésének javi-
tasahoz. A vizsgalat eredményei azt mutattak, hogy az intelligens szimulaciokban
torténo gyakorlat €s a szemelyre szabott visszajelzés hatékonyan segithet a diakok-
nak a kiejtési hibak javitasaban a hangképzési készsegek fejlesztésében (Shorey
et al. 2019).

Ezek az esettanulmanyok és hatékonysagi vizsgalatok egyértelmien megerdsi-
tik az Al-vezerelt pedagogia és az intelligens szimulaciok pozitiv hatasait a nyelvta-
nulasban. A tovabbi kutatasok és fejlesztések segitségével az Al-technologia és a
pedagogia integracioja még hatékonyabba és hatasosabba valhat a diakok nyelvta-
nulasi eredményeinek javitasaban és motivaciojuk ndvelésében (Settles - Meeder
2016). Kulénb6zd kornyezetekben és célcsoportokban alkalmaztak az Al-vezérelt
pedagogiat és intelligens szimulaciokat a nyelvtanulasban. Ezek a vizsgalatok fel-
mértek a tanulok nyelvi fejlédéset, motivaciojat es elégedettseget. Egy tanulmany
szerint az Al-vezeérelt pedagogia és az intelligens szimulaciok hatékonyan tamogat-
jak a nyelvtanulast kilénb6zd kornyezetekben és célcsoportokban, beleértve az
iskolai, egyetemi €s online tanulasi kornyezeteket (pl. Chen et al. 2018; Larabi et
al. 2019; Ong et al. 2020).

Egy masik vizsgalatban iskolai kornyezetben elemeziek az Al-vezérelt pedagogia
hatékonysagat. Egy csoport diak részt vett egy nyelvtanulasi programban, amely
intelligens szimulaciokat hasznalt a nyelvi gyakorlatokhoz €s a kommunikacios fel-
adatokhoz. A tanulmany eredményei azt mutattak, hogy a diakok nyelvi készségei
és Onbizalma javult, valamint ndvekedett a nyelvtanulas iranti elkotelezettséguik és
motivaciojuk. A Woebot néven ismert mesterségesintelligencia-alapu chatbotot
eredetileg a Stanford Egyetemen hoztak letre a mentalis egészseg tamogatasa-
ra. ldével az alkalmazast kibdvitették, hogy segitsék a nyelvtanulast, és a kutatasi
eredmeények felfedték, hogy a Woebot hatékonyan felismerte és segitett kijavitani
a felhasznalok nyelvtani hibait (Fitzpatrick et al. 2017). Egy ujabb tanulmanyban azt
vizsgaltak, hogy mi a vélemeényuk a gyogyszeresz hallgatoknak és a végzett gyogy-
szerészeknek a képzes soran hasznalt szimulalt betegekrdl. A tanulmany szerint
a diakok tobbsége (>90%) ugy vélte, hogy a szimulalt betegekkel valo interakcio
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fontos a jo kommunikacios és tanacsadoi készsegek kialakitasaban (ElGeed et al.
2021).

Ezek az értékelések és vizsgalatok megerdsitik az Al-vezérelt pedagodgia és az
intelligens szimulaciok hatékonysagat kiilénb6z6 kérnyezetekben és célcsoportok-
ban a nyelvtanulas teren. Az eredmények alapjan lathato, hogy ezek a technologiak
pozitiv hatast gyakorolnak a diakok nyelvi fejlédésere, motivaciojara és elegedett-
segeére. Ezért a tovabbi kutatasok és fejlesztések soran az Al-vezérelt pedagodgia és
az intelligens szimulaciok meg szelesebb kérben alkalmazhatok és finomithatok a
nyelvtanulas hatékonysaganak és eredmeényességének ndvelése érdekében. Egy
masik tanulmanyban a diakok pozitiv visszajelzeseket adtak az Al-karakterekkel valo
interakciorol és az adaptiv visszajelzésekrol, valamint beszamoltak a nyelvtudasuk
és kommunikacios kepességeik javulasarol (Abouheaf et al. 2019; Qu et al. 2021).

Az eredmények elemzése tovabbi bepillantast nyujthat a tanulok elérehaladasa-
ba és hatekonysagaba. Egy masik tanulmanyban a tanulok elegedettsegi felmére-
seét vegezték az Al-vezérelt pedagogia és az intelligens szimulaciok alkalmazasaval
kapcsolatban. A felmeérés eredményei azt mutattak, hogy a tanulok pozitivan érté-
kelték az interaktiv és személyre szabott tanulasi élményt, valamint névelték a moti-
vaciojukat és elkotelezettseglket a nyelvtanulas irant (Huang et al. 2019).

Az ilyen visszajelzések és eredmények alapjan a pedagogusok és oktatok kepe-
sek finomitani az Al-vezérelt pedagogiai rendszereket €s az intelligens szimulacio-
kat a diakok igényeihez és el6rehaladasahoz igazodva. A tanuldi visszajelzések es
eredmeények elemzése segiti az oktatasi szakembereket abban, hogy folyamatosan
fejlesszék és javitsak ezeket a technologiakat a nyelvtanulas hatékonysaganak és
mindsegenek novelése erdekeben.

Az Al-vezérelt pedagogia €s az intelligens szimulaciok tehat nemcsak az ered-
ményeket és a hatekonysagot befolyasoljak, hanem a tanulok tapasztalatait es ele-
gedettséget is. Az ilyen elemzések és felmérések reven a pedagogusok es oktatok
jobban megérthetik a diakok igényeit és reagalhatnak rajuk a nyelvtanulas folya-
mataban. Ezaltal a diakok motivaltabbak lehetnek és hatekonyabban fejleszthetik
nyelvi készségeiket az Al-alapu pedagogiai rendszerek segitsegével.

VI. Pedagodgiai vonatkozasok és gyakorlati alkalmazasuk

Az intelligens szimulaciok hatékonyan beilleszthet6k a nyelvoktatasi programokba.
Az oktatok eés intézmeények szamara fontos, hogy felismerjek az intelligens szimu-
laciokban rejld potencialt és megfelelé modon integraljak azokat a tantervekbe és
tanitasi folyamatokba. Az intelligens szimulaciok lehetdseget nyujtanak a diakoknak
valos kornyezetben tértéend gyakorlasra és a nyelvtani strukturak, kiejtés és kom-
munikacios képességek fejlesztéseére.

Masodszor, az intelligens szimulaciok lehetéseget nyujtanak a differencialt okta-
tasra és a személyre szabott tanulasi tapasztalatokra. Az Al-algoritmusok monitoroz-
zak a diakok elérehaladasat, nyelvi teljesitményeét és igényeit, és személyre szabott
visszajelzést, gyakorlasi lehetdséget nyujtanak. Ezaltal minden diak sajat fejlédesi
utemeének megfeleléen tanulhat és hatékonyabban fejlesztheti nyelvi készségeit.
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Az intelligens szimulaciok integralasa a nyelvoktatasi programokba az oktatok
és intézmények szamara kihivasokat is jelenthet. Elsé Iépésként fontosnak tartjuk,
hogy az oktatasi célok és a tantervek alaposan atvizsgalasra kerljenek, mivel csak
igy lehet biztositani, hogy az intelligens szimulaciok megfeleléen illeszkedjenek a
meglévo okiatasi keretbe. Az oktatoknak tovabba meg kell tanulniuk az intelligens
szimulaciok hatékony hasznalatat, beleértve az Al-rendszerek mikddésének meg-
ertéset és a diakok tamogatasat az interaktiv kornyezetben. Ezenkivil az intelli-
gens szimulaciok technologiai infrastrukturat igenyelnek, mint példaul megfelel6
szamitogépek, szoftverek és halozati kapcsolatok. Az intézményeknek és oktatasi
szervezeteknek fel kell késztilnitk ezeknek a technologiai eszk6zoknek a biztosita-
sara és fenntartasara annak érdekében, hogy a diakok szamara optimalis tanulasi
kornyezetet biztositsanak.

Az intelligens szimulaciok integralasa a nyelvoktatasi programokba azonban
hosszu tavon kifizet6dd lehet. Azok a diakok, akik részt vesznek az ilyen programok-
ban, javulast tapasztalhatnak a nyelvtudasukban, kommunikacios készségeikben
es motivaciojukban. Az intézmények szamara pedig ezek az Ujitasok lehetéseget
adnak a differencialt és hatékony nyelvoktatasra, valamint versenyel6nyt jelenthet-
nek a nyelvi képzes teréen. Az intelligens szimulaciok és az Al-vezerelt pedagogiai
megkozelités tovabbi fejlesztése és kutatasa elengedhetetlen a hatékonyabb nyelv-
oktatas és tanulas elémozditasa erdekeben. Az oktatasi szakembereknek és kuta-
toknak folyamatosan tanulmanyozniuk és értékelnitk kell az intelligens szimulaciok
hatékonysagat és hatasait, valamint folyamatosan fejlesztenitk kell az Al-algoritmu-
sokat és technologiakat a nyelvtanulas minésegének javitasa érdekében.

Idaig csak a pozitivumokat hangsulyoztuk, azonban természetesen kihivasok is
felmerlinek az Al-vezérelt pedagogiaval kapcsolatban. Példaul az Al-alapu rend-
szerek nem mindig érzekelik és ertelmezik helyesen a diakok nyelvi teljesitmenyét
€s nem nyujtanak minden esetben pontos visszajelzést. Emellett az Al-rendszerek
nem helyettesithetik telies meértékben a hagyomanyos emberi pedagogusokat és
az emberi interakcid és tamogatas hianyaban a diakok motivacioja és elkotelezett-
sége csOkkenhet. Masik kihivas lehet, hogy az Al-alapu rendszereket hasznalo
tanulok hibakat es pontatlansagokat tapasztalhatnak a nyelvi teljesitmeny értéke-
lésében (példaul nehézséget jelenthet az automatikus beszédfelismerés és a kiej-
tés értékelése). Ezért fontos, hogy az Al-algoritmusokat folyamatosan fejlesszék
és finomitsak annak érdekében, hogy pontosabb és megbizhatobb visszajelzést
nyujtsanak a diakoknak.

Ahhoz, hogy az Al-vezérelt pedagogiai megkozelités hatékony legyen, fontos a
szakszer( oktatasi modszerek és pedagogiai gyakorlatok integralasa. Az Al-techno-
logiat es az intelligens szimulaciokat az oktatasi kontextusba kell helyezni, figyelem-
be véve a tanulok igényeit és a pedagogiai celokat. Ezaltal a diakok motivaltabbak
és hatékonyabbak lehetnek a nyelvtanulasban, mikdzben tovabbra is kapnak az
emberi pedagodgusoktol szemeélyes tamogatast és iranymutatast.

Az Al-vezérelt pedagogiai megkozelités az oktatas és nyelvtanulas tertletén
egyre fontosabb szerepet jatszik. A tanarok feladata, hogy megfelel6 kepzéssel
és tudassal rendelkezzenek ahhoz, hogy hatékonyan és felelésen hasznaljak az
Al-technoldgiat a nyelvtanulasi folyamat tamogatasara. Emellett az emberi interak-
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ci6 és tamogatas fontossagat sem szabad alabecsllni, hiszen az Al-technologia
csak kiegeszitd lehet az oktatasi folyamatban. A kiegyensulyozott és megfeleld al-
kalmazasaval az Al-vezérelt pedagdgia hozzajarulhat a diakok nyelvi fejlédésehez,
motivaciojuk néveléseéhez és a hatékonyabb nyelvtanulashoz.

VII. Osszefoglalas és kovetkeztetés

Osszefoglalva tehat az intelligens szimulaciok és az Al-vezérelt pedagogia szamos
elényt kinal a nyelvtanulas teren. Az Al-technologiak lehetéve teszik valos ideja in-
teraktiv nyelvi kornyezetek létrehozasat, ahol a diakok gyakorolhatjak a nyelvet és
fejleszthetik kommunikacios képesséegeiket. Az Al-alapu algoritmusok személyre
szabott visszajelzéseket és tamogatast nyujthatnak, segitve a diakok fejlédését és
motivaciojat. Az intelligens szimulaciok beilleszthetdk a nyelvoktatasi programokba
és hozzajarulhatnak a hatékonyabb nyelvtanulashoz.

Ugyanakkor az Al-vezérelt pedagogia kihivasokat is felvet. Az Al-rendszerek kor-
latai és a helyettesithetetlen emberi interakcio hianya néha problémakat okozhat
a diakok visszajelzésének és motivaciojanak terén. A tanarok és oktatok szamara
fontos az Al-technologiak megfelel6 alkalmazasa és a diakok egyéni sziikségletei-
nek figyelembevétele.

Az intelligens szimulaciok és az Al-vezérelt pedagogia folyamatosan fejlédik és
fejlesztésre szorul a nyelvtanulas terén. Az Al-technologiak tovabbi finomitasa és az
algoritmusok fejlesztése lehetéve teszi a pontosabb és személyre szabottabb visz-
szajelzést, valamint a jobb adaptivitast a diakok sziiksegleteihez. A virtualis valosag
és a kiterjesztett valosag tovabbi kihasznalasa az intelligens szimulaciokban ujabb
lehetésegeket kinal a diakoknak a valosaghU és interaktiv nyelvtanulasi kornyeze-
tekben valo gyakorlasra.

Az Al és pedagogia integracioja tovabbra is fontos kutatasi tertlet marad. Az
interdiszciplinaris megkozelités és az oktatasi szakemberek, pedagdgusok és ku-
tatok kozotti egylittmuikdodés kulcsfontossagu a hatékony és etikus Al-alapu peda-
gogiai megoldasok kialakitasaban. Az adatvedelem és az etikai kerdesek figyelem-
bevétele is elengedhetetlen az Al-technologiak alkalmazasakor a nyelvtanulasban.

Osszességében az intelligens szimulaciok és az Al-vezérelt pedagdgia jelentds
potenciallal birnak a nyelvtanulas terén. Azok a tanarok és oktatok, akik megfelelo-
en alkalmazzak ezeket az eszkdzoket és technologiakat, hozzajarulhatnak a diakok
nyelvi fejlédéséhez, motivaciojuk ndveléséhez és a hatékonyabb nyelvtanulashoz.
Az intelligens szimulaciok és az Al-vezérelt pedagogia tovabbra is fontos szerepet
fognak jatszani az oktatasban és hozzajarulhatnak a nyelvtanulas minéségének és
eredményességenek fokozasahoz.

Az attekintett irodalom és az esettanulmanyok alapjan megallapithatd, hogy az
intelligens szimulaciok és az Al-tamogatas szamos elénnyel jarhat a nyelvtanulas
terén. Az adaptiv visszajelzés, a személyre szabott tanulas és az autentikus kérnye-
zetek lehetdveé teszik a diakok szamara a hatékony nyelvtanulast és a kommunikaci-
0s keszsegeik fejlodesét. Az Al-vezérelt pedagogiai megkdzelites és az intelligens
szimulaciok segitik a diakok motivacidjanak névelését és az aktiv tanulast. Az Al-al-
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goritmusok altal nyujtott adaptiv visszajelzés és értékelés javitja a diakok nyelvi telje-
sitmeényét és hibajavitasi képesseégeét. A virtualis nyelvi kdrnyezetek lehetéve teszik
avalos idejl interakciot Al-karakterekkel, amelyek fejlesztik a diakok beszédértését
és kommunikacios képesseégeit. Az Al-alapu pedagogia lehetéséget nyujt az egyéni
tanulasi igenyek figyelembevételére és a tanulok fejlédésenek kdvetésére.

A tanulmany eredmeényei alapjan megallapithatd, hogy az Al-vezérelt pedago-
gia és az intelligens szimulaciok sok elénnyel jarnak a nyelvtanulasban, kiléndsen
a személyre szabott tanulas, az adaptiv visszajelzés és az autentikus kornyezetek
terén. Az Al-technoldgiak tovabbi fejlesztése és az emberi interakcioval valo ki-
egyensulyozott integracio lehetéséget kinalhat a hatékonyabb és eredményesebb
nyelvtanulasra. Az oktatoknak és pedagogusoknak fontos felkészilnitk és tuda-
tosan alkalmazniuk az Al-alapu pedagodgia eszkdzeit a tanuldk tamogatasara és a
nyelvtanulasi folyamat hatekonyabba tételére.

A tovabbi kutatas es fejlesztés terén szamos lehetdseg van az intelligens szi-
mulaciok és az Al-vezérelt pedagogia terlletén. Javasolhatok tovabbi kutatasok az
Al-algoritmusok hatekonysaganak és pontossaganak javitasara a diakok nyelvi tel-
jesitmeényeének értékelése és visszajelzése terén. Emellett a tanulok motivaciojanak
és erdeklédésének novelésére iranyulo vizsgalatok és fejlesztések is fontosak az
intelligens szimulaciok és az Al-vezérelt pedagogia hatékonysaganak optimalizala-
sa erdekében.

Fontos és még e sorok irasakor nem teljesen megértett tertilete az Al-alapu
pedagogia és az intelligens szimulaciok hatasanak hosszutavu, longitudinalis ko-
vetése. Ezek a vizsgalatok hatékony segitséget nyujthatnak abban, hogy jobban
megertsik az Al-vezérelt pedagogia hosszu tavu hatasait a nyelvtanulas eredme-
nyességére és a diakok nyelvi fejlddésére. Az etikai szempontok is fontosak az
Al-alapu pedagogia teruletén. Javasolt tovabbi kutatasok az etikai iranymutatasok
és a legjobb gyakorlatok kidolgozasara, amelyek segithetnek az Al-technoldgiak
felel6s és etikus alkalmazasaban a nyelvtanulasban. Az oktatok és pedagogusok
képzése és felkészitése is fontos a sikeres Al-alapu pedagogiai megkdzeliteshez.
Ajanlott tovabbi kutatasok és fejlesztések a tanari képzés és a pedagogiai szakem-
berek felkészitése terén, hogy hatékonyan hasznalhassak az Al-alapu eszkdzoket
es tamogathassak a diakok nyelvtanulasat.

Végezetll az Al-vezérelt pedagogia és az intelligens szimulaciok folyamatos ku-
tatast és fejlesztést igényelnek, hogy maximalis potencialjukat kihasznalhassuk a
nyelvtanulas terén. Az 6sszehangolt eréfeszitések, a multidiszciplinaris egyUttmu-
kodeés es a folyamatos visszacsatolas lehetéve teszi, hogy az Al és a pedagogia
Osszekapcsolasa meg hatékonyabb és eredményesebb legyen a tanulok szamara.
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1. Bevezetés

Szlovakia 2004-t6l az Europai Unid (EU) teljes jogu tagallama, ezért hazankra is
vonatkoznak az altala biztositott lehetéségek és kotelezettségek. Az Europai Unid a
tagorszagok oktataspolitikajara nézve a szubszidiaritas elvét kdveti, tehat nem egy-
séges torvenyekkel szabalyozza az oktatast, hanem ajanlasokat tesz az oktataspo-
litika iranyvonalaira nézve. Ennek értelmében minden orszag maga hatarozza meg
oktataspolitikai dontéseit (Farago 2013). Ugyanis az Europai Unio tagallamai az EU
lifelong-learning multidiszciplinarisan orientalt koncepciojanak adaptalasa soran
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(oktatas)politikajukat, intézményeiket és azok felépitését nem mechanikusan, azaz
nem az EU-eldirasok egyszerl atvétele réven alakitjak, hanem mindig sajat nemzeti
érdekeik figyelembevételével valdsitjak meg (Ohidy 2021).

Az élethosszig tartd tanulas eszméje az utdbbi évtizedekben az egyik legfonto-
sabb pedagogiai paradigmava valt egesz Eurdpaban. Az Europai Unio oktataspo-
litikai alapelvei egyre hangsulyosabban emelik ki az egész életen at tarto tanulas
(Life Long Learning - LLL) szerepét, mely hazankban is kiemelt fontossaggal bir.
Szlovakiaban ez centralizalt oktataspolitika kereten belll valosul meg. S mivel Szlo-
ojat, ezeért a pedagogusok kérében elengedhetetlen a szakmai tovabbképzéseken
valo részvétel, az Onfejlesztés és a tudas folyamatos boévitése. Horvathova, Hargas
és Brtkova (2006) is hangsulyozza az iskolarendszer torténeti fejlédésének atte-
kintése soran, hogy a 21. szazadban egyre nagyobb szerepet kap a pedagogusok
szakmai tovabbképzése. Egy mai pedagogus feladat-, kompetencia- és attit(idlis-
tajanak igen széleskord skalan kell mozognia ahhoz, hogy oktato-nevelé munkajat
hatékonyan tudja végezni, hogy sikereket érjen el. Motivaltta kell valnia, sziikseget
kell éreznie, hogy szakmai palyaja soran folyamatosan fejlessze énmagat, tovab-
ba képesnek kell lennie az énreflexiora, hogy megvizsgalja sajat munkajat, mely-
lyel szintén sajat szakmai szinvonalat, s ezaltal tanuloit is erdsiti. Ennek gyakorlati
megvalositasahoz nyujt segitséget az allam altal kidolgozott tovabbkepzési rend-
szer, mely lehetéséget biztosit a folytonossag jegyében a szakmai tovabbkeépzé-
sek elvégzésére. Svabova és Kusnirova (2019) szerint a tovabbképzés szerepe
azeért egyre erdteljesebb, mert még egy mindségi szakkdzépiskolai vagy egyetemi
képzés sem képes minden szempontbol felkésziteni a pedagogusokat az egyre
dinamikusabban valtozo vilagunk igényeire. A pedagogusoknak allando jelleggel
képeznilk kell magukat sajat szakteriletiikon, a pedagodgia és a didaktika terén és
egyéb mas szlikséges diszciplinakban is, hogy rugalmasan tudjanak reagalni a tar-
sadalmi elvarasokra és oktataspolitikai szabalyozasokra. Petlak (2016) ugy veéli,
hogy az iskolatigyben végbemend innovacioknak, valtozasoknak és reformoknak
kéz a kézben egyltt kell jarniuk a pedagogusok felkeészitéseével, képzésével, ugyan-
is a pedagogusoknak folyamatosan bdvitenilk, gazdagitaniuk, fejlesztenitik és to-
kéletesitenilk kell tudasrendszeriiket és jartassagaik tarhazat. A tanulo tarsadalom
olyan viziot vetit ugyanis elénk, melyben a kepzési lehetésegek minden ember sza-
mara adottak hovatartozastol, tartozkodastol es kortol figgetlendl (Green 2002).

A szakirodalomban a téma kapcsan gyakran preferalt fogalmak, a szakmai to-
vabbképzés vagy a kontinualis képzes rokon szokapcsolatok. A szakmai tovabb-
képzés szohasznalat a pedagogusok pozitiv szakmai fejléddéset, szakmai kompe-
tenciaik tokeletesitéset foglalja magaba (Mares 2013). Kontinualis képzés alatt
a pedagogusok formalis, nem formalis és intézményen kivili képzési rendszerét
ertjuk, mely konkrét funkciokat tolt be, a kitlizott oktatasi célok elérésére iranyul
€s az egész életen at tartd tanulas egy specifikus alrendszerét alkotja, valamint
bizonyos alapelvek mentén szervezddik és az adott allam iskolapolitikajat fejezi ki
(Rosa 2000). A kontinualis képzes mint az egész életen at tarto tanulas része lehe-
tévé teszi, illetve biztositjia a pedagodgusok pedagogiai-szakmai tevekenységének
végzésehez szikséges készsegek, jartassagok, tudas, illetve szakmai kompeten-
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ciak megtartasat, megujitasat, tokéletesitését és kiegészitését, szem elétt tartva a

A kontinualis kepzés intézményesitett rendszere megvalosulhat az oktatasban
viszonylag 6nallo intézmények altal, melyek az allami szervekhez kot6doé egységek-
ként vannak szamon tartva, de egyetemek és foiskolak, vagy onalld, kdzvetlendl
iranyitott tanszéki intézmenyek altal, valamint a korabbi modellek kombinacioi se-
gitségeével, vagy olyan egyéb intézmenyek és szervezetek altal, amelyek akkreditalt
programjaik segitségeével lehetdve teszik a szakmai kompetenciak megszerzését
és igazolasat (Hlavacova 2011). A kontinualis képzési rendszernek az egyének és
az intézmeények sziiksegleteihez és igényeihez kell igazodnia, illetve segitenie kell
a pedagogusok, az iskola és a tarsadalom szandékainak, céljainak beteljesitését
(Kasacova 2002).

Az egész életen at tarto tanulas paradigmava valasanak folyamataval parhuza-
mosan az europai térben szakmai vitak (diskurzusok) allandé témajava valt a peda-
gogusok szakmai tovabbképzésének koncepciodja. Hunya (2013) szerint szamos
vizsgalat igazolja, hogy a pedagogusok tehetnek legtdbbet az oktatas fejlesztése-
nek és a tanulas eredményességenek noveléseéeért, ezért a pedagogusok tamoga-
tasa europai és nemzeti szinten is kulcskerdés. Folyamatos innovacios folyamatok
zajlanak Szlovakiaban is, melyek célja a minéségi valtozas. Ezeket a valtozasokat
fokent az orszag jogalkoto folyamatai tikrozik. Szakmai korokben megoszlanak a
velemenyek, hogy ezek a politikai térekvesek €s rendszerszintl valtozasok 6ssz-
hangban vannak-e a pedagogusok elvarasaival. Ezen elméleti felvetés mentén
fogalmazodott meg benniink a gondolat, hogy megvizsgaljuk a szakmai tovabb-
képzési rendszert. Nemcsak hazankban, hanem egy hozzank kézel allo, hasonlo
szociokulturalis hattérrel rendelkezé masik orszagban is, hogy a kapott eredmé-
nyek inspiracioként szolgalhassanak az egyes orszagok oktataspolitikai tdrekvesei-
nek modositasaihoz, illetve hogy javaslataink révén a szakmai tovabbképzések gya-
korlati megvalositasanak eredményesebbé tételéhez is hozzajarulhassunk. Ezért a
tanulmany a szlovakiai €s magyarorszagi évodapedagdgusok szakmai tovabbkeép-
zesevel foglalkozik, kvalitativ stratégia alkalmazasaval vizsgalja annak hasonlosa-
gait és kulonbozoségeit. Célja 6sszehasonlito elemzes segitsegével feltarni a ket
orszag aktualis tovabbkepzési rendszerenek hasonlosagait és kilonbdzdsegeit.

2. A téma kutatasi hattere

Az egész életen at tartd tanulas és a pedagogusok szakmai fejlédésének vizsga-
lataval a kepzeés kiilonbdzdé szintjein szamos szakember foglalkozott (Glenn 1997;
Wilson - Hayes 2009; Portilho - Medina, 2016; Anacleto - Ferreira - Januario
- Santos 2017; Fernandez-Rivas - Espada-Mateos 2019), akiknek abban meg-
egyezett a véleménye, hogy a tarsadalom igénye egy magasan és jol képzett, el-
kotelezett és hatéekony pedagogusra soha nem volt slirgetébb, mint napjainkban.
Ugyanakkor nyilvanvalo, hogy az élethosszig tarto tanulas (LLL) jelenleg egy inten-
ziven zajlo politikai vita kdzéppontjaban all (Finsterwaldova et al. 2013). Coolahan
(2002) ugy veli, hogy mikdzben a pedagdgusokkal szemben tamasztott kdvetelme-
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nyek jelentésen nének, aggaszto jelek mutatkoznak arra nézve, hogy egyes orsza-
gokban nyomas nehezedik a szakma tamogatasahoz sziikséges kulcsfontossagu
tényezOkre. Véleménye szerint az allamnak szisztematikus és koherens politikara
van sziksege a tanari palya tamogatasanak erdekeben. Kiemeli tovabba, hogy a
tanari palyat tamogato szilard és atfogo politikat prioritaskent kellene kezelnie a
kormanyoknak, és a politikai iranyvonal kialakitasat konzultalniuk kellene a pedago-
gusokkal, azok erdekkeépviseleteivel.

A TALIS 2013 nemzetkoézi kutatas soran, amelyben a vilag 34 orszaga vett részt,
vizsgaltak a felsd tagozatos tanitok és kdzeépiskolai tanarok tovabbkeépzesi rész-
vételét. A kutatas eredményeképp megallapitottak, hogy atlagban a pedagogusok
88%-a vett részt egy év alatt tovabbképzésben. Szlovakiaban ez az arany lényege-
sen alacsonyabb volt, mindéssze 73%. Csak a chilei tanarok eredmeényei lettek
gyengébbek - 72% (TALIS 2013).

Szlovakiaban Kusnirova és Svabova (2019) Kruskal-Wallis-teszt segitségével
azt vizsgaltak, hogy vannak-e statisztikailag szignifikans kulénbsegek a tovabbta-
nulasi hajlandosagban az elért iskolai végzettség kontextusaban. Megallapitottak,
hogy szignifikans kulénbseg van a kdzépfoku vegzettseglek és az alap- és mester-
kepzeéssel rendelkezdk kozott. A kozepfoku vegzettséggel rendelkezd valaszadok
az egyetemi vegzettseggel rendelkez6khdz kepest nagyobb hajlanddsagot mutat-
nak a tovabbtanulasra, a szakmai tovabbképzéseken valo részvételre és tovabbfej-
I6désre. Sziikségesnek tartjak, hogy egyetemi tanulmanyokkal vagy tanfolyamokon
és képzéseken valo részveétel altal bdvitsék tudasukat.

Tovabbi kutatasok a képzések megvalodsitasanak formaira iranyultak. Szlovaki-
aban a pedagogusok 86,70%-a a leghatékonyabbnak a jelenléti formaban meg-
valosulo képzéseket tartja. Ennél valamivel kisebb mértékben, 65%-ban tartjak
hatékonynak az online képzési format. Legkevesbé hatékonynak a distans kepzest
tartjak, mindossze a kutatasban részt vevok 30 %-a (Zaverecna sprava z prieskumu
Monitoring vzdelavacich potrieb PZ a OZ, 2021).

Magyarorszagon Ceglédy et al. (2015) az allami és egyhazi alap- és kdzepfoku
iskolakban dolgozo6 pedagogusok tovabbképzési igényeit vizsgalta. Megallapitotta,
hogy a pedagogus akkreditacios jegyzekben szerepld témakorok kozul az osztaly-
termi menedzsment, a tehetséggondozas és a tanitas-tanulas témakorok voltak a
meghatarozok, tehat ilyen tipusu kepzésekre van leginkabb igeny.

Egy a kdzelmultban vegzett kutatas alapjan Szlovakiaban az utobbi 10 évben az
innovacios és aktualizacios képzéseken vesznek részt leggyakrabban a pedago-
gusok (Pataki Toth 2021). Utobbinal ez nem meglepd, ugyanis évente kotelezd a
térveny alapjan.

3. A kutatas modszertana

Mivel a szlovakiai €s magyarorszagi tovabbképzési rendszer 6sszehasonlito elem-
zéset tluztlk ki célul a hatalyos jogszabalyokat dsszevetve, ezért kutatasunk célja
annak feltarasa volt, hogy a jogszabalyokban, illetve ezaltal a tovabbképzési rend-
szerben milyen hasonlésagok és kildonbségek vannak jelen. A térvények és kor-
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manyrendeletek esetében el6szor azok (azaz a széveg) tartalmi elemzéset vegeztik
el (Hendl 2016; Skutil 2011), ugyanis a tartalomelemzés az empirikus megisme-
rés és a valosag gyakorlati atformalasanak fontos kutatasi eszkdze (Glaser-Zikuda
2020). A dokumentumok kivalasztasa nem sztochasztikus (Mason 2018) modon,
hanem tudatos szelekcioval tértént, elére meghatarozott, a vizsgalatunk targyahoz
kozvetlenll kapcsolodo kritériumok szerint.

A kutatasunk soran a kévetkez6 jogszabalyokat tartalmilag elemeztiik, majd 6sz-
szehasonlitottuk:

1. A Szlovak Kdztarsasag jogszabalyai:

¢ Pedagogiai és szakalkalmazottakrol szolo 138/2019-es térvény,

¢ 361/2019-es szamu, a Szlovak Koztarsasag Oktatastigyi, Tudomanyos, Ku-
tatasi és Sportminisztériuma altal kiadott rendelet a pedagogusok tovabb-
képzéserdl,

* 568/2009-es szamu torveny az élethosszig tarto tanulasrol.

2. Magyarorszag jogszabalyai:

o 277/1997. (XIl. 22.) Kormanyrendelet a pedagdgus-tovabbképzésrdl, a pe-
dagogus-szakvizsgarol, valamint a tovabbképzésben részt vevék juttatasai-
rol és kedvezmeényeirdl,

e 326/2013. (VIIl. 30.) Kormanyrendelet a pedagogusok elémeneteli rend-
szererdl és a kdzalkalmazottak jogallasarol szold 1992. evi XXXIII. térveny
kdznevelési intézményekben tortéend vegrehajtasarol,

e 2011. évi CXC. torvény a nemzeti kdzneveleésrdl.

A dokumentumok vizsgalata esetében el6szor a kvalitativ tartalmi elemzést ve-
geztik el (Id. 4. és 5. fejezet), majd dsszehasonlitdo elemzés (Id. 6. fejezet) soran
megallapitottuk a hasonlosagokat és kulonbdzdsegeket. Kutatasi kérdeslink arra
iranyult, hogy van-e kilonbseég a két orszag tovabbkepzési rendszerében.

A jogszabalyok kvalitativ elemzését egy sajat magunk altal 6sszeallitott szem-
pontrendszer alapjan vegeztik el. Az elemzés alapjat a kdvetkezd szempontok
adtak: pedagogus-palyafokok és karrierpozicio, a pedagogusok jogai és kotel-
ességei, akkreditalt tovabbképzések megléte, tovabbképzési kbtelezettség, a
tovabbképzések fajtainak behatarolasa a jogszabalyokban, anyagi juttatasok.
A tovabbi két fejezetben ezen kritériumok alapjan elemezzilk a hatalyos jogszaba-
lyokat.

4. A pedagogusok tovabbképzési rendszere Szlovakiaban

Szlovakiaban a hatalyos jogszabaly a Pedagogiai és szakalkalmazottakrol szolo
138/2019-es torveny, mely szabalyozza a pedagodgiai és szakalkalmazottak mun-
kavegzeseét, szakmai fejlédését és a szakmai fejlédésik ellendrzését (Zakon ¢.
138/2019 Z. z. Zakon o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamest-
nancoch a o zmene a doplneni niektorych zakonov v zneni neskorsich predpisov,
2019). Tovabbi jogi szabalyozas a 361/2019-es szamu, a Szlovak Kéztarsasag
Oktatasligyi, Tudomanyos, Kutatasi és Sportminisztériuma altal kiadott rendelet a
pedagogusok tovabbképzésérdl és szakmai fejlédéserdl, mely pontositja az em-
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litett torvényt (Vyhlaska ¢. 361/2019 Z. z. Vyhlaska Ministerstva Skolstva, vedy,
vyskumu a Sportu Slovenskej republiky o vzdelavani v profesijnom rozvoji, 2019).

Szlovakiaban az emlitett torveny és rendelet 6sszhangban van Az élethosszig
tartd tanulasrol szolo 568/2009-es torvénnyel, amely az élethosszig tartd tanulas
fogalmaba sorolja az 6sszes olyan tevékenységet az életlink folyaman, amely az
ismeretek, készségek és képességek javitasa céljabol zajlik. Alapelve az iskolai ok-
tatasban elert képzettségi szintet kdvetd tovabbkepzes keretein bellil ervéenyestl.
Meg kell emliteni azt a specifikumot, hogy az iskola kifejezés alatt a 245/2008-as
Kozoktatasi térvény alapjan az 6voda is értendd 2008 o6ta (Zakon ¢. 245/2008 Z.
z. Zakon o vychove a vzdelavani [Skolsky zakon] a o zmene a doplneni niektorych
zakonov, 2022).

Az élethosszig tarto tanulasrol szolo 568/2009-es torveny a kovetkezd tovabb-
képzési fajtakat hatarozza meg hazankban: tovabbképzés akkreditalt képzési prog-
ramban; atképzés akkreditalt képzési programban; folyamatos tovabbképzés olyan
oktatasi programokban, amelyekben a résztvevd kiegésziti, bdviti, elmélyiti vagy
meguijitia kepesitését a specialis eldirasoknak megfeleléen; hobbioktatas, allam-
polgari nevelés, iddsek oktatasa €s egyéb oktatas (Zakon ¢. 568/2009 Z. z. Za-
kon o celozivotnom vzdelavani a o zmene a doplneni niektorych zakonov, 2009).

Szlovakiaban a Szlovak Koztarsasag Oktatasi, Tudomanyos, Kutatasi és Sport-
minisztériuma mint kézponti allamigazgatasi szerv a felelés az egész életen at tar-
té tanulas bebiztositasaért, ezért kidolgozta ,,Az egész életen at tarté tanulas
akcioterv’-et, mely olyan konkrét intézkedéseket tartalmaz, melyek segitenek az
Ultetni. Az akcioterv a viziokat negy f6 prioritast elvezé terileten hatarolja be: 1.)
attraktiv, egész életen at tartd tanulas biztositasa; 2.) a munkaerdpiac és a fog-
lalkoztatas szempontjabol relevans oktatas biztositasa; 3.) elérhetdé tanacsadasi
szolgaltatasok biztositasa; 4.) hozzaferes biztositasa az egész életen at tarto tanu-
lashoz (AkCny plan stratégie celozivotného vzdelavania, 2011).

A képzések szervezése az Szlovak Koztarsasag Oktatasi, Tudomanyos, Kutata-
si és Sportminisztériuma jovahagyasaval torténik. A képzéseket az adaptacios es
aktualizacios képzés kivetelével akkreditaltatni kell. A tovabbképzés megvalosita-
sahoz a minisztérium engedélyére van szikség, amelynek jova kell hagynia a to-
vabbképzés konkrét kidolgozott programjat. A térveny ertelmében a tovabbképzesi
programot vagy annak moduljara vonatkozo kérelmet az iskolaligyi miniszternek
kell beterjeszteni irasban, és a jovahagyast 5 évre lehet megszerezni (Zakon ¢.
138/2019 Z. z. Zakon o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnan-
coch a o zmene a doplneni niektorych zakonov, 2019, §66).

A pedagogus-palyafokok fontos szerepet toltenek be az egyes kepzések telje-
sitésének szempontjabol, ugyanis bizonyos képzések feltétele az adott palyafokba
valé besorolas. Szlovakiaban a kévetkezd besorolast szabja meg a térvény:

1. Kezd6 pedagogus: az elsé munkaviszony megkezdésekor (5 napon belll)
elindul a pedagogus adaptacios képzése, amely egy felvezetd pedagdgus (mentor)
iranyitasa alatt torténik. Az adaptacios képzés rendszerint egy évig, de legfeljebb
két évig tarthat. Bemutatd tanitassal és zard beszélgetéssel ér veget 3 tagu bizott-
sag elott.
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2. Onall6 pedagdgus: az adaptacios képzés elvégzésével a pedagdgus az én-
allo pedagogus palyafokba lep.

3. Elsé attesztacioval rendelkez6é pedagogus: az elsé attesztacio elvégzése
Ot év pedagogiai gyakorlat utan lehetséges. Portfolio megvédéseével és vizsgaval
zarul.

4. Masodik attesztacioval rendelkezé pedagogus: a masodik attesztacio el-
vegzese tovabbi 6t év szakmai gyakorlat utan lehetséges. Portfolio megvedesevel
és vizsgaval zarul. A masodik attesztacio a palyafokhoz valé besorolasnal (egyéb-
ként mas szinten nem) egyenértékl a harmadik foku egyetemi végzettseg (PhD-fo-
kozat) megszerzésével (Zakon ¢.138/2019 o pedagogickych zamestnancoch a
odbornych zamestnancoch a o zmene a doplneni niektorych zakonov, 2019).

A szlovakiai jogrendszerben megalkotott torvény alapjan a pedagogus-tovabb-
képzések kovetkez6 fajtait kildnbodztetjik meg:

e kvalifikaciés képzés, mely célia Uj pedagdgiai alkalmassag (képesités)
megszerzese, vagy (gyogy)pedagogusi képesités megszerzése, illetve
szakbdovites,

* vezetbképzés, mely célja a vezetdi tevékenységek ellatasahoz szlikséges
kompetenciak megszerzése,

e specializacios képzés, mely célja a specializalt pedagogustevékenységek-
re valo felkészités,

e adaptacios képzés (kezd6 pedagogusok részére), mely célja az 6nallé pe-
dagogus palyafok elérésehez szlikséges szakmai kompetenciak megszer-
zese,

e attesztacio el6tti képzés, mely célja olyan szakmai kompetenciak megszer-
zése, amelyek a magasabb palyafokra valo lépéshez szilkségesek: felkészi-
tik a pedagogust az 1. attesztaciora (megj.: attesztacié = Magyarorszagon
mindsitd vizsga),

* innovacios képzés, mely célja a szakmai kompetenciak tokéletesitése, bé-
vitése, elmélyitése, innovalasa, azaz meguijitasa,

e aktualizaciés képzés, mely célja a meglévé szakmai kompetenciak (is-
meretek, képessegek, készségek) karbantartasa, megdrzése, frissitése.
Evente kotelezd bizonyos 6raszamban. Minimalis terjedelme meghatarozott
a torvény altal - jelenleg 20-24 ¢ra. (Zakon ¢. 138/2019 Z. z. Zakon o
pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch a o zmene a
doplneni niektorych zakonov, 2019).

Szlovakiaban a 138/2019-es torvény 3. cikkelye alapjan minden pedagodgusnak
joga van tovabbképezni magat, valamint 2019 6ta a 4. cikkely alapjan kotelezett-
seglk megtartani, és évente bdviteni szakmai tudasukat aktualizacios kepzéseken
valo részvétel kereten belll (Zakon ¢. 138/2019 Z. z. Zakon o pedagogickych
zamestnancoch a odbornych zamestnancoch a o zmene a doplneni niektorych
zakonov v zneni neskorsich predpisov, 2019).

Mivel az iskolatigyben folyamatos valtozasok és ujitasok mennek vegbe, az
elébb emlitett kotelezettsegeknek eleget téve elengedhetetlen a pedagogusok to-
vabbképzéseken valo részvétele. A pedagogusok szakmai fejlédését az intézmeény
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szakmai fejlédési terve szabalyozza. Ezt a negy évre szolo tervet az intézmeény igaz-
gatoja késziti el. A szakmai fejlédési terv forrasai: az iskolai alkalmazott kompeten-
ciaprofilja vagy szakmai sztenderdje (megtalalhatd a minisztérium honlapjan), az
iskola vagy az iskola létesitményének stratégiai terve, koncepcioja (cselekvesi terv,
fejlesztési terv), a pedagodgiai alkalmazottak képzésére iranyuld elvarasok (a tor-
vény alapjan), az alkalmazottak értékelésének eredményei, a személyes szakmai
fejlédesi terviik es a kepzesi igényeik elemzése. Pupikova (2020) hangsulyozza,
hogy a pedagogusok személyes fejlédési terve egy évre készil, tartalmazza az
Onkeépzést, a szakmai fejlédés tervezett megvalositasat.

Az elvegzett tovabbképzesekert legfeljebb 12%-os fizetési potlek jar az alap-
berbdl. 6% jar szakbdvitesert, 12% az allami nyelwizsga elvégzeseert, 3-3% a
specializacios és innovacios tovabbkepzesekert. A fizetesi potlek hét evig erve-
nyes (Zakon ¢. 138/2019 Z. z. Zakon o pedagogickych zamestnancoch a odbor-
nych zamestnancoch a o zmene a doplneni niektorych zakonov v zneni neskorsich
predpisov, 2019). Természetesen amennyiben a pedagogus feljebb lép az egyik
palyafokrol a masikra, a fizetési besorolasa is valtozik. Ennek feltétele az adaptaci-
0s képzés vagy az attesztacio elvégzése.

5. A pedagogusok tovabbképzési rendszere Magyarorszagon

Magyarorszagon magat az elethosszig tarto tanulas koncepciojat a ,Magyar k6z-
Oktatas hosszu tavu fejlesztésének stratégiaja” cimi dokumentum tartalmazza
(Harangi 2003). Az iranyelv tartalmaz a kdzoktatasra, valamint a felnétt oktatasra
iranyulo koncepciokat. llyen koncepcio peldaul az oktatasi rendszer modositasa az
egeész életen at tarto tanulas elveihez, valamint a formalis tanulasi kornyezetben valo
tanulason kivili alkalmak megteremtése. A stratégia lényege az egész életen at tarto
képesseg- és készsegfejlesztes és az ehhez szlikseges alkalmak megteremtese
és bebiztositasa, valamint az erre valo igény kialakitasa és elterjesztése.

A keretstratégia atfogo ceéljai: maga az élethosszig tarto tanulasban valo részve-
tel novelése a hozzaférés javitasaval, az alapelvek erdsitése a kdzoktatasban és a
felnéttképzésben, valamint az atlathato és elismert tanulmanyi eredmények és érté-
kek kialakitasa (European Commission 2022). Magyarorszagon a felnéttképzések
lehetnek iskolarendszer( vagy iskolarendszeren kivili képzesek.

Magyarorszagon a jelenleg is hatalyos torvény a 2011. évi CXC. térvény a nem-
zeti kdznevelésrdl, amely érvénybe lépése ota tobb mddositason esett at (2022).
Atorveny 17. pontjaban a pedagogiai-szakmai szolgaltatasok keretén belil el6irja a
pedagogusok kepzésenek, tovabbkepzésenek es 6nkepzesenek segitesét, szer-
vezeset. A pedagogus eletpalya-modelljet a 326/2013. (VIII. 30.) A tovabbkeépzés
legfébb célja Magyarorszagon, hogy javitsa az oktatasi intézmények fokozatosan
boviild szolgaltatasainak a minésegét (Homoki 2011).

A pedagogus életpalya-modelljet a 326/2013. (VIIl. 30.) Kormanyrendelet a
pedagogusok elémeneteli rendszerérdl és az 1992-es évi kdzalkalmazottak jog-
allasarol szolo XXXIII. Térveny szabalyozza. A rendeletben megfogalmazodnak a
pedagogusok jogai, kotelességei, részletezve a tovabbképzési kotelességeket,
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a pedagogus munkakdrben foglalkoztatottak fokozatokba torténd besorolasahoz
szilkséges kovetelményeket, tovabba a magasabb palyafokba valo Iépés kdvetel-
ményeit és feltételeit, kitérve a szakmai gyakorlat €s a mindsit6 vizsga koralménye-
ire (326/2013. [VIII. 30.] Kormanyrendelet a pedagogusok eldmeneteli rendsze-
rérél). A jogszabaly kiemeli, hogy a szakmai tovabbképzések megvalosulhatnak:
iskolarendszer( és iskolarendszeren kivdili, formalis, informalis, nem formalis for-
maban; felséoktatasi intézmeény pedagoguskeépz6 kara altal alapitott és szervezett,
hallgatoi jogviszonyhoz kotott, oklevelet ado képzés formajaban; ujabb szak, szak-
iranyu képzesek, szakvizsgas kepzések formajaban; szakmai szolgaltatasokbol
igénybe vehetd képzesi, Onképzesi szolgaltatasok akkreditalt tanfolyamok, révid
képzések formajaban és dnképzés altal (pedagogiai szakkonyvtar és adatbazisok
tanulmanyozasa, hospitalas stb.).

Magyarorszagon az a 277/1997-es kormanyrendelet kiter a tovabbkeépzesi
programok szabalyozasainak feltételeire, amelyek megszabjak a program érvé-
nyességet, tartalmat, kdvetelmeényeit, amelyeket az Oktatasi Hivatal hagy jova. Az
Oktatasi Hivatal a tovabbkepzések szervezésere jogosultakrol nyilvantartast vezet.
A szervezdk az engedélyezett programrol kdtelesek tovabbképzési jegyzéket készi-
teni. Tovabbképzeések szervezésére jogosultak tobbek kozott a féiskolak, egyete-
mek, féiskolai és egyetemi tanszekek, valamint az Oktatasi Hivatal pedagogiai okta-
tasi kdzpontjai, 15 székhellyel. A tovabbképzés szervezésére valo jogosultsagrol és
az ehhez szikséges alapitasi engedeély kiadasarol a Hivatal a Pedagogus-tovabb-
képzési Akkreditacios Testllet javaslata alapjan dont (277/1997. [XIl. 22.] Korm.
rendelet a pedagogus-tovabbképzésrél, a pedagogus-szakvizsgarol, valamint a
tovabbképzésben részt vevok juttatasairol és kedvezményeirdl).

Magyarorszagon az elérheté pedagogus-palyafokok a kdvetkezok:

1. Gyakornok: a két évnél kevesebb szakmai gyakorlattal rendelkezé peda-
gogusok tartoznak ide. A pedagogusnak mindsitési vizsgan kell ,,megfelelt”
mindsitést szereznie a Pedagogus |. palyafokba valo lepéshez. A mindsités
két foglalkozas elemzésével és értékeléseével, valamint a pedagogus portfo-
lioja értekelésével torténik.

2. Pedagdgus I.: A gyakornoki vizsga soran megszerzett mindsités.

3. Pedagdgus Il.: Olyan pedagogusok léphetnek ebbe a palyafokba, akik a
Pedagogus I. palyafokban kilenc év szakmai tapasztalatot szereztek és sike-
res mindsitd vizsgat tettek le. Az értékelésbe beletartozik az eddigi szakmai
tapasztalatokrol keszitett portfolio, a portfolio megvedése, pedagdgiai fog-
lalkozas értekelése, intézmenyi 6nertekelés, orszagos pedagogiai-szakmai
ellenérzés soran szerzett tapasztalatok, 0sszegzd ertékelés.

4. Mesterpedagogus: Pedagogus Il. fokozatban eltoltétt hat év szakmai ta-
pasztalat, valamint sikeres pedagogus-szakvizsga utan kertlhet a pedago-
gus ebbe a palyafokba. A mesterpedagogus részt vesz a gyakornoki pe-
dagogus szakmai vezetésében, kiilonbdzd kutatasokban, fejlesztésekben,
tovabbképzések szervezéseben, részt vesz orszagos vagy nemzetkozi ta-
nulmanyi, szakmai, miivészeti €s sportversenyre torténo felkészitésben.

5. Kutatotanar: Ebbe a palyafokba valo belépéshez szlikséges a végzettség-
hez és szakképzettseghez kapcsolodo szakterlleten szerzett tudomanyos
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fokozat, egyetemi tudomanyos fokozat (dr. univ.) megszerzése, valamint a
pedagogus rendszeres szakmai publikacios tevekenyseget kell, hogy foly-
tasson, tovabba rendelkeznie kell tizennégy év szakmai gyakorlattal (Simo-
nics 2016).

Magyarorszagon a 277/1997-es Kormanyrendelet az Oktatasi Hivatal szamara
eldirja a pedagogus-tovabbképzések jegyzékének online mdédon valo vezetését.
A jegyzekek vezetése online fellleten tortenik. Ezen a fellleten megtalalhato az
elérhetd pedagogus- tovabbképzések és szakképzések listaja, valamint tovabbi,
a rendszer hasznalatahoz kapcsolodo dokumentumok és jegyzekek. A rendelet
megszabja, hogy miként €s milyen formaban teljesithetdk a hétévenkénti eés egyeb
tovabbképzeések.

A tovabbképzések teljesitésének modjai:

e akkreditalt tovabbképzések (leggyakrabban 30-120 oras, ritkabban ennél
magasabb oraszamu tanfolyamok),

* a szakvizsgaval vagy szakvizsgaval egyenértékii oklevéllel zaruld szak-
iranyu tovabbképzések,

* a tovabbi végzettség megszerzésére iranyuld képzések (pl. Uj szakma
megszerzeset igazolo tanari diploma, valamint az Orszagos Képzesi Jegy-
zéket [OKJ] felvaltdo Szakmajegyzek altal meghirdetett emelt, vagy felséfoku
szint( képzeés),

e tovabbi rendelet altal elfogadott tanfolyamok (pl. ECDL, kulféldi nyelvi fel-
keszitések).

Magyarorszagon a 2011. évi CXC. térvény a nemzeti kbznevelésrdl megszabja tob-
bek kdzott a pedagdgusok kotelezd hétévenkenti tovabbképzésen valo részvetelét,
valamint a szakvizsga bevezetését. A torvény eldirja, hogy a pedagdgusok alapve-
t6 feladata a tovabbkepzeéseken valo részvétel (2011, évi CXC. toérvény a nemzeti
kdznevelésrol, 62. §, (2) bekezdés, 2011). A pedagogusoknak kotelessége részt
venni az eldirt tovabbképzéseken, valamint egyuttal alapvet6 joga, hogy szakmai
ismereteit és tudasat a tovabbkepzéseken valo részvetel utjan gyarapitsa. A tovabb-
képzési kotelezettséget csak olyan képzések elvegzéseével lehet teljesiteni, amely
programjat az Oktatasi Hivatal jovahagyta. A pedagogusok tovabbi tovabbképzési
kotelességeit az intézmenyek altal elkészitett tovabbkeépzesi programok hatarozzak
meg, amelyek elfogadasarol az érintett neveldtestllet dont.

A pedagodgus-tovabbképzésrél, a pedagogus-szakvizsgarol, valamint a tovabb-
képzésben résztvevok juttatasairol és kedvezmeényeirdl szolo 277/1997. (XIl. 22.)
Kormanyrendelet pedig a toérveny értelmeben részletezi a pedagogusok szakmai
fejlédésének kotelezetiséget Magyarorszagon. A rendelet meghatarozza, illetve
részletesen ismerteti a pedagogusképzés ket alapvetd formajat: a hétévenként
kotelezd tovabbképzést, valamint a pedagogus szakvizsgara felkészitd tovabbkeép-
zest.

Arendelet eldirja, hogy a pedagdgus munkakor betodltésére jogosito oklevel meg-
szerzéset kdvetden a pedagogusnak hét évenkeént tovabbkepzési kotelezettsége
van, egeszen az 55. eletévének betoltéséig. Amennyiben a hét év alatt nként nem
vett részt tovabbképzesen, kotelezéen részt kell vennie egy szakmai megu;jitd kép-
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zésben. Természetesen a pedagogusok tobb ilyen képzésben is részt vehetnek. A
rendelet tovabba felsorolja, mely terlleten es milyen képzesek elvegzese tartozik
a hétevenkenti tovabbkepzések rendszerebe, valamint milyen tanulmanyi kdvetel-
ményeknek kell a tovabbkepzésnek megfelelnie. Eldirja tovabba, hogy a képzes
legalabb 120 tanorai foglalkozason valo részvétellel valosulhat meg. Egy tanora 45
percig tart (277/1997. [XIl. 22.] Korm. rendelet a pedagogus-tovabbkepzesrdl, a
pedagogus-szakvizsgarol, valamint a tovabbképzésben részt vevok juttatasairol és
kedvezmeényeirdl, 1997).
A tovabbképzési kotelezettség teljesithetd, mint:
¢ 30-60-120 oras akkreditalt pedagogus tovabbképzési program,
¢ pedagogus-szakvizsga,
¢ pedagogus munkakor betoltésére jogositod felsdoktatasi képzés (alap-, mes-
terképzes vagy szakiranyu tovabbkeépzes, részismereti képzes) teljesitése-
vel;
¢ a nevelGtestlleti egylttmikdédésben megvalosuld, tanuldi eredményesség-
ben mérhetd, komplex fejléddési projektekben valo részvétellel;
o |KT fejlesztést szolgalo képzes,
* idegen nyelvi kepzés elvegzésevel (Oktatasi Hivatal - A tovabbképzesi kote-
lezettség teljesitésének lehetdségei, 2012).

A tovabbkepzesi kotelezettség legfeliebb 25%-a teljesithetd kutatasi 6sztondijprog-
ramban valo részvétellel, gyakornok szakmai tamogatasaval, dnképzéssel, legalabb
5, de legfelijebb 30 d6ras nem akkreditalt tovabbképzéssel, pedagoguskdzdsseg
szamara torténé szaktanacsadasi teveékenységgel (Pedagogus tovabbkeépzések,
2020).

A pedagogus-tovabbképzések részletes korllményeit is a Kormanyrendelet
szabja meg. Eldirja, hogy az intézmenyek vezetdinek készitenilk kell egy 6t évre
sz0l6 tovabbképzési programot, amely a pedagogiai program és a nevelbtestilet
kozOs dontése alapjan készll el, majd a fenntart6 elbiralja a tovabbképzési program
elfogadasat (277/1997. [XIl. 22.] Korm. rendelet a pedagdgus-tovabbképzésrdl, a
pedagogus-szakvizsgarol, valamint a tovabbkepzésben reszt vevok juttatasairol es
kedvezmenyeirdl, 1997).

A rendelet tovabba pontositja a tovabbképzések megszervezésének és elle-
nérzéseének feltételeit, a programok biralati szempontjait, a pedagdgus-szakvizsga
részleteit. A pedagogus-szakvizsga letételének feltetele a pedagogusok Mesterpe-
dagogus palyafokba valo lépése. A magasabb palyafokba valo 1épés tovabbi felte-
telei az el6irt szakmai gyakorlat hosszanak teljesitése, valamint a pedagogiai portfo-
lio elkészitése. A pedagogus-szakvizsga kiegésziti, elmélyiti az egyetemi/foiskolai
képzések soran szerzett ismereteket, jartassagokat, képességeket, készségeket.
A pedagogus-szakvizsgara valo felkészités az erre iranyult tovabbkepzesek kereté-
ben lehetséges, amelyet kizarolag felsdoktatasi intézmény szervezhet.

Magyarorszagon a pedagogusok tovabbkepzéseinek pénzligyi hatterét a finan-
szirozasi alprogramban kell megtervezni. Amennyiben a tovabbképzés az allami
koznevelési kdzfeladat-ellatas keretében zajlik, a tovabbképzés téritésmentes. A
koltségeket a kdzponti koltségvetés, a fenntartd és a munkaltato fedezi. A finan-
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szirozasi alprogramban megtervezett, valamint a pedagogus mindsitésehez szik-
seges tovabbképzéseken tuli tovabbképzések tamogatasa nem haladhatja meg a
koltségek nyolcvan szazalékat. Természetesen ez alol is vannak kivételek, mint a
maganszemeélyek vagy a fenntartok sajat forrasbol, vagy a palyazati uton nyert 6sz-
szeggel valo koltsegtérités (A pedagogus-tovabbképzeéssel kapcsolatos szabalyok
modositasai, 2014).

A tovabbképzések elvégzése utan nem jar anyagi juttatas. Fizetésbeli valtozast
a pedagoégus munkakorben foglalkoztatottak magasabb palyafokba valo lépése
eredmenyez csupan. Ez a kovetkezd tevekenységek elvégzesével mehet vegbe:
iskolai végzettseég megszerzese, valamint allam altal elismert szakképesites, szak-
képzettseg, tovabba a neveld, oktaté munkaja ellatasahoz kdzvetlenul kapcsolodo,
azt kdzvetlenll segitd doktori cim, tudomanyos fokozat, valamint akadémiai tagsag,
szakmai gyakorlat, publikacios tevekenyseg, mindsit6 vizsga elvegzése, teljesitése
(326/2013. [VIII. 30.] Korm. rendelet a pedagogusok elémeneteli rendszererdl és
a kdzalkalmazottak jogallasarol szolo 1992. évi XXXIII. torvény kdznevelési intézme-
nyekben torténd végrehajtasarol, 2013).

6. A két orszag tovabbképzési rendszerének hasonldosagai és
kilénbozéségei

A két tovabbkeépzesi rendszer vizsgalata soran megallapithatoak voltak azonossa-
gok és eltérések. A tovabbiakban ezekre térlink ki az el6zd fejezetekben ismerte-
tett tények, illetve kvalitativ dokumentumelemzések alapjan.

Ahogy arra mar utaltunk, a jogszabalyok 6sszehasonlito elemzését egy sajat ma-
gunk altal 6sszeallitott szempontrendszer alapjan vegeztik el. Az elemzés alapjat a
kovetkez6 szempontok (hasonloan, mint a kvalitativ dokumentumelemzésnél) adtak
meg: pedagogus-palyafokok és karrierpozicio, a pedagdégusok jogai és kotel-
ességei, akkreditalt tovabbképzések megléte, tovabbképzési kbtelezettség, a
tovabbképzések fajtainak behatarolasa a jogszabalyokban, anyagi juttatasok.
Valamint vizsgaltuk az orszagok hivatalos tovabbképzési jegyzekeit is.

A pedagoégus-palyafokok és karrierpoziciok vizsgalata soran megallapitottuk,
hogy mindkét orszagban a pedagdgusok gyakornok (kezdd pedagogus) pozicio-
ban kezdenek, amelybdl szakmai mindsitést kdvetden Iéphetnek az énalld pedago-
gus palyafokba. Majd bizonyos gyakorlat (max. 2 év) megszerzése utan lehetséges
a magasabb palyafokba valo Iépés. Magyarorszagon az egyes tovabbi palyafokok-
ba valo lépéshez sziikséges gyakorlat idétartama joval hosszabb: 2-9-6 év, mig
Szlovakiaban ez 1 (max. 2)-5-5 év.

Akkreditalt tovabbképzések megléte terén nyilvanvalova valt, hogy mindkét or-
szag tovabbkeépzési rendszere az akkreditalt képzésekre helyezi a hangsulyt (kive-
tel képez Szlovakiaban az adaptacios és aktualizacios képzés, mely az intézmény,
illetve fenntarto jogkdre és nem akkreditalt).

A tovabbképzési kbtelezettség kapcsan megallapithatd volt, hogy Magyar-
orszagon a pedagogusoknak hét évenként kotelezéen kell tovabbképzéseken
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részt vennilik szabadon valasztott témaban a torvényben behatarolt megkotésekkel
O0sszhangban. Akkreditalt tovabbképzési formaban 120 tantervi orat kell teljesiteni-
Uk. Szlovakiaban a pedagogusoknak évente kdtelezé aktualizacios képzésen valo
részvétel soran megujitani szakmai tudasukat (nem akkreditalt formaban - 2022-ig
évi 10 ora volt, 2023-t6l évi min. 20 - max. 24 oOra terjedelemben).

Atovabbkeépzések fajtainak behatarolasa kapcsan nyilvanvalova valt, hogy a szlo-
vak jogszabaly részletesen felvazolja a tovabbkepzesek fajtait, mig a magyarorszagi
rendelet csupan a tovabbképzések tartalmi és funkciobeli lehetéségeit vazolja fel.
Jelentds eltérést véltlink felfedezni a tovabbképzések utan jaro pénzbeli juttatasok
terén, ugyanis mig Magyarorszagon nem jar juttatas a tovabbképzések elvégzé-
seert, addig Szlovakiaban bizonyos fajtak abszolvalasa utan fizetési potlékot lehet
igényelni. Pisonova (2017) ugy veli, hogy az anyagi juttatast bizonyos motivacios
tényezokent éertelmezhetjik, amely noveli a pedagogusok hajlandosagat a kulon-
b6z6 tovabbkepzesi formakban valo részvételre, amit kutatasok is megerdsitenek.

A tovabbiakban vizsgaltuk a tovabbképzések nyilvanos jegyzékét mindkét or-
szagban. Magyarorszagon a PedAkkred fellleten talalhato az aktualis (akkreditalt)
pedagogus-tovabbképzések jegyzeke, melyen aktualisan 1537 tovabbképzés van
bejegyezve pedagogusok szamara (PedAkkred 2022) az Oktatasi Hivatal engedé-
lyével. Azonban jelenleg folyik az atallas egy Ujabb rendszerre, ugyanis PedAkkred
rendszert felvaltja/felvaltotta a Pedagogus-tovabbképzési Informacios Rendszer
(PIR). A PedAkkred rendszerbe aprilis 15-ig lehetett alapitasi kérelmet feltdlteni és
akkreditaciora benyujtani, és az elfogadott programokat majus 5-ig lehetett jegy-
zekbe vetetni. A PIR rendszer pedig junius 5-én indult.

Szlovakiaban a Szlovak Koztarsasag Oktatasi, Tudomanyos, Kutatasi és Sport-
minisztériumanak honlapjan (MSWaS SR, 2022) teszik kdzzé az oktatasi szolgalta-
tok listajat és ezzel Osszefliggésben az aktualis akkreditalt tovabbképzési kinalatot
a pedagogusok szamara. A kinalat a tovabbképzések tipusai alapjan van rendsze-
rezve. Osszességében a 2022-es évben 325 akkreditalt tovabbképzés talalhato a
rendszerben és 6 bejegyzett attesztacios szervezet, amelyek attesztacio lebonyo-
litasara jogosultak.

A két rendszert 6sszehasonlitva megallapithatjuk, hogy Magyarorszagon a jelen-
leg akkreditalt tovabbképzések szama jelentésen magasabb (1537, mig Szlovakia-
ban csak 325) és tartalmilag is szinesebb skalaju. 2019 elétt ez a szam Szlovakia-
ban is mas volt, ugyanis a Szlovak Koztarsasag Oktatasi, Tudomanyos, Kutatasi és
Sportminisztériumanak adatbazisa alapjan az akkreditalt pedagogus-tovabbképzé-
sek szama 2010 és 2018 kozt 1867 volt. Ebbdl az akkori hatalyos torvéenyek alap-
jan megnevezve: vezetdkepzo 51, aktualizacios kepzes 1193, kvalifikacios kepzes
43, innovacios képzés 379, specializacios képzés 66 és attesztacio el6tti képzés
135 volt (Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR, 2020). A jelenlegi ala-
csony szam nagy valosinliseggel azzal magyarazhato, hogy 2019-ben valtozott
a térvény, és a nehézkes atallasnak kdszénhetéen mind ez idaig csupan ennyi kep-
zést sikerllt akkreditalni (illetve az idétartam is rovidebb). Valamint a bizonytalansag
és a térvényhozasban aktualisan jelen lévd kaotikus helyzet is kihatassal van ra. A
tovabbképzéssel kapcsolatos torvényt és rendeletet jelenleg is médositani szeret-
nek, a folyamat eppen zajlik.
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7. Befejezés

Az Eurdpai Unio tagallamaiban a mindségi oktatas fontos feltétele, hogy a peda-
gogusok a tanulmanyok befejezése utan is képezzéek magukat, részt vegyenek
szervezett tovabbképzésben. A legtdbb orszagban a tovabbképzés iranyvonalat
az orszag oktataspolitikai eszmeéi szabjak meg és szervesen illeszkedik a nemzeti
oktatasfejlesztési trendekhez. Finnorszagban példaul kételezé minden pedagogus-
nak a kitlizott nevelési és oktatasi célok elérése erdekében tanévenként legalabb
harom nap tovabbkepzesi, tervezési munkaban reszt venni. Ezeken a tovabbkep-
zéseken az iskolak nevelési programjairol, az orszagos oktataspolitikai kérdések-
rél és helyi aktualitasokrol hallhatnak a pedagogusok. Ausztriaban az Uj tantervi
programok bevezetésével kapcsolatban szerveznek kotelezé tovabbképzéseket,
az egyeb tartalmu és témaju tovabbképzések dnkéntesek. A tovabbképzéseket a
pedagogus-tovabbképzd intézetek koordinaljak (Homoki 2011).

Altalanossagban azonban kijelenthetjiik, hogy fiiggetlentil attdl, hogy a tovabb-
képzés fakultativ (mint példaul Spanyolorszagban, Portugaliaban, Izlandon, Bul-
gariaban, Lengyelorszagban és Szlovéniaban), vagy kotelezé jellegl (mint példaul
Magyarorszagon, Belgiumban, Esztorszagban, Maltan és 20198l Szlovakiaban
is), jelentés mértékben meghatarozza a pedagoégusok elémenetelét. Azonban or-
szagonkent eltérd a kepzes decentralizaltsaga. Nyilvanvalo az is, hogy a XXI. sza-
zad gyakorl6 pedagogusainak tovabbkeépzési igényei a napi munkajuk soran jelent-
kez6 kihivasok ismeretében fogalmazodnak meg, s hogy ez mennyire korrespondal
az adott orszag tovabbképzési rendszerével, a képzeési kinalattal, az orszagonként
eltéré lehet. E tények feltarasara egy tovabbi kutatasunkban vallalkoztunk.

Jelenlegi kutatasunk soran kvalitativ 6sszehasonlitd elemzés altal olyan tényeket
tartunk fel, melyek befolyassal birhatnak a pedagogusok tovabbképzés kedvének
novelésére, vagy akar csokkenéseére is. Megallapitottuk, hogy a térvényi szabalyo-
zas jellege mindkét orszagban (Magyarorszagon és Szlovakiaban) azonos: térvény
es kormanyrendelet szabalyozza a tovabbkepzési rendszert, illetve a tovabbkep-
zési rendszer ¢sszhangban van az élethosszig tarto tanulas koncepciojaval. Vala-
mint mindket orszagban lehetéség van akkreditalt tovabbképzések teljesiteseére.
A pedagogusok elémenetele (a pedagogus-palyafokok és karrierpozicio) kapcsan
pedig megtudtuk, hogy hasonlosag lelhetd fel bennlik, azonban a karrierpoziciok
kifejezésében és szamaban vannak eltérések (Szlovakiaban 4; Magyarorszagon
5), am maga az felosztas és az egyes karrierpoziciok tartalma kdzel megegyezd. A
kovetkez6 palyafokok kdzt kotelezden eltdltendd évek szama jelentdsen kilonbozik
(Magyarorszagon sokkal hosszabbak az idészakok). A pedagoégusok jogai és kote-
lességei kapcsan bebizonyosodott, hogy Szlovakiaban 4 éves intézményi tovabb-
képzési terv és a pedagogus alkalmazottak éves képzesi tervenek kidolgozasa
sziikséges és évente kotelezd megadott draszamban aktualizacios képzésen részt
venni (2023-t0l évi 20-24 o6ra nem akkreditalt képzés). Magyarorszagon 5 kép-
zési éves terv van es itt is kotelez6 a tovabbképzes, azonban itt héetévenkéent 120
oraszamban akkreditalt képzés formajaban, valamint tovabbi lehetéségek vannak
az intézmeényi tovabbképzeési programok alapjan. A tovabbképzesek fajtai kapcsan
megallapitottuk, hogy mig Szlovakiaban a térveny részletes felosztast - konkreét
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tipusokat - szab meg, addig Magyarorszagon tartalmi €s funkciobeli lehetéségek
feltintetésével kildnbozteti meg a térvény a képzeéseket. A képzések megvalosita-
sara kompetens intézmények hazankban az allami intézmények (pl. NIVAM), fisko-
lak és egyetemek, maganszemeélyek, civil szervezetek. Magyarorszagon hasonléan
allami intézmeények, foiskolak €s egyetemek, egyeb szervezetek akkreditaltathat-
nak és szervezhetnek képzéseket. Mindkét orszagban vannak téritésmentes es
koltségteriteses lehetdségek is, csak a feltételekben vannak eltérések. Anyagi
juttatasok terén van a legszembet(inébb az eltérés. Mig Magyarorszagon nem jar
semmilyen juttatas a tovabbképzéseken valo részvételért, addig Szlovakiaban fi-
zetési potlek igenyelhetd (min. 3%, max. 12%) az akkreditalt kepzések bizonyos
fajtaja utan, illetve 6raszamuk fliggvényében (pl. innovacios képzeés).

Osszegzésként leszdgezhetjiik, hogy kutatasunk eredményei inspiracioként
szolgalhatnak az 6sszehasonlitott orszagok tovabbképzési rendszerének fejlesz-
téséhez. Eredményeink ugyanakkor hasznosak lehetnek a leendd pedagogusok
képzését biztosito féiskolak és egyetemek szamara is.
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Bevezetés

A holokauszt egyik legmeghatarozobb része a gettositas €s a deportalas, melyek a
magyarorszagi holokauszt folyamataban is megvalosultak. A holokauszt a 20. sza-
zad egyik olyan torténelmi eseménye, melyrdl napjainkban is sztletnek ujabb kuta-
tasok annak érdekében, hogy a folyamatat és részeseményeit meég részletesebben
megertsik. Veleményem szerint azokat az embereket, akiknek erdeklédési korebe
tartozik a torténelem, érdekli az is, hogy a zsidok milyen korilmenyek kozott elték
meg a magyarorszagi gettositas és deportalas folyamatat 1944-ben.

1 Atanulmany megegyezik a szerzd A holokauszt a magyar nék emlékezetében cimen 2023
majusaban megvédett diplomadolgozatanak, illetve a 2023-as Tudomanyos Diakkéri Konferencia
dolgozatanak részleteivel.



37 | A holokauszt a magyar nék emlékezetében

A zsidokérdés 1944-ben

1944. marcius 19-én a németek megszalltak Magyarorszagot, ami eldéntotte,
hogy a magyar zsidosagra az a sors var, mint a tdbbi németek uralta europai or-
szagok zsido lakosaira. A megszallast kdvetéen Németorszagnak lehetdsege nyilt
arra, hogy a magyarorszagi zsidokat akadalymentesen szallitsak el a halaltaborok-
ba. Europaban, és a holokauszt térténeteben Magyarorszagon zajlott le utolsokent
a ,vegsd megoldas”, a nacik zsidoellenes hadjaratanak utols6 nagyobb hadmuve-
lete (Braham 1997, 12).

A német megszallas Magyarorszagon kormanyvaltast is eredmeényezett, az or-
szag Uj miniszterelndke Sztojay Déme lett, aki nacibarat kormanyt alakitott meg. igy
lehetdseég nyilt a zsidok fizikai elkilonitésére a tarsadalom tobbi tagjatol, illetve a
zsidok deportalasara koncentracios taborokba (Braham 1997, 408).

A gettositasrol szolo rendeletet 1944. aprilis 28-an adtak ki, azonban mar e ho-
nap elején kidolgoztak a gettositas részleteit a német €s magyar tisztségviseldk. A
program elékeszitésehez a naci Németorszag altal megszallt tobbi europai orszag
tapasztalatai nyujtottak segitséget, foképpen Reinhard Heydrich lengyel tapaszta-
latai, miszerint elsGsorban a vidéki zsidosagot kell 6sszegylUjteni, akiket nagyobb
varosokban dsszpontositottak. A zsidokat ugy kellett elhelyezni, hogy a kijeldlt tert-
let vasuti sinek kdzelében legyen (Braham 1997, 408).

Baky Laszlo altal alairt 6163/1944. BM. res. 1944. aprilis 7-i szévegeben ol-
vashato, hogy az orszag zsidoktol valdé megtisztitasat elrendelték, melynek menete
terlletrészenkent fog megvaldsulni. Elrendelés ala kertilt tovabba, hogy a zsidokat
gyujtétaborokba kell elhelyezni (Hosszu 2002, 279). A rendeletet Endre Laszlo
allitotta 6ssze, s a sziikseges teenddket az aprilis 19-i belligyminisztériumi értekez-
leten tisztaztak (Braham 1997, 548).

Hogyan értelmezziik a gettot? A gettok a zsidok dsszegylijtésére és elkilonité-
sére szolgalo terlletek voltak, amelyeket nagyobb varosokban jeléltek ki. Tobbseé-
geben a telepllés azon reszeén jeldltek ki a getto terlletet, ahol nagyreszt zsidok
laktak, és a varosreszt elkulonitették a tobbi varosrésztdl. A gettdban kis tertleten
nagy létszamu zsidosagot tomoritettek dssze, akiknek fokozatosan szabalyoztak a
mozgasat. A kijelolt tertileten éltek nem zsidd csaladok is, akiket kikoltdoztettek la-
kasaikbol, és megszlint a lehetdség mas varosrészekbe valo atjaras. A gettot csak
nagyon kiveteles esetekben, kilon engedéllyel lehetett elhagyni (Hosszu 2002,
125, 278).

A zsidok OsszegyUjtéséhez alaptervet dolgoztak ki, melyet német és magyar
zsidotanitasi szakértok? allitottak dssze. A gettdsitasi folyamathoz az orszagot 6
zbnara osztottak, melyek csenddrzonakat fedtek le:

 kassai csendérteriiletre, vagyis Karpataljara és Eszakkelet-Magyarorszagra;
 kolozsvari és marosvasarhelyi csendérteriiletre, vagyis Eszak-Erdélyre;
o székesfehérvari és miskolci csenddrterilletre, vagyis Eszak-Magyarorszagra

2 A zsidétanitasi szakérték csoportjai olyan kilonitmények voltak, amelyek a belligyminisztériumbol
Baky Laszlo és Endre LaszIé allamtitkarok iranyitasa alatt mikodtek, egylttmiikédve Adolf Eichmann

Sonderkommandojaval.
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Kassatol a Harmadik Birodalom hataraig;

¢ szegedi és debreceni csenddrterlletre, vagyis a Duna keleti részének déli
terlletere;

* szombathelyi €s pécsi csenddrtertiletre, vagyis Délnyugat-Dunantulra, illet-
ve a budapesti csenddrtertiletre, vagyis az orszag févarosara és vonzaskor-
zetére (Braham, 1997, 557-558).

Endre Laszl6 elsésorban Budapesten szerette volna kezdeni a gettositast, de vé-
gll meggyézdédtek arrol®, hogy politikailag is elénydsebb*, ha a vidéki zsiddsaggal
kezdik a gettositast. igy Magyarorszagon elséként vidéken, az orszag északkeleti
részen kezdddott meg a zsidok dsszpontositasa, Karpataljan aprilis 16-an vagy 15-
én. Karsai Laszlo 1944. aprilis 15-re teszi a gettositas kezdetét, Botos Janos aprilis
16-at emlit tanulmanyaban (Botos 2014, 131; Hosszu 2002, 278).

A gylijtést rend6rok és csenddrok vegeziek. A gettositas menete altalaban ha-
sonléan zajlott le minden telepllésen: a zsidokat hajnalban gydjtétték dssze, a
rendérseg az érintetteknek rovid id6t hagyott arra, hogy azokat az értektargyaikat
Osszepakoljak, amelyeket magukkal szeretnének vinni. Ezutan elvittéek a zsidokat
a kijelolt gettokba. Az 6sszegyljtott zsidok kdzott volt csecsemd, iddskoru, terhes
nd, fogyatekkal él6; alighanem a zsidok dsszegylijtésekor a fizikai és egészséguigyi
allapotot nem vettek figyelembe (Botos 2014, 131).

A magyarorszagi gettokra - ugy, ahogy mas europai gettora is - jellemzé volt a
nagyfoku zsufoltsag, egy szobaban tdbb csalad élt egyltt; rossz higiéniai kdrilmé-
nyek alakultak ki; keveés volt az elelem, igy ehinség jelentkezett, ezaltal révidesen ki-
alakult a cserekereskedelem is. A magyarorszagi gettokban a tehetésebb zsidokra
kihallgatas vart, amikor is a csenddérok a zsidok elrejtett vagyonat keresték, melye-
ket magukkal csempésztek a gettdba, vagy pedig a gylijtés elétt elrejtett értékeiket
akartak felkutatni. A kihallgatas gyakran fizikai bantalmazassal vegyllt, ha a zsidok
nem adtak valaszt a csenddérdk kérdeéseire (Botos 2014, 132).

Botos Janos tovabba egyéb, az emberi méltosag megsértésérdl is emlitést tesz:

A gettdkba gyUjtott zsidokat folyamatosan megalazé motozasoknak vetették ala, ame-
lyet kiterjesztettek a testliregekre is. Ezeket a motozasokat - férfiak és nék esetében
egyarant, nem kimélve a gyerekeket sem - legtdbbszor szlilésznék végezték, a leg-
minimalisabb higiénia mellézésével. Egy-egy gumikesztylivel tObbtucatnyi embert is
megmotoztak, s ezzel esetenként a fertézéseket atvitték egyik személyrél a masikra.
A motozasokrol jegyzokonyvet vettek fel személyi adatokkal és az esetlegesen talalt
targyak leirasaval. A nék motozasanal gyakorta a csendoérok is jelen voltak. Az ismétlédd
motozasok soran talalt targyakat blinjelként lefoglaltak. (Botos 2014, 132)

A csenddrok szamara nemcsak a kivehetd aranyfogak, arany és ezlist ékszerek,
brossok, orak voltak értekek, hanem a gyogyszerek, bélyegek, poharak, fésik is

3 A kilonitmény vezetéit, kiemelten Endre Laszlot foként Adolf Eichmann kilénleges alakulata gyézte
meg.

4 Mar 1942-ben is célszerlinek lattak, ha a vidéki, féleg a karpataljai és az észak-erdélyi zsidosagot
gyUjtik 0ssze kényszermunkara, mivel igy a magyar tarsadalom ,,idegen” totmegeit viszik el.
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erteknek szamitottak, melyeket elvettek a zsidoktol.

Szot kell ejtentink a gyujtétaborok egy masik helyszinérdl: a téglagyarakrol. A
mar emlitett 6163/1944. BM. res. rendelet arrol hatarozott, hogy milyen helyi-
segtipusokba lehet a zsidokat gyujteni. Az Ures raktarak, nem mUkdédé gyarak és
téglagyarak is szerepeltek a listan a hitkdzségi eplletek, iskolak, zsinagogak mel-
lett. Mar a varosokban létrehozott gettokban is rosszak voltak az életkoriilmeények,
azonban a téglagyarakban sulyosabbak voltak az allapotok. A zsidoknak nem volt
fekhelye, a szabadban vagy téglaszaritokban helyezték el 6ket. Tisztalkodasra alig-
ha volt lehetdséglik, hiszen viz kevés volt. A jarvanyok, példaul a vérhas nemcsak
a téglagyarakban létesult gyuijtétaborokra, hanem a varosi gettokra is jellemzdek
voltak (Botos 2014, 132-133).

A zsidok atlagosan 3-5 hetet toltottek el gettdban. A bevagonirozas el6tt tobb
telepulilés gettojabdl koncentraltak egy nagyobb terlileten nagy létszamu zsidésa-
got, ahonnan egyszerlibben, gordilékenyebben folyhatott a deportalas. 1944.
majus 10. és julius 8. kdzott tobb mint 435 000 magyarorszagi zsidot deportaltak
(Grdvohl 2014, 40). A deportalas tdbb modon folyt, hiszen mar korabban vittek el
tébb szazezer zsido munkast - tobbseégében férfiakat - a németek szamara. 1944.
majus 12. utan zajlott rendezetten, tdmegesen a zsidok deportalasa. A zsidokkal
valé banasmod orszagszerte hasonlo volt, a gettokbol a koncentralasra kijelolt terii-
letre atvitt zsidokat szinten atkutattak vagyonkeresés céljabol. A vagonirozas soran
a zsidokat hosszu sorba allitottak, és egy vagonra akar 70 zsidoét is dsszezsufoltak.

Az eseményekben fordulat a hatodik, utolsd zonahoz jutassal kovetkezett be.
A hatodik zonat Budapest és vonzaskorzete jelentette. A budapesti zsidok elkUlo-
nitése eltérd volt a vidéki zsidosagétol. lgaz, a Budapest kérnyéki varosok zsido-
sagat majus 22. és junius 30. kozott gettoba vagy sarga csillaggal jeldlt hazakba
koltoztették, majd a gettositas befejezéseével rogton, junius 30. és julius 3. kdzott a
koncentralas is lezajlott (Braham 1997, 739).

Budapest lakossaganak 20%-a volt zsido, és a nagyszamu zsidosag gettosita-
sara megoldast kellett talalniuk. Ennek a tervnek a kidolgozasa mar aprilis elejen
megkezdddott. A zsidotlanitasi szakértok ugy hataroztak, hogy a zsidok altal lakott
lakasokat ki kell Uriteni, s az érintett zsidokat mashova kellett koltdztetni. Erre a
célra Budapesttdl délre hoztak létre egyfajta gydijtétaborokat. Idékézben mar az
els6 zonabol zajlottak a gettositasok, illetve deportalasok. Majus 3-an adtak ki ren-
deletet arrol, hogy készlljon dsszeiras azokrol a lakasokrol, éplletekrél, amelyeket
zsidok laktak. Az dsszeirasokat Szentmiklossy Jozsef vegezte, bar bevallasa szerint
magat a tervet felhaboritonak, embertelennek és térvénytelennek tartotta (Braham
1997, 811). Az dsszeirassal junius elejére vegeztek. A zsidok immaron volt lakasait
a kereszteny lakosok szerették volna megszerezni.

Budapesten 1944 tavaszan elvetettek a kdzpontositott getto tervet, helyette va-
rosszerte szerették volna a zsidokat 6sszetelepiteni. Erre a célra jeldltek ki eplle-
teket, melyeket kizardlag zsidok lakhattak. Az eplletek kivalasztasanal figyelembe
vettek, hogy az éplilet bérldinek legalabb fele zsido szarmazasu legyen. A kereszte-
nyek nemtetszeéseét valtotta ki ez az intezkedeés, akik kervenyt nyujtottak be, hogy a
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hazukat ne jeldljiék ki ugynevezett csillagos hazza.® Az ilyen éplletekben [évé laka-
sokban is tobb zsidocsaladnak kellett 6sszetdmorilnie (Braham 1997, 811-812).

1944 majusaban mar a vilagnak egyeértelmu tudomasa volt a koncentracios ta-
borok, halalgyarak létérdl az Auschwitzi jegyzokonyvnek kdszénhetéen. Ezaltal Ma-
gyarorszag kormanyzoja, Horthy Miklos tisztaban volt azzal, hogy a magyarorszagi
zsidosaggal a deportalas altal mi tortént. Sokak szamara ezért érdekes, hogy csak
1944. julius 7-én dontott a deportalasok leallitasarol, igy megmentve - egyeldre -
a budapesti zsidosagot (Grdvohl 2014, 41).

A vizsgalt visszaemlékezések

A dolgozat legfontosabb forrasai azok az adatbazisok, amelyeken a kutatashoz
hasznalt oral history interjuk online elérhetéek. Kovacs Eva, Lénart Andras és
Szasz Anna Lujza tanulmanyukban dsszefoglaltak, milyen lehetéségek, adatba-
zisok vannak arra, hogy a holokausztot napjainkban is kutassuk. A magyar ho-
lokauszt személyes térténetének digitalis gyljteményei cimi tanulmanyban az
altalam felhasznalt adatbazisok is szerepelnek: a Centropa 2003-t6l mikodik,
teljes neve: Centropa Magyarorszag Zsidé Csaladtorténeti Non Profit Kft. 1910
és 1935 kozott szliletett zsido tuléldket kerestek fel azzal a céllal, hogy a sajat és
csaladjuk tortenetét meséljek el. Az emlekek eléhivasahoz szemeélyes fenykepeiket
is dokumentaltak az interjukesziték. A honlapon 220 interju talalhatdo meg, melyeket
nem video formajaban, hanem szévegesen talalunk meg; illetve 4500 digitalizalt
fénykép talalhaté meg a honlapon.®

A masik adatbazis a United States Holocaust Memorial Museum. Az Egyesitilt
Allamok Holokauszt Emlékmuzeum 1993 ota miikddik, azdta tobb tizmillio latoga-
tot fogadott. Digitalisan oral history és mas dokumentum is megtalalhato a gydijte-
meényben, amelyek a vilag tdbb orszagabdl, kéztliik Magyarorszagrol is szarmaznak.
Tébb mint 2000 magyar nyelven készlilt oral history interjukat videé formajaban
lehet megtalalni a gytjteményben.”

A szakirodalom altal ismertetett gettositasi és deportalasi folyamatok utan kuta-
tasom arra tér ki, hogy az emlitett zsidok elleni intézkedések a magyar ndi zsidosag
emlekeiben hogyan régziiltek. Tébb mint 70 év tavlatabdl a targyalt korszakrol tobb
informaciot oral history interjuk segitsegével kaphatunk. Hazai és nemzetkozi szin-
ten szamtalan interju készult holokauszt-tulélékkel, amelyeket interneten keresztil,
az adatbazisok oldalan, szabadon elérhetiink. A tanulmanyom kutatasi részét ket,
mar emlitett adatbazis segitségevel vegeztem el, ahol olyan visszaemléekezeseket

5 Torvényes format hivatalosan 1944. junius 16-an adtak az intézkedésnek. A csillagos hazakban
tehat kizardlagosan csak zsidok lakhattak, az elnevezést pedig az épliletek kapujara kotelezéen kia-
kasztott sarga csillagrol kapta. Ez a jelvény jelezte, hogy az épllet csillagos haz. A rendelet tovabba
megtiltotta, hogy a zsidék mashol, akar régen zsidé tulajdonjogu éplletben lakjanak (Botos 2014,
131; Braham 1997, 813; Hosszu 2002, 326).

6 Centropa - Megérzott emlékek interaktiv konyvtara https://www.centropa.org/hu

7 United States Holocaust Memorial Museum https://www.ushmm.org/




41 | A holokauszt a magyar nék emlékezetében

valogattam ki, amelyekben részletesen meséltek az interju alanyai a kutatott téma-
korokrél. Fontos volt szamomra az, hogy megfeleld és felhasznalhatd ténymeg-
allapitasokat emlitsenek a ndék, melyekbdl a kérdéseimre valaszt tudtam kapni. A
kerdésem, ezaltal a kutatas célja szamomra az volt, hogy milyen specialis témako-
rok jelennek meg a holokauszt gettositasi, illetve deportalasi szakaszanak idejéerdl.
Kutatasomhoz 14 interjut hasznaltam. Az interjualanyok kildnb6z6 életkoru, vidéki
ndk, akik kozott vannak nem zsido szarmazasuak is.

Eredmények

A kutatasom a Magyarorszag videki zsidosaganak gettositasara és deportalasanak
kezdetére fokuszalt, melynek mindennapi torténéseit a szakirodalomban megfo-
galmazottakon tul a tulélék emlékezeésein keresztil probaltam bemutatni. Kutata-
som sokkal inkabb kiemeli a személyesen megélt tapasztalatokat a gettositassal
és deportalassal kapcsolatban. A munka kifejezetten a néi visszaemlékezésekre
fokuszalt, a visszaemlékezéseket két adatbazisban, a Centropa és az United States
Holocaust Memorial Museum oldalain fellelhetd oral history interjuk alapjan vizsgal-
tam. Az interjuk a 2000-es évek elején készliltek, az akkor idds asszonyok egyko-
ron fiatal lanyként vagy fiatal felnéttkent élték at a holokauszt okozta traumakat. A
dolgozat 12 magyar zsido6 tulélé né és 2 magyar nem zsido no visszaemlékezését
elemezte.

A zsido n6i emlekezések a szakirodalomban leirt tényeket megerésitettek, vagy-
is a noket, férfiakat, gyerekeket egyarant gyuUjteni kezdték elére meghatarozott
idépontban, amelyrdl a zsidok nem tudtak, a zsidokert varatlanul érkeztek a csen-
dordk. Sok fiatal ferfit azonban nem gettoba, hanem munkaszolgalatra vittek, igy
tdbb zsido n6 és gyerek a férje, illetve apja nélkul vészelte at a gettositas idészakat.
Ugyan a szakirodalombol tudjuk, hogy sok zsido férfit munkaszolgalatra hurcol-
tak el, azonban ez a munkaképes férfiakra vonatkozott. A visszaemlékezésekbdl
kidertlt, hogy - néhol révidebb ideig, mint a nék, de - voltak férfiak is a gettok-
ban, illetve gy(jtétaborokban, tébbnyire iddsebb férfiakat vagy kisfiukat emlitettek a
visszaemlekezok. Errdl a kdvetkezd visszaemlékezések tesznek tanubizonysagot:
~Bevonultunk, €s egy hét mulva elvittek a negyven és 6tven kozotti ferfiakat, aztan
a tobbi ferfit. Egy honapig voltunk a gettoban, és az alatt joforman az 6sszes ferfit
elvitték... Arra emlékszem meég, én akkor tizennégy éves voltam, hogy esténkent
a hasonlo koru fiukkal kéz a kézben sétalgattunk...” (Bognar Palné, 2004/2006);
,KOz0sen feérfiak, nok, oregek, gyerekek ott voltak...” (Lipkovits Edit, 2014). Lip-
kovits Edit egy idds ferfi, Hoch bacsi 6ngyilkossagardl is beszamolt. Emellett tobb
zsido hoélgy megemlitette az interju soran, hogy az apukajuk is a gettoba kertlt a
csaladjukkal egyltt. De nem csak az apak, hanem a lanyok fiutestverei is beke-
rultek a gyuUjtétaborokba. Griin Magda torténete érdekes, az interju soran Magda
tébbszor emliti az 6ccsét, akit bevittek munkaszolgalatra. Magda a csaladjaval mar
a gettoban tartozkodott, amikor az 6ccsét egy katonatiszt ismerdse segitségeével
siker(lt kimenteni a plspdkladanyi munkaszolgalatos taborbdl, akit meg azelott ke-
resett meg, hogy a csaladjaval be kellett vonulni a gettoba. ,,...A gettoba behozta
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egy katona, kisérettel, és letették.” (Griin Magda, 2004). igy a tovabbiakban az
egeész csalad egyutt maradt.

A ndk és ferfiak visszaemlékezéseben klldnbséget a helyszinek leirasaban lehet
felfedezni. Mig a nék nem részletezték azt, hogy a gettok/gydijtétaborok hogyan
néztek ki, addig a férfiak részletesebben és szakszerlibben kordl tudtak irni, hogy a
terlletek hogyan is festettek. A nék a teglagyarakrol annyit meseéltek el - kevés fel-
hasznalt visszaemlekezésben -, hogy a latrina hasznalata mennyire rossz kértilme-
nyekkel jart. A gettoban valo elhelyezésrél mar tobbet arultak el a visszaemlékezdk,
miszerint kis szobakban tébb szemeélyt, csaladokat koltdztettek dssze: ,,A gettdban
kétszoba-konyhaban 15-en laktunk” (Krausz Karolyné, 2002); ,,Kertes hazak voltak
altalaban négy-hat szobaval, ide zsufoltak be hiusz-huszonét embert” (Nyitrai Lasz-
Ione, 2005); ,,Rengetegen voltunk a hazba, mert sok helység volt” (Lipkovits Edit,
2014); ,Mi egy huszonoét negyzetméteres szobaba kertltiink, itt nyolc felnétt meg
egy-ket gyerek volt elhelyezve” (Bognar Palne, 2004/2006).

A zsid6 ndk a gettositas és deportalas idépontjat igyekeztek visszaemlékezé-
sliikben napra pontosan megmondani, ,A holokauszt kezdetén, 1944. aprilis hu-
szadika korul kellett a pécsi gettoba mennlink” (Nyitrai Laszloné, 2005); ,1944.
majus masodikan kellett bevonulni a gydngyosi gettoba, kortlbelll egy hétig tartott
a bevonulas, nem egy nap ment az egész varos” (Bognar Palné, 2004/2006),
majd a deportalas kezdetérdl igy emlékezett: ,,...Junius nyolcadikan Zo6ldi Marton,
a hirhedt Gestapo szazados megjelent, kiallitottak minket a gettéval szemben egy
nagy rétre...” (Bognar Palné, 2004,/2006). Am inkabb csak megkdzelitéen mond-
tak helyes datumot, a szakirodalombol tudjuk, hogy a gettositasok majus elején vet-
ték kezdetliket, néhany hét leforgasa alatt a koltdztetés lezajlott, igy tehat a hdnapra
emlekeztek vissza a visszaemlekezOk. Bizonyos zsido ndk egy fontosabb esemeny-
hez kototték a gettositas idépontjat, pl. az érettseégi megszerzéséhez, iskolahoz:
~aprilisban vége volt az iskolanak, utana nem sokkal kellett bekdltdzni a gettoba”
(Diamant Robertné, 2005), majd a deportalas kezdetérdl a kdvetkezdére emléke-
zett: ,....Arra viszont hatarozottan emlékszem, hogy éjszaka mondtak meg, hogy
kidritik a gettot. Ez nem bejelentésként hangzott el, hanem szajrol szajra terjedt, és
a templomba beszallasoltakkal kezdték a kilritést. EI6bb a sportpalyara vittek egy
csomo embert, aztan athajtottak mindenkit a téglagyarba, ahol sokaig voltunk...”
(Diamant Robertné, 2005).

A zsido ndék megerdsitettek azt is, hogy a zsidok elleni intézkedések mekkora
mértékben sértették az emberi jogokat, szamtalan térténet embertelen kérilmé-
nyekrél szamolt be. Egyik specialis témakeént a zsido nék emlekezetében a rosz-
sz banasmod maradt meg, amikre konkrét példakat tudtak mondani. ,,A hitkdzség
székhazaban személyi motozast hajtottak végre, és mindent, ami értékes volt, el-
vettek tolink. Tobbek kdzott a porcelanfeji babamat is elvettek, pedig az egyik
rendor, miutan megvizsgalta, mondta, hogy nincs benne semmi. Erre a magyar ren-
ddrparancsnok megjegyezte, hogy »nem lesz neki mar arra sztiksége«. Borzaszto-
an el voltam keseredve emiatt.” (Diamant Robertné, 2005) ,,Csenddr, renddr, akik
nem is értették, hogy mit csinalnak, azt hitték, mind gonosztevok vagyunk. Amikor
gyurtak be minket a vagonba, és nem fértlink, akkor nem nézték azt, hogy fiatal
vagy nem, hatba vagtak, hatulrdl I6ktek. Meg elvették a holmimat, a sok kedves
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aprosagot, ami még emberi volt. »Minek az mar maganak?« - ilyeneket mondtak.”
(K. Zoltanné, 2007-2008) ,Volt egy Trencsényi nevl csendoér, aki azt a nyirjesi
pusztat iranyitotta, egy borzalmas ember volt, lefektetett embereket a féldre, de
idds embereket is, meg kikotott embereket.” (Gallo Imréneé, 2002) A deportalas so-
ran is kiméletlen viselkedésekroél tanuskodnak a visszaemlekezesek: ,vegigjartak a
lakasokat, és gumibottal kiverték, aki el akart bujni. Akkor ott elmondtak, hogy most
minket innen elszallitanak, és elvisznek Németorszagba dolgozni. Szoval dsszete-
reltek, s hajtottak minket gyalog a gettotol az allomasig, ez korilbelldl harom-négy
kilométer. Nagyon keserves menet volt, csak gyerekek, 6regek és nok; aki lema-
radt, azt megrugdostak, és kétoldalt kutya is jott. Az emberek alltak és néztek.
Voltak, akik rohogtek rajtunk, és voltak, akik sirtak...” (Bognar Palné, 2004/2006)
Lathato, hogy a csenddrok nem kezelték emberként a gettoban tartozkodokat. A
motozasrol, rossz banasmodrol, a rossz életkdriilmenyekrél mindegyik interjuban
olvashatunk, ahogy azokat a szakirodalombol is tudjuk. A vagyontargyaik elvesz-
tése, ingatlanjaik lefoglalasa is elhangzott az interjukban. Nemcsak fizikai, hanem
szobeli bantas is tortent a csenddrok részerdl, mondataikkal ereztették a zsidokkal,
hogy 6k nem fognak mar hazatérni. Azonban fontos kihangsulyozni, hogy a szak-
irodalomban leirt szornyl motozasrol, ami soran a ndk testnyilasait is atvizsgaltak,
illetve nemi erészakrol egy felhasznalt visszaemlékezés sem szamolt be. Ennek
tdébb ok is tulajdonithatd. Attol, hogy a visszaemlékez6k nem ejtettek ilyen esetrol
szo6t, még nem utal arra, hogy nem térténhetett nemi erészak; valoszinUsithetd,
hogy a zsido ndk azért nem beszélnek a szornyu fizikai motozasokrol vagy nemi
erdszakrol, mert egy rossz, kellemetlen, megalazé emlék a szamukra.

Specialis témaként a gettositas és deportalas témakorében megjelentek a
rossz koralmények. A gettokrol, vagonirozasrol, deportalasrol megegyeznek a visz-
szaemlékezések: minden zsido ndi tulelé a zsufoltsagot, vecezesi lehetdsegkent
a kis vodrot, a kevés ételt, a keves fényt, a hosszu idét és utazast emlitette meg,
ahogy ezek a szakirodalomban is szerepelnek. ,,A cukorgyarban borzasztoak vol-
tak a koértlmenyek. Nem volt vécé, csak latrina. Ennivald nem volt, csak egyszer
egy nap kaptunk egy levest.” (Griin Magda, 2004) ,Harom napig lehettlink ott, az
istalléban, a f6ldon aludtunk. Nem tudom, mennyien lehettiink... Valamennyi mini-
malis ellatast kaptunk, mar nem emlékszem pontosan azokra a napokra.” (Nyitrai
Laszloneé, 2005) A rossz higiénia témakore is megjelent a visszaemlékezésekben:
tisztalkodasra lehetéseég aligha volt biztositva a fogvatartottaknak, hiszen megfeleld
hely és viz sem volt biztositva a szamukra. ,,Az udvar kbzepén volt egy nagy arok, az
volt a latrina. K&zosen ferfiak, nék, éregek, gyerekek ott voltak, pucéran, és min-
denki mindent latott. Mosakodni nem lehetett, ha sikertlt egy vodor vizet szerezni,
akkor a 17 lakdja a boxnak, egymas utan mosakodtak, ahogy tudtak.” (Lipkovits
Edit, 2014)

A vagonok korilményeit is rossz szavakkal illették a visszaemlékezések. ,,Egy-
mas mellett Ultiink a csomagjainkon, felallni nem lehetett, ennivalot alig kaptunk.
Naponta egyszer nyitottak ki a vagon ajtajat, hogy levegézziink. Minden sziiksé-
glinket oft kellett elvégezniink vodrokbe. Otthonrol csak azt vihettilk magunkkal,
ami egy hatizsakba belefért. A hatizsakban lehetett egy valtas ruha és talan egy par
cipd.” (Nyitrai Laszlone, 2005) A vagonok kortlményeirdl elmondhato, hogy keves
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elelemmel - ritkan kaptak egy darab kenyeret -, zsufolt kdrnyezetben, keves friss
oxigénnel és résnyi fény beszlirddése mellett kellett a zsidoknak atvészelnilk a
napokat. A rossz higiéniai korilmények megmutatkoznak abban, hogy egy badogot
kaptak a vagonra, ahol 80 ember volt 6sszezsufolta, azt is nagyon ritkan cserélték.

A visszaemlékezésekbdl tovabba azt is megtudhattuk, hogy a cserekereskede-
lem is jelen volt a gettokban. ,Ugy lehetett elhagyni a teriiletet, hogy fiatal lanyokat
toboroztak mezdgazdasagi munkara, aki ide jelentkezett, az kisérdvel kimehetett
dolgozni egy bolgarkertészetbe. Ennyi volt a szabadsag. Nem volt kételezd a mun-
ka, de szivesen jelentkeztek, mert igy lehetett csak elhagyni a zart teriiletet. Ok
kaptak a munkajukért cserébe zoldséget, amit aztan eladtak, elcseréltek a get-
toban. A hazban volt egy kdzés konyha, ott féztlink.” (Nyitrai Laszloné, 2005) A
visszaemlékezé munkavallalasa kévetkeztében volt a gettdban burgonya. ,Onként
lehetett vallalni, hogy munkara kimehesstink. Hogy ne legyen az a bezartsag, meg
hogy elterelje a figyelmiinket a dolgokrol. Kivittek répat egyelni, €s mikor mentiink
mar vissza, akkor jottek haza a parasztasszonyok, akik Nyiregyhazara hordtak be
az élelmiszert. S az egyik parasztasszonnyal elkezdtem beszélgetni, és volt neki tiz
tojasa, és egy félliteres bogrében volt vaj, és a beszélgetés kdzben megmutattam
neki, hogy milyen kombiné van rajtam. Azt lehuztam, s ezért kaptam tiz tojast és egy
fél liter vajat.” (Gallo Imréné, 2002) Lathatjuk a visszaemlékezésekbdl, hogy a cse-
rekereskedelem nemcsak a getto falain belll, hanem azon kivil is mikddott. Voltak
azonban kivételes esetek is, példakent idézem Gabor Palnét, lanykori neven Angyal
Zsuzsannat, akit egy csenddrszazados felesegul akart volna venni, emiatt t6bb-
szor sietett a lany segitségére: ,O minden nap vagy tizszer eljétt hozzank. Anyam
cigarettazott, minden nap meghozta a cigarettajat. Volt juniusban a cseresznye,
eper, minden, hozta nekem meg a nagyneni kislanyanak a gyimdlcsot. Csoko-
ladét, mindent. [...] Mikor vagoniroztak, aluminiumvodrot kettét, hogy az legyen
a vece, egy zomancvodrot, abban adott be vizet, meg meég egy kanna vizet, meg
negy-o6t kenyeret.” (Gabor Palné, 2001) A férfi azonban a lany szileit nem tudta
volna megmenteni.

Habar rendelet szabalyozta, hogy csak a nap bizonyos részében lehetnek a zsi-
dok sarga csillag viselésével getto falain kivil emberek kdzott: megszabott idépont-
ban Krausz Karolynénak engedélye volt elhagyni a gettét, az engedélyt a férje szal-
litmanyozasi vallalata miatt kapta meg, a gettobol 10 és 14 ora kdz6tt mehetett be
a varosba, azonban gyakorta szembesiilt olyan boltokkal, ahol kiirtak: ,,zsidot nem
szolgalunk ki” (Krausz Karolyné, 2002). Annak ellenére a gettobodl nem jarhattak ki
a zsidok, viszont mégis latjuk, hogy bizonyos visszaemléekezok beszamoltak arrol,
hogy engedéllyel vagy munkavegzeés ceéljaval kijarhattak a gettobol, igy keresztéeny
lakosokkal is tudtak kapcsolatot teremteni. Ezaltal lehetéség volt a gettoba elelmet
bevinni.

Lathato, hogy a holokausztot tuléld zsido nék elsésorban olyan esemenyeket,
torténeteket meséltek el, amelyek az egész csaladjukat érintették. igy egy masik
specialis tétmaként megemlitendé a csalad. Kiemelkedik a visszaemlékezésekben
a csaladi 6sszetartas, az egymas iranti aggodas. A gettdéban, a vagonirozas kozben
is igyekeztek a csaladtagok egyUtt maradni. Fontos kiemelni, hogy keresztények is
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jartak a gettoban, a keresztény feleség bevonult a zsido férjével a gettoba vagy a
gettobol egy keresztény anya kimenekitette a zsido gyerekeit, s ezek mind a csaladi
Osszetartast mutatjak. K. Zoltanné Glick llona sok szegedi vegyes hazassagban
eld zsidorol szamolt be, elmondta, hogy sok keresztény né volt, aki zsido férjével
bevonult a gettoba, kozllik szerencsések is voltak, akik tuléliek a népirtast (K.
Zoltanne, 2007-2008). A gyermekek kimenteseérdl a kovetkezd visszaemlekezes
tanuskodik: ,,Olyan csodalatos dolog volt, hogy bejétt egy holgy a lanyaiert, aki
keresztény volt, a lanyai meg félvérek voltak, azok bekerlltek a gettoba, és az utol-
s0 héten sikerult neki elintézni. hogy kivihette a lanyokat. Aztan egy masik hélgy a
kisbabajaval, 6 is felvér volt, 6 is itthon maradhatott” (Lipkovits Edit, 2014). Lipkovits
Edit visszaemlékezett olyan torténetekre, hogy egy-két csaladnak sikertlt megme-
nekdlni, de kiemelte, hogy szokések nem voltak.

A vizsgalt oral history interjuk mindegyikébdl egyértelmlien tapasztalhato, hogy
a zsidé nok szamara elsésorban a csalad volt a legfontosabb. Az interjuk soran a
zsido nok csaladtagjainak sorsa is elétérbe kertilt, fontos volt a szamukra, hogy a
csaladtagjait biztonsagban tudja. A gettéban, a deportalas soran a visszaemléke-
zOk a szuleikkel, testvéreikkel probaltak egyutt maradni. Fentebb emlitésre kertlt
Gabor Palné torténete, miszerint egy csenddrszazados feleségll akarta volna ven-
ni, de a lany szuleit nem tudta volna megmenteni. Emiatt Zsuzsanna visszautasitotta
a szOkés lehetéségét annak okan, hogy a csaladjaval maradjon. Ebbdl is latszodik
a csalad fontossaga. A zsidd ndk veégig az interju szbvegében érzékeltették, hogy
kozosen élték meg a megterhelé eseményeket, sosem egyes szamban, hanem
tobbes szamban fogalmaztak meg a torteneteiket. Fontos kiemelni, hogy a visz-
szaemlékezdk a borzalmak megélése idejeben még kiskoruak vagy fiatal felnéttek
voltak, igy ebbdl is egyértelmd, hogy a zsidok a csaladtagokkal egylitt igyekeztek
maradni. A gettéba érkezd magas létszamu tdmeg emlitésekor a visszaemlékezok
hozzatették, hogy a csaladok igyekeztek egylitt maradni. A deportalas idejére szin-
tén ugy emlékeztek vissza a vizsgalt oral history interjukban, hogy a vagonokban
a csaladtagjaikkal egy helyen utaztak. ,,De bar ott maradhattunk volna végig, mert
akkor egylitt volt még a csalad” - mondta Krausz Karolyné 2002-ben.

Tobb zsido né a hazatérése utan értesilt arrol, hogy mi tortént a csaladjaval.
Sz. Lajosné toérténete kulonos: unokatestvere munkaszolgalatoskent a kaposvari
téglagyarban dolgozott, a hely rendberakasa volt a feladata.

O a szalma kozott legnagyobb megddbbenésére ott taldlta a nagyanyam, édesanyam
és az én fényképemet. Egy kicsi fotot, 6sszegylrddve, a hatoldalan nagyanyamnak a
kézirasa. Egy amatér kép, négyen vagyunk rajta, a kicsi lanyommal egydtt. Valoszin(,
nagyanyam ejthette ki a retikiilbél, aztan a szalma kozott elttint. Hogy milyen a sors! Ez
a kép még ma is megvan. Lehet latni rajta, hogy egy sokat szenvedett kép. Pista - az
unokatestvérem - ezzel vart engem. Egyszer, amikor latta, hogy beszédes napom van -
mert volt, amikor egy szét nem tudtam beszélni, azok utan, hogy mindent megtudtam -,
eléhuzta, hogy na, adok neked valamit. Valami nylonbdl elévette a képet, és elmesélte
a torténetet. Innen tudom hat, hogy a nagymamat is elvitték. (Sz. Lajosné, 2004-2005)
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A véletlen folyaman, a munkaszolgalat soran talalt csaladi emlékrél meseélt a vissza-
emlékezd holgy, mely vidam és szomoru is egyben, hiszen ezaltal azt is megtudta,
hogy a nagymamajat deportaltak a gettobol.

A holokauszt a halal tényével 6ssze van kapcsolva, a szakirodalom szamtalan-
szor emliti a gettokkal és a deportalas idészakaval kapcsolatban a szamtalan hala-
lesetet, amelyek a zsido nék emlékeiben is er6sen megmaradtak. A visszaemléke-
zések kozott elszortan, de tettek emlitést halalesetekrél a zsidd nék. Az elkeritett
tertileteken belll tudtak arrél a zsidok, hogy valaki életét vesztette mas vagy a sajat
keze altal, de tobbségeben azt hangsulyoztak ki, hogy melyik hozzatartozojuk vesz-
tette életét a gettoban. A rossz emlékek kdzodtt azonban jelen voltak szép torté-
netek is, féleg kisgyermekkent igyekeztek a jo pillanatokra fokuszalni, példakent
emlitheté Bognar Palné torténete: ,,Arra emlékszem meég, én akkor tizennégy éves
voltam, hogy esténként a hasonlo koru fiukkal kéz a kézben sétalgattunk, és néztik
a csillagokat, énekelgettlink, lelltlink a sététben, és meég volt kedviink, az utolso
percig.” Kedves emlék szamara egy vele egykoru keresztény baratndje, Zsuzsi, akit
gyakran emlitett az oral history interjuban. Zsuzsit nem zavarta, hogy Bognar Palné
Eva zsidd szarmazasu, mar a sarga csillag viselése idején is jatszott vele, illetve a
gettoba vonulas utan is eljart a gettdéhoz, vitt almat és egyéb aprosagokat. Evanak
fontos emléke, hogy Zsuzsa mentette meg az 6sszes jatszobabajat.

Tobbszor kerdlt emlitésre értektargyak megmentése vagy éppen elvesztése. K.
Zoltanné Glick llona egyik torténete is bemutatja azt a fontos tényt, hogy mennyire
fontos az emberek szamukra fontos értek:

Azt mondtak, a templomba szabad valamit bevinni, volt annyi idé még... Egy kis ladaba
raktam be par iratot, par fényképet meg ami hirtelen eszembe jutott. Nem ruhat meg
cip6t, azt otthagytam mindet, hanem iratokat, konyveket és féleg képeket. Zsineggel
bekotoztik, és bevittiik a templomba; hatul, az oltar mogoétt van egy raktarféle, oda le-
hetett vinni a ladakat. A templom ,asylum” latinul, egy ,védéhely”, és valéban, oda nem
|6ttek szerencsére; a sok ablak 6ssze volt torve, de a nagytemplom nem seérdlt kiiléno-
sebben. Amikor hazaj6ttlink egy j6 éwel késébb, mindenki megtalalta ott az 6 batyujat.
Ennek kdszonhetem, hogy annyi szép emlékem maradt. (K. Zoltanné, 2007-2008).

Az értéktargyakat megmentésére tobbszdr olyan példak is felbukkantak, ahol in-
kabb a zsido csaladok Onszantukbol hagytak el az értékeiket, mintsem hogy a
csendorokhoz kertljon: ,,Be kellett szolgaltatni mindent, aranyat, ékszert, penzt.
Lehetdleg minél kevesebbet adtunk be, betapostuk a sarba, meg bedobtuk a vé-
cébe, a félszabadulas utan ott nagy asas volt. Volt, aki talalt, volt, aki nem.” (Bognar
Palné, 2004/2006)

A zsidok és nem zsidok kapcsolatarol vegyesen lehet szolni a targyalt idészak-
ban. A zsido ndéi interjuk is emlitenek olyan helyzeteket, amikor tapasztaltak a nem
zsidok reakcidit. Féként a vagonokhoz vonulas alkalmaval szembestiltek a zsidok
a nem zsido lakosok reakcioival, melyek vegyesek voltak: a szemtanuk egy része
orilt, kinevette a zsidokat; masik része viszont szomoru volt. A zsido nék a kovetke-
z0 reakciokat érzékeltek a vagonokhoz vezet6 uton: ,,Az emberek alltak és néztek.
Voltak, akik rohogtek rajtunk, és voltak, akik sirtak...” (Bognar Palné, 2004/2006).
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,Es persze a jardan ott alltak az emberek, és volt, aki sajnalt benniinket, volt, aki
meég tapsolt is 6rdomében, hogy végre a bldds zsidokat megfelelé helyre viszik.”
(Krausz Karolyne, 2002)

Azonban ki kell emelni azt is, hogy a nem zsido nék emlékeiben miképpen él a
holokauszt. A nem zsido ndkkel készllt interjukban a gettositas és deportalas id6-
szaka roviden jelenik meg, hiszen a gettéban tortend esemenyeket nem lattak a sa-
jat szemukkel, ellenben a vagonirozas folyamatat mar sajat maguk is vegignéztek.
A gettositas folyamatat a - 1944-ben meg fiatal kislany - visszaemlékezok a szlleik
otthoni beszélgetésebdl tudtak meg. Dr. Bényei Erzsébet szlilei igyekeztek a témat
kerllni, ha a lanyuk jelen volt, mégis egyre tObbszdr érintették a beszélgetés folya-
man a témat, akik felhaboritonak tartottak, hogy zsidé csaladokat vittek el. ,,Mikor
bementek a lakasba, akkor lattak, hogy ott volt megteritve az asztal reggelire, még
a csészében a tea, vagy kavé vagy valami, és varatlanul, hirtelen rangathattak ki
Oket.” (Dr. Erzsébet Bényei, 2011) A masik felhaborodast a kdvetkezd torténés
keltette: a zsidok gettositasa utan a zsidok holmijat a keresztények szétosztogattak.
Kiemelte, hogy a gettot sosem latta. 1944 nyararol a zsidok menetelésére emlék-
szik, ez a latvany maradando emlék maradt a szamara, félelmetes volt gyerekkent
latni a zsidokat tdomegesen, batyukkal vonulni; idéseket, gyerekeket, jomoduakat,
szegeényeket egyarant. Erzsébet és csaladja olyan keresztény emberek voltak, akik
a zsidokat sajnaltak, nem tekintettek rajuk rossz szemmel. Azonban tapasztaltak
keresztény emberek kozott olyanokat, akik zsidogyuloldk voltak: Erzsébet az anyu-
kajaval sétalt az uton, amikor hallottak egy fiut énekelni, a dalbdl egy sort jegyzett
meg: ,,usslk a zsidokat bikacsokkel”. Erzsébet anyukaja raszolt a fiura, hogy nem
szabad ilyet eénekelni, egy férfi jarokel6 azonban e hallatan azt mondta a fiunak: ,,de
szabad, énekeld csak, fiam” (Dr. Erzsébet Bényei, 2011).

Egy masik visszaemlékezd, Kello Gyorgyné Kolakovszki Erzsébet fiatal keresz-
tény lanykent nem forditott kiilonds figyelmet a zsidok helyzetére, nem igazan tud-
ta, hogy mi torténik a zsidokkal. A Kellonével készlilt interjuban szintén a vagoniro-
zas eseménye jelenik meg. Erzsebet és testvérei el6szor egy nagy tomeget lattak,
nem tudtak, hogy mi térténhet, kdzelebb érve lattak a zsidokat benne a vagonban.
Kdzben a tdmegbdl mondta egy keresztéeny ember, hogy most viszik a zsidokat.
A keritésekt6l csak két vagont latott, ami tele volt gyerekekkel, ndkkel, férfiakkal.
sntegettek, kiabaltak. Ne féljetek, visszajovink. Innen, errél az oldalrol kialtottak,
mert egészen a sorompoig odaengediek a népet, és mondtak, hogy ne féljetek,
visszajottok. Aztan volt, aki azt mondta, majd mi is megytink, meg ilyen. Ne sirja-
tok...” (Erzsébet Kelloné Kolakovszki, 2013). A nem zsidok inkabb szomoruak vol-
tak, és nyugtattak a zsidokat. Szomoruak voltak az emberek, voltak olyan keresz-
tények, akik sirtak. Fegyveres csendérokre emlékszik, akik Orizték a vagonokat.
Erzsébet nem latta a vagonok indulasat.

Fiatalkent még nem értettek, hogy miért van szikseg a zsidok elhurcolasara,
ahogy azt sem tudtak - tekintve, hogy az idésebbek igyekeztek ovni a gyerekeket
a zsidokkal kapcsolatos informacioktol -, hogy azt a helyet, ahova a zsidokat 6sz-
szezsufoltak, gettonak neveztek el. A deportalasrol tobb emléekkeép él az emleke-
zetikben, lattak a zsidokat menetelni a vasut felé, bérondokkel a kezlikben, ahol
hosszu vagonsor varta 6ket, lattak a zsidokat a vagonokban. Ezek a latvanyok mind
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megrazoak voltak, melyek marando rossz emléket okoztak a nem zsidok szamara.
A keresztény lakosok egy része elitélte a zsidoellenesseéget, a masik része azonban
egyetértett a zsidok elleni intézkedésekkel.

A zsiddsag egy része szinte biztosra vette, hogy hova viszik 6ket; foként az id6-
sek sejtették, hogy a halalba vezetnek a vagonok. A nem zsido lakosok nem tudtak,
hogy a zsidokat megsemmisit taborokba vittek, ugy tudtak, hogy dolgozni vittek
el Oket. Ugy érezték, hogy szamukra mar csak a pusztulas létezik. Griin Magda is
ugy fogalmazott, hogy ,,gondoltak, ugyis elvisznek a pokolba minket” (Griin Magda,
2004). Diamant Robertné Edit és csaladja mar a téglagyarban levagtak a hajukat,
ami az apukaja otlete volt, ,,mivel apam feltehetéen tudta, hogy mi kdvetkezik, azt
mondta nekem, vagassuk le a hajadat, mert tetves leszel ebben az agyonzsufolt
vagonban” (Diamant Robertné, 2005). A koriiményekrdl alkotott akkori vagy eset-
leg utodlag gondolt véleményet a zsido nék batran megosztottak az interju készitese
kdzben: , A gettoban azt gondoltuk, hogy a németek ugyis elvesztik a haborut, es
akkor majd megylnk haza, mindenki a sajat lakasaba.” (Nyitrai Laszloné, 2005)
,Semmit nem tudtunk, pedig amig lehetett, hallgattuk a radiot. Evekkel késébb a
BBC-ben hallottam, hogy valami nagyon magas rangu minisztériumi ember annak
idején ott, Londonban fogadott valakit, akinek pontos adatai voltak, tudott mindent,
de az illet6 azt hitte, hogy ez bolond, hogy ilyen nincs. Nem hitték el, hogy van ilyen
lager. Nem véletlen, hogy soha nem bombaztak. Lehetett volna. Annal sokkal tavo-
labbra is el tudtak jutni az angol repiilégépek.” (Baik Eva, 2007)

Osszegzés

Dolgozatom a magyar holokausztot megél6 zsidd és nem zsido nék visszaemlé-
kezésein keresztlil kutatta azt, hogy az orszag vidéki tertiletein a gettositas és de-
portalas idészakabdl milyen specialis témakorokrél meseélnek a tulélok, s ezaltal
megtudjuk, hogy az emlékek 6sszhangban vannak-e a téma szakirodalmaval. A
szakirodalomban szerepld tényeket a visszaemlékezések is megerdsitettek, misze-
rint a gettot nagyobbreszt a ndk és gyerekek jartak meg, kisebb reszt a ferfiak, ez-
zel is bebizonyitva azt, hogy miért a ndi visszaemlékezéseken keresztll vizsgaltam
az adott témakort. A kutatasommal ugyan a holokausztrol alkotott kep nem valtozik
meg, megis kiegesziti azt az ismeretet, amit eddig is tudtunk. A térténetek elmese-
leésébdl lathattuk azt, hogy a zsidokkal mennyire embertelentl bantak a renddérok
mar olyan tertleteken is, ami még a sajat otthonuk volt a népirtas kezdete elétt, és
eltek at lelki és fizikai bantalmazasokat, rossz életkorilmeényeket, szlikdlkddéseket.
Azonban még mindennek ellenére is igyekeztek a zsidok egymasra tamaszkodni,
hiszen egyértelmien kimutathaté a kutatas eredményeibdl, hogy a csaladnak és
az Osszetartasnak mekkora fontossaga volt ebben az idészakban is, hiszen akar
csaladtagnak vagy ismerdsnek igyekeztek a zsidok segiteni.

Osszegezve tehat elmondhatd, hogy az elemzett oral history interjukban nem
jelennek meg anemierdszakra utald bantalmazasok; andék nemjellemzik részletesen
a gyujtétaborok kinézetét; nem jelenik meg a gettoba hurcolas koériiménye;
illetve dontéen nem jelenik meg a gyilkossag témaja. Ellenben specialis témanak
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mondhatd a gettoba hurcolas idépontja; az embertelen banasmod - jelentésebb
mértekben szobeli, de fizikai bantalmazas is - €s a rossz életkoriimények; s nem
utolsdsorban a csalad, csaladi 6sszetartas és az egymas iranti aggodas.

A nem zsidok véleménye a holokausztrol megoszlott, a nem zsidok emlékein ke-
resztll fdképpen a deportalast tudtuk kozelebbrdél megérteni, hiszen a nem zsidok
a getto falain belldl nem tapasztaltak meg a torténéseket. Az azonban egyeértelma
volt, hogy az orszag lakossaga 1944 tavaszan mit sem sejtett abbol, hogy a Nemet
Birodalom tertiletein koncentracios taborok létestiltek, ahol zsidok millidi vesztettek
életliket; a zsidok elvitelebdl csupan azt sejtették, hogy a németeknek a zsidokra
csak munkavégzes miatt van szikseguk.

1944. julius 7-en Horthy Miklos leallitotta a deportalasokat, ezzel egyelére meg-
mentve a budapesti zsidosagot. Azonban az események 1944 §szén mashogy
alakultak, ami miatt 1944 oktober-novemberétdl a zsidok deportalasa folytatodott.
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A nevelési koncepcio?

Az ifjusagi mozgalmak kilonféle célok érdekében jonnek létre, amelyek lehetnek
kulturalisak, sportolassal kapcsolatosak, politikaiak, szocialisak stb. A cserkészet
€s az uttérémozgalom esetében a ceél elsdsorban az ifjusagnevelés, ami egy, a tar-
sadalom és a kdzossegi gondolkodas formalasara iranyuld hosszu tavu folyamat. A
cserkészet és az uttérémozgalom szamos kozos vonassal rendelkezett. Mindkettd
kiemelte a természet és a szabadban val6 tevekenység fontossagat, a kdzdsségi

1 Jelen tanulmany a szerzd A cserkészet és az uttbrémozgalom mint meghatarozé ifjusagi szévet-
ségek a 20. szazadi Magyarorszagon cimi, az SJE TKK Térténelem Tanszékén 2023 nyaran
sikeresen megvédett diplomamunkajanak a szerkesztett valtozata.

2 Jelen tanulmany két olyan ifjisagi tdomegmozgalom elemzésén és Osszevetésén alapul, amelyek ko-
z(l a pionirmozgalom a kelet-kdzép-europai térség kommunista dominanciaju orszagaiban 1989-ig
létezett és mara megszUint. A tanulmanynak ebben a szerkesztett valtozataban a szerzé nem tér ki a
két mozgalom minden vonatkozasara, e helyitt kizarélag a mozgalmak tag értelemben vett nevelési
koncepcioira koncentral.
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munkat és az dnkéntességet, valamint az egyéni feleldsségvallalast és a csapat-
munkat. Ugyanakkor a két ifjusagi tomegmozgalom kdzétt szamos eltéres figyelhe-
t6 meg keletkezesliik es fejlédésuk nyilvanvalo torteneti kilonbségein tul.

Mindkeét ifjusagi mozgalom esetében a korosztalyos lebontas fontos szempont a
nevelési koncepcio tekintetében, és ugyanugy az iskolaérettsegtdl foglalkoztatjak
a gyermekeket. Ebben a tekintetben nemcsak az érettség, hanem a szocializacios
folyamatok is szerepet jatszanak. A legkisebbek korosztalya az uttéréknél a kisdo-
bos, a cserkészetben pedig a kiscserkész (haboru elétti neven farkaskolyok). Ez
a korosztaly a frissen iskolaba kertilt, elsé és masodikos altalanos iskolastol kez-
dédik. A valodi uttdrd és cserkész korosztalyt az 5./6. osztalyt kijaro gyermekek
alkottak, ez életkorban a 6-12 éves kdzotti idét jelenti.

A cserkészfogadalmat 12 éves kor utan tehettek le a jeldltek, ami az altalanos
iskola 7. osztalyat kijaro fiatalokat érintette. Az uttoréeskit sokkal hamarabb, az 5.
osztalytol lehetett letenni és egészen az altalanos iskola vegeéig szolt.

Ifivezetének szamitott az altalanos iskolat elhagyo, de aktiv tagnak megmarado
uttérd; ugyanennek a cserkészetben az érsvezeté a megfelelje. A cserkészetben
a vezetdi feleléssegvallalas 6nkéntes alapon mikodott, ezzel parhuzamban az ifi-
vezetd szintén Onkéntes alapon vallalhatott szervezdi tevekenyseget. Az ifivezetok
jellemzdje, hogy a pedagogusi palyara készlil6 fiataloknak elényds volt a kdzos-
seégben a feleldsségvallalas, mikdzben az Orsvezetés hivatalosan semmilyen civil
eletben elérheté eredmenyhez nem jarult hozza.

A cserkeszet a 16 és 18 ev kozotti korosztalyt rovernek nevezte (a vezetdi sze-
repvallalastol fliggetlentl); ennek a kategorianak az uttérérendszerben nincs meg-
felel6je. (A legfrissebb magyar cserkészreform szerint a 14-18 éves korosztalyt
koszanak, a 18-t6l idésebbeket pedig vandornak nevezik.)

Az uttorévezetdk pedagogusok voltak, akik szintén tanitottak a fiatalokat a csa-
pathoz tartozo iskolaban. A politikailag képzett raj- €s csapatvezetok kozott nem
volt eltérés sem képzettségben, sem megnevezésben, a tevekenységiket sok
esetben nem dnkéntes jelleglien, hanem munkakori feladatként lattak el. Ettél el-
téréen a cserkészcsapatok élén valtozatos munkat vegzoé felnétt emberek alltak,
akiket cserkésztiszteknek illetve csapatparancsnoknak neveznek. A vezetdk tobb-
nyire az értelmiségi osztalybol kerlltek ki, illetve lelkészek és papok is vallaltak ilyen
onkéntes munkat a szévetsegben.

Mind a cserkész-, mind az uttérécsapatok felépitésében talalhato elnevezések a
hadseregben hasznalatos egységekbdl eredeztethetéek. Mindkeét ifjusagi mozga-
lom legkisebb és egyben legfontosabb szervezeti egysége az drs, azaz az - ere-
deti, katonai jelentésében - ,t6bb fegyveres katonabdl allé érségs. Az 6rs jelen-
tése az ifjusagi mozgalomban eltéré: az drsvezetd altal iranyitott és tanitott fiatalok
szorosan egyuttmikodé kis kdzdsseget ertik alatta, amelyet 5-12 6 alkothatott.
Az 6rs a cserkész alapszabaly szerint egy maximum 8 fo6t befogadd kozdsség.* Az
uttérémozgalom szinte teljes mértékben atvette a cserkészet drsi rendszerét, az
Orsben végzett munkat €s az Orsben elvallalt szerepeket is. A cserkészetben az

3 A magyar nyelv értelmezd szétara. Budapest: Akadémiai Kiado, 1959-1962.
4 A Magyar Cserkészszévetség alapszabalyai. Budapest: Magyar Cserkészszévetség, 1928, 8.
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Orsi talalkozokat Sztrilich Pal 6sszejovetelnek nevezte, viszont ezt az uttérémozga-
lom drsgytilésnek hivta. A rendszervaltas utan a cserkészmozgalomban tovabbra
is megmaradt az drsgytlés elnevezes. Ez az alkalom hetente 60-90 perces 0sz-
szejovetelt jelentett, ahol az drsvezetd utmutatasaval tanultak, jatszottak, képeztek
magukat a fiatalok.

A megegyezo tisztségek a két mozgalom érseiben a kronikas, aki az drsi naplot
vezette, és a notas, aki a dalokat ismerte, valasztotta ki és kezdte el. Az 6rsok ren-
delkeztek zaszloval, valasztott jelszoval és jelképpel is, ami az esetek tdbbségében
valamilyen allat volt, bar az uttdérok esetében személynevek is eléfordultak.

A csapatbeli 6rsoket a raj foglalta 6ssze. A raj szintén hadaszati eredetli elneve-
zés. A hadseregben a raj a legkisebb egység ,,8-13 f6bdl all a szakaszon bellil™®.
Ebben a tekintetben a katonai jelentés semmilyen modon nem egyezik meg az
ifjusagi mozgalomban hasznalt fogalommal: €likon a rajvezetd all. Amig az uttordk
esetében az egy osztalyban miikdodd 6rsok alkottak a rajt, addig a cserkészeknél
3-7 egy korosztalyba tartozo 6rs alkotott egy rajt.

A cserkészcsapatok esetében 2-8 raj alkotott egy csapatot, amig az uttoréknél
iskolanként volt 1-1 csapat, amely dsszefogta az intézményben mikodd rajokat.
A cserkészeknél a csapatparancsnok vezette a csapatot, mig az uttdréknél az ifi-
vezetd. A cserkészcsapatnak a cserkészotthon vagy magankézben lévd vagy vala-
milyen fenntarto altal biztositott hely volt, ahol az dsszejoveteleket tartottak, illetve
a csapat felszerelését taroltak. A fenntarto lehetett iskola, plébania, de megesett,
hogy fenntarté nélkil mikodtek csapatok. Az uttérécsapatok ebbdél a szempontbol
kénnyebben muikodhettek, hiszen allami iskolakban, allami tamogatasbol kenyel-
mesen es biztonsagosan vegezhettek munkajukat. Az 6rsokkel ellentétben a rajok
es csapatok elnevezeseben mar nem szerepeltek allatnevek, hanem hires tortenel-
mi alakok, példaképnek jelolt szemeélyek utan kaptak a neviket.

A cserkész- és az uttdrécsapatokat az illetékes orszagos szovetseg, a Magyar
Cserkészszdvetség (a tovabbiakban: MCSSZ), illetve a Magyar Uttérék Szévetsége
fogta dssze. Mindkét szévetség hasonlo hierarchiaval mikodott, de a cserkészszo-
vetsege sokkal birokratikusabbnak bizonyult. A Magyar Cserkészszdvetseget az
elndk és a helyettese, illetve a kdzponti fotisztviselOk vezetik. Fotisztviselonek sza-
mitott az orszagos Ugyvezetd elndk, aki vegrehajtoi szerepet jatszott az orszagos
intézobizottsag és a kdzgyllési hatarozatok kapcsan, az orszagos vezetdtiszt pedig
a csapatok szervezéséért és iranyitasaért volt felelés.®

A cserkésztérvények és az uttorok pontjai
A kdz6s iranymutato torvenyeknek tobb szempontbol is fontos szerepiik van az ifju-

sagi mozgalmak esetében. Egyrészt egysegesitik az iranyvonalat, amelyen a tagok,
illetve a csapatok mukddhetnek, pszichologiai szempontbol pedig a hovatartozas

5 A magyar nyelv értelmezd szétara. Budapest: Akadémiai Kiado, 1959-1962.
6 A Magyar Cserkészszévetség alapszabalyai. Budapest: Magyar Cserkészszévetség, 1928,
20-21.
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erzéset erdsitik. Mindkét mozgalom nagy hangsulyt fektetett a térvenyek ismerete-
re és betartasara, hiszen azokat nemcsak fejbdl kellett tudniuk a tagoknak, hanem
a fogadalomtétel programjaban is szerepel, a fogadalom vagy esku elétti felmon-
dassal ez is része az elkotelez6désnek.

Az eredeti angol nyelvli cserkeésztorvenyeket Baden-Powell (,,Bi-Pi”) fogal-
mazta meg a Scouting for boys cimli munkajaban, ahol a lovagi erényeket vette
alapul (Baden-Powell 2005, 173). A cserkészet magyarorszagi terjedésenek
kezdetén tobb verziod is létezett a cserkésztérvényekre, tobbnyire a szabad forditas
eredményeképpen, amelyben eldszeretettel formaltak a pontokat a magyar
kulturkézeghez alkalmazkodva. 1912-ben az MCSSZ hivatalos megalakulasaval
egyidében fogalmaztak meg a tiz cserkésztorvény egyseéges, vegleges valtozatat,
amelyet a szdvetség a mai napig ebben a formaban hasznal. Az eredeti angol
nyelvi cserkésztorvényeket a leghitelesebben a Zasziéonk cimd Ujsag kozolte le
1913-ban.” A Zaszlénk altal kozol cserkésztorvények kozill egyedul a 4-es pont-
ban talalhato eltérés, ahol a magyar verzio kiegésziti konkrét megnevezéssel, hogy
vallastol, nemzeti és tarsadalmi osztalyhoz valo tartozastol fliggetlen testveriséget
€s baratsagot ir eld.

A kezdeti valtozatok utan egységesse es allandova valt cserkésztorvényekkel
szemben az uttérémozgalom tizenkét pontja nagyban eltér az elsé kozléstdl és az
elterjedt valtozattol.

A két mozgalom iranymutatasara szolgalo felsorolas elsé szembeting kilonb-
sége, hogy a cserkészek torvényeket® alkottak, mig az uttéroknél pontokba szed-
ve ismertették azt. A cserkesztorvéenyekkel szemben az uttordk tizenkét pontjanak
nem létezett mas (alternativ) verzioja. Az uttdrdmozgalmat probaltak szorosan ¢sz-
szeflizni az 1848-49-es forradalom és szabadsagharc eszméjével: eszerint az
uttérék hasonlatosak a forradalmi ifiakhoz, a marciusi ifjak tizenkét pontja elétt ki-
vantak tisztelegni (P. Miklos 2007, 153-181) - attol figgetlendl, hogy tartalmilag
semmilyen téren nem egyezik a két lista.

A torvények és a pontok kdzétt van atfedés. Jol lathatd, hogy az uttdérépontokat
nagyban inspiralta a tiz cserkésztorveny.

Az elsé cserkésztorvény és a hatodik pont, amely az egyenességrdl és az igaz-
sagrol szol, eseteben a tartalmi azonossag mellett a megfogalmazas is alig ter el.

A masodik cserkésztorvény és az elsd uttorépont szinte azonos, hiszen a haza
iranti hliséget irja eld, csak kicsit mas megkozelitésbdl. Mig a cserkészet kiemeli az
Isten felé tulajdonitott hiiséget, addig a vallasossag egyaltalan nem talalhaté meg
az uttordk pontjai kdzott, ellenben 1957-t6l a ,,haza” konkrét elnevezése szerepel:
hi gyermeke hazanknak, a Magyar Népkbztarsasagnak. Végsd atirasa szerint
1986-t0l ujra ,,haza” szerepelt a pontban.

A harmadik térveny és az 6tddik pont is megegyezik, de az uttérék esetében az
onkéntesseg kiemelt szerepet kap.

A negyedik cserkésztorveny tartalma szétbontva, részletesebben jelenik meg az
uttérék pontjaiban. A testvériség és a baratsag az uttérék masodik, illetve nyolcas

7 Zaszlonk Xl. 1913, 164.
8 Angolul scout law, igy a magyar forditas hi az eredeti elnevezéshez.
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pontjaban talalhatdé meg, viszont itt csakis tartalmi atfedésrél beszélhetink.

A hatodik cserkésztorvény azonos az uttordk tizedik pontjaval, de ebben az eset-
ben a cserkésztorvény részletesebben megfogalmazza allaspontjat. Az elébbieknél
kiemelik a novények és az allatok védelmét, viszont az uttdérok pontjai kdzeé csak a
természet mint gyujtéfogalom kertilt be.

A nyolcadik cserkeésztorveny és a kilencedik pont tartalmilag szemben allnak
egymassal. Mig a cserkészet a felel6ssegteljes vidamsagot helyezi elétérbe, addig
az uttéroknek ez a pontja a batorsagot és a fegyelmet részesiti elényben.

A tizedik torvény és a tizenegyedik pont tematikaja szintén azonos, viszont a
cserkeésztorveny a lelki tisztasagot is kiemeli, ami a vallasossaggal hozhato 0ssze-
fliggésbe.

Az 6todik, a hetedik és a kilencedik cserkeésztorveny tartalmilag nem talalha-
t6 meg az uttdérok pontjai kozott. Ezzel szemben az Uttérok tizenkét pontjaban az
egyedi tematikaval rendelkez6 pontok vizsgalataval szembet(ing a szocialista-kom-
munista ideologia és a ,,népkdztarsasaggal” vald szoros viszony - ezt sugallja az
elsd, a negyedik és a tizenkettedik pont.

A tiz cserkésztérvény®

Az uttorok tizenkét pontja (Fileki
1983, 4)

1. A cserkész egyeneslelkl és feltétlentl
igazat mond.

1. Az utt6rd hi gyermeke hazanknak, a
Magyar Népkoztarsasagnak, felelésséggel
dolgozik érte.

2. A cserkész hiven teljesiti kdtelességeit,
amelyekkel Istennek, hazajanak és ember-
tarsainak tartozik.

2. Az (ttoré erdsiti a népek baratsagat,
védi a voros nyakkendd becstiletét.

3. A cserkész, ahol tud, segit.

3. Az (ttoré szorgalmasan tanul, a vilag és
6nmaga megismerésére torekszik.

4. A cserkész minden cserkészt testvére-
nek tekint.

4. Az (ttoré gyarapitja és védi a szocialista
tarsadalom értékeit.

5. A cserkész masokkal szemben gyén-
géd, magaval szemben szigoru.

5. Az uttéré ahol tud, segit és dnként
szolgalja a kdzOsseget.

6. A cserkész szereti a természetet, j6 az
allatokhoz, és kiméli a novényeket.

6. Az Uttoré igazat mond és igazsagosan
cselekszik.

7. A cserkész feliebbvaloinak jo lélekkel és
készségesen engedelmeskedik.

7. Az Uttoro szereti, tiszteli szlleit, neveldit
és az idésebbeket.

8. A cserkész vidam és meggondolt.

8. Az (ttoré igaz hii barat.

9. A cserkész takarékos.

9. Az Uttord bator és fegyelmezett.

10. A cserkész testben és lélekben tiszta.

10. Az (ttord szereti és védi a természetet.

9 A Magyar Cserkészszdvetség alapszabalyai. Budapest: Magyar Cserkészszdvetség, 1928, 6.
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11. Az Uttord edzi testét és dvja egészsé-
gét.

12. Az uttéré ugy él, hogy mélto legyen a
Magyar Kommunista Ifjusagi Szévetség
tagsagara.

A cserkészet és az uttéromozgalom altal hasznalt jelmondatok és az ahhoz tartozo
kézmozdulatok szimbolikus jelentéséggel rendelkeznek, mindkeét ifjusagi mozgalom-
nal mély jelentéssel birnak, és szorosan 6sszefliggenek a mozgalmak alapkoncep-
cidjaval.

A cserkészet jelmondatat Bi-Pi jelolte ki: ,,Be prepared!”, ami ,Légy résen!” fordi-
tasban jelenik meg a magyar cserkészmozgalomban. Az (izenet egyszer(: a cserkész-
nek mindig késznek kell lennie a cserkésztorvények betartasara €s a cserkeszesz-
me szerinti magatartas betartasara. A jelmondat mellett a ,,J6 munkat!” kdszéntest is
alkalmaztak, ami a cserkészet altal meghatarozott feladatok melletti kitartasra utal.

Az uttéromozgalom megalkotasanal, az 1848-49-es forradalom és szabadsag-
harc jegyeit is figyelembe véve, nemcsak a 12 pontnal latunk parhuzamot, hanem
a jelmondatnal is, amennyiben a magyar honvédek ,Elére!” jelmondatara is utalt.

Eles ellentét: az ideologiai és politikai hattér

A cserkészet és az uttbrémozgalom legnagyobb kildnbsége az eszmeiségben rej-
lik, hiszen bar hasonlo eszk6zokkel kivanjak az ifjusagi nevelést vegezni, teljesen
mas a motivacioik eredete. A két mozgalom kulonb6zésége az alapitasi szandékkal
magyarazhato, ami késébb befolyasolta az allammal valé kapcsolatot és a mozgal-
mak tarsadalmi megitélését is.

A két mozgalom ellentétes eszmerendszere

rendszer részekeént az ifjusag szocializalasa, a kommunistak lgyének eldmozditasa
volt. Az uttérémozgalom, amelynek az alapitasa egy partpolitikai dontésbdl alakult
ki és szigoruan fellilrdl szervezédott, alapelveivel a kollektivizmusra, az ideologiai
Osszetartasra €s a kommunizmus értékeire tamaszkodott.

A cserkészet alapitojanak, Lord Baden-Powellnek a szandéka és kiindulopontja
nem politikai, hanem katonai és vallasos hatter( volt. Célja az ifjusag katonai érté-
kekkel, az erénlét, az dnfegyelem és a kalandvagy fejlesztésével vald nevelése volt.
Ez a kiulénbség az eszmeiségben megmutatkozott, féleg a két mozgalomnak az
allamhoz valo viszonyaban.

A kommunista ideologiahoz illeszkedve az uttérémozgalom teljes mértékben
hanyagolta a vallast, a megvizsgalt kiadvanyokban és sajtoban egyszer sem talal-
koztam egyhazzal vagy vallassal kapcsolatos témakkal és cikkekkel. Erdekesség,
hogy bar a kommunista ideoldgia tamogatja az ateizmust, az uttérémozgalom ta-
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mogatta a népi hagyomanyokat, amelyek bizonyos esetekben kifejezetten valla-
si eredetliek, mint a karacsony vagy a husvét. A cserkészetnek ezzel szemben
van vallasi vonulata, hiszen Bi-Pi eredeti elképzelése alapjan a cserkészet egy-
fajta keresztény ifjusagneveld mozgalomkeént indult. A cserkészet alapelvei ko-
zOtt szerepel az istenhit és kotelességvallalas Isten elétt. Bi-Pi A boldogulas Gs-
vényein ciml konyvében (Baden- Powell 2004) tesz tanuvallomast a hite mellett,
illetve ismerteti azt a vallasos, keresztényi eszmét, amelyet a cserkészetben lat
megvalosulni. A cserkészet elsdsorban lelkiség, amelynek alapjat a toérvények
foglaljak 6ssze. A cserkészet eszmei alapjat a klasszikus lovagi erények képeztek.
A cserkésztorvényekben is megjelenik az 6nzetlen segitség, az elesettek védelme,
illetve jol illusztralja ezen aspektusat, hogy Sarkanyol6é Szent Gyorgy'© a cserkészek
véddészentje." (Megjegyezziik, hogy a cserkészet ma mar nem kotédik kizarodlag a
keresztény vallashoz. A cserkészmozgalom nyitott a mindenféle vallasi, kulturalis és
tarsadalmi hatter( fiatalok elétt, és az alapelvek kozll a hit egyéni értelmezése és
megeélése a hangsulyosabb.)

A két mozgalom kommunikacioja

Az uttérdsajtdo a mozgalmi életen, oktatason és szorakoztatason kivil erés politikai
eszkdzként funkcionalt. A kommunista allami ifjlusagpolitikdban a Magyar Uttérék
Szovetsége rivalis mozgalmak nelkdl allt, monopolhelyzettel rendelkezett, és ez az
ideologiai nevelés a kiadvanyain is tlikrézddott.

A Pajtas cim( hetilap vizsgalt szamaiban szamtalan krealt torténetet talaltam,
amelyek a szovjet hadsereget éltetik vagy eppen a fasisztak blneit részletezik. A
szocialista ideologia kulcsszavai, mint a bolsevik, szocialista, fasisztaellenesség,
gyakorta megjelennek a szovegben. 1970-ig jellemzd volt a masodik vilaghaboru-
ra valo visszatekintés, a hadszinteri leirasok, valamint Adolf Hitler és a nemet had-
sereg emlegetése is eléfordul. A térténetek, cikkek a masodik vilaghaborura te-
kintettek vissza sokszor szovjet vagy partizan szemszogbdl. Az efféle irasok mellett
gyakorta szerepeltek az uttéréknek szant feladatok, mint példaul a ,Rendezzetek
ki mit tudot az elmult 20 év térténetébdl!” ' a felszabadulas évforduldja alkalmabol.
Toébb izben megjelenik a haboru okozta pusztitasbol valo felemelkedés, és a Nép-
koztarsasagot megel6z6 jobboldali rendszerre valo negativ utalas.

Parhuzamosan aktualpolitikaval is talalkozhattak a fiatal uttérék, a vietnami ha-
boruval kapcsolatban tébbféle tartalom is teret kapott. Pozitiv propagandara pél-
dakent emlithetd a cikk, amelyben a vietnami és afrikai raszoruloknak szerveziek

10 Szent Gyorgy: romai kori katona, viszont késébb a lovagok véddszentje lett, igy szerepkdréhez
tarsitottak a lovagi erényeket.

11 Magyarorszagon a cserkészek masik véddszentje Szent Imre, egy cserkészfiu is tagja a Moricz
Zsigmond kortéren talalhaté Szent Imre szobra kéré allitott szoborcsoportnak.

12 Pajtas 1965, XX. évf. 13-14. sz, 6-7.

13 Pajtas 1965, XX. évf. 12. sz., 4.

14 Pajtas 1965, XX. évf. 12. sz., boritd, 1., 8-10.
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gyUjtést 1965-ben, bar ebben az esetben is a cikk els6 bekezdése ,,Amerikaiak,
szlintessétek meg a gyilkolast!” felkialtassal zarul.'® A vietnami haborus cikkek mel-
lett szorakoztatonak tlind kontextusban tinik fel egy par paneles kepregéeny a viet-
nami partizanokrol, akik egy amerikai repllégépeket robbantanak fel'® - mindez egy
olyan rovatban, amely az uttérék kellemes nyari élményeirdl és taborozasarol szol.

A Pajtés idészakosan az Uttéré zsebkdnyvekben az aktualis évfordulokrol kdzolt
listakat'”, amelyek a Szovetség altal kiemelt fontossagunak tlintek, vagy a szocia-
lista allamok nemzeti eseményeit, esetleg valamely ideologus sziletésnapjat tar-
talmaztak.'® Valojaban megesett, hogy olyan orszagok eseményeire fokuszaltak,
amelyek tarsadalmilag, geopolitikailag és kulturalisan nagyon tavol allnak Magyar-
orszagtol, mint példaul Angola'®, viszont politikailag a szovjet blokkhoz tartoztak,
igy erdsiteni kivantak az 6sszetartozas gondolatat.

A megemlékezesek szorgalmazasa mellett mas orszag sportsikerei kaptak he-
lyet, de az ily modon megemlitett orszagok mind kommunista kétédesliek, mint
példaul Csehszlovakia és az NDK.2° Elvétve szemet szlrhatnak propaganda értékd
bekildott beszamolok uttordk tollabol. A szocialista propaganda midkddeseét ismer-
ve megkérddjelezhetd, hogy valdban egy altalanos iskolas lany dnall6 irasa kerlt-e
be ilyen kezdé mondattal: ,,A chilei fasiszta puccs 4. évforduldjan varosunkban szo-
lidaritasi nagygytilés és hangverseny volt.”?!

A Pajtas hasabjain az aktualis szovjet sikerek is helyet kaptak, mint pl. az (r-
versenyben elért eredmények, amikor is szovjet Urhajosok lebegnek a cimlapon,
majd az azt kovetd elsé cikk kiemeli, hogy magyar uttéré6rsok vették fel azonnal a
kozmonautak neveit.?2

Meglep6é modon a lengyel harcerekrél (ami egy lengyel ifjusagi mozgalom) szolo
térténet fejlécén megjelenik a lengyel cserkészliliom, majd a lengyel cserkészek
jelmondata, a ,,Czuwaj!”?3

Az allam és a szovetségek kapcsolata

Az uttérémozgalom a kommunista rendszer részeként miikodott, és az allam altal
szervezett, finanszirozott és iranyitott neveldintézményként szolgalta ki az egypart-
rendszer igényeit. A cserkészet ezzel szemben dnkéntes civil kezdeményezésbdl
jott létre, rendszerint figgetlen volt az allamtél és egyhazaktodl, a finanszirozasa
pedig tagdijakbol és adomanyokbol volt biztositva.

15 Pajtas 1965, XX. évf. 15-16. sz., 3.

16 Pajtas 1965, XX. évf. 32-383. sz., 10-11.
17 Pajtas 1977, XXXII. évf., 33. sz. 22.

18 Pajtas 1977, XXXII. évf., 33. sz. 9.

19 Pajtas 1977, XXXII. évf., 33. sz. 22.

20 Pajtas 1977, XXXII. évi., 30. sz., 22.

21 Pajtas 1977, XXXII. évf., 30. sz., 31.

22 Pajtas 1965, XX. évi. 12. sz., borito, 1.
23 Pajtas 1965, XX. évf. 12. sz., 6-7.
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Habar a cserkészet Magyarorszagon nem allami ifjusagi mozgalomkeént indult, a
Horthy-korszakban szoros kapcsolatot apolt a kormannyal, hiszen a Magyar Cser-
készszOvetseg munkaja a magyar kiralyi vallas- €s oktatastgyi miniszter ellenérzese
alatt all.>* A cserkészet eszmeisége Osszeillett a Horthy-korszakot jellemzé keresz-
tény-nemzeti ideologiaval, igy a mozgalom rendkivil tamogatott volt a két haboru
kozott, viszont a masodik vilaghaborut megeldzd jobbratolodasig teljesen szaba-
don mikodhetett. A Magyar Cserkész lapjain tdbb esetben emlitették a kormanyt,
vagy magat Horthy Miklost, akit az MCSSZ févédnokének kértek fel.2> Emellett
nem meglepd, hogy a kormanyzo rendszeresen reszt vett a szervezet programja-
in.26 1922-t6l 1923-ig grof Teleki Pal miniszterelndk toltétte be az orszagos fécser-
készi poziciét, lemondasa utan mint tiszteletbeli f6cserkész vett részt a szévetseg
mikddésében (G. Merva 2009, 11). Allam és mozgalom kapcsolata folytatodott
példaul abban, hogy a Népkoztarsasag kormanyanak a Pajtas mint képes gyerme-
kujsag propagandafelliletet nyujtott. Az Ujsag lapjain az 1960-as években a vilag- es
hideghaborus tematika dominalt, bar késdbb ez a fajta kommunikacio elhalvanyult.
Az allami tamogatasok ellenben mindig kihangsulyozasra kertiltek, példaul ,,Alkot-
manyunk ajandéka” cimmel irnak az Uttdrévasutrol.2”

Cserkészmodszer versus uttoré-pedagogia

A cserkészet és az uttérémozgalom szinterei ellentétesek voltak, azonban a neve-
lési koncepciodjuk alapja Iényegében megegyezett. A Bi-Pi altal krealt 6rsi rendszert
az uttérémozgalom teljes mértékben lemasolta, mert az 6rsi rendszer hatékony
eszkoznek bizonyult a csaladon és oktatason kivili nevelésre. A magyarorszagi
cserkészmozgalomban az 6rsben vald munkat, annak vezetéseét és a hatékony
vezetdképzést Sztrilich Pal?® dolgozta ki. Az uttdrék esetében Derzsi Ottd harom
kiadvanyban (Derzsi 1964) foglalta 6ssze az 6rs mikddeéset es az drsvezetdi teve-
kenységet, viszont a vezetokepzés alapjait Imre Samu fektette le, akit 1949-ben
biztak meg iskolagondozok képzeésével. Az alapképzes mellett uttdrévezetonek is
fel kellett készitenie. Imre Samunak a meglatasa hasonlo volt Sztrilich Paléhoz;
elétérben tartotta a jo kdzOsségi élmeényt, hogy azt valosithassak meg az uttoroko-
zOsségben.?®

Az egy Orshdz tartozo fiatalok azonos korosztalyba tartoznak, igy az ugyano-
lyan élethelyzet koti Oket Ossze a leginkabb. Az érsvezet6 par evvel idésebb, nem
csaladtag €s nem hivatalos személy, igy masfajta, mondhatni sokkal kdzvetlenebb
viszony alakulhat ki kdzte és a vezetettek kozott. Az 6rs minden héten a foglalko-
zasokon az Orsvezetd utmutatasaval készul a probazasra vagy teljesiti a kitizott

24 A Magyar Cserkészszbvetség alapszabalyai. Budapest: Magyar Cserkészszovetség, 1928, 42.
25 A Magyar Cserkész 1920, I. évif., 1. sz., 1.

26 A Magyar Cserkész 1921, II. évf., 12. sz., 267.

27 Pajtas 1965, XX. évf. 32-33. sz., 3.

28 Sztrilich Pal (1900-1960) fogorvos és cserkészvezetd.

29 Uttérévezets 1970, 14. évf., 12. sz., 10.
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feladatot. A kis kozosségben végzett munka fejleszti a szocialis képessegeket és a
kommunikaciot, a kdzvetlen viszony pedig motivald erdvel hat.

Az Uttéré-pedagogiaban - mivel az iskolakban zajlott, és pedagogusok voltak
az uttdrévezetdk - nehezebben alakulhatott ki olyan személyes viszony, mint a tar-
sadalmilag szinesebb cserkészetben. Az iskolai és a mozgalmi nevelés modszer-
tanilag is szorosan 6sszefliggott, sok esetben ugy nyilvanult meg, mint az iskolai
tevékenységnek a bdvitése. Ennek okan dr. Kiraly Gabor 1970-ben irasaban ugy
fogalmaz, hogy ,,az uttérémunka elhanyagolasa szarmazik, hanem az iskolai okta-
to-nevel6 munka eszkdztaranak szegényesitése, onnan a hasznos mozgalmi mod-
szerek kiiktatasa torténik” (Kiraly 1970, 47). A korabeli kritikak alapjan kijelenthe-
18, hogy az uttérémozgalom a gyakorlatban nehézsegekkel kiizdott a modszertani
megvalositas terén.

A cserkészetben a nevelestdl és az eredeti elkepzeléstdl kdnnytinek tunik el-
tavolodni, hiszen a szdvetseg rengeteg szigoru szabalyt hozott a mozgalmi élettel
kapcsolatban, illetve a sok lehetdseg elvonhatja a figyelmet a valodi mozgalmi te-
vékenysegtol. 1921-ben, relative a mozgalom els6 idészakaban fogalmaz igy dr.
Horvath Detre: ,Pedig én a cserkészet Iényegét a parancsnok és a cserkészeinek
szeretettdl egybekovacsolt csaladias viszonyaban latom, amely magaban foglalja a
cserkeészet dsszes tobbi elemét. Aki igy gondolkodik, az nem akar a disztinkciok
zlirzavaros sokasagaval, milliméternyi pontossagu meéreteivel, a kilénb6z6é jelve-
nyek, érmek, plakettek kitlizésével, rikito érsi szinekkel jeleskedni.”3°

A cserkészet programjai kozott szerepelt a hadijatek, szamhaboru formajaban. A
Cserkészvezetbk utmutatdja kijelenti, hogy a hadijaték nem a ,katonasag majmo-
lasa™®', holott a hadijaték lefolyasa alatt menetelést irnak eld, eldretolt helyérsége-
ket, jarércsapatokat szerveznek. Pedagogiai modszernek tlinik, melyben gyakorlati
helyszint ad az elsajatitott cserkésztudasnak, illetve felkesziti a fiatalt a gyorsan val-
tozo korilményekhez torténd sikeres adaptalodasra.

Bar az uttérémozgalom gyakorlati mindennapjaitol tavolabb allt a katonai koté-
des, a szovjet kbtddesl hadtorteneti esemenyek idonként alapjat szolgaltattak bizo-
nyos eseményeknek. Nagyszabasu orszagos programnak szamitott az RIADO 7732
néven futd akcid, amely a nagy oktoberi szocialista forradalom 60. évfordulojat
kivanta ily modon meginnepelni.®® A hadijaték kapcsan az 6rsok feladatokat kap-
tak, amelyekben hasonulniuk kellett a szovjet forradalmi osztagokkal, szervezddés-
ben, étkezésben és felkésziliségben, majd a felkészlilés utan a gardista igazol-
vannyal rendelkez6 fiatalok szamhaboruval imitaltak az eseményeket. Tobb eset is
van, hogy valamilyen szovjet kétédésu hadi esemeény évforduldjara vagy tiszteletére
szerveznek programot, 1965-ben példaul Angyalfold felszabadulasara emlékezve
szerveztek akadalyversenyt, kiemelve, hogy ez a szovjet katonak hdsi kiizdelmét
eleveniti fel.

30 Magyar Cserkész 1921, Il. évf., 12. sz., 259.

31 CserkészvezetSk utmutatéja. Budapest: Magyar Cserkészszévetség, 1919, 30.
32 Pajtas 1977, XXXII. évi., 33. sz., 4.

33 Pajtas 1977, XXXII. évi., 30. sz., 2-3.

34 Pajtas 1965, XX. évf., 12. sz, 2.
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A cserkészet népszerliséget a kozdssegi elmény mellett a szorakoztatd és hasz-
nos nevelési koncepcidja eredmeényezte. A szévetség alapszabalya és probarend-
szere komoly témakkal foglalkozott, de a gyakorlatban nehéz volt 6sszeegyeztetni
a jatékot a keresztény erkolcsdkkel, valamint a meély nemzeti dntudattal atitatott tu-
dasanyaggal, melynek célja: ,Nem szabad a cserkészetet csak jatékka tenni.”®®

A testneveléssel foglalkozd mozgalmi torekvesek els6k kozott jelentek meg
Magyarorszagon, hagyomanyaik és a sport elétérbe helyezése a cserkészetben
és az uttorémozgalomban is mélyen gyokeret vert. A vizsgalt lapokban és kiad-
vanyokban testmozgasra buzditd gyakorlatokat ismerteté cikksorozat talalhato
Izomleckéztetés®*® néven. Hasonlo rovatok mellett allanddak a Pajtas oldalain
az ismeretterjeszté cikkek, mint a pingpong®” vagy az 6ttusa®, és interjuk dobo-
gos olimpikonokkal.®® Az uttéré és cserkészprogramok elényben részesitették
az akadalypalyat és a megfeleld rendszeres testedzést, amelyhez modszertani
segedanyagot is biztositottak (Fuleki 1982). A sport és a testnevelées az MCSSZ
szempontjabdl szintén fontosak voltak.*® Mar a korai években megvolt az iranyelv,
miszerint a szovetségnek részt kell venni a fiatalsag sportéletében, de kiemelve,
hogy nemcsak a futball és mas tdomegsportok terén, hanem formald erdként
kell fellépnie az atlétika, turisztika, ,harcszer( jaték” (ebben a kontextusban a
kiizdGsportokat kell érteni alatta) teren. Egyik elsé akcioja ennek az iranyvonalnak
az 1921-es cserkészatlétikai bajnoksag volt, melyen Horthy Miklos is részt vett mint
nézd.*" A sporteredmények mellett Onfejlesztést is motivaltak sportgyakorlatokkal
és testneveléssel kapcsolatos irasokkal.*?

Probarendszer

A cserkészet magyarorszagi egységesitése el6tt a cserkésszé valas egyszer( fo-
lyamatnak bizonyult. Az dnkéntes jelentkezés utan kézfogassal fogadtak be a je-
I0ltet a csapatba két honapos probaiddvel. A jeldlt igéretet tett a hibai kijavitasara,
majd a probaidd leteltével fogadalmat tehetett. A fogadalom Isten, a kiraly és a haza
irant szolt, illetve a cserkésztdrvények betartasat kdvetelte.*®

A Magyar Cserkészszévetseg egyseges szabalyrendszere a vilaghaboru utan
megvaltoztatta és szigorubba tette a csatlakozast és a fogadalomtételhez valo el-
jutast. Két honaprol haromra emelték a jeldltkent eltoltott idészakot, illetve beve-
zették az ujoncproba rendszerét (Bakay 2008, 72), amely reformokkal ugyan, de

35 Kilbénproba szabalyzat. Budapest: Magyar Cserkészszovetség, 1924, 6.
36 Pajtas 1977, XXXII. évi., 33. sz., 25.

37 Pajtas 1965, XX. évf., 13-14. sz., 1.

38 Pajtas 1965, XX. évf., 156-16. sz., 28.

39 Pajtas 1965, XX. évf., 13-14. sz., 28-29.

40 A Magyar Cserkész 1920, |. évf., 1.sz., 7.

41 A Magyar Cserkész 1921, Il. évf., 12. sz., 267.

42 A Magyar Cserkész 1929, X. évf., 16. sz., 340.

43 Magyar Orszem. Budapest, 1913, 9.
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napjainkig létezé eleme a cserkészetnek. Az ujoncproba utan bizonyos idékdzon-
ként probazott tovabb az aktiv cserkész, illetve lehetésége volt kildnprobara. A
probaztatas tudasanyaga Bi-Pi iranyelvei alapjan keszlilt és kiegészllt magyar népi
jegyekkel, a koronazasi jelvények ismeretével (Bodnar 1990). A probak teljesite-
se utan felvarrhat6 jelvény formajaban kerllt ra az egyenruhara.** A kilénproba-
rendszert a ndvekvd igények miatt dolgozta ki az MCSSZ, vegterméeke az aranylag
kevés, de alaposan kidolgozott probarendszerré valt, ami a 16 eves kort betdltd
fiataloknak valt lehetéséggé*® és motivaciova, hogy tovabbra is a mozgalom részei
maradjanak.

A Magyar Uttorék Szovetsége az ifjisagpolitika miatt hamar egységes program-
mal lépett fel. Sokkal révidebbnek mondhaté az az idészak, amig az alakulo csapa-
tok szabadon donthettek modszereikrél. A kisdobos- €s az uttdréelet reszletei és
probarendszere rendszertelenul fordulnak eld a szdvetség kiadvanyaiban (Derzsi
1964). A kiadvanyok elsésorban a vezetéknek szoltak, modszertani segédanyagot
adva az 6rsi foglalkozasok vezetéséhez. Tudasanyaga hasonlo, mint a cserkészete,
viszont semmilyen téren sem talalhaté meg benne a vallasossag, és a nemzeti 6ntu-
dat terén nem kap teret a honfoglalé magyarsag és az Arpad-hazi kiralyok torténetei
sem. Az uttoréknek kiépitett kildbnprobarendszeriik nem volt, ellenben az érsoket
motivaltak hasonlé tevékenységre (Fuleki 1983).

Taborozas és természetkozeliség

A cserkészetnek és az uttérdmozgalomnak egyarant fontos a termeészetben eltoltott
id6 és a jartassag, mindkét szdvetségben szokasos volt a nyari tabor a kirandulas
és a szOvetség altal tulajdonolt ingatlanoknak a kihasznalasa.

A cserkésztudasnak szerves részét kepeztek a kdrnyezeti alapismeretek, allatok
felismerése és mas, természettel kapcsolatos témakorok, mint a térképészet, csil-
lagaszat, tajékozodas, nyomolvasas.*® A cserkésztaborok fontos elemének szami-
tott az épitkezés, ahol az erd6ben megtalalhato faanyag és lenmadzag segitségével
emeltek taborkaput, padasztalt és egyéb tabori épitményeket.*” Az Uttéroknél a kor
technikai fejlettségének, illetve az iskolai kdrnyezetnek és az allami tamogatassal
kiepitett infrastrukturaval rendelkezé uttérétaboroknak koszonhetéen ez a fajta gya-
korlati tudas eljelentéktelenedett €s soha nem kapott kiemelt szerepet.

Mind a cserkészet, mind az uttérémunka fénypontjanak a taborozas szamitott.
A cserkészet szempontjabdl a mozgalmi tevekenyseg kitlizétt célja a taborozas,
sidealis kis allam, melynek torvénye a cserkésztorvény” .48

44 Cserkész ruhazati alapszabaly. Budapest: Magyar Cserkészszovetség, 1931, 21.

45 Kilbénpréba szabalyzat. Budapest: Magyar Cserkészszovetség, 1924.

46 Cserkészvezetbk utmutatdja. Budapest: Magyar Cserkészszovetség, 1919, 22.; Bodnar (1990,
28-37).

47 A Magyar Cserkész 1926, Nemzeti Nagytabor kilénszam, 4-6. sz., 44.

48 Cserkészvezetbk utmutatdja. Budapest, Magyar Cserkészszovetség, 1919, 26.
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Atabortlz fontos eleme a tabornak. A Cserkészvezetbk utmutatdja minden nap
végére ajanlja az esti gyllekezdt, ami teret ad az egész napos munka értékelésére
a cserkeészszellem szempontjabol. Az 1919-es leiras alapjan a tabortlzi program
sokkal inkabb hasonlit egy forumra, amelynek keretein bellil meg lehet beszélni az
eseményeket, a masnapi programot.*® A tabortlizzel kapcsolatban szintén ajanlas
az éneklés és imadsag, ezek lehetéségkeént szerepeltek a leirasban, a késdbbiek-
ben ezek valtak meghatarozova a vezetett tabortlzek alatt. Hamar megjelentek a
szorakoztatasnak szant tabortlizi misorok. Az uttorék esetében mar nem volt sz6
forumszerd tabortlzi eseményekrdl, sokkal inkabb a kdzosségi élmény és szora-
kozas kerlt el6térbe.5° A taborozasrol szold cikkek®' mellett ugyanilyen témaban
bekildott leveleket, csapatnaplobdl kivalasztott bejegyzéseket jelentettek meg.®?

A Pajtas cim( folydiratban az iskola- és az uttdréélet mellett gyakoriak a
természettel, kdrnyezettel kapcsolatos ismeretterjeszté cikkek.®®* A Magyar Cser-
készben ilyen tematikaju irasok nem fordulnak eld, a sajtoban sokkal inkabb kon-
centraltak a hiradasra és a szorakoztato torténetekre.

Eski és fogadalomtétel

A mozgalmak teljes jogu tagjava egy fiatal akkor valhatott, amikor az elsd probat
sikerrel kiallta, illetve mas feltételeknek megfelelt. A fogadalmak szévegei mélyen
sulykolva voltak, a kiadvanyok belsd boritojan vagy a hatso fliggelékben voltak meg-
talalhatok.5

Fontos szempont, hogy a fogadalomtétel esetében sokszor tévesen hasznaljak
az esku kifejezést. A Magyar értelmezd kéziszotar szerint az eskil valamely allam-
polgari kotelezettség teljesitésere tett, az ,,eskiiszom” szoval kezd6doé Unnepélyes
igéret. A cserkész- és az uttéréeszmehez jol igazodik a fogadalom elnevezés, mivel
jelentése szerint az valaminek a teljesiteésére, esetleg vallalasara innepélyes nyilat-
kozattal tett igeret. Mindket fogadalom kotelezi a jeldltet a mozgalom térvenyeinek
betartasara, a szOveg tovabbi része pedig bizonyos torvényeket is megerosit.

A cserkészfogadalom szévegében megtalalhatd a cserkészetben legtobbszor
eléforduld harom elem: Isten, haza, embertars. Valojaban a fogadalom szdvegé-
nek elsd fele nem mas, mint a masodik®® és a harmadik®® cserkésztorvény. Az
uttdré-fogadalom szévege nem hasonul ennyire konkrétan egyik ponttal sem a ti-
zenkettd kozll, viszont szoros dsszefliggésben van velik. A ,,csapatom jo hirneveét

49 Cserkészvezetbk utmutatdja. Budapest, Magyar Cserkészszévetség, 1919, 30.

50 A Magyar Cserkész 1933, XIV. évf., 4.sz., 84.

51 Pajtas 1965, XX. évf. 32-33. sz., 6-7.

52 A Magyar Cserkész 1929, IX. évf., 15-16. sz., 261.

53 Pajtas 1965, XX. évf. 32-33. sz., 14.
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56 3. A cserkész, ahol tud, segit.



Szlicsy Vazul Vencel | 64

megdrzom” parhuzamba allithato a tizenkettedik ponttal®”, a ,tetteimmel szocialista
hazamat szolgalom” pedig az els6 ponttal teheté parhuzamba.5®

Mindkeét fogadalom szévege erésen patridta, hiszen a haza iranti elkdtelezddes-
rél szol. Fontos kiilénbség, hogy a cserkészfogadalom a kételesség teljesitését
mondja ki, amig az Uttdér6 a szolgalat sz6t hasznalja. A kotelesség teljesitése belsd
indittatast erzékeltet, mig a szolgalat beleillik a kommunista autoriter felfogasba.

Doéntd jelentéségu kilonbseg, hogy a két eszmevilag kilonbdzdéségét a moz-
galmakat jellemzd kulcsszavak is tukrozik. A cserkészfogadalom Isten felé, mig az
uttéré a szocialista allam felé kotelezédik el.

A cserkészfogadalom szévege:

,En (fogadalomtevé neve) fogadom, hogy hiven teliesitem kételességeimet, melyekkel
Istennek, hazamnak és embertarsaimnak tartozom. Minden lehetét megteszek, hogy
masokon segitsek. Ismerem a cserkésztérvényt és azt mindenkor megtartom.” (Bodnar
1990, 15)

Az uttoré-fogadalom szovege:

,En (fogadalomtevé neve) a Magyar Népkoztarsasag ifju Uttoréje, csapatom zaszlaja és
uttorétarsaim el6tt fogadom: az uttdréélet torvényét megtartom, csapatom jo hirnevét
mego6rzom, tetteimmel szocialista hazamat szolgalom.”

(Flleki 1982, 3)

Konkluzio: A cserkészet és az uttéromozgalom legfontosabb
hasonlésagai és kiilonbségei

A cserkészet és az uttéromozgalom hasonlo eszkozokkel kivantak az ifjusagi ne-
velést végezni, noha a motivacio eredete és az eszmeiségik kildnbozik egymas-
tol. Ez a kulénbseg fdleg az allammal valo kapcsolatban, a mozgalmak tarsadal-
mi megitélésében és a nevelési modszerekben mutatkozott meg. A cserkészet a
kdzoOsseégben végbemend egyéni fejlédést és a tarsadalmi szerepvallalast helyezi
elétéerbe, mig az uttérémozgalom a kollektiv értekeket és az allami rendszert hang-
sulyozta.

Az uttérdmozgalom felllrél szervez6dd, politikai indittatasu ifjusagi szervezet
volt, a cserkészet pedig egy civil kezdeményezés, amely alulrol szervezddott és
a valos tarsadalmi igény alapjan valt tdmegszervezetté. Mig az uttérémozgalom
esetében egyértelmien kijelenthetd, hogy kiszolgalta az allam érdekeit, addig a
magyar cserkészmozgalom békebeli narrativaja szerint nem volt alarendelve az or-
szagot iranyitd hatalomnak, nem annak érdekei szerint cselekedett. A kormanyzat
ideoldgiaja eés a cserkeszeszme fedte egymast nemzetisegi €s felekezeti téren, igy
az ifjusagi mozgalom a kormany tamogatasat élvezte. Ez a haboru alatt megvalto-
zott, hiszen a cserkészet is militarizalodott, a kormanyzattal egytitt jobbra tolédott. A

57 12. Az (ittdrd ugy él, hogy méltd legyen a Magyar Kommunista Ifjusagi Szévetség tagsagara.
58 1. Az uttord hii gyermeke hazanknak, a Magyar Népkoztarsasagnak, felelésséggel dolgozik érte.
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ket ifjusagi tomegmozgalom nevelési koncepcioja, miszerint az 6rsdn bellli szocia-
lizalodast reszesitettéek elényben, megegyezik. A mozgalmi élet f6 alkotoeleme volt
a természetkozeliség és a tarsadalmi szerepvallalas. Mindkét mozgalom szamara
nagy jelentéséggel birtak a jelképek, és magasztos eszmei értéket tulajdonitottak
nekik.

A kereszteny alapokra eplil6é cserkészetnek, szemben az ateista uttéromozga-
lommal, az évtizedek soran at kellett alakulnia, hogy szélesebb rétegek szamara
nyitott legyen. Ez a vilagban elterjedt cserkészet miatti nyomassal €s annak reform-
jaival valtozott arra az elképzelésre, miszerint a cserkésznek vallasosnak kell lennie,
barmelyik felekezethez tartozik is.

A hasonlosagok mellett és a kiildnbségek ellenére kijelenthetd, hogy mindkét
ifjusagi mozgalom jelent6s hatast gyakorolt a fiatalokra, hozzajarultak az értekrend-
jUk kialakitasahoz és tarsadalomformalo erével birtak.
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Social innovation may serve as an important tool for improving the situation of areas
and small regions experiencing many economic, social and infrastructural chal-
lenges, and for increasing the well-being of their inhabitants. Looking at how inno-
vations are generated, the researchers point out that although more centralized,
larger settlements provide a more inspiring economic and technical environment
for the emergence of innovative ideas, the awareness of territorial disadvantages
and difficulties can also be a motivating factor in this respect. Communities that are
relatively well-off and satisfied with their situation are less willing to change, there
is no need for completely new, innovative solutions, and they can correct minor
or major discrepancies using established methods, adapting them to the needs
and requirements of the community (G. Fekete 2001). In areas of deprivation and
decline, it is the very awareness of the situation that can be the motivating factor
for social innovation, provided that the necessary conditions are met. The group
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proposing the innovation must be able to identify the problem, have the knowledge
to mobilize resources, engage the community or its active part in the implemen-
tation, plan, coordinate and acquire the skills necessary for the success of the
innovation. This requires an innovator (the mayor or another manager-type person)
with the necessary knowledge, the ability to solve problems, to get resources, to
influence people. They are usually found among local intellectuals with a sense of
local patriotism. In many cases, their role is crucial, but in small settlements where
there are no intellectuals, there is no chance of this person coming from within the
community. In many cases, the state is trying to fulfil these tasks, to preserve local
values and to induce development through central state institutions and central
funding. This is not always in line with the interests of the people living there, with
their preferred solutions and goals. This is one of the reasons why some of the
initiatives are not successful and not sustainable. Other reasons include passivity,
a passive attitude, resignation to one’s fate, outward migration, ageing of settle-
ments, low levels of education, inadequate training, and poor infrastructure. Even
so, rural development policy documents have been looking increasingly for innova-
tive solutions to rural problems based on local resources.

The concept of social innovation

The concept of innovation has been part of our lives for quite a long time, with ever
wider meanings. Originally it was applied to technical fields, to various, mainly pro-
ductive, segments of economic life, in the sense of renewal, as in the original Latin
term in-novare. Its scientific definition first appeared in a study by Schumpeter (an
Austrian-American economist) in the 1930s, essentially referring to professional
development (sale of new goods, new markets, new production materials, etc.).
The meaning of the term has been constantly changing as different areas of the
economy have come to the fore and become more important. It has included new-
er and newer meanings, to the point where innovation was seen as a key element
of economic competitiveness in the 2000s. During its almost 100-year ‘career’,
many attempts have been made to define the concept, but it has also constantly
been subject to change as it has been applied in a changing world with ever-ex-
panding meanings. However, the main elements of its meaning can be identified: a
new process, a new method in marketing, production, organization, business prac-
tice, relationships. Its essential element is renewal, incremental change, develop-
ment/improvement. It is always based on some creative idea, the implementation
of which is carried out through the process of innovation.

However, change, development and creative ideas are not only needed in the
economy, society is also struggling with challenges that often require new, creative
ways to solve them and improve the quality of life. The concept of social innovation
dates back to the turn of the last century, but its importance was not emphasized
until decades later, in the 1990s. The technocratic orientation of economic inno-
vation played a role in bringing it into focus, as did the growing complexity of so-
cial, ecological, demographic and other challenges, the solution of which required
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creative ideas, feasible innovative approaches, processes and methods in order
to provide effective and relevant responses. With this came the need to define
the concept of social innovation. The issue and related research in the economic
and social sciences has been addressed by several disciplines, but no universally
agreed definition has yet been developed.

The first definition in the literature is given by Drucker (Drucker 1985), who iden-
tified social innovation as a key factor in the development of the US entrepreneurial
economy. Drucker stressed that innovation occurs not only in the economy, in
the technical field, but also in society. Its essence is renewal, as in the case of
economic innovation, but it is directed at meeting social needs with the aim of im-
proving the quality of life. It provides solutions that help to solve social problems,
increase the activity of society, create new systems of relationships and help the
process of social integration.

The identification of the main semantic features also shows that we are talk-
ing about a complex phenomenon that can appear in many areas, with different
motivations, different funding, heterogeneous targeting, and many possible ways
and means of implementation. Given these characteristics, it is not surprising that
there have been several attempts to define the subject, with common and different
elements, but none of them has (yet) been generally accepted by researchers stu-
dying social innovation. A review of some Hungarian definitions shows the same.
A definition based on economic research “Social innovation is a new or novel re-
sponse to a community’s problems with the aim of increasing the well-being of the
community” (Kocziszky, Veresné Somosi and Balaton 2017). However, the authors
also highlight the need for technical, scientific and economic innovation, saying
that social innovation can only lead to the well-being of a community if it is com-
bined with these. The authors Nemes and Varga provide a possible interpretation
of the term by listing several characteristics in their publication of the results of their
research on rural development: “In a broader sense, social innovation can be con-
sidered as any new approach, paradigm, product, process, practice, which aim at
solving problems and needs in society, while creating new values, attitudes, new
social relations, or possibly new structures” (Nemes-Varga 2015). The study also
highlights the basic interpretative dimensions of social innovation inherent in the
adjectival word structure: i.e., one can proceed from the assumption that social in-
novation is a social process of generating innovation, but the words also imply that
it is an innovative process serving social goals, or that it is an innovative process
serving the renewal of the structure of society. In practice, social innovation can
take all three possible approaches, depending on the situation, need, problem,
solution, opportunities, human resources, funding and other conditions that sup-
port and enable its implementation.

In all the definitions, the new idea, the novelty of the solution, the intention to
improve the quality of life, the presence of different actors (NGOs, public, church
organizations), the variety of funding possibilities, the involvement and activity of
the community are common elements. The sociological approach to social innova-
tion emphasizes the importance of innovative thinking and the role of the innovator
in the innovation process, who is creative and can engage others, and whose role
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is particularly important in smaller settlements. Figure 1 shows the complexity of
social innovation (lllésné Kovacs 2020, 56).
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Figure 1: The complex model of innovation
by Kinga Szabo¢-Toth (2019, 131)

An overview of the possible forms, funding, actors, impacts and areas, together
with the potential objectives, illustrates the difficulties of creating an exact defini-
tion, as it must include all the necessary and sufficient conditions/factors. In the
case of social innovation, which is characterized by many factors and changing pa-
rameters, there are therefore various definitions, both generic and listing a number
of specific elements

Social innovation as process

Based on the experience of the innovative projects and successful processes im-
plemented so far, the operating mechanism of social innovation as a process, the
identification of the successive, equally important stages and the interrelationships
between them can be defined, and a flowchart can be generated. A prerequi-
site for the initiation and successful implementation of innovation is a deep under-
standing of the circumstances, the mapping and precise definition of problems
and challenges. The next step is to mobilize and involve the local community in the
implementation process. In this process, various community engagement methods
play a role, as do discussions and persuasion (that changes can be achieved, that
something can be improved, that the new initiative can be successful). The commu-
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nity’'s commitment to the goal, to the innovation process and its active participation
are essential for success and sustainability. This is followed by the implementation
of actions, the launching of the social innovation process, accompanied by contin-
uous monitoring and impact assessment. A very important element is the sharing
of knowledge and experience, finding collaborative partners in communities facing
similar challenges.
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Figure 2: The steps to generate social innovations
by Kinga Szabo-Toth & Maria lllésné Kovacs

Research on social innovation in the framework of the University of Miskolc’s Insti-
tutional Excellence Programme

4.1. Introduction to the project

Drawing on previous research results, in 2018 the University of Miskolc started
a collaborative project called Creative Region to explore the potential areas and
implementation options for new social and cultural innovations in a micro-region.
The institution aims to serve the region as an intellectual hub, to contribute to the
region’s development, to support social inclusion, to help the marginalized through
training and research, and to provide targeted assistance for the launch of innova-
tive processes. To implement the project, an interdisciplinary research team was
set up, including experts in economics, social sciences, health, law and humani-
ties. The target area of the research was the 25 settlements of the Abauj micro-re-
gion (East-Cserehat sub-region), 23 from the Encs district and 2 from the Szikszo
district. The question arises: why did this micro-region come into focus? It is not
by chance, since the historical conditions and economic geography of the Abauj
region resulted in a micro-region that, by the end of the 20th century, could be



lllésné Kovacs Maria - Kecskés Judit | 72

regarded as disadvantaged. This region is the victim of the events of the previous
century. After Trianon, there were serious losses, settlements with significant in-
dustry ended up on the other side of the border, and with them most of the market-
ing opportunities were lost as well. Socialist industrialization did not help the region
either. Many people moved to the cities to work, as agriculture was practically the
only option for making a living locally. After the change of regime, heavy industry
was completely dismantled and the employment opportunities for the local popu-
lation disappeared, leaving agriculture and forced entrepreneurship as the alter-
natives to state employment. This led to significant outward migration, the ageing
of small settlements and a serious decline in the number of intellectuals. Average
incomes, the level of education and the number of businesses in the settlements
are also below the national average.
These fundamental characteristics and the location of the micro-region made
it the target area of the research. The objectives of the project were defined in a
complex way in order to being able to develop a social innovation model based on
the research results.
* A complex assessment of the resources in the settlements: recording the
economic, social, social, cultural, educational and health status
* Definition of a test structure to support the empirical study (mapping of in-
stitutional and non-institutional resources, analysis of current approaches
to and impacts of social innovation and their implementation in networks,
health status of the population, assessment of the quality of public educa-
tion, assessment of the potential for changes in pedagogical methodology)
¢ Summary and further reflection on the research conducted in the micro-re-
gion on the “creative micro-region map”
¢ outlining the development paths of settlements and the micro-region
e Measuring local innovation potential
¢ Development of a Cultural Heritage concept, definition of content, setting
up a scenario, creation of a database
¢ Creation of a mobile application called “Abauji Mutaté” [Abauj Navigator] and
promotion of the micro-region through it
¢ Writing research-based Wikipedia articles (in Hungarian, English, and Slo-
vakian in the case of border settlements) that broaden the knowledge of the
history of the settlements (lllésné Kovacs 2020, 55).

Due to the complexity of the project, in addition to the research objectives, it also
includes activities to induce and support social innovation processes. These in-
clude the Mayor’s Forum series of events, dissemination of project results, forums
in municipalities, support for businesses, workshops, publication of leaflets, and
the launch of a health promotion program based on the results of screening tests,
the presentation of local historical assets in the form of travelling exhibitions in
schools to strengthen local identity (Kecskés 2021), and many other events and
activities, including the delivery of donations collected through the “No luxury
bags” campaign, which provides targeted support, to women in need.
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4.2. Research methods

Complex resource assessment is possible through a combination of theoretical and
empirical research. While a large amount of information on settlements is accessi-
ble and can be studied using available statistical data, historical and other sources,
qualitative research was also needed to understand the innovation potential and,
in many cases, to identify previously unknown values, trends and changes. Quali-
tative methods are more suitable for studying small groups. Personal presence
helps to obtain more in-depth and nuanced information, and allows the exploration
of subtleties of behavior and thinking. Fieldwork is time-consuming, labor-inten-
sive, even when several researchers are working in the same locality at the same
time. The benefit is that we can observe social phenomena directly, in their natural
context. Field research is best suited to the study of phenomena and processes
that are difficult to quantify and that change over time, such as practices, roles,
relationships, organizations, groups, communities and their interrelationships, their
operating mechanisms, internal power relations, etc. It is therefore the most suit-
able method for mapping the capacity for innovation, finding innovative people,
novel thoughts and ideas. The combination of the two methods makes it possible to
identify the resources (in the broadest possible sense) of the municipalities.
Right from the start of the research, two types of database were identified:
e a statistical database at the municipal level (data that can be obtained
through secondary research: demographic, economic, infrastructural)
* adatabase of local assets

Buildings, objects, traditions, customs and practices that are considered valuable

by local people are also included in the database of local assets. The database

was designed taking into account the categorization of the county’s inventory of
local assets and the items it contains. Local values and knowledge were collected
through interviews and questionnaires. The criteria used are as follows:

1. Agriculture and food economy, specialty foods, beverages, traditional pro-

ducts
2. Wellness, spas
3. Built environment: castle, church, chapel, statues, monuments, bridges,
mill, inn, cellar, park,

. Industrial and technical processes: lime burning, coal burning,

5. cultural heritage: customs, folk architecture (houses, fences, gables, ga-
tes), folk art (weaving, embroidery, ceramics), preservation of traditions,
cemeteries

6. Sport: clubs, achievements

. Natural environment: cave, lake, stream, spring

8. tourism and entertainment: museums, country houses, local history col-
lections, festivals, folklore groups, traditions, traditional food, architectural
monuments.

For the interviews, the interviewees were local leaders: mayors, notaries, pastors,

local key informants. Also, interviews were conducted with local NGO leaders to

explore bottom-up, civic initiatives, grant activity, collaborations, local innovations.

N

~
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Among the interviewees were also the heads of kindergartens and schools. The
interviews with them also provided a picture of the settlement, the methods used
in the institution, innovative initiatives, extra-curricular activities, opportunities and
methods for inclusion and integration. More than 500 questionnaires from the mu-
nicipalities were processed in an SPSS database, which allowed us to draw a num-
ber of conclusions. The results of the interviews and questionnaire are available
to the researchers in a shared Google Drive in folders by municipality, and were
used as a basis for the analyses and the for the creation of the app. These folders
contain descriptions of the region’s gastronomic heritage and linguistic features, as
well as historical and political analyses.

5. Abauji Mutato - mobile Application

Whether it is a study of any kind, but especially in social scientific analysis, re-
search should be as transparent as possible. However, published data, studies
and essays can rarely be presented in a way that is accessible to all, or rather
‘tangible’. This is what one of the CR project's components has attempted to do:
the Abauji Mutato application. An interactive interface is thus an integral part of the
scientific work, through which the most interesting findings of the research can be
presented to the public. The Abauji Mutato app is a virtual interface that is easily
accessible to all, and can be downloaded by anyone on the main platforms (iOS
AppStore, Google Play). The importance of the app lies in the fact that it provides
the municipalities information that in cannot be found elsewhere. In line with F.
Schulz von Thun'’s theory of public communications, we can observe at least four
modes of interaction through the app (Schulz von Thun 2012). It is worthwhile to
extend Schulz von Thun’s theory now, as others have done before (Farago, 2021).
The theory suggests that at least six factors influence communication. The factual
message, the stimulus, the communicator's self-mediated value system, the rela-
tionship between the communicator and the receiver, the actuality “surrounding”
the moment, and the social relations and stratification. How does it work in relation
to the application and the Abauj region? The editors have identified at least four
interrelated communication elements as the communication-marketing objectives
of the application. One of these is national information that has a major impact on
the lives of locals and local residents. The next is the expansion of the network of
contacts that the app helps to create, and the other is that the information provided
encourages people in the region to connect with each other. The app strengthens
the identity of the Abauj region and the sense of belonging. The content includes
dozens of local treasures. Even if someone has lived in the area for decades he/
she might have walked past a landmark, a piece of art or a local story without
noticing it. The main purpose of the CR project, to promote and publish research
material, should be included among the local assets. A particular value of the app
is that it includes data of public interest that is not yet available elsewhere. It often
provides a substitute for the municipal website, a virtual community space.
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The Abauji Mutatoé app guides you through the region, works as a map and also
focuses on the historical, geographical, ethnographic and built assets of the re-
gion. The CR project was accompanied by several conferences where the results
of the research were presented to mayors and local residents. In late August 2020,
we held the demonstration in Hernadvécse, where one of the participants, looking
at one of the app screenshots, commented aloud, “There’s the dentist's phone
number, we don’t need to look for it!”. After that, there is no need to prove that the
app has a database that can be of help to everyone living in the area. Moreover,
a third of the municipalities in the Abauj region do not have their own websites.
Of course, there are virtual communities, FB and Insta pages linked to the sett-
lements, but usually only to those that also have a website. It is thus definitely a
valuable tool for summarizing local and regional data of public interest.

To summarize the main features of the app:

e creates publicity

* s available for free

¢ s available on both iOS and Google

* is a gap-filler for presenting local assets and data of public interest

* includes tourist attractions

* also provides the economic data needed by investors

¢ is connected to the University of Miskolc - not secretly aimed at prospective
students

e for researchers: short versions of the most interesting research essays are
also available on the app

As for the structure of the app, there are five interfaces within the app. The opening
page (and Hirek button) contains the most noteworthy news: studies, interviews,
news from Abauiji, university information. It also presents some of the projects
carried out by students during their studies, most recently in the Digital Sustaina-
ble Media Communication course. It is important to note that the articles are also
linked to a comments area, a discussion board, where users can add their com-
ments and opinions on what they have read, moderated by the moderator. This also
gives users the opportunity to bring previously unknown information to the attention
of researchers and editors.

Figure 3.: The Abaduji Mutato app
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The settlements are presented on two separate, yet organically linked pages. The
region is shown on a map, so the user can tap on a settlement or type in the search
box to find the details of any Abauj municipality. Through the CR button, users
can learn more about the history and information of the settlements, and there is
also a brief audio summary. Interestingly, most of the municipalities also have a
demographic chart showing the number of inhabitants from the 19th to the 20th
century. On the page dedicated to investors (Befektetéknek button), the econo-
mic environment of the municipalities is outlined. It shows the businesses located,
the infrastructure available and the economic activities particularly favored by the
municipalities.

Visitors and tourists alike will be interested in the Tourist section of the app (Turak
button), which contains thematic itineraries: gastronomy, accommodation, natural
values, hikes, castles... In addition, there is a research-based interface. The title
Gastronomy craft tours presents a research project (Kra’'gas) linked to the Univer-
sity of Miskolc. Some of the stops on the tourist route created in collaboration with
Romanian and Ukrainian universities can be visited here. You can also discover
the gastronomic and artisanal craftsmen who live in the area and create real value.

The fifth tab of the app introduces the University of Miskolc, showing the Univer-
sity of Miskolc’s educational portfolio. The aim of the app is to encourage young
people to study at university. These pages provide small details about the ev-
er-changing range of programs, but also show why the University of Miskolc’s stu-
dent life is so special, and why it is so important to keep tradition alive. The app
also offers a game, so anyone can test their knowledge on the traditions of the
University of Miskolc (ME button).

6. Results

As a result of the complex assessment of the resources of the Abauj region, the
combined application of quantitative and qualitative research, in addition to eco-
nomic activity, a number of other areas, activities and local initiatives have become
visible through the mobile app. They are also considered resources, as they con-
tribute to the well-being and identity of the people living there, and to the future
of the settlement (K. Nagy and lliésné Kovacs 2022). These factors, especially
bottom-up initiatives, are local manifestations of social innovation and are therefore
important measures of the value of settlements and a key element in the lives of
their inhabitants. Our research focuses on them and offers targeted development
alternatives and innovation elements (e.g. Abauji Mutato app.) for the municipalities
under study.

The study was carried out within the Thematic Excellence Programme 2021
- National Research Subprogramme, as part of the Creative Region Il project
TKP2021-NKTA-22, with the support of the NRDIF.



7 | Social innovation, regional development and social sustainability...

Bibliography

Drucker, Peter F. (1985): Innovation and entrepreneurship. New York: Harper & Row Pub-
lishers.

Farago Laszlo (2021): A moralis panik mozija. Publicationes Universitatis Miskolcinensis
Sectio Philosophica, Tomus XXV/1, 33-43. p.

G. Fekete Eva (2001): Innovaciok a kistérségi fejlesztésben. Tér és Tarsadalom. 15/3-4,
39-53. p.

lllésné Kovacs Maria (2020): A Miskolci Egyetem Felsdoktatasi Intézményi Kivalésagi Prog-
ramja: A Kreativ Abauj. Szellem és Tudomany 11/1, 55-61. p.

Kocziszky Miklos - Veresné Somosi Mariann-Balaton Karoly (2017): A tarsadalmi innova-
cio vizsgalatanak tapasztalatai és fejlesztési lehetéseégei. Vezetéstudomany, XLVIII/6-7,
15-19. p.

Kecskés Judit (2021): A baktakéki gorogkatolikus kdzosség keresztneveinek nyomaban.
Miskolci Keresztény Szemle: A Keresztény Ertelmiségiek Szévetsége Miskolci Csoport-
janak Okumenikus Kulturalis Folydirata 66/17. 11-18. p.

K. Nagy Emese - lllésné Kovacs Maria (2022): Az Abauji Kistérség iskolaiban végzett kér-
ddives vizsgalat bemutatasa. In Egylitt vagyunk erések! - esélyegyenléség, integracio és
inkluzio a kbznevelésben és a tarsadalomban: Az 50 éves Magyar Gyogypedagogusok
Egyesiilete jubileumi Orszagos Szakmai Konferenciaja - Tanulmanykotet. Szerk. Bird
Rita Zsoéfia-Egri Timea-Farkasné Gonczi Rita-Reményi Tamas. Budapest: Magyar Gyogy-
pedagdgusok Egyestlete - ELTE BGGyK, 49-60. p.

Nemes Gusztav - Varga Agnes (2015): Tarsadalmi innovacio és tarsadalmi tanulas a vidék-
fejlesztésben - sikerek, problémak, dilemmak. In,,Mérleg és Kihivasok” IX. Nemzetkézi Tu-
domanyos Konferencia Kiadvany = ,Balance and Challenges” IX. International Scientific
Conference: A Gazdasagtudomanyi Kar megalapitasanak 25. évforduléja alkalmabdl.
Szerk. Veresné Somosi Mariann-Liptak Katalin. Miskolc: Miskolci Egyetem Gazdasagtudo-
manyi Kar, 434-444. p.

Schulz von Thun, Friedemann (2012): A kommunikacio zavarai és feloldasuk. Budapest:
Hattér Kiado.

Szabo-Toth Kinga (2019): Measuring Local Social Innovation Potential. Szellem és Tu-
domany 10/Klsz. 129-138.



ERUDITIO-EDUCATIO 2023/4 (18. vol.)
Tanulmanyok / Studies 78-87

Medziludské vztahy v cykle poviedok
Petra Andrusku Balady pre otca a strom

PATRIK SENKAR

Interpersonal relationships in the cycle of short stories by Peter Andruska Bal-
lads for the Father and the Tree

Abstract

The article characterizes the existence of literature as a basic kind of art that is closely
connected with people’s lives. Its professional creator is a writer who often draws
attention to unusual interpersonal relationships in his texts. Slovak novelist Peter An-
druska (1943) in his cycle of short stories Ballads for Father and Tree (1984) de-
scribes the healthy and questionable aspects of everyday life in the background of
individual human destinies (especially from the family aspect); writes about the traits
of the characters and describes their various actions. On the basis of these attributes,
the world of the Imroch family (especially the father and three sons with their wives),
who live their lives with adequate joys and problems, opens up to discursive read-
ers. The text also uses excerpts from prototexts and metatexts of important literary
theorists, which outline individual theoretical and inspirational starting points for the
objective-subjective interpretation of this concrete prose.

Keywords: Slovak literature; Peter Andruska; short stories; interpretation; interper-
sonal relations

Subject-Affiliation in New CEEOL: Language and Literature - Studies of Literature
- Slovakian Literature

DOI: 10.36007/eruedu.2023.4.078-087

. Co krajsie moze byt na tomto svete ako taka knizka?“
(Andruska 1984, 78)

Spisovatel je tesne spaty so svojim rodnym krajom, ktorého mnohoraké podoby sa
do urcitej miery zahniezduju aj v jeho vedomi, kde zazitky sa, prirodzene, stavaju
sucastou bytia, tej velmi potrebnej istoty, podla ktorej vSade Ziju statoéni a pracoviti
[udia, o ktorych stoji za to pisat. Iniciativa tvorcov slovesného umenia je pritom, ,,...
prirodzene, vec vysostne subjektivna, ur¢ovana v prvom rade autorskymi da-
nostami a talentom, potrebuje vSak i SirSie spolocenské zazemie"” (Red. 1985b,
4). V pozadi toho prozaici maju ,,...aj zakladnu, osudovu povinnost - burcovat ve-
domie a svedomie, nedovolit, aby sme upadli do sebazni¢ujicej lahostajnosti*”
(Red. 19854, 9).

V literarnej tvorbe slovenského autora Petra Andrusku (Trnovec nad Vahom,
1943) sa realizuje jedna z charakteristickych zvlastnosti vyvinu prézy osemdesia-
tych rokov: tendencia k lyrizacii pri su¢asnom zachovani epického zakladu. Jeho
diela su najmad monology - spovede - spominania. Vnutorny zivot (i myslienky,
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city) hrdinov a svet, ktory ich obklopuje, sa objavuju v centre zobrazenia. Lyrizacia
sa pritom dosahuje vdaka tomu, Ze ,,...uréita oslabenost fabulacného principu
sa kompenzuje vaznymi zovSeobecneniami vSeludského i socialneho planu,
filozofickym vykladom Zivota, jasne nacrtnutymi charaktermi, dynamikou ich
pohybu* (Maskova 1981, 63). Zivot sa zobrazuje aj v jeho prirodzenom socialnom
vyvine. Charakteristickou osobitostou takejto poetiky je spojenie réznych ¢asovych
rovin a casté vyuzitie retrospekcie. Zvycajne - pri tradicnej stavbe sujetu (konflikt,
kulminacia, riesenie), ked' su pritomné postupne sa vyvijajuce vsetky komponenty
a udalosti - dej smeruje k finale. Narusenim tejto schémy (u Andrusku bud’ chyba
jeden z tychto komponentov, alebo sa vyrazne neprejavuju vsetky tri) a vyuzitim uva-
dzanej retrospekcie sa meni smer vyvinu deja, ktory je zvacsa usmerneny dovnutra.
Krajinomalba pritom pridava zobrazovanym udalostiam vac¢siu obsaznost; stava sa
socialne funk¢nou, nadobuda spominany spolo¢ensky zmysel.

Literatura, ako napokon kazdé umenie i suci zivot, potrebuje rozlet a svoj priestor.
Je vecou konkrétneho spisovatela, ¢i si ho vie adekvatne vytvorit. Samozrejme,
ono musi vychadzat z diachrénnych zakladov bytia - teda najma z detstva, odkial
si tvorivy Clovek prinasa aj svoj nazorovy svet. O tom sa Peter Andruska vyjadril
nasledovne: ,Vyrastal som v jednoduchych dedinskych pomeroch, a tak naucil
som sa vazit' si vSetko, ¢o robi Zivot dobrym a peknym. Netvrdim, Ze som len
optimista a nenosim ani ruzové okuliare. Dost veci ma trapi, jednako (Ci prave
preto) sa usilujem svojim skromnym dielom prispievat’ k tomu, aby to v Zivote
klapalo ¢o najlepSie. Preto piSem o stcasnosti... Su¢asnost je naro¢na tym,
Ze Cloveka nuti k aktivite. A konat' znamena zaujimat’ postoje - k Zivotu naoko-
lo, k ludom... Usilujem sa vidiet v Zivote vela a presne. Nepodceriujem nijaky
zaZitok... Pod zdanlivou jednotvarnostou Zivota to ustavicne vrie a kvasi a mria
zaujimaju prave tieto podhladinné zalezitosti, veci, vztahy, problémy navonok
neviditel'né, no rozhodujuce pre myslenie a konanie ludi... Ved' tvorba, to je aj
ustavicné stretanie sa osobného so v§eobecnym, obecne platnym, uznavanym.
Napdtie, ktoré pri takomto stretnuti vznika, byva zdrojom energie umeleckého
diela, stimulom jeho schopnosti zap6sobit* (Gallo 1984, 4).

V pozadi tychto Uvah je potrebné uviest, ze Peter Andruska vo svojich prézach
.-..ma prirodzeny sklon vychadzat z malého Zivotného okruhu a prostrednict-
vom neho sondovat’ v SirSej spolocenskej problematike* (Plutko 1984, 129).
Potvrdzuje to aj jeho zbierka poviedok s nazvom Balady pre otca a strom, vydana
vroku 1984 (a ktora v roku 1981 vyhrala tretiu cenu vydavatel'stva Smena), suhrnne
podavajluca pomerne Siroky obraz o su¢asnosti, no jej devat ¢asti mozno hodnotit
aj ako samostatné pribehy. Tie tematicky zasahuju do viacerych palcivych otazok
pritomnosti a celkovo vyjadruju odmietavy postoj ¢loveka voci negativnym javom
spolo¢nosti. Hovori sa v nich o mnozstve problémov, tykajucich sa réznych oblasti
[udskych ¢innosti i citovych vztahov (najma) v rodine. Ide pritom o netradi¢nu kon-
frontaciu zivotnych skusenosti, o odhalovanie narokov na hodnoty existencie. Otec
nachadza zmysel Zivota, istoty v sile svojej osobnosti, v tom, ako sa chce zastat
iného ¢loveka, ako vie respektovat pravidla cti, Ucty a ludskej sudrznosti. Synovia
sa pritom Castejsie orientuju na hodnoty prchavé, na mamon, su zvac¢sa zahladeni
do svojich vlastnych potrieb. Kazda postava sa tak prejavuje mnohorako (ba inak),
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podla toho, v akej zivotnej situacii sa ocita. Je to vlastne krivé zrkadlo voci nesva-
rom tohto sveta. Aj o tom sa autor vyslovil nasledovne: ,,...nestastim mnohych ludi
je to, Ze so svojimi problémami ostavaju sami, bezradni a bez pomoci. Ak moje
Balady budu pre niekoho ¢o len naznakom vychodiska z takejto povedzme
bezradnosti, hadam som ich nenapisal zbyto¢ne* (-ra- 1984, 5).

Tato zbierka poviedok je akymsi su¢asnym pendantom starej povesti o Svato-
plukovi a jeho troch synoch. Hovori o vztahoch medzi generaciami i pristupoch
dedicov k ideovemu a materialnemu odkazu predkov. Andruska o konfrontacii sta-
rého a nového sveta vsak priamociaro ni¢ netvrdi. Leitmotivom tychto textov je tak
»-.jemny naznak obavy, Ze s odchadzajucou generaciou starych ZelezniCiarov
odchadzaju aj dobré medziludské vztahy a spolu s nimi aj profesionalna hrdost
majstrov ¢ierneho remesla, ktori dokazali pracovat bez vypocitavosti, kalkulacie
a pretvarky* (Melicher 1984, 3). Autor sa pritom o svojich hrdinoch vyjadruje nepa-
teticky, s urcitou mierou nadsazky a ironie, s nadhladom zdanlivo nezuc¢astneného
pozorovatela. V podtexte je vSak nemala davka nostalgie, tykajuca sa straty har-
monie v medziludskych vztahoch. Z jeho pera vychadza tato generacia v nie velmi
pozitivnom svetle. Do popredia sa dostava karierizmus (Bartolomej, Roman Tyk),
tuzba po moci (Krapek), mamonarstvo a vypocitavost (Drahomir) i volny mimoman-
zelsky zivot (Onofrej BartiSka a Pamela; Roman Tyk a ManDarinka), s ktorymi sa tito
muzi priam idylicky vyrovnavaju; utechu Ci vedomie vlastnej hodnoty nachadzaju vo
vinnej pivnici alebo v U¢asti na automobilovych pretekoch.

Je to premysleny, do detailu prekomponovany, obsazny prozaicky cyklus. V jed-
notlivych ‘baladach’ pritom evidujeme presuvanie rozpravacskej perspektivy. Mono-
logicky charakter pribehov sa prepojuje v zaverecnej kapitole, podavanej z pozicie
tzv. vsevediaceho rozpravaca. Zakladnym stavebnym prostriedkom autora - pod-
mienujucim makro- a mikrokompoziciu - je kontrast, ¢im ,,...je vysvetleny i fakt, Ze
jeho postavy st nemenné, nevyvijaju sa a dejovym katalyzatorom sa stava kon-
frontacia protikladnych etickych kategérii a Zivotnych postojov* (Kotian 1985,
91). Andruska pritom pribeh prevazne nedopoveduva, mozné rieSenia ponechava
na diskurzivneho citatela.

Hlavny hrdina Albert Imroch so svojim plodnym, nesebeckym Zzivotom i celozi-
votnym usilim a presvedc¢enim ni¢ neznamena pre svojich potomkov. Oni zostavaju
l[ahostajni; smrt otca je poslednym impulzom aj pri ich vzajomnom odcudzeni. Je
to vlastne posun v hodnotovej hierarchii ¢loveka, redukcia uhla nazerania na rea-
litu. Andruska pritom neulavil ,....zo svojho presved&enia o zakonitom vitazstve
pozitivneho Zivotného principu, v Baladach neuhladzuje hrany Zivota. Dosahuje
tak adekvatnejSie a plastickejSie zobrazenie socialneho prostredia a psychiky
postav, fabula obsahuje viac dramatickych momentov" (Machala 2013, 61). Na
druhej strane ma pochopenie a zmysel pre vyjadrenie jednoduchej ludskej sudrz-
nosti a spolupatri¢nosti. V tejto proze citit nielen jeho silni uvedomelost, ale aj ,...
zapas o prehibenie ob&ianskeho patosu v tvorivom mysleni: jeho Uprimnost
v usili o ¢o najvystiznejSie vyjadrenie koloritu pocitov a postojov sucasnika;
zapas o postihnutie Sirokého spektra reality, ktora je v mnohych svojich sme-
roch protireciva, dilematicka; zapas o zobrazenie skrytych tendencii pohybu
vnutri nasej spolo¢nosti* (Matuga 1984, 4).
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Prvy pribeh (Clen komisie) s takmer detektivnou dokladnostou - bez sentimen-
tality a patetickosti - podava tradi¢ne chulostivi tému smrti strojvodcu Janka Gerli-
cha. Uvadza sa v nom konflikt zasadovosti a ¢estnosti s Usilim zakryt nedostatky pri
nizkej sebakritickosti a pokuse vyhnut sa zodpovednosti. Zakladom je tematika ma-
lého Useku Zivota zeleznigiara Alberta Imrocha pred odchodom do déchodku. Ta-
ziskom je jeho spravanie sa na schodzi, kde ako ¢len komisie ma spolurozhodnut
o pri¢inach zelezni¢ného nestastia. Prvoplanovo je pritom uvadzany komorne lade-
ny moralny problém: jednotlivec sa postavi proti mienke kolektivu. Stary zelezniciar
sa neuspokoji s konvenénym, zlahcujucim, jednoduchym riesSenim situacie: ide mu
o vysSi princip, presadzuje svoj nazor aj napriek tomu, ze by sa tym mohli pohnut
vSetkym vyhovujuce stojaté vody bezkonfliktovosti, pohodInosti a navyku. Postupne
sa tak pribeh epicky meni na zavazny socialny problém. Z umeleckého hladiska
je pritom dolezité, ze Andruska ,,...spolo¢ensky rozmer pribehu nemanifestuje,
Ze vyplyva z epickych zakonitosti jeho vyvinu a zo vzajomnych vztahov medzi
postavami* (Plutko 1984, 130). Stary Albert Imroch - ako sympaticky, spravne
konajuci, poriadkumilovny ¢lovek - sa stava ¢lenom komisie v preddéchodkovom
veku. Jeho osudy, rozvetvené o pribehy synov a neviest, ramcuju cely text. Tento
Cestny chlap, zelezniciar, odborarsky funkcionar, osvedceny a spolahlivy pracovnik
sa dostava do konfliktu so svojimi spolupracovnikmi. Je to boj svedomia so Sirsimi
suvislostami pripadu , kde ¢estne rozhodnut prinasa nemalo problémov a dilem.
Pracovny uraz Janka Gerlicha s fatalnymi nasledkami vsak nemozno rychlo a defi-
nitivne uzavriet, musi sa priamociaro vysSetrit a tym dat zosnulému poslednu cest.
V osobe Imrocha sa vyzdvihuje fakt, ze sa neuzatvara pred starostami a svoj drahy
Cas obetuje svedomitej (nad)praci. Autor v pribehu graduje napétie; pri jednotlivych
postavach konturuje protireCenia pri ich antidemokratickom postupe. Neustala alu-
zia na nadriadené zlozky je na druhej strane korienkom bojacnosti, pricom sa vy-
slovuje aj negativny postoj vocCi expertom, ktori by sa so svojimi nekonstruktivnymi
stanoviskami len motali okolo pripadu. Nespravodlivé obvinenie voci zosnuléemu je
podstatou pripadu, ku kiorému sa stary Imroch vyslovuje odmietavo, pricom ,,...
pocitil v sebe ten stary spolahlivy mur, ktory mu nedovolil ustupit, spreneverit sa
svojmu nazoru. Uznaval, Ze je staromodny, nepruzny, neprakticky, skostnateny,
nezazlieval kolegom, Ze mu naSivaju tieto privlastky. Svedomie sa v iom napev-
no zabyvalo, a on by sa musel velmi hanbit, keby sa mu teraz, na sklonku Zivota,
obratil chrbtom* (Andruska 1984, 14). Vyzdvihuje sa pritom nadradenost moralne;j
stranky pripadu, kritizuje sa neproduktivnost zavodného vyboru pri Usili ututlat smrt
strojvodcu. Prizivovat sa na nestasti druhého je tak ne¢estné, najma v pozadi vedo-
mia Gerlichovej neviny (k havarii doslo v désledku technickej poruchy). Autor stoji
polutovaniahodné, ze predseda vySetrovacej komisie je aj napriek svojmu postoju
k pripadu vynikajucim veducim, prvotriednym nadriadenym, pracovitym chlapikom
zo starej skoly, gentlemanom, vymyslacom a pIni¢om uloh. Nacrtnuty minikonflikt s
‘tvrdohlavym, zatatym vicepenzistom Imrochom je tak centralnym motivom sujetu.
Do popredia sa dostava psychika cloveka (Imroch vidi svoje okolie ako nezvycCaj-
ne, cudné, ostré, nechapavé). Aj napriek urcitému citovému vyboceniu (manzelku
mu operovali na rakovinu prsnika) zostava vSak neochvejny. Vyjadruje sa, ze by
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sa mali radsej riesit objektivne problémy pracoviska (nedostatok ludi, materialu,
nahradnych suciastok). Je pritom potrebna tvrdsia pracovna disciplina, na ktoru
upriamila pozornost prave spominana havaria. Nemozno sa vsak vyhnut ani nepri-
jemnostiam. Samozrejme, Imrocha neustale obkolesuje onen had pokusenia: ,, Ty
si statoCny stary chlap a tomuto svetu nerozumies. M6Zeme meditovat, kol'ko
chceme, mbzeme mat tisic raz pravdu, z uloh nam nikto neuberie, ludi nam ne-
vymenia, material nedodaju, naco si to mame eSte sami pritaZzovat? ... Ak teraz
vysvitne, Ze k havarii doslo v désledku technickej poruchy, Ze v nasSich dielriach
su lajdaci, Ze nas nacelnik voCi nim véas a ucinne nezakrodil, ba Ze nikdy pro-
ti nikomu nepouZil nijaké karne opatrenie, vies si predstavit, ¢o sa asi stane”
(Andruska 1984, 25). Postupne sa teda dostava do konfliktu svet reality a svet
nenapravitelného idealistu. Koniec koncov povahoveé ¢rty [udi zostavaju nemenné.
Okolie sa stava neskuto¢nym, kontaminovanym, hroziacim. Autor pritom neustale
zdoraznuje psychicku zataz starého Imrocha, ktory Uzkostlivo taji svoj skryty boél (v
ramci rodiny): zastiera ho, maskuje. Druha strana pritom zvoli Coraz zakernejsSiu tak-
tiku, ukryva sa za dav, sledujuc kazdé mihnutie oka stato¢ného Cloveka. Je to svet,
v ktorom si jednoduchy ¢lovek priamym rozmyslanim Sije na seba budu a hryzie si
do vlastného svedomia. Spolo¢nost je pritom celkom apaticka, prijima vSetko tak,
ako sa mu to naserviruje. Zgniavi sa tak pocit dévery v spravodlivy svet; prichadza
roz¢ulovanie a znepokojenie (aj) v zavode, nakolko ,....v zodpovednych funkciach
tychto organizacii su sami stari chreni, dogmatici od kosti, neprogresivni, stati-
cki jednotlivci, ktorych treba v mene a zaujme doby urychlene vymenit, zbavit
pozicii, ak nechceme zmeraviet..." (Andruska 1984, 35). Na druhej strane sa
vyzdvihuje novy charakter doby, v ktorej (aspon navonok) kazdy ¢lovek moéze roz-
hodovat. Tragikomicky pritom znie fakt, Ze napriek tymto sentenciam si nikto nech-
ce vypocut mienku pracujuceho, ktory otvorene vyslovuje svoj nazor. Vyvstava tak
priam basnicka otazka: Naco je potrebné otvorit kohutik demokratizacie a zabez-
pecit ludom pravo na rozhodovanie, ak to nie je v zaujme zavodu, okolia, statu? Pri
konfrontacii starého a nového sveta vyvstava poznanie, ze sa ni¢ nemeni. Cudaci
su ti, ktori sa nevzdaju vlastného presvedcenia. Nemaju radi polovic¢atost, su pe-
dantni, vyslovuju sa za zdravu disciplinu ako zaklad kazdého uspechu. Zuctovanie
pred vlastnym svedomim je vSak najdolezitejSie a strikine uzito¢né ako samotné
plynutie ¢asu. Je to vlastne neuprosny zakon prirody i ¢lovekovho bytia. Gerlicha
niet, na jeho pripad sa postupne zabuda, Imrochova sa vracia z nemocnice. Spred-
metnenim statoCnosti starého Imrocha voci svojmu kolegovi sa spredmetnuje len
pri sadeni jablonky pri hrobe, ktora symbolizuje moralne vitazstvo zivota nad smrtou
a neochvejnu stato¢nost Alberta Imrocha.

V zbierke na zmenu uhla pohladu sluzia tzv. ‘intermezza’, v ktorych sa rozvija
a osvetluje predchadzajuci pribeh z aspektu inej postavy, ¢im pévodna vypoved
dostava nové kontury. V Prvom intermezze o stretnuti sa konfrontuje pocit dobre
vykonanej prace so skepsou a uvedomenim si vlastnej zbyto¢nosti. Autor v nom
sustredil pozornost na jediny detail: v deri odchodu do penzie sedi davny priatel
Alberta Imrocha v kréme so svojou byvalou spolupracovnickou Idou, piju vodku a
komunikuju. Z ich rozhovoru sa vnimavy Citatel' dozvie, aka formalna bola rozlucka,
ake ‘neprirodzené’ boli kvety a automaticke hodinky, ktore Imroch dostal od svojich
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kolegov. V tejto epizdde sa neobycajne ostro preraza na povrch aj vztah kolektivu
k jednotlivcovi, deti k rodicom a poza to i celkova atmosféra spolo¢enskych vzta-
hov. Formalnym aktom rozlucky sa zdoraznuje nasledné rozsirovanie sukromnée-
ho zivota. Je pritom potrebné si uvedomit, ze ¢lovek-robotnik je len jeden z radu
a to, ze tento svet nepotrebuje nadsencov. Mat svoj nazor je korienkom rozumnych
kompromisov, pricom sivy dakovny list za pracovné zasluhy podopiera azda priro-
dzeny vyvin nepisanych pravidiel ludskej existencie. Je to svet formalit: formalnych
zdvorilosti, formalnej ucty, formalneho Zivota. S penziou vSak nemusia prist depre-
sivne stavy spojené s alkoholizmom. Stary Imroch pritom nevyuzival vyhody svojho
pracovného zaradenia, na platené funkcie boli ini. Je to dékaz jeho priameho cha-
rakteru, ktory vSak koniec koncov nie je idealny, ale realny: ,Potrebovali ma, len
kym si mysleli, Ze viem makat, Ze vladzem tahat za troch, Ze mam styky. Potom
sa na mria vykaslali a davali mi robit len veci, kde sa lahko palili prsty” (Andruska
1984, 47). Jednym z nich bolo prave ¢lenstvo v komisii pri vySetrovani smrtelného
urazu Janka Gerlicha, v ktorom sa Albert Imroch az do konca zachoval statocne.
Presne tak ako vo svojom sukromi, teda v rodinnom Zivote.

Dalsi pribeh (Danaj) vyuzitim vnutorného dialogu vo forme listu poukazuje
na neviazanost a nemoralnost mimomanzelskych dobrodruzstiev (absenciu
etickych zasad). Rozprava¢ Onofrej BartiSka adresuje list Bartolomejovi
Imrichovi, najstarSiemu synovi Alberta Imrocha, redaktorovi vydavatelstva. Jeho
objektom je Pamela Krasna, stredoskolska profesorka a zacinajuca vedecka
pracovni¢ka, Onofrejova milenka. Autor pribeh ¢asovo ramcuje umrtim Charlieho
Chaplina (1977). Bartolomej potrebuje citovo trpiet (z rozvodu i mileneckého
vztahu). Aluzivne spomina na svoju pracu v redakcii, na trpkosladké tajomstva
medziludskych vztahov. Vyzdvihuje sa pritom vernost v protiklade s neverou,
priamost voci pretvarke. V centre pozornosti je ctiziadostiva, Sikovna Zena, ktora si
robi doktorat po vydani knihy. V jej spravani tkvie zistnost, ktora sa konkretizuje vo
vyprave za starym kamaratom. Postupne sa zena zddveruje aj o svojich rodinnych
problémoch, a tak sa muzovi redukuje tarcha viacsmernej samoty. Ona koketuje,
preletuje, hlada, pricom on sa vnara i vyslobodzuje z mora utrap. Je to rodova hra
pri budovani vlastnych pozicii v zivote, resp. rubanie cesty k vSetkému, ¢o rozsiruje
poznanie a ako-tak slachti ducha.

V Druhom intermezze o stretnuti sa na zelezni¢nej stanici nahodou stretne Bar-
tolomej Imroch s Pamelou Krasnou. Ani tu sa zdanlivo ni¢ nedeje; obsah ich roz-
hovoru véak dopifia dej proz o suvislosti, ktoré na inom mieste zohravaju vyznamnu
tlohu. Dalej sa rozvija osudny pribeh Pamely, priGom sa do centra pozornosti do-
stava psychicky stav muza - teda akysi nepokoj, vyplyvajuci zo straty sebaistoty,
sebavedomia a Zivotnej koncepcie. Vzajomné poznavanie muza a zeny ma byt pri-
tom zalozené na otvorenosti, Stasti a natrafeni na toho spravneho c¢loveka. Je vsak
pravdou, ze sa ludia kamsi pechoria, driapu, pritom klesaju v zlozitom systéme
l[udskych pravidiel. Autor pritom filozofuje, ¢im konturuje svoju poziciu. Uvadza, ze
keby sa vzdy myslelo len na to, ¢o si kto zasluzi, asi by sa nikomu nikdy ni¢ nedalo.
Svet by tak zostal prazdny a staticky - teda bez zmysluplnej komunikacie.

V putavej poviedke Predsednicka je pertraktovany dolezity problém kumulovania
moci byrokratickymi prostriedkami a rafinovanym manévrovanim. Rozpravackou je
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Zora Imrochova, nevesta starého Alberta Imrocha, veduca funkcionarka v zavode,
ktora sa dostane do konfliktu so sebeckym karieristom (inzinierom Krapekom). Ob-
jektom (jej) rozpravania su aktualne problémy, vztahy medzi ludmi na pracovisku
i v sukromnom Zivote. Vychadzajuc z premisy, ze veci treba rozhodne dotiahnut do
konca, je v centre tohto textu vocCi sebe i ostatnym Uprimna zena, ktora nadovsetko
tuzi po pokoji. Svoj um i talent poskytuje v prospech spolo¢ného usilia: je pred-
sedni¢kou vyboru odborovej organizacie, teda spolahlivou, triezvou funkcionarkou.
Spravne pritom odolava umelo vyvolanym konfliktom zo strany zlych jazykov, neboji
sa prehier, a tak sa stava hrdinkou vsednych dni. Jej muzskym pendantom je Cyril
Imroch, najmladsi syn starého Alberta Imrocha. Jeho nesmierny obdiv k vlastnému
otcovi podopiera fakt, ze je naozaj fajn chlapom, vydarenym synom, pevnou osob-
nostou. Odolava podnikovym zaujmom, identifikuje odvratené tvare spolupracovni-
kov, je ustavicne v strehu, vyhyba sa konfliktom. Svojim charakterom a usilovnou
pracou zabranuje, aby sa k moci dostali kadejaki vagabundi. Popiera pritom realitu
drsnych dni: ,,Cest, svedomie, zasady! V dnesnom svete? Prosim vas! Este tak
peniaze, kontakty, protekcie, Siroké lakte, hroSia koZa!" (Andruska 1984, 90).
Je vlastne idealista: dobry, solidny, zasadovy so suborom povinnosti a prikazov.
Drieme v nom predsa Imroch... Dba, aby v jeho spravani nikto nenasiel chybicku.
Na druhej pozicii stoji vSemocny Krapek: dobry hospodar, avsak ¢lovek bez taktu.
Je podnikovym bdzikom, ktory rozkazuje Séfovi i predsednicke zavodného vyboru
eroha. V texte mozno evidovat postupny prerod predsednicky, ktora kvoli Krapeko-
vi chce zlozit funkciu. Na druhej strane je pravda, Ze ,,...kaZdy z nas ma v sebe kus
cézaromana. Ideme si za svojou pravdou, presadzujeme sa. Aky je medzi nami
rozdiel? Iba taky, Ze kym si jeden razi cestu dopredu, druhy sa plazi, jeden sa
citi najlepSie na vysini, vSetkym na ociach, iny ¢iha z tstrania” (Andruska 1984,
101). Je to svet pozicii, ale aj ludskych skutkov, moralnych kréd. Je vSak pritom
dolezité zachovat si ludsku tvar aj vtedy, ked' ¢lovek nesuhlasi so spésobmi svojho
nadriadeného. Na druhej strane je dolezité, zial, uvedomit si, ze: ,Dnes uz nie je
predsa rozhodujuce, ¢o robis. DblezZité je, ako tvoje skutky posudzuju, ako ich
hodnotia. Ako k nim pristupujd” (Andruska 1984, 102).

V Tretom intermezze o stretnuti sa riesi rodinny problém Imrochovcov vo vztahu
k Cyrilovej manzelke. V popredi je pravda o dcére Cyrilovej zeny Zory, ktora po
pbérode malé dievéatko dala do detského domova. Vyzdvihuje sa pritom délezitost
pravdovravnosti, pricom opéat sa do popredia dostava staniény ¢asopriestor. Matka
Imrochova s najstarSim synom Bartolomejom debatuju o tom, ako dat na vedomie
najmladsiemu synovi Cyrilovi spominanu skuto¢nost. V pribehu su nahody, ktoré
postupne vytvaraju zakonitosti sujetu. Vyplyva z nich empatia, ved' ‘imrochovska’
etika hovori, ze o kazdého ¢lena rodiny sa treba poriadne starat. Realita je pritom
podopreta (aj v tomto pripade) empiriou, Ze niekedy je lepsie osudu nepomahat.

V poviedke Autoservis je rozpravacom Roman Tyk, zacinajuci televizny repor-
tér a scenarista, ktory havaruje so svojou milenkou ManDarinkou, manzelkou Dra-
homira Imrocha, prostredného syna Alberta Imrocha, inak veduceho autoservisu.
Text ma charakter vnutorného dialogu rozpravaca s ManDarinkou; tazisko je v cito-
vom chaose Tyka a charakterovych zvlastnostiach ManDarinky a Drahomira, ktory
je dobrym pracovnikom, ale zlym manzelom. Ma prehlad o vSetkom, ale v laske
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je povrchny. Ma slabu povahu, priCom prejavuje zmysel pre duchovné potreby.
Jeho manzelka je panovacna i sladka zaroven. V jej blizkosti sa kazdy stava Sasom,
pricom si ju vazia. Objavuje sa pri nej Roman Tyk, ktory sa svojou pseudodobro-
éinnostou postupne vykupuje z vycitiek manzelského trojuholnika. Nakruti reportaz
o autoservise, vyzdvihuje jeho osoznost a pritazlivost. Tento postup vSak ma za ulo-
hu len utimit ostrazitost manzela. Uspesny podnik, do ktorého sa auta len tak hrna,
vlastne nepotrebuje ani reklamu. Spominana reportaz je tak cynickym uderom pod
pas. Pravym dévodom nezhéd je pritom staly nedostatok lasky voci zene. Je vsak
dolezité dbat aj na akusi determinovanost, teda podriadovanie sa rozhodnutiam
matky prirody. V urCitom bode sa ozve hlas muzského svedomia, ktora znamej
osobnosti zo sveta televiznej publicistiky poodkryje neviditelné viakna zenskej pre-
fikanosti. Postupne sa vykrystalizuje povaha Drahomira Imrocha: sebaista, profesi-
onalna, cielavedoma. V pribehu sa vsak pekné postupne meni na Sedé. Absolltna
pracovitost sa stava celospoloéensky nebezpecnou, pretoze svedci o cielavedo-
mom c¢loveku, ktorého dav (opéat) oznacuje za neziéliveho karieristu. Pre takych
[udi je evidentny rozchod, akési pristatie v bezvychodiskovej situacii. V autorskom
chapani je tak dolezita osudovost a skumanie toho, ¢o ¢loveka obohacuje pocas
takého ¢i onakeého trapenia.

Stvrté intermezzo o stretnuti nadvézuje na predchadzajlci pribeh: vmeste $arapati
skupina vandalov, ktora nici interiéry bytov. ManDarinka Imrochova sa boji o svoje
pohodlie, preto zostava doma strazit, aj ked' sa preto musi vzdat svojich milostnych
dobrodruzstiev. Na scéne sa zjavi novinar Onofrej Bartiska, ktory o vlamaniach do
bytov pisal. Pozval ho Drahomir Imroch, aby manzelke porozpraval o vandaloch.
Onofrej si s ManDarinkou dohodnu milostnt schoédzku; v tom ¢ase sa Drahomir
vlame do vilastného bytu a odide, aby ManDarinku potrestal za jej zaletnictvo. Tento
zaujimavy pribeh je podany aj cez spravy v miestnych vec¢ernych novinach. Vanie
nim urcita zahadnost, pricom do popredia sa dostava ludska psychika (nervozita,
striehnutie, nacuvanie, zly spanok, bojacnost). Kontrastuje sa jednotlivec
s kolektivom a potreba vzajomnej komunikacie medzi manzelmi. Autor pritom
vyuzil gradaciu narusenych citov najpopularnejSieho manzelského paru na okoli.
Tazké, krusné casy domaceho ni¢nerobenia prinasaji monotdnnost a naslednu
prirodzenu tuzbu po volnosti. Na jednej strane ju determinuju lupici, ktori sa do
bytov vlamaju len v pozadi akejsi zabavy na ukor svojich pocestnych spoluobcanov,
na druhej strane Drahomirov cynizmus. Je to pocit trpnutia a trpenia, postupného
kolapsu z bezutesnej situacie. Vsetko zlé je vSak na nie¢o dobré. ManDarinka sa
zoznamila s novinarom BartiSkom, stala sa jeho milenkou, a tak odisla z bytu. Trest
zo strany manzela sa tak stal sladkokyslym.

V zaverecnej prihode (Dve zrelé jabicka) nahle umrie stato¢ny zelezniciar Albert
Imroch. Pridu synovia Bartolomej, Drahomir a Cyril, aby zabezpecili pohreb, pri-
¢om sa prejavia ich pravé charaktery. Jeho smrtou sa proza nielen epicky a kom-
poziéne ramcuje, ale nadobuda aj symbolickl platnost, naznacenu Ustrednym
nazvom Balady pre otca a strom. Opisuju sa pritom dedincania, ktorych sustrast
je kontaminovana urcitou zvedavostou. Opéat sa vyzdvihuje priamost [udského cha-
rakteru nebohého, ktory vlastne cely zivot busil hlavou proti muru. Tragicky pritom
znie fakt o troch synoch, ktori sa k otcovej rakve hrnuli bez manzeliek. Jeden prisiel
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taxikom, druhy v zachovalej Skodovke, treti meskal. VSetci vsak Uspesne zadrziavali
slzy. Autor tento stav’ opisuje ironicky. V centre toho stoja peniaze, ktoré zbavu-
ju zabran, kadejakych rodinnych ¢i inych ludskych zvazkov i ohladov. Privolavaju
mrazivy zavan cudzoty. Autor pri opise tejto nelahkej situacie odhaluje prave profily
bratov, ktori utekaju od starosti i matky-vdovy. Symbolicky pritom znie fakt, ze na
jablonke, ktoru onoho ¢asu zasadil stary Albert Imroch pri hrobe strojvodcu Janka
Gerlicha, sa toho roku prvy raz zarodili jablka. Hrobar vSak tento strom vytal a zacal
na tom mieste kopat hrob pre samotného Imrocha. Jablonka by mala byt symbo-
lom kontinuity rodu Imrochovcov, ale aj pamiatkou na zosnulého strojvodcu. Fakt,
ze sa o jablonku nikto nezaujimal, je evidenciou ludskej lahostajnosti. Na druhej
strane dom ako pevna stavba ducha Imrochovcov je predmetom kupcenia aj v case
pohrebu. Honba za neumernym dedi¢stvom svedci o chladnej vypocitavosti. Tak
sa vlastne kontinuita zatne, dve jabicka sa prilozia do hrobu Albertovi Imrochovi
a vSetko stmavne v utrobach zeme.

Balady pre otca a strom je cyklicka préza, v ktorej sa autor usiloval zachytit zivot
stucasnej rodiny v réznych kontrastnych polohach (vztahy medzi rodi¢mi a detmi,
vztahy medzi predstavitelmi mladej generacie). NajpozitivnejSou postavou z mla-
dych Imrochovcov je Cyril, iduci v Slapajach svojho otca nielen povolanim zelezni-
Giara, ale predovsetkym povahou, charakterom a vztahom k zivotu a praci. V nom
je skryta nadej v lepsiu buducnost. Aj z toho dévodu autor neustale ,,...umelecky
nevtieravo strani zdravym spolo¢enskym tendenciam a karikuje tendencie nez-
dravé. A prave v tejto vyrazovej a tematickej polohe je AndruSkova préza ne-
obycajne ziva, dynamicka a spolocensky aktualna“ (Plutko 1984, 132).
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John Sutherland a bestsellerekrél szold kdnyvében megallapitja, hogy ,,akarcsak
a hamburgert, a Csillagok haborujat is az egész csalad fogyaszthatja, a legifjab-
baktol a legidésebbekig, nemre valo tekintet nelkdl” (Sutherland 1988, 109). Mas
megfogalmazasban: ,a Csillagok haboruja elérte a Coca-Cola minden nemze-
dékre kiterjedd vonzerejét” (Sutherland 1988, 113). Sutherland persze kifejti azt
is, hogy szerinte mi lehetett a siker titka. A sikerfaktorok kdzétt ilyen jelenségek
szerepelnek: a Star Wars tarsadalmi jelenséggé valt; Ujrateremtette Amerikaban az
igazsagos haboru mitoszat; az Apollo-program utan levezette a technologiai szo-
rongast; minden szubkulturaba képes volt betagozodni; a filmtrikkdt a torténet-
mesélés eszkdzéve tette; feltamasztotta a western-mitoszt; sikeresen alkalmazta
a ,,hds utazasa” modellt; a hozza kapcsolodd temakiegészitdk terjesztése minden
idok egyik legsikeresebb médiamarketingje volt, és igy tovabb. Az alabbiakban ar-
rol lesz szo, hogy a fentiek mellett legalabb annyira fontos sikerfaktor az erzékeles
megujitasa is. Ennek belatasahoz a harmadik filmtrilogia vizualis retorikajat érde-
mes tanulmanyoznunk.

A Star Wars-filmekben tébb évtizede - John Williams oriasi sikert aratott filmzené-
je mellett - a technoldgiai fenséges retorikaja az egyik legmeghatarozobb élmény-
kdzvetitd és hangulatszabalyzd elem. Scott Bukatman A mesterséges végtelen: A
triikkfelvételekrél és a fenségesrdl cim( alapvetd tanulmanyaban igy fogalmaz:
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A tudomanyos-fantasztikus objektumok fenségesen érthetetlenek: Trantor varosa Isaac
Asimov Alapitvany-sorozataban beborit egy egész bolygot - egyike a science fiction
hatartalan telepiléseinek -, és ott van az (irhajo a Csillagok habordja nyitoképérdl:
tal nagy ahhoz, hogy a filmvaszon - vagy az agyunk - befogadja. A tudomanyos-fan-
tasztikus mufaj kozvetlen és mély dsszekottetésben all a fenséges jelképes értelmével.
(Bukatmam 2003, 15)

Latastechnikai szempontbdl ez elsésorban azt jelenti, hogy mivel a Csillagok
haboruja kezddésnittiének a moziban l6 nézd a szemtanuja, nincs jeleneten be-
I0li viszonyitasi pont. A Star Wars-széria innen tekintve a tudomanyos fantasztikum
azon valfajaba tartozik, amely bdévelkedik a mesterséges végtelenben: hatalmas
Urhajok, hatartalan vilagur, hipertér, bolygonyi varosok, galaktikus birodalom, o6ri-
asi homezok és sivatagok kombinalasa gépesitett tajakkal stb. Mindez totalképek
és nagy latoszogu beallitasok kdvetkezetes rendszerét igényli, ugyanakkor a nézd
kdnnyen eltévedhet az idegen térben. A karakterekrdl lathato kdzelképeknek ezért
igen nagy jelentésége van; egyreszt ellenpontozzak a vegtelent, masreszt reflek-
taltta tehetik a hozza valo viszonyt. Ez az utobbi funkcio a széria els6 hat részeben
viszont alig volt észlelhetd.

A Csillagok habordja VII: Az ébredé Erében azonban Rey figuraja (Daisy Rid-
ley), a test, a perspektiva és az arcjaték révén valoszinlileg minden nézd szamara
emlékezetesen dramatizalja a fenségessel valo talalkozast, azaz leképezi a film ko-
(értsd: a kitartott képek adagolasa az akciot megakasztva) a Star Wars hetedik
epizodjaban nagyon kovetkezetesen ellensulyozza a folyamatossa tett vegtelen il-
kezeltek, inkabb - narrativ értelemben - abban voltak érdekeltek, hogy kitagitsak
és befogadhatéva tegyék a ,,messzi-messzi galaxist”. Rey funkcidja igy visszaira-
nyitja a figyelmet az érzekelés tartomanyaira, ilyen értelemben tulmutat a Star Wars
kalandorientalt, additiv eljarasokbol kibomld univerzuman.

Rey profi roncsvadaszkeént tevekenykedik a Jakku bolygon, melynek sivatagos
felszinén Urhajo- és lépegetéroncsok lathatok. Persze, a sterilitastol megfosztott
kulturtaj egy régi haboru lenyomata, és megloditja a képzeletet a mult felé, ugyan-
akkor a romok a Star Wars-univerzumbol szarmazo modositott diszletek (innen néz-
ve nem - a sci-fikben eldszeretettel felvonultatott - nyugtalanité technikai objek-
tumok). Egyrészt arra utalnak, hogy valami utan vagyunk (a térténet kezdetekor),
masreszt Rey élettereként nemcsak a pusztulast, hanem az ellenkezéjét, a létfenn-
tartast is jelolik. A mdvi hatasok nélkuli ,elé diszletek” kozott otthonosan mozgod
foszerepld perspektivaja lehetdve teszi a nézd szamara a monumentalitas és a latas
elbizonytalanitasanak rugalmas kezelését.
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1. kép: Rey (Daisy Ridley) félkozeliben

Rey karakterének kiemelése a fentebb emlitett kontextusban ezért tobb mint
tortenetképzd elem. Eldszér egy maszkot latunk (vé. a jelldlanc felvetele), majd
amikor kitagul a tér (egy romhajo belsejében vagyunk), az alak behelyezése a mo-
numentalis térbe ugy torténik, hogy az egyben tajolja is a film nézéjét abban, mi-
ként fogadja a latvanyt és a mélységet. Ezt a funkciot diegetikus nézének nevezi
a filmtudomany, és dontd jelentéségu abban a tekintetben, hogy a sci-fi-filmekben
miképpen szervezddik a latvanytér. Ha van ilyen figura a képen belil, a nézé fi-
gyelmét reflektaltta teszi, mert egyszerre érzékeli a monumentalitast, a fenségest,
de mégis tarsithat hozza aktualis horizontot. Amikor Rey leereszkedik az aknaba,
ami valdjaban egy Urhajo belseje, vagasonként mindig bekertl a képbe, és ezzel
hozzaférhetove, atelhetdve teszi a film befogadoja szamara a vegtelent. Ez minden-
képpen értékelhetd, esztétikai megformaltsagot eléidezé megoldas, mert altala a
fenséges, a megragadhatatlan széppé, értelmezhetdve valik.

A képi retorika Az ébredé Erében olyan vizualis éiménnyel gazdagitotta a Star
Wars-filmek vizualis rendszerét, mely nagyban hozzajarult az ujrateatralizalashoz.
Valoszinlileg minden nézd szamara a klasszikus széria egyik legizgalmasabb pilla-
nata volt Darth Vader arcanak megpillantasa. Az ébredé Erében a maszkok levé-
tele jeldlélancba szervezédik, Onreferencialis modon utal egyik kép a masikra. A
legnyomatékosabb természetesen Kylo Ren (Adam Driver) maszklevetele, amely
egyben meg is kettdzi a lancolatot, ugyanis amikor a fejrél lekerll az alarc, nagyon
hasonl6 beallitasban latjuk, mint korabban Darth Vader fejének maradvanyat. Ez az
alakzat tehat 6sszekoti a szerepléket (Rey, Finn és Kylo Ren figurajat), jelentésége
meégis abban all, hogy Darth Vader drokségeét vizualis anyagként, a kdzelképek
egymasra vetll6 sorozataként viszi szinre.

Ebbdl a par szempontbol kiindulva kézeliteném meg a Csillagok haboruja VIII:
Az utolsé Jedik mikodését (majd roviden a trilogia zard darabjat is). A film elején
Snoke (Andy Serkis) leteremti Kylo Rent (szerinte nem 6 lesz az uj Darth Vader,
csak egy gyerek maszkban), melynek hatasara az utobbi dsszetori az alarcat. A je-
lenet ezzel maris megkettézddik: a diihos kirohanas visszautal Az eébredd Erd meg-
felel6 jeleneteire, folyamatossagot teremt a karakter felépitésében; ugyanakkor a
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maszk elpusztitasa az el6z6 rész képi retorikajanak felfliggesztéseként is értheto.
Ezutan a maszkok mar nem jatszanak szerepet a vizualis kodok alakitasaban, a
premier planok viszont megsokszorozodnak az (irfikcioban, a végtelen terek és az
Urcsatak kdzott pedig latvanyosan kap - az el6z6 részeknél joval tobbszor - kittin-
tetett funkciot az arcjaték. A sci-fi ezeken a pontokon atadja a helyét a dramanak, a
mesterséges vegtelent prezentald totalképek rendszerét pedig remekiil ellenpon-
tozza (és persze egésziti ki) az arc mozija.

Ez a dinamika megkerllhetetlen, mert preciz szinészi teljesitményt igényel, és
felcserélhetetlen latvanyteret hoz létre. Erdemes ezzel kapcsolatban hosszabban
idézni a szakirodalombol egy remek 0sszegzést:

A dolgokat, targyakat vagy mas testrészeket mutato kdzelikkel ellentétben az arc kdzel-
Osszhatasu felszin-mélység dinamikat teremthet, mely szamtalan olvasasi és értelme-
zési lehetéséget hiv életre. A lehetséges hatasokat az teszi szinte attekinthetetlenné,
hogy a filmkép, az arc, illetve kdlcsdnhatasuk szamtalan kombinacio formajaban létez-
het egytitt. A film ehhez az 6sszhatashoz, tobbek kozott, a mozgas, az id6, a kozelség
és a nagyitas dimenzidival jarulhat hozza, amelyekkel az arc latvanyanak erejét ki is
erdsitheti, de le is fokozhatja. Az arc személyazonossagi, érzelemkifejezé, kommuni-
kacios potencialja ugyanugy fontos lehet a filmképen, mint formaja, mozgasa, részle-
teinek 6sszhatasa; a montazskontextus ezen felll az arc képének jelentését és hatasat
tobbféleképpen alakithatja és modosithatja, ugyanugy, mint a hang, amely dialégus,
belsé beszéd, vagy kiilsé elbeszélés formajaban vald parhuzamos jelenlétével szintén
kolcsOnhatasba Iéphet az arc képével. (Margithazi 2008, 67)

Ebben a Star Wars-filmek szempontjabol uj dramaturgiai kzegben érvényestl
igazan Rey és Kylo hanggal és képpel valo 6sszekdtésenek sulya és tétje. Egyreszt
a szepen, tlrelmesen kitartott kozelkepeken Rey arca hallatlanul fotogen, masrészt
viszont mintegy rairodik a ket karakter allaspontjanak képi jele. Egy id6 utan medfi-
gyelhetd ugyanis, hogy Rey arcat a megvilagitasnak kdszénhetden félig arnyékban
eés felig erés fényben latjuk egyszerre. A fej ily modon a vilagossag és a sotétseg
kettdssegeben tinik elénk, ami fényirasként, vizualis kodként leképezi a film és a
figurak alapdilemmajat. Nem véletlen tehat az alarcok elhagyasa, Kylo esetében
példaul a maszk eltakarna azt a sebhelyet, melyet Az ébredé Eré végén Rey ejtett
rajta, igy viszont Driver premier planja mindig magan hordozza a ket szerepl6 talal-
kozasanak és az el6z0 resz finaléjanak képi nyomat.
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(gondoljunk csak Snoke abrazatara), palimpszesztszerl szerkezetére. A Rey és
Kylo kdzotti kapcsolasi mintazatban az arcok felszini egyenetlenségei, az arcokon
koncentralodoé informaciok is jelentékeny szerepet kapnak (pl. kdnnyek, fintorok).
Az arcdinamika kapcsan persze kihagyhatatlan, hogy Luke (a kival6 alakitast nyujto
Mark Hamill) és Leia (Carrie Fisher) ugyancsak részét képezik a jatéknak, hiszen
az arcuk valtozasai 6sszefliggenek az iddvel, az eldbbit a flashbackek miatt raada-
sul megkettézddve latjuk a film soran. Sét, a parbeszédablakok hasonlésaganak
kovetkeztében az arcok olyan kavalkadja alakul ki, melyben a szerepldk tdbbsége
arckozeli kapcsolatba kerll a tobbi szerepldvel: Luke + Rey, Kylo + Leia, Rose +
Finn, Kylo + Rey, Luke + Leia, Poe + Leia, Kylo + Luke, és igy tovabb. Kétseégtelen,
hogy ebben a kombinatorikus folyamatban feltinébb lesz a vagasok funkcioja is, hi-
szen a latoszogvaltas és a snittek kiterjedése befolyassal van az arc nézére tett ha-
tasara. A mimika fluxusa akkor érvényesll igazan, ha a kdzelképek két vagas kozti
idétartama lehetéve teszi, hogy ne csak a hang reprezentaciojaként vagy szimpla
alakkeént érzékeljik az arcot (v6. Benicio del Toro dadogasa és a hozza tarsuld mi-
mika). Innen nézve Az utolsé Jedik egyedulalld produkcio a Star Wars-szériaban.

A Luke kapcsan emlitett idébeli megkettézddést érdemes mas szempontbol is
megvilagitani, hiszen maga a duplikacio is kiemeli a jelentéségét. A Luke és a Kylo
kozti konfliktus kifutasat tehat tébbszor latjuk. Az ébredé Erében van egy jelenet,
amely Rey karakteréhez kotédik; a lany megtalalja Luke lézerkardjat, latomasa ta-
mad, paratérben latja egyesllni a multat és a jovét (ami valdszinlleg az Erdvel kap-
csolatos Jedi-képesség). Ez a néhany masodperces snitt egyszerre flashback és
flashforward: vissza- €s egyben eldreutal olyan térténésekre, melyeket addig nem
lathattunk. Ezek id6index szempontjabol elkilonitheték, de varatlan kérdéseket ge-
neralnak. Rey megretten a ,latottaktol”; a néz6 pedig a gyors vagasokkal adagolt
montazst megprobalja alkalmazni, ez azonban csakis kudarccal végzédhet. A pa-
ratér bepillantast enged multba-jévébe, de referenciak nélkil. Sajatos oszcillacio
veszi itt kezdetét, mert a nézé latszolag tullat az aktualis torténeten, de még sincs
hozzaférése.
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Az utols6é Jedikben az emlitett megkettézddés visszautal Rey ,latomasara”.
Méghozza arra a verziojara, amely Luke szemszdgeébdl mutatja a torténteket. A
Luke és a Kylo kozotti szakadast azonban Az utolsé Jedik Ujrajatssza a masik fél
perspektivajabol is. Kylo persze Reynek is atadja ezt az informaciot, s ezzel desta-
bilizalodik a multbeli torténés megkozelitése. A perspektivikus igazsag elbizonyta-
lanitja Reyt, pontosabban Rey kezdi megerteni Kylo tettét, s ezzel megindul a lany
ingadozasa a két oldal, Luke és Kylo kozétt. (Ezt az oszcillaciot — mint lattuk — mind-
végig reflektaltan kezeli a film képi retorikaja is.) Az identitassal val6 jaték Az ébredd
Erd utan itt tovabb folytatddik, s bar sokak szamara elvaras, hogy az Uj karaktert
rogzithesstik a rendelkezéstinkre allo vilagon belll, a mivelet itt is a jovore iranyul.
Rey ,eredetének” kitlintetettsége torlédni latszik annak fényében, hogy a jovére
vonatkozo dontést neki kell meghoznia, a Jedivé valashoz pedig nem sziikséges
~Kivalasztottnak” lenni.

De térjunk vissza az ideologiaktol a kepi megalkotottsaghoz. Rey arcat akkor lat-
juk szuperkozeliben (gyors egymasutanban kétszer), amikor a lany a barlangban all
egy tlikorszerl fallal szemben, és megsokszorozodik. A latvany az azonossag mel-
lett a killdnbséget is hangsulyozza, az idébeli faziseltolodas kovetkeztében ugyanis
Rey figuraja nem esik egybe sajat képmasaval. Vagyis a visszhang analogiajaként
ugy viselkedik, mint egy vegtelen jel6ldsor, melynek nincs stabilizalhato allapota; a
folyamatszertisegben viszont Rey identitasa lebomlik, széthasad. Ebben a kulcsje-
lentben Rey tehat sz6 szerint szembenéz 6nmagaval; am kesobb a szllei helyett is
a visszatlukrozodeset latja: a két elmosodott alak Reykent élesedik ki. Ez a megol-
das jol példazza, hogy a képek mashogy viszik szinre a kérdésekre adott valaszo-
kat, mint a szavak, hiszen ugy utalnak Rey szarmazasanak érdektelenségére, hogy
felvillantjak a reprezentalhatatlant a latvany dominoeffektusszerl szemleltetesevel,
a lany alakjainak szétkapcsolasaval. Mikdzben a szuperkdzelik arra is utalhatnak,
hogy mindez Rey tudataban zajlik, mivel a tiikdrben csakis magat lathatja.

3. kép: Rey (Daisy Ridley) arcanak multiplikacioja

Masrészt a vizualis funkciok felterképezése azért is indokolt, mert a kétértelm(isé-
gek, oszcillaciok olyan polimodalis (a targgyal tobbféle viszonyt létesitd) kdzeget
feltételeznek itt, melyben folyton elébukkan az irénia, a humor - nemcsak a cse-
lekmény szintjén, egy-egy jelenetben (pl. amikor Rey az Erdvel probalkozik, Luke
pedig egy flszallal ingerli), hanem képi poénok formajaban is. Ezek kozll talan a
legfelejthetetlenebb a vasald felvillantasa. El6szor egy fémszerkezetet pillantunk
meg alulnézetbdl, majd az oldalnézetbdl kiderdl, hogy nem lepegetét vagy bar-
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milyen jellegl hadi gepet, illetve leszallo trhajot, hanem egy robotvasalét lattunk.
A nézéponttal és a merettartomanyokkal valo jaték technologiai kérnyezetben
megtévesztd, azaz téves észleléshez vezethet; masfeldl viszont filmtdrténeti jatek
a kellekekkel és a makettekkel (a régi sci-fik kelléktara tényleg a papirrepllétél a
kaveédaraloig terjedt), ami egyben ,kommentalja” a Star Wars-univerzum jol vasalt
egyenruhait (lam-lam, ilyen is van a birodalmi romboldkon, tehat a vasalas helyben
folyik; immanens elem, nem a kellékesek munkaja). Mig nagy valoszintiseggel allit-
hato, hogy a film nézdinek tébbsege nem is fogja (fel), hogy latott Star Wars-filmben
vasalot.

A masik jol mikodd vizualis poén a Jedi-iratokhoz kapcsolodik. Amikor a Je-
di-templom leég, Yodatol megtudjuk, hogy az éppen megsemmisiilt ,,szent” iratok
nem kifogastalanok, élvezhetetlen részeket is tartalmaztak. Az utolso jelentben az-
tan Finn (John Boyega) betakarja Rose-t (Kelly Marie Tran), és egy rovidke snitt
erejeig latjuk, hogy a takaro a Jedi-kbnyvek alcazasara szolgalt. Vagyis amirdl azt
hittik, hogy elég a templomban, arrdl kidertl, hogy ott volt/van a Millennium Falco-
non, az agynemdutartoban. Tehat Rey - aki a szigeten ahitattal nézte a gyUjteményt
- meglovasitotta, azaz ellopta a Jedik féltve 6rzott kincsét. A film zar6 mondata
igy mar tényleg sokeértelm lesz, hiszen a ,,Mindentink megvan, ami kell” utalhat a
lanyra (és az utolso jelenetben lathatd gyerekekkel egyltt a személyi feltételre), az
Erére, de a kdnyvekre, az ideologiara is (és tobb mindenre még, ami itt még nem
fontos). A kepi gondolkodasmodot jol érzékelteti ez az eljaras, mert nyelvi narracio
hianyaban a nézdknek kell 6sszerakni a latottakbol a tortenteket, ami viszont - s itt
az ironia - éppen a csattanoként elhangzo Leia-mondat fix jelentését bizonytalanit-
ja el, az iratok értékerdl nem is beszélve.

A kétértelmlseégektdl és a bizonytalansagoktol nem szabad megijedni, a médi-
um anyagi természete igy (is) érzékelhetd. De mivel all 6sszefliggésben ez a vizu-
alis érzekenyseég? Nemcsak a technoldgiaval, hanem egy szintén nélkildzhetetlen
jelenséggel, mely a rendezdvel kapcsolatos. Az utolsé Jedik bizonyos értelem-
ben un. szerzéi film, ha ez a kifejezés nem értéktartalmat, hanem latasmodot je-
16l. Olyan egyedi, felcserélhetetlen szemlélet, amely a kreativ ir6-rendezdk sajatja.
Anelkul, hogy belemennénk ennek a terminusnak az elméleti-torténeti elemzéseébe
(klbnbseég van ugyanis a ,klasszikus” €s a ,kereskedelmi’ szerzdseg kozott, vo.
Papai 2013, 41-46), arrol van szo révidre zarva, hogy az ilyen tipusu filmek a ren-
dezd6 onalld koncepcidjanak sikerén allnak vagy buknak. Ha allnak, akkor abbol
olyan sikeres kulturtényezé, kdzds nyelv is szarmazhat, mint a Star Wars, amelyet
40 éwvel ezel6tt egyetlen néwvel azonositottak: George Lucas.

A Csillagok haboruja-univerzum, amely Lucas verejtékes és csalodasokkal teli erésfe-
szitéseibdl szlletett meg egy kdzonséges jegyzettdmb ceruzaval teleirt lapjain, immar
vélhetéen 6rok idékre fennmarad Uj irdk és filmrendezék nemzedékérdl nemzedékére
vandorolva, akik szeretettel kézbe veszik, és a sajat elképzeléseikhez alakitjak. (Jones
2017, 515, kiemelés télem)
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A nyolcadik rész esetében ez a kulcsfigura Rian Johnson. Az utolsé Jedik ori-
ginalis megoldasai, vizualis érzékenysége olyan egyediséggel latjak el immar a
Star Wars vilagat, amely nem valami sokat hangoztatott ,,Disney-szertiseg”, nem
a hagyomanyok félredobasa, nem az énceélu Urfikcio felturbozasa, és igy tovabb,
hanem valami olyasmi, amit - a médiakompetencia egyik valtozatakeént, Lucas igazi
Orokségeként - medialis profizmusnak lehetne nevezni. Ha ugyanis Az ébredd
Eré (J. J. Abrams rendezésében) a (film)technikai fejlédés kiaknazasa volt anélkiil,
hogy az alkotok elszakadnanak a Star Wars-univerzum multjatol, akkor Az utolsé
Jedik film- és latvanytechnikai szempontbol az egyik legproduktivabb és a legme-
részebb Star Wars-mozi. A kockazatvallalas minden bizonnyal meghozta a maga
gyumolcseét, a produkcio ujitasai ugyanis modositjak a Star Wars-filmek érzékelési
tartomanyat.

Emlitettlik, hogy Az utolsé Jedik képi vilagaban fontos szerep tulajdonithat6 az
arcok latvanykonstrukcioinak. Ez a vizualis tematika eés egyben retorikai muveletsor
medgfigyelhet6 a Csillagok haboruja IX: Skywalker kora szekvenciaiban is, viszont
egy olyan megoldas felé kulminal, amely mellett nem szabad elmenniink. Kylo Ren
maszkjanak egybeforrasztasa mintha a karakter identitasanak rogzitése felé mu-
tatna, am a figura Ujra leveszi maszkjat, és ez egyben jelzi a Kylo és a Ben kozti
elkiléonbdzddeést is. Masrészt Darth Vader maradvanya folyamatosan roncsolodik,
ami szintén a vele kapcsolatban lévé szerepldk sorsanak iranyaval parhuzamos.
A maszkba zart arcok terepén felbukkan egy uUjabb szerepld is, Zorii Bliss (Keri
Russel), aki éppen azzal jatszik el, hogy nem veszi le a maszkjat, igy all ellen Poe
csabitasanak. Az arcok szempontjabol azonban - természetesen - Rey beallitasai
lesznek azok, melyek koézul az egyik - funkcigjat tekintve - a teljes film legmara-
dandobb snittje lesz.

Rey arcat viszonylag sokszor latjuk kozelképeken, széles érzelemskala tarto-
zik hozza, és barmennyire gyors is a film tempoja, helyenként elidézhetiink nala a
monumentalis diszletek kdzé ékelve. Erre sziikség is van, hiszen a 9. epizodban
a lanyban végbemend torténésekre nagy hangsuly esik, a szavak ennek nyilvan-
valdan csak egy kicsiny szeletét képesek kozvetiteni. Ez a latvanyszervez6 elem
kétfelé mutat: egyrészt az identitas sikjara vetll (Daisy Ridley még a halott Rey-t is
eljatssza), masreszt a szo legszorosabb értelmében véve a mesterseges vegtelen
ellenpolusa lesz. A Palpatinnal valo talalkozas kdzben ugyanis (vegre) megérkezik
a film latvanyvilagaba Rey szuperkodzelije, arcrészlete, melyet tobbszor latunk egy-
mas utan, a kozelképeket pedig a vilaglr nézete szakitja meg (benne a hatalmas
flottaval), vagy forditva, a bolygo sotet egén nyild vegtelent Rey tekintete keretezi.
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4. kép: Rey (Daisy Ridley) arcanak szuperkozelije

A Skywalker kora az el6zd részekhez képest Rey arcanak részletképeit mar mas
kdzegbe helyezi, Rey nem(csak) dnmagaval, hanem a galaxis sorsaval néz szem-
be. (Megjegyzendd persze, hogy amikor dnmaga Sith-valtozataval harcol a roncs-
ban, az a fentebb emlitett - a 2. részben arnyékhatasokkal érzékeltetett - kettéseg
konkret megmutatasa, és egyben visszautalas a klasszikus trilogia egyik jelenete-
re. A Birodalom visszavagban Luke Skywalker is hasonloan gydzte le énmagat a
Dagobah bolygon, ahol Yoda készitette fel 6t a Jedi-identitasra.) A bevésés innen
nézve is funkcionalis (lesz-e kiildbnbség gondolat, alom, képzelet stb. és tett kozott),
ugyanakkor a felszin-mélység dinamika jelzi, hogy a képek kommunikativ tobbér-
telmlsége a mesterséges végtelen technologigja és az arc kdzelijenek egymas-
ra vonatkozasaban, ,.egyensulyaban” ragadhatd meg. Rey tekintete igy ebben az
esetben azon tul, hogy visszairanyitja a figyelmet az érzékelés tartomanyaira, tuda-
tositja, hogy azért van kozponti jelentésége, mert itt egy igen hosszu képi folyamat
nyeri el veégso ,,megfogalmazasat’, hasonloan azokhoz a filmekhez, melyek vizualis
rendszere egyetlen szuperkozelire fut ki. Bar J. J. Abrams produkciojaban renge-
teg az amulatba ejt6 kép, mégis eldszér Rey arca marad meg az emlékezetlinkben.
Ahogy anno Darth Vadere.
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Abstract

The paper analyses the film Cruella (directed by Craig Gillespie). The film offers a cap-
tivating portrayal of a complex character in the form of Estella, who metamorphoses
into the iconic Cruella de Vil. This comprehensive analysis explores the intricate psy-
chological aspects, character development, and the role of colour psychology within
the film. Cruella deftly navigates the paradoxical nature of human beings, who harbour
both virtuous and malevolent aspects. Drawing upon psychological theories of mo-
tivation, it delves into the driving forces behind Estella’s transformation into Cruella.
The character development of Cruella is a central focus, tracking her journey from a
good-natured, introverted Estella to the audacious and rebellious Cruella. Notably,
her evolution is catalysed by the pursuit of revenge, resulting in a shift from reserved
behaviour to ambition, risk-taking, and creative self-expression. The interplay of fash-
ion in Cruella’s transformation signifies a compelling aspect of her character develop-
ment. Exploring the realm of psychology, the film masterfully depicts the concept of
dual identity and dissociation. Cruella’s distinct personas, motivation through revenge,
narcissism, defence mechanisms, ego development, and the impact of trauma are all
facets of her rich psychological landscape. Her creative expression is portrayed as a
cathartic outlet, while the audience is invited to engage on a profound psychological
level. The resolution of Cruella’s character journey serves as a psychological denoue-
ment, symbolizing her self-acceptance and balance. Cruella captivates its audience
by showcasing the blurred lines between love and hate, presenting them as psycho-
logical mechanisms intertwined with the characters’ identities. The ethical implications
of these emotions are thoughtfully explored, adding depth to the narrative.
Keywords: Cruella; character development; psychology; colour symbolism
Subject-Affiliation in New CEEOL: Social Sciences - Communication Studies -
Media Studies
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Introduction

The paradoxical nature of human beings invariably introduces a certain level of
complexity into any discourse concerning them (Suryosumunar, 2019). From the
inception of life to its culmination, each human endeavours to reconcile their dual
nature, encompassing both virtuous and malevolent aspects (Feist & Feist, 2006).
In their article, Revelle and Scherer posit that individuals are influenced by and
evaluated against societal norms and standards, as well as their own aspirations,
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as everyone requires their individual ‘desires’ for success in life. According to
Jung, self-realization is the ultimate and imperative goal in our existence, attain-
able by each individual. Human nature is dynamic; our patterns emanate not only
from our childhood and adult experiences but also from the ancestral experiences
preserved in the collective unconscious, constituting the history of our species
(Schultz & Schultz, 2009).

Psychological aspects are intricately entwined with the personality and behav-
iour exhibited by individuals, whether in a cinematic setting or in the realm of every-
day life. These psychological phenomena are closely linked to an individual's char-
acter and their behavioural patterns. Psychology plays a profound role in shaping
a person’s personality and also significantly impacts their actions and motivations.
This study is geared towards delving deeper into the ways in which psychological
aspects can mould an individual's character in the real world.

As Benhardt (1953) postulated, all human behaviours or actions are driven by a
rationale known as human motivation. Benhardt further delineated five theories of
motivation that elucidate why individuals undertake certain actions. These theories
encompass:

¢ Aspects of Organic Needs or Appetites
* Aspects of Desires

¢ Emotions as Motivators

¢ Feelings and Attitudes as Motives

¢ The Motives Arising from Social Factors

Characterization

Characters in literature and fiction often diverge from the expectations of audien-
ces or readers. However, this incongruity in literary works has not been a cause
for concern. Edward Jones has pointed out that characters in fiction are entities
that can contribute to the narrative in diverse ways (Jones, 1968). Thus, it can be
asserted that characters have the flexibility to enter and drive the plot in various
ways, leaving no one entirely right or completely wrong. Characters reside in the
“grey” areas of moral ambiguity.

The objective of character portrayal in fiction or literary works is to convey the
best moral values and provide instruction to audiences and readers. This necessi-
tates the creation of characters, each of whom possesses their own unique traits
and takes actions that they perceive as right (or that the author deems appropriate).
Pritchard also suggests that a character is an entity defined by their habitual be-
haviour (Wulandari, 2015). This aspect can be referred to as the characterization
of the characters within the story. Characterization of a character in a movie holds
the power to sway the audience’s perception. When characterization leans toward
the negative, there’s a likelihood that we may develop aversion for the character,
and conversely, positive characterization can foster a sense of affinity. Neverthe-
less, this is precisely the intention behind crafting characterizations - to render the
character credible and ensure that the audience doesn’t remain entirely indifferent
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toward the overall character (Petrie & Boggs, 2012). The conflict theory proposed
by Petrie & Boggs and Kenney also finds application in the analysis of how charac-
ters like Cruella or Estella develop their traits and personalities as a consequence
of the conflicts they confront, whether they are internal or external in nature. This
theory aids in dissecting the conflicts that drive the development of these charac-
ters.

Petrie & Boggs (2012) put forth several character variations prevalent in mo-
vies, including stock and stereotype characters, static and dynamic (developing)
characters, and flat and round characters. According to Petrie & Boggs, character
development, or the evolution of a character, is triggered by specific events within
the plot, whether internal or external. These events lead to significant changes in
a character’s personality, attitude, or outlook on life as a direct result of the story’s
unfolding action (Petrie & Boggs, 2012).

Character development of Cruella/Estella

From Estella to Cruella: At the beginning of the movie, Estella is portrayed as a
young girl with a penchant for mischief, but she is fundamentally good-natured and
introverted. As the narrative progresses, she transitions into her alter ego, Cruella,
a flamboyant and rebellious fashion icon. The shift from Estella to Cruella is marked
by changes in her appearance, behaviour, and attitude.

The Transformation at the Black-and-White Ball: A significant turning point
in Cruella’s character development occurs at the Black-and-White Ball. Here, she
confronts the Baroness and reveals her true identity, adopting the persona of Cru-
ella. This moment is pivotal in defining her character and motivating her actions
throughout the film.

Motivated by Revenge: Cruella’s character development is strongly motivated
by her desire for revenge against the Baroness, who she believes is responsible
for her mother’s death. This desire for vengeance propels her transformation into a
bold and cunning figure, willing to go to great lengths to expose the truth.

Conflict and Ambition: Her character development is characterized by a grow-
ing sense of ambition and an increasing willingness to challenge the status quo.
Her conflicts with the Baroness, along with her own determination, result in a per-
sonality shift that embraces audacity, creativity, and risk-taking.

Fashion as an Expression of Character: Cruella’s love for fashion plays a pi-
votal role in her character development. Her extravagant and daring fashion choic-
es reflect her evolving personality. Her creations and fashion shows become a
means of expressing her unique style and personality.

Identity and Self-Discovery: As Cruella, Estella embarks on a journey of
self-discovery and identity exploration. Her character development is closely tied
to her quest to unearth the truth about her past and uncover her true self.

Resolution and Integration: Towards the film's conclusion, Cruella comes
to terms with both her Estella and Cruella personas. Her character development
leads to a resolution where she reconciles her different sides, highlighting the im-
portance of embracing one’s complexity.
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Psychological aspects

Dual Identity and Dissociation: Cruella’s dual identity is a finely crafted rep-
resentation of dissociation. She compartmentalizes her personas to such an extent
that they have distinct mannerisms, clothing, and even voices. This illustrates the
psychological complexity of managing dual identities.

Motivation through Revenge: Cruella’s motivation for revenge is deeply rooted
in her psychological makeup. Her desire for justice and vengeance is an intricate
blend of grief, anger, and the need to expose the truth. This multifaceted motivation
highlights the layers of her psychological turmoil.

Narcissism and Self-lmage: The film portrays Cruella’s narcissism with subtle-
ty. Her fixation on extravagant fashion, desire for recognition, and manipulation of
the media all underscore her narcissistic tendencies. This psychological trait is a
result of her deep-seated insecurities and need for validation.

Defence Mechanisms: Cruella employs an array of defence mechanisms, and
their interplay forms a complex psychological landscape. Her use of sublimation
to channel her emotional distress into creativity, projection to attribute her vulnera-
bilities to others, and even humour as a defence against pain all showcase her
intricate psychological adaptation.

Ego Development and Identity Crisis: Cruella’s journey aligns with Erikson’s
stages of psychosocial development. Her identity crisis is not a simple one but
a multi-faceted exploration of self, encompassing questions of origin, self-accep-
tance, and self-expression. Her psychological evolution signifies the resolution of
various identity conflicts.

Impact of Trauma on Behaviour: The film intricately illustrates how trauma
shapes behaviour. Cruella’s defiance, recklessness, and unapologetic attitude can
be seen as both defence mechanisms and a psychological response to her trau-
matic past. Her character embodies the complexity of psychological adaptation to
adversity.

Creative Expression as Catharsis: Cruella’s creative expression is a psycho-
logical catharsis. Her artistic endeavours serve as a means to channel her emo-
tional turmoil and express her true self. The fashion shows and designs she creates
become a dynamic outlet for her psychological healing.

Audience’s Psychological Engagement: The film’s portrayal of Cruella’s psy-
chological complexity invites the audience to engage on a profound emotional and
psychological level. Viewers can identify with her internal struggles, making the film
not just a story but also a platform for psychological introspection and reflection.

Resolution and Psychological Growth: The resolution of Cruella’s character
journey is an intricately designed psychological denouement. Her ability to inte-
grate her Estella and Cruella personas represents the culmination of her psycho-
logical growth. This resolution reflects the psychological concept of individuation,
symbolizing her self-acceptance and balance.
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Dissociation of personality

In the film, Cruella’s sudden transformation into a “bad and a little bit insane” char-
acter may appear abrupt and unreasonable. At one point, Jasper had thoughtfully
secured a job for her at Liberty of London, and Estella, appearing in comely make-
up and an auburn hairdo, was overwhelmed with joy. Estella seemed genuinely
puzzled about why someone would do such a kind act for her. However, out of
seemingly nowhere, she undergoes a drastic metamorphosis into Cruella de Vil.
Her face is heavily adorned with makeup, she wields a cane, and she dons an
all-leather outfit. This sudden shift leaves us wondering when she began prioritizing
her own desires over those of others. Even when Jasper recognizes this change
and voices his concerns, his pleas fall on deaf ears. It's almost as if Cruella is con-
veying the message, “Darling, no one cares”. From a psychoanalytic perspective,
Freud posited that well-intentioned parents could inadvertently find themselves in
a relationship fraught with ambiguity, which often breeds feelings of anger and
resentment in their children. In the case of Cruella’s character, her persona seems
to presuppose that emotions are, in some way, inherited. Through the lens of her
traumatic past, symbolized by the imaginary envelope of her trauma, one can dis-
cern an unfiltered view of the division within her ego. Reitske Meganck’s work, “Be-
yond the Impasse - Reflections on Dissociative Identity Disorder from a Freudian
- Lacanian Perspective”, sheds light on the conflict between identificatory layers,
which can lead to the suppression of certain aspects of one’s identity and the man-
ifestation of symptoms within a more or less stable system. In a less stable system,
this internal conflict may set the stage for a potentially more dramatic collapse of
self-experience. The connection between trauma and dissociation, especially in
individuals with Dissociative Identity Disorder (DID), is often rooted in early child-
hood interpersonal relationships, as suggested by Schimmenti and Caretti. Cruel-
la’s transformation can be seen as a manifestation of this internal conflict and the
impact of early trauma on her psychological development. Her sudden shift from
Estella to Cruella represents a dramatic struggle within her identificatory layers,
leading to the emergence of a complex and multifaceted character.

Hate, as a complex emotional response, possesses the capacity to adapt and
serve various psychological functions. Within the realm of psychoanalysis, atti-
tudes and imaginations of both love and hatred can often operate in opposition to
each other, eventually converging to create symptom and character compromise
formations.

The question of whether hate can ever be warranted or appropriate raises a pro-
found ethical inquiry. Some argue that there exists “a healthy hatred of scoundrels
and terrible individuals and organizations”, as articulated by Carlyle in 1850. In this
context, hate can be viewed as a defence mechanism against forming connections
with abusive entities or individuals, or it can be a reaction against overly dependent,
same-sex, or incestuous love. Homophobia and misogyny, for example, can be
seen as psychological defences aimed at preserving a dominant masculine identity
by acting as a bulwark against femininity.
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In the case of Cruella, her pursuit of revenge can be understood as an attempt to
establish her identity in opposition to her cruel birthmother. This quest for revenge
is a manifestation of her deep-seated hatred, which, in psychoanalytic terms, may
serve as a screen for her unresolved grief and facilitate the gradual process of
mourning, as described by Searles in 1962. This deep-seated hatred becomes a
barrier for Estella to properly mourn the loss of her caring mother, Catherine.

Emily Beecham'’s portrayal of Catherine in the film adds layers to the character’s
complexity. Initially, Catherine is depicted as Estella/Cruella’s dedicated mother,
driven by a desire to ensure the best for her daughter. However, her approach of
freezing Estella’s distinct personality to protect her from her biological mother's
influence raises questions about her integrity. One might even consider the un-
predictability of bipolar disorder as a possible factor that influenced Catherine’s
decisions.

In conclusion, the interplay of love and hate, as well as their adaptation in re-
sponse to various life circumstances, forms a central theme in the psychological
exploration of characters like Cruella and Catherine. These emotions serve as criti-
cal elements in shaping their identities and actions throughout the film, showcasing
the intricate psychological dynamics at play in their narratives.

Colour psychology aspect

Red: Red is a dominant colour in the film, and it’s closely associated with Cruella
herself. This bold and attention-grabbing colour symbolizes her transformation into
the infamous fashion designer. Her signature red dress and black and white hair
are iconic in the world of fashion and serve as a representation of her rebellious
and fierce personality.

Black and White: These classic colours are an integral part of Cruella’s fashion
style and her brand. They symbolize the duality within her character - the struggle
between her good and evil sides. Her choice of black and white is also a nod to the
original animated character and the Dalmatian dogs she becomes obsessed with.

Punk Aesthetics: The punk rock scene of the 1970s London is characterized
by its vibrant and unconventional use of colours. Vivid hair dyes, leather jackets,
and torn clothing are all part of this style. The punk aesthetic in the film incorpo-
rates bold and contrasting colours, like electric blue, neon green, and hot pink,
which reflect the rebellious and anarchic spirit of the characters.

Cruella’s Transformation: As the film progresses, Cruella’s transformation is
visually depicted through her changing wardrobe. Her early outfits are muted, pri-
marily in black and white, reflecting her more reserved personality. However, as
she embraces her Cruella persona, her outfits become increasingly flamboyant,
incorporating vibrant colours and avant-garde designs. This change symbolizes her
journey towards self-discovery and self-expression.

Art and Couture: The world of fashion and haute couture plays a significant
role in the movie. The use of colours in the various fashion collections and run-
way shows reflects the creativity and artistry of the characters. Bright, bold, and
unconventional colours are used to make a statement and push the boundaries of
traditional fashion.
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The Baroness: The character of the Baroness, a renowned fashion designer
and Cruella’s primary antagonist, is often associated with cool and muted colours,
particularly icy blues and greys. These colours reflect her characters cold and
ruthless nature, creating a stark contrast with Cruella’s bold and fiery palette.

Emotion and Symbolism: Throughout the film, colours are used to convey
emotions and symbolism. For instance, red often represents anger and determi-
nation, while blue may symbolize sadness or introspection. The film uses colour to
help the audience understand the characters’ motivations and internal conflicts.

Good or bad type?

Cruella, as Estella, exhibits a remarkable talent for fashion design and an innate
creativity. Her ability to conceptualize and craft avant-garde outfits sets her apart
in the world of fashion. This talent is a positive trait that showcases her artistic po-
tential. From a young age, Estella demonstrates independence and determination.
She is not content with conformity and is driven to make a name for herself in the
fashion industry, a trait that many may admire. Despite her tumultuous journey,
Estella maintains a strong sense of loyalty to her friends, Horace and Jasper. Her
unwavering loyalty and camaraderie with them reveal her capacity for genuine rela-
tionships and connection.

As Estella transforms into Cruella, her pursuit of success and vengeance leads
her to employ deceit and manipulation. She fabricates elaborate schemes, some-
times at the expense of others, to achieve her goals. These actions raise moral
questions about her methods. Cruella’s obsession with exacting revenge on the
Baroness, while driven by a desire for justice, becomes a consuming and vindictive
force. Her single-minded focus on revenge leads her to cross ethical boundaries.
Cruella’s willingness to push the limits to succeed in the fashion world often re-
sults in ruthless actions. She is not hesitant to undermine others and even commit
crimes to advance her career.

Cruella’s character in the film is complex due to the interplay of these positive
and negative attributes. Her positive qualities showcase her potential for redemp-
tion and transformation, while her negative traits exemplify the moral dilemmas she
faces. The audience is left to grapple with the ethical ambiguity of her character,
making her portrayal in the movie all the more intriguing and thought-provoking.

Summary

The study provides a comprehensive analysis of the character of Cruella in the film
“Cruella”. It examines the character’s attributes, behaviours, and transformation
throughout the narrative, shedding light on the complex interplay of positive and
negative traits that define her persona.

On the positive side, Cruella, initially known as Estella, is portrayed as an excep-
tionally talented fashion designer with innate creativity. Her ability to conceptualize
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and craft avant-garde outfits sets her apart in the fashion world. Moreover, Estella
exhibits independence and determination, refusing to conform to societal norms
and driven by a relentless ambition to make a name for herself in the industry. Her
unwavering loyalty to her friends, Horace and Jasper, further showcases her ca-
pacity for genuine relationships and connection.

Conversely, Cruella’s character takes on a darker tone as she undergoes a
transformation into her more flamboyant and rebellious persona. Her pursuit of
success and vengeance leads her to employ deceit and manipulation as tools to
achieve her goals. These actions often come at the expense of others and raise
moral questions about her methods. Her obsession with exacting revenge on the
Baroness becomes a consuming and vindictive force, leading her to cross ethical
boundaries. Her single-minded focus on success in the fashion world results in
ruthless actions, as she is willing to undermine others and even commit crimes to
advance her career.

The study concludes by emphasizing the moral complexity of Cruella’s char-
acter, as it blurs the lines between being a traditional “good” or “bad” character.
This complexity invites the audience to grapple with the ethical ambiguity of her
character, making her portrayal in the movie both intriguing and thought-provoking.
The character of Cruella serves as a compelling exploration of the multifaceted
nature of human behaviour and the choices individuals make when confronted with
challenges and adversity.
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The problem of personality in Péter Esterhazy’s She Loves Me

Abstract

A Novel of Production was an important stage in the Hungarian prose turn. The In-
troduction to Literature and Esterhazy’s later works, which could be interpreted as a
further reflection on it, were rearranged in a direction in which the unresolved dilem-
mas already indicated came to the fore. The questions of the integrity of the person-
ality and the relationship between personality and community came to the forefront
of the horizon of the writer's approach. The question is not unrelated to the context
of spatial existence, because one of the burning issues of the post-regime change
world is the question of self-interpretation of identity. Esterhazy’s She Loves Me can
be related to contemporary Hungarian and world literature that simultaneously posits
the inability of the grand narrative and the self-identical narrative subject to function,
linking this to the problem of the literary representation of gender roles. It is com-
posed of ninety-seven short chapters, in which only the numbering shows a building
character, since there is no narrative progression. The title is repeated in almost every
short section, which may give the reader a sense of the hopelessness of constantly
trying again. At the same time, the repetitive structure and the inherent differences
and spatio-temporal shifts may lead the reader to rethink the fixed structures stuck in
the tradition, which are no longer suitable for reinterpreting the integrity of identity and
interactivity with the other.
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A prézafordulat fontos allomasat képezé Termelési regény és az egyfajta tovabb-
gondolasként is értelmezhetd Bevezetés a szépirodalomba utan Esterhazy Péter
ujabb muvei olyan iranyba rendezddtek at, amelyben a korabban mar jelzett megol-
datlan dilemmak valtak hangsulyossa. Az iréi szemleletméd horizontjanak eléterébe
kerlltek a személyiseg integritasanak és a szemeélyiség es kdzosseg viszonyanak
kerdeései (Szirak 1998b, 65). A kérdes nem fliggetlen a térsegi léthelyzet kontex-
tusatol, mert a rendszervaltas utani vilag egyik €getd kérdese az identitas dnértel-
mezesenek kerdese.
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Esterhazy Egy né cimi mive azokkal a kortars magyar és vilagirodalmi mivekkel
rokonithato, melyek egyszerre allitjak a nagy elbeszélés és az dnazonos elbeszé-
16 szubjektum mikodeskeptelensegét, mindezt 6sszekapcsolva a nemi szerepek
melyekben csak a szamozas mutat épitkezd jelleget, hiszen narrativ elérehaladas
nincs. Szinte minden kis részben megismétlddik a cim, amely az allandd ujrapro-
balkozas reménytelenségének érzését keltheti az olvaséban. Ugyanakkor az is-
métléses szerkesztésmod és a benne rejld differenciak és tériddébeli elmozdulasok
meégis arra késztethetik az olvasoét, hogy ujragondolja a hagyomanybol itt ragadt,
rogzllt strukturakat, melyek mar nem alkalmasak az identitas integritasanak és a
masikkal valo interaktivitasnak az ujraértelmezésére.

Esterhazy Egy né cim(i mive nem pusztan széveg. A Bevezetés a szépiroda-
lomba o6ta foglalkoztatta Esterhazyt a textualis és a vizualis jelentésképzés egymasra
hatasa. A Banga Ferenc arnyrajzaival készitett papirusztekercset utanzo kdnyvtargy
eredetileg fabol készlilt tartora pergamenszerien feltekert, diszes atkétd zsinorral
ellatott tekercs, mely védddobozban volt kaphato, és 322 cm-re volt kihajthato. A
gepi sokszorositas altal uralt medialis k6zegben megképzédé szbvegek vilagaban
a konyvnyomtatas eldtti irasgyakorlat imitacioja feszlltséget okoz, ezaltal szokatlan
egyediséget létrehozva. Mindezt fokozza a kézirasos tekercs metonimikus viszonya
a szerzdvel (Kulcsar Szabo 1996, 234).

A kapcsolat a rendhagyo formatum és a tema kozott nyilvanvalo. Ahogy a konyv-
targy felhivia magara a figyelmet, ugy kertl elétérbe a né és a testiség, &s mint min-
dig, a nyelvi 6nreferencialitas. Azonban az erotika megjelenése mellett a n6, mint a
klasszikus hagyomanyban, az egyedi és oszthatatlan rejtélyként jelenik meg, amely
igy olyan téemakent tlinik fel, mint ami az irodalomhoz képest kivulrdl jon, a szerzd
csak épphogy vendéglll latja, majd feloldas nélkil hagyja. A korabban kialakitott
iraspraxis gyakorlatanak tlnik. Tobbek kozott ezert is ertelmezi Kulcsar Szabo Ernd
»olyan szerepkeresés kdvetkezményeinek, amely - jol mutatja ezt az esztétikai pra-
Xis mogott elmaradt reflexio - egyeldére csak a retrospekcio rendjében ismeri ki
onmagat. A vilagra iranyitott sz6 és a beszédhelyzet tudasabol szarmaztatott nyelv-
hasznalat tehat alighanem a diskurziv stabilizacio igenyevel all 6sszefliggesben”
(Kulcsar Szabo 1996, 253).

A nyelvi megalkotottsag befejezhetetlensége mellett persze parhuzamosan jelen
van a masik megismerésenek lehetetlensége, melyet a szbveg hiaba ostromol Ujra
és Ujra, a beteljesllés és a kielégtilés elmarad. A masik megismereseére tett kisérlet
a magat az akciot szinre vivd szoveg szintjen mar csak azért sem lehetséges, mert
a megismerendd ,,nétargy” mindig az elbeszel6i horizont szélére kerdl, mintegy ki-
kertilve a megismerés feltételrendszerét. A széveg miveleti szintjen ez azért olyan
latvanyos, mert az elbeszeld szereplékent is megjelenik, és amig a két szubjektum
azonos pozicidban van, az olvaso csak ezen belll tud értelmezdi stratégiat meg-
alkotni.

A masik igy sohasem kertlhet belllre, mert minden probalkozas csak a kivil-be-
10l oppozicid megerdsitésével jar. Néha egy mondaton belll is képes megmutat-
kozni tisztan és felfokozva ez a viszony:
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Azaltal, hogy egyedul vetkdzik, fokozza a riadalmamat, drasztikus, gyors mozdulattal
bujik ki az ingébdl, kényszerit a megfigyel6 szerepébe, tavol tart; ha ugyanis kdzelebb
lehetnék, behunyhatnam a szemem, fokozatosan vehetném 6t érzékszerveim birtoka-
ba, egyike biztathatna a masikat, volna esély. (Esterhazy 1993, 39)

A latvany targgya valik, mely szinte kényszeriti a megfigyel6t a medfigyelesre. Egy
adott, testek kozotti térkoztavolsag felett nincs értelme a szem behunyasanak, mert
azzal felszamolddik a kapcsolat, a latoszog viszont tul nagy és tul erés ingereket
kozvetit.

A nemi szerepek nyelvi konstrukcioi nyilvanvalova valnak. Az elbeszél6 egyértel-
muen ferfi, de nem biztos, hogy mindig ugyanaz a férfi. Idénkent kilonb6zd korok
jelenségeirdl (pl. Kossuth, zsidotorvenyek) beszél jelen idében. Kézben a néi sze-
repldk is valtoznak, de mindig a nézdpont targyai maradnak, 6sszekapcsolodnak
egyfajta folytonossagot alkotva.

Mivel a férfi nézépont nem egységes, ezeért feszlltségbe kerill az elbeszéldi
nézdponttal, ami természetesen szintén a férfi latasmodhoz tartozik. Tehat a ket
nézdpont szorosan 0sszekapcsolodik ugyan az egyes szam elsé személyl elbe-
széléesmod miatt, de részben el is kilonil, ami a fokalizacio jelensegét er6siti fel.

Olyan kettds voyeurizmusrol van sz, melyben az elbeszélé egyszerre nézi a
ndket €s magat (vagy alteregoit). Mivel a fokalizacio ugy alakul, hogy a fokalizator
egybeesik a szerepldvel, ezért kitlintetett pozicidba kerll, aminek a kdvetkeztében
az olvaso jobban azonosulhat a szerepl6 latasmodijaval, vagyis a ,,szovegben meg-
képzdd6 hatalmi viszonyok igy erésen eltolodnak a férfi figurak javara” (Zsadanyi
2003, 524).

Minden szamozott rész befejezetlennek tlnik, amely igy a mindig ismétlédo férfi
nézdépont konyortelen rendjét erdsiti, vagyis a szubjektum-objektum viszonyba
zart, és abbol kimozdithatatlan férfi-nd viszonyt. Ugyanakkor a befejezetlenseg,
kihagyast, ,Ures oldalt”’, elhallgatast is ,jelolhet’, melyben a fel nem tarulkozo néi
nézépont kerll torlésre, de megis utalva ra. Ezek a hézagok értelmezheték olyan
ellipszisként, amely nem csupan a szavak vagy mondatok szintjére terjed ki, hanem
a narrativ szerkezet egészere, az egyoldalu fokalizacio hianyara. Ez a narrativ det-
rakcio csak feltételezi, hogy van masik nézépont, egyaltalan, hogy van olyan, hogy
masik. Azonban felfedezni, megérteni nem tudja, de ezt a nem megértést jelzi is.

Az Egy né szbvegének az alapszerkezete az ismétlés, amely egy temporalis fo-
lyamat. Azonban, mint ahogy semmilyen ismétlés nem azonos 6nmagaval, ebben
az esetben is elkilonbdzik dnmagatol, és kilénbozé valtozatai jonnek létre. Az
egyes valtozatokban mindig ugyanaz a relacio ismetlédik, amit a térés, a hasadas,
a brizura dekonstruktiv fogalmaval lehet leirni. A szoveg ezaltal Gnmaga kritikajat,
onmaga tagadasat hozza létre. ,, Ahelyett, hogy a széveg azonossagat hozna létre,
a kllénb6zbség éppen az azonossagot mint olyant tamadja meg azaltal, hogy vég
nelkll halasztja a szoveg részeinek, illetve jelentéseinek dsszegzési lehetdséget,
tehat a totalizalt, egyesitett egész létrejottét.” (Johnson 1994, 141) Habar Barbara
Johnson a dekonstrukcios kritikat jellemzé szdovegebdl vett idézet elsdsorban az
irodalmi és a kritikai szOveg viszonyara vonatkozik, helytallonak latszik az Egy né
szovegreszeinek viszonyara is.
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Az iterabilitas fogalmat Derrida az iter (ismét) és a szanszkrit itara (masik) fogal-
maibdl alkotta meg, mely az ismétlés és az elklilonbdzddes dsszekapcsolasanak
mechanizmusat irja le. Ez teszi lehetévé a nem dnazonossagon alapulo ismétlést,
mely lényegében kiemelés a kontextusbol és egy masik kontextusba helyezes.
Ez minden jelrendszer, igy a nyelvi jelrendszer mikodésének is az alapja, és az
idézhetdseg feltétele, mely nem jarulékos és valaszthatd opcio, hanem alapvetd
mikodésmodija minden jelentéstulajdonitasnak (Rozsnyai 1994, 170). Az Egy né
szbvege az iterabilitas felfokozott jatékaval, a szintagmatikus és paradigmatikus, a
szinkron és diakron tengely 6sszekapcsolasaval végzi el a ferfi-no viszony dekonst-
rualasat. A szamozott, nem azonos 6nismétiédésben a ferfi nézépont korlatozottsa-
ga nyilvanvaléva valik és atstrukturalodasra kényszerdl, vagyis a masik felé tortéend
megnyilasra.

Az elbeszéléi és a szerepl6i nézépont azonossagaban és ezzel egyltt differald
ismétlésében az ird 6nkeresését is lathatjuk, mely a probalkozasai réven hitelessé-
get ad a nézbépontnak. Ahogy Esterhazy egy korai kritikusa, Gall Istvan jegyzi meg
a még fiatal irorol 1980-ban: ,Eletérzését (amit Snmaga megsokszorozasa miatt
is alakulonak, és nem kialakultnak vélek) ez az 6szintén megvallott keresés teszi
hitelesse.” (Gall 1980 48) A posztmodernre jellemzd én-megsokszorozas valoban
ertelmezhetd az alakulasban Iévé folyamatok abrazolasaként, ahol nem a kialakul-
ton van a hangsuly, hiszen minden totalizalé tendencia a sajat hiteltelenségét noveli
egy széttéredezett vilagban.

Az elbeszélés ebbdl a szempontbol nem egy kialakult allapot leirasa, hanem
maga is esemeny, a keletkezés és az észlelés eseménye. A testképek keletkezé-
sének esemeénye, amely az elbeszél6 altal nem kontrollalhato. Ezért allapitja meg
Dobos Istvan a performativitas fel6l értelmezve, hogy ,a jelent6 test performativ
jellege ebben a torténésszerl keletkezésben ragadhatd meg, amely egyben a
test jelentésteremt6 kepességének a forrasa” (Dobos 2015, 48). Innen nézve az
elbeszélbi és a szerepldi nézépont Osszekapcsolodasa nem pusztan nyelvjaték,
hanem arrol van szo, hogy az elbeszéld igyekszik azonosulni, szinte megtestestilni
a szerepldjében. O az, aki lat, hall, szagol, érez, ezaltal olykor a voyeurizmuson is
tulmutato a fokalizacio mértéke. Az észleldre visszahat az észlelt test:

A térérzékelésem is megvaltozik. Ovatossagbol-e, nem tudom, mintha mindenki van-
szorogna. Mintha vanszorgo halottakat latnék. (Tehat még az sem eldénthetd, hogy
a vanszorgas gyors-e vagy lassu.) Egyediil 6 él. En is lassabban mozgok. (Esterhazy
1993, 107)

Tulzas azt allitani, hogy teljesen a szubjektum-objektum viszonyba lenne zarva a
ferfi-né nézdpont. Igaz, hogy csak ritkan, de kitéresi kiserletek vannak, amikor az
Onmagara zarodd narrativ eldadasmod performativitasaban az észleld felismeri,
hogy 9 is valtozik, tehat ¢ is targgya valik a jelenség hatasmechanizmusaiban. Az
eszlelés fenomenologiai eseményében konvergalnak egymas felé a testkepek. A
ferfi €s n6 kozotti interaktivitas lehetetlensége nem a ferfi nézépont dominanciajat
igazolja a testiség nyelvének reprezentalasaval, hanem a perspektiva korlatozo és a
masikat fedésben tartd szerepét hangsulyozza a szinkron és a diakron paradigmak
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egymasra vonatkoztatasa, amely igy lényegében a testiség és a féerfi-nd viszony
torténeti-intézmeényi beagyazottsagaval valo szembenézesre keszteti a befogadot
(Szirak 1998b, 68).

Az ismétlés és a performativitas 6sszefligg. Az észlelés eseménytorténetéhez az
ismetlés szolgal eszkozul. A tropologiai eszkoztar alkalmatlansaga miatt az ismét-
lés alakzata fejezi ki a test leirhatatlansagat €s annak eseményszertségét. Nincs
hasonlat, amely képes lenne kifejezni a test és a masik lényegét. A konvencionalis
szoképek halott metaforak lennének, melyek csak elfednék a lényeget, az ujak
gyartasa pedig korben forgd zart nyelvi vilagot eredményezne.

Egyetlen lehet6ség maradt, mégpedig az elbeszéldi és a szerepldéi nézépont
fokalizaciojan keresztil bevonni az olvasot az esemeénytortenetbe, ami kenysze-
riti, hogy kimozduljon a konvencionalis testkép-metaforak bortonebdl, és a testek
kozotti relaciora koncentraljon, ne pedig azok tartalmara. Az ismétlés alakzata de-
konstrualja leginkabb a kijeldlt poziciokat, mely a viszonyt teszi a fokuszba.

Mieke Bal narratologiai elméletében minden narracio fokalizalt, mert minden
esemény bemutatasa valamilyen latasmod alapjan torténik. Az elbeszéld itt jelen
van, tehat bels6 fokalizaciordl van sz6. Az objektivitas egy olyan narracid, mely
eldézetesen veégig lett gondolva és a narrator hattérbe vonul, anonim marad (Bal
2009). Ha az Egy né narratora ugyanugy reprezentalja a nét, mint a férfit, akkor
egy illegitim pozicidba kerilne, ahol a féerfi mondja meg milyen nének lenni, amit, ha
mar tud, akkor nincs szilkség Uj 6nértelmezésre és az interaktivitas Uj felépitésére.

A posztmodern irodalom egyik legfeltinébb tulajdonsaga a szerepldk és az elbe-
szeélok folyamatos atalakulasa, transzparensse valasa, mely soran a szubjektumnak
nem lesznek kijel6lt pontos hatarai, hiszen azok atmenetiek.

Az ismétlés és a fokalizacio lehetéve teszi tovabba azt is, hogy a szubjektum-
objektum viszony fellazulasaval maga a relacio keruljon fokuszba és lenyegeben az
elbeszélés foszerepléje maga a féerfi-né kapcsolat természete. Az egyiranyu né-
z6pont megtdrik, mert a targy visszahatasaiban, befogadasaban a szubjektum is
kénytelen feladni hatarait. gy jon létre a fészereplé koriilhatarolt identitasanak a le-
épulés-torténete, mely soran elvesziti magat a szerelemben. Az utolso szévegrész
(97-es) egyertelmulen erre utal:

Van egy nd. Szeret. Egyre kevésbé szeret, és egyre jobban kivan. Ha nekinyomtam a
falnak, magatol szétnyilt. Most mozdulnom sem kell, mar befogad. Ha a s6 utan nyulok,
akkor is benne kotok ki. A villamoson egyiitt kezeljik a jegyet. Ha levegét veszek, a sza-
jabol kell elcsennem. Egy nap a szemfogat is a szamban talaltam. Taltos vagyok. Egyre
kevésbé tudom magamat megnevezni. Mar sajat fogkefém sincs. (Esterhazy 1993, 97)

A testiségen keresztll tortén6 6sszekapcsolddas atlenyegllést eredményez, mely
megszlnteti a korabbi dnmeghatarozasok lehetéségeét, az ismétlés berekesztodik,
a szubjektum- objektum viszony megszlnik, a nyelv hataraihoz érkeztlink el, mert
a tobbi mar nem kimondhato. A szubjektum elmozdulasainak mar korabban is van-
nak apro jelei. Van, hogy dsszekeveri az elbeszeéld, hogy nérél vagy ferfirdl akar
irni (50. rész), mintha mindegy lenne, vagy legalabbis az egyikrél valo beszéd a
masikat is jelenti egyben.



111 | A személyiség problémaja Esterhazy Péter Egy né cim(i mivében

Van, hogy a n¢ feérjét ,férjlinknek” nevezi, vagy eldonthetetlen, hogy férfi vagy
nd, es egyaltalan szeret-e vagy gyulol: ,Van egy né. Szeret. Gydlol. Szeret. Gyulol.
Nem is no, ferfi. Szeret. Gyulol.” (Esterhazy 1993, 90)

Az elbeszéld-szerepld és a nd kozotti viszony leirhatd a metalepszis fogalmaval is,
ami a fé mU, a Harmonia Caelestis alapmozzanatai kdzé tartozik. Azonban mig ott
az apa-fiu viszonyban kérdoéjelezédik meg a temporalis-linearis ok-okozati kapcso-
lat, hiszen az apat a fia teszi apava, itt a ferfitekintet targyakent, kovetkezményekent
megteremtett no valik a ferfi 6n-dekonstrukciojanak okava. A hierarchikus rendet
lebontja az dnmagat az ismétlésekben folyamatosan ujrateremtd elbeszél6-szerep-
16. Az 6nmegértés folyamata lényegeben az 5nmegeérteés igényenek a jelentkezése,
amelyet csak a masik valthatott ki. Azonban a masik nézépontjanak az abrazolasa
ebben a folyamatban lehetetlen, mert az azt jelentené, hogy mar ismerjlk.

A masik megismereése ugyanakkor feltételezi az 6nmagunkrol alkotott ismeretek
legalabb részleges feladasat. Az Egy nére éppugy igaz, mint a Harmonia Caeles-
tisre, amit ez utobbirdl irt Molnar Gabor Tamas: , Esterhazy regénypoétikajaban
tehat semmiképpen nem valamiféle onelégult narcizmus, hanem a masik megszo-
laltatasanak kisérlete indokolja az dnmegeértés fokozott textualizalédasat, a nyelv
allando visszahajlasat 6hmagara.” (Molnar 2007, 567)

Az 6nmegeértés vagy Onkeresés folyamatanak nem lehet alarendelt eszkéze az
irodalmi nyelv, mert az ir6i szubjektum nem tud azon kivil lenni. Kulcsar Szabo
Ernd allapitia meg Esterhazy prézaja kapcsan, féleg a Bevezetés a szépiroda-
lomba befogadoi tapasztalatabol levonva a kdvetkeztetést: ,,A nyelv tehat nem az
»En«-nek, hanem - a heideggeri értelmezéssel egybehangzoan - az altala meg-
erthetd Létnek a haza: nem az én alkotja a nyelvet, hanem az én konstitualodik a
nyelvhasznalat hogyanjan keresztul.” (Kulcsar Szabo 1993)

Nadas Péter a kilencvenes évek elsé felében szintén foglalkozik hasonlo prob-
lematikaval, habar elssorban az esszein keresztul (Nadas 1991). Azonban a hat-
vanas évektdl jelen van nala ez a probléma, hiszen az elbeszéld korlatozasaval
megnyilt a lehetéség a személyiség mélyebb vizsgalatara és identitaskrizisének
ertelmezésere. ,A jelszerlien megnyilvanulo, fenyegetd kulvilag csak fokozta a
szemelyiség magarahagyottsaganak, magabazartsaganak érzeteét.” (Szirak 1998a,
40) A rendszervaltas utani szellemi-politikai atalakulasban az énértelmezés Uj lehe-
tésegeit igyekezett feltarni és melyére latni az altalanos apatianak. A személyiség a
kolcsonbsseg és az idegenseg feloldasaval képtelen mit kezdeni, ragaszkodik sajat
szubjektuma lehataroltsagahoz, amely a modernség hagyomanyatol tavolodva egy
poszttotalitarius korban akadalyozza az atrendezddest (Szirak 1998a, 50). Tovabb-
ra is keresi sajat magat a multban, egy eredetet, amely elveszett.
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Introduction

Speaking a foreign language is becoming increasingly important all over the world
in the 21t century. In an ideal situation, children start learning a foreign language
early at kindergartens (Kruppa, Markus and Trentinné 2023). The European Union
encourages and supports the teaching of foreign languages from an early age. It
first defined foreign language development as a strategic aim at the 2002 Barce-
lona European Council meeting (Presidency Conclusions 2002). The long-term
aim is for citizens of the EU to speak at least two foreign languages as well as their
mother tongue. In Hungary, data relating to the number of students learning foreign
languages is handled by the Hungarian Central Statistical Office, but is limited to
primary and secondary educational institutes. There are no available figures about
foreign language teaching in kindergartens. Using quantitative data and relevant
aspects of the National Curriculum, the current status of foreign language compe-
tence will be explored.
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Foreign language learning in Hungary - a brief overview

According to statistics from the Hungarian Central Statistical Office, in the 2022-23
academic year 434,784 students studied English, 98,464 German, 1501 French,
1300 Spanish, 524 Russian, 519 ltalian and 58 Latin in primary school (https://
www.ksh.hu/stadat_files/okt/hu/okt0009.html).

It also showed that there had been no significant increase in the number of
primary school pupils studying foreign languages since 2010 except for with Eng-
lish, Spanish and Latin, where an increase was observed from the 2010 figures
of 359,032, 422 and 10 students respectively. The different types of secondary
school - trade school, vocational school, grammar school and technical (grammar)
school - were examined separately. The study found that English is the predomi-
nant language in each of the four secondary school types with the highest number
of students studying English in grammar schools and technical (grammar) schools.
Figures for 2022-23 were 204,07 2 students in grammar schools, 147,365 in tech-
nical (grammar) schools, 44,847 in vocational school and 2,339 in trade schools.

In the 2022-23 academic year, a considerable decrease can be observed in
the number of students studying German as a foreign language in trade schools,
vocational schools and technical (grammar) schools over the previous 10 years.
However, in grammar schools, although there is still a decrease in the numbers
of students studying German, the figure is only marginal (2010/2011: 118,878
students; 2022/2023: 118,121 students). However, it can be observed by com-
paring figures from 2010-11 and 2022-23 that there has been an overall decrease
in the number of students learning both English and German in all types of schools
in the study. The only exception being for Spanish studied in grammar schools
(2010/2011: 9,687 students; 2022/2023: 14,958 students).

After presenting these figures, the study lays out what elements are, according
to the National Curriculum, required in foreign language learning. The present reg-
ulations state that the first foreign language should be started in grade 4 except
for in bilingual or ethnic heritage schools. Students should reach at least level A2
according to the EU Common European Framework of Reference (CEFR) by the
end of grade 8, and level B1 by the end of their secondary education. A second
foreign language is compulsory only in grammar schools from grade 9 but not
in other secondary educational institutes (Farczadi et al. 2020, 5). Students may
choose between a modern language and a classical language for their second
foreign language.

The framework for the structure and content of language teaching in Hungary
is regulated by a series of documents. The framework comprises of three levels;
the highest being the National Curriculum, then the curriculum framework, which
serves as a basis for the third, the local curriculum. The most important and most
significant exam is the secondary school-leaving exam for which a minimum of one
foreign language at general level is compulsory for every graduating student. In
2015, another exam directly related to public education was introduced in order to
assess primary school pupils’ competence in English and German (Oveges 2018).
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In 2001, the European Union created the Common European Framework of
Reference (CEFR) with the aim of establishing a uniform international standard for
grading language proficiency throughout the EU. The modern language educa-
tion section of the National Curriculum and the Curriculum Framework follow the
guidelines and principles of the CEFR. The two most important provisions of the
CEFR are the introduction of a multilingual approach, which is also action oriented
(Farczadi et al. 2020, 8). The current aims of Hungarian foreign language educa-
tion, based on the CEFR and National Curriculum, include the following elements:
student-oriented teaching, active language teaching, greater focus on the individ-
ual needs of students, the use of digital tools and an interdisciplinary approach
(Farczadi et al. 2020, 10-15). The definition and interpretation of the above facts
will not be examined in the present study, but will be addressed in a further study
pertaining to these elements in disadvantaged regions and focussing on that of the
Edelény District.

The assessment of foreign language teaching in the above regions will be both
qualitative, focussing on the content of foreign language teaching as outlined in this
study, and quantitative, focussing on data relating to numbers of foreign language
learners, types of school and ratios of languages learnt.

Disadvantaged students and foreign language learning

Disadvantaged areas are those for which the economic situation and social status
are below the national average. The Hungarian government is actively working to
support disadvantaged districts and areas launching the Integration of Settlemen-
ts in Disadvantaged Districts initiative in 2008. The main aim of the initiative is to
integrate disadvantaged districts and settlements, or at the very least to stop their
decline, by utilising grants from the EU (Sipos and Szlics 2021, 108). The Integ-
ration Settlement initiative was launched in 2019 with the aim of developing the
social aspects of 300 settlements in decline throughout Hungary. The settlements
targeted in the initiative are spread over a wide geographical area, but are more
concentrated in Southern Transdanubia and the North and North-East Districts
of Hungary. The initiative is under the direction and coordination of the Hungar-
ian Charity Service of the Order of Malta in partnership with more than twenty
charitable, church and civil organisations (Németh 2023, 17). Many of the settle-
ments in the Edeleny District are among the 300 settlements of the Integration
Settlement initiative (Balajt, Szakacsi, Bodvalenke, Martonyi, Szin, Borsodszirak,
Hangacs, Lak, Rakaca, Rakacaszend, Szalonna, Szendrélad, Tornanadaska, Tor-
naszentjakab, Bodvalenke, Martonyi, Szin).

Both national and international research show the correlation between under-
privilege and foreign language learning with respect to accessibility and effective-
ness. The mapping and evaluation of socio-economic status plays a significant
role in this (Vajnai, Szabo and Gulya 2022, 105). Lower socio-economic and so-
cio-cultural backgrounds are affected by the following: low-educated parents, low
income, family instability, a high number of dependents, deviant behaviour in the
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micro-environment, lack of family or dysfunctional family, and ethnic minority sta-
tus. The following data from 2019 on income and employment is available for the
settlements where foreign language teaching is accessible in the Edelény District:

Settlement Annual net income/person Long-term unemployment rate
Boldva 1,027,187 Forints 47.35%

Borsodszirak 1,001,988 Forints 47.87%

Edelény 1,083,100 Forints 39.82%

Lak 669,249 Forints 37.5%

Rakaca 510,208 Forints 35%

Rakacaszend 513,897 Forints 26.09%

Szendrd 842,210 Forints 48.38%

Szendrolad 496,467 Forints 41.95%

The average income of all of the above settlements is extremely low and long-term
unemployment rates are exceptionally high. From this we can conclude that the
number of dependents is also significantly high. In other words, the socio-econom-
ic status in the Edelény District has a definite effect on foreign language teaching
in the area. The aim of this present research is to conduct a survey in order to map
and confirm this.

The Edelény District

The Edelény District comprises of 47 settlements and is located Borsod-Abauj-
Zemplén County in Northern Hungary close to the Slovak border. The area covers
783 km? and has a population of 37,000. Although geographically the district is
very varied, historically its heritage is more constant and the district has always
been treated as a single administrative unit. The settlements are located along the
banks of the Bodva River and its tributaries and are generally small in size with
small populations. However, there are some larger settlements with larger popu-
lations such as Edelény, Szendrd, Bodvaszilas, Szogliget, Perkupa and Boldva.
Both Edeleny, the regional capital, and Szendrd are classified as towns (Koos and
Virag 2012, 6).

The working-age population of the Edelény District is 20,637 people. The num-
ber of registered unemployed in 2019 was 2,283 (Sipos and Szlcs 2021, 109).
As indicated earlier, the socio-economic status of the district is disadvantaged and
hence there are large numbers of disadvantaged and extremely disadvantaged stu-
dents in the local schools. For more detail, see the 2023 statistics from the Public
Education Information System: Statistics on children and students from disad-
vantaged and extremely disadvantaged backgrounds (https://dari.oktatas.hu/
kirpub/index).

The high proportion of disadvantaged students in individual schools means that
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there is also a high concentration of pupils with social issues as well as learning
and behavioural difficulties. Many students are problematic and live in overcrowd-
ed ghetto-like conditions. Such students arrive with no school equipment and de-
prived of sleep. They are unable to complete their homework at home and do not
receive any support from their parents (Szab6, Kovacs and Polonyi 2021, 80).

The research will be conducted in the following 13 schools in the Edelény Dist-
rict:

¢ Bodvaszilas District Primary School, Bodvaszilas

o Szathmary Kiraly Adam District Primary School, Boldva

e Bartok Béla Primary School, Borsodszirak

e Borsod Primary School, Edelény

e Szent Janos Greek Catholic Grammar School, Technical School and Dor-
mitory, Edelény

¢ Szent Miklos Greek Catholic Primary School, Kindergarten and Primary Arts
School, Edelény

e Lak District Primary School, Lak

¢ Rakaca Primary School, Rakaca

¢ Szent Miklos Greek Catholic Primary School, Kindergarten and Primary Arts
School, Rakacaszend

e Szalonna Kalasz Laszlo Primary School, Szalonna

e Szendrd Apaczai Csere Janos Primary School, Szendré

e Ujj Viktor Géza Primary Arts School, Szendré

e Szendrdlad Primary School Iskola, Szendrélad

During the course of the interviews two main sets of questions will be addressed
referring to qualitative and quantitative aspects of language teaching. The quanti-
tative questions relate to the numbers of language teachers and language learn-
ers, whereas the qualitative ones relate to aspects such as classroom equipment,
teaching materials and teaching methods.

Foreign language learning in the Edelény District - interview
questions

In order to assess the foreign language teaching, interviews will be conducted with
all head teachers and language teachers at the schools listed above. As well as
exploring different aspects of foreign language teaching to form and assess the
situational picture, our main objective is to identify language teaching methods,
which are currently in practise in foreign language education for disadvantaged and
extremely disadvantaged pupils in the Edelény District.

In addition to demographic questions, the research aims to collect and collate
information on the student background that will be attained using the following
questions:



Renata Kriston | 118

Sex (Male / Female)

Student’s year of study
Settlement

Name and type of school
Mother’s highest educational level

The following questions are for the head teachers:

How many students attend the school?

Why are numbers of students decreasing?

What are the proportions of disadvantaged, extremely disadvantaged and
special needs pupils in the school?

Are there any unfilled teaching positions?

Which foreign languages are taught in the school?

How many students study English, German and other languages in the
school?

How are students divided into language learning groups?

How would you describe language teaching in the school?

How well-equipped is the school?

How many language teachers work in the school?

Do the teachers use interactive boards or tablets?

The following questions are for the language teachers:

What language(s) do you teach and how long have you been teaching it?
What level are the students in the language classes?

What course books and other materials do you use in the classroom?

Do you need to implement different teaching methods with the disadvan-
taged students? If so, why?

Do you know any methods specifically for teaching languages to disadvan-
taged and extremely disadvantaged students?

What difficulties do language teachers face in the school?

Is there a shortage of equipment or support, for example training courses?
What would help you the most in your job?

Following the personal visits to individual schools to conduct the interviews, the
responses will be assessed and published. The research conducted in the Edelény
District will serve as a model for further studies relating to foreign language educa-
tion to be conducted in other disadvantaged regions and districts.

This study was conducted as part of the Creative Region Il project TKP2021-N-
KTA-22 within the National Research Subprogramme of the Thematic Excel-
lence Program 2021 with support of the National Research, Development and
Innovation Office, NKFIH in Hungarian.
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H. Nagy Péter: Kéltészet és szbvegkbziség: Verstechnoldgiai paradigma-
valtas a 20. szazad végi magyar liraban. Komarom: Selye Janos Egye-
tem Tanarképzé Kar, 2021. 306 p. ISBN 978-80-8122-386-0.

Kulcsar-Szabo Zoltan

H. Nagy Péter rendkivil kiterjedt, mind publikacios aktivitasat, mind az érintett
targyteriletek tavolsagat tekintve ritka sokrétli munkassaganak egyik legfonto-
sabb tartomanyat a 20. (és egy ideje 21.) szazadi magyar koltészettorténet alkotja.
Koéltészet és szbvegkdziség ciml konyve, amely egyben habilitacids értekezése,
monografikus igénnyel foglalja 6ssze azokat a - részben évtizedekkel korabbra
visszanyulo - eredmeényeket, amelyeket a 20. szazad utolso évtizedeinek magyar
lirajaval kapcsolatos vizsgalodasai hoztak. A munka alaptézise szerint a nevezett
idészakban egy ,verstechnologiai paradigmavaltas” figyelhetd meg, amelynek
leirasa ket Osszefliggeés kiemelését teszi szlikségessé: egyfeldl a szdvegkoziséget,
amelynek jelentésége és viselkedésmodja (mindenekeldtt az emlékezés koltdi
gesztusrendszerével valo 0Osszeszovddese) elkuloniti az itt targyalt iddszakot
reprezentald alkotasokat az intertextualis poétikak korabbi valtozataitol, masfeldl
pedig a ,képi jelentésatvitelét’ (14). Ez utébbi kifejezés persze sokféle jelentés-
tartomanyt aktival, példaul a retorikus nyelvhasznalatét, a konyvben azonban min-
denekelétt a ,technoldgiai” dsszefliggése dominans, vagyis az, hogy a koltéi ke-
pek letmodjat illetéen a targyalt idészakban és korpuszban az anyagi értelemben is
konkret képek, tovabba a technikailag eléallitott képek szabnak mintat a lirai széve-
gek vizualis komponensei szamara.

A rendelkezésre allo hasonld irodalomtorténeti rendszerezésekre tett (kisse
szorvanyos) utalasaibol az derl ki, hogy H. Nagy nem kezdemeényez Uj térténeti
modellt a periodizacio tekintetében, ugyanakkor mas fénytérésbe helyezi a meglé-
voket, hiszen jelentdsen eltérd korpuszokon vizsgalja meg az emlitett paradigmaval-
tast. Feltin6en nagy szerepet tulajdonit a magyar nyelvl kéltészet (neo)avantgard
hagyomanyvonalanak, ami kézenfekvé magyarazatra lel a ,technologiai” aspektus
kitintetése altal. A konyv bevezetd okfejtései ugyan kitekintenek az 1960-as és
'70-es evek koltészettorténeti vjitasait reprezentativ modon illuszirald életmiivekre
(Oravecz Imre, Orban Otto, Petri Gyorgy, Tandori Dezsd), mindazonaltal egy az
ezek altal megalapozottol részben eltérd vonulatot allitanak az elétérbe.

A munka kiindulasképpen Radnoti Miklos Erdltetett menet cimi kolteményét
elemzi, amely éppen a materialis és technikai sajatossagai (elsésorban a tipografiai
elrendezés szépen bemutatott szemantikai kovetkezményei) révéen valoban
megeldlegezi a késdbbiek soran kifejtett poétikai sajatossagok némelyikét (bar
az avantgard koltészetfelfogashoz csak nagyon kozvetett kapcsolodasi pontokat
mutat fel). Az elemzés Kkitlintetett pozicidja mindazonaltal kissé indokolatlan
marad, hiszen - és éppen ebben ismerhet6 fel a H. Nagy altal felvazolt torteneti
mintazat egyedi vonasa - a modern magyar koltészet azon hagyomanyat, amelynek
ujrafelhasznalasai feld6l a targyalt idészakhoz kozelit, Ady Endre koltészetében
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azonositja, amelynek jelenléte kildndsen a Domonkos Istvannak, illetve Kovacs
Andras Ferencnek szentelt fejezetekben feltliing.

A Domonkos Kormanyeltérésben ciml poémajanak szentelt (és elsésorban
a szoveg intertextualis hatteréere fokuszalo) elemzés koveti a bevezeté eszme-
futtatasokat, ami azt sugallja, hogy ennek az 1971-es szdvegnek, amelynek
sajatossaga, hogy ugyanugy kapcsolodik a neoavantgard poétikajahoz (amelyhez
a Uj Symposion alkot6i kéréhez tartozo lirikus mondhatni genetikusan is kdzel all),
mint a posztmodernség felé utat nyito lirai torekvesekhez. H. Nagy gondolatme-
netében a Kormanyeltérésben, ha kimondatlanul is, egyfajta elagazasi pontként
szolgal, ahonnan kiindulva a paradigmavaltas két, egymassal persze erintkezd
iranyban kovetheté nyomon, egyfeldl a neoavantgard, masfel6l a posztmodern po-
étikak alakulastorténetekent. Ami az elébbit illeti, ennek jut nagyobb terjedelem a
kotetben, ugyanakkor itt mertlhet fel leginkabb az a kérdés, mennyire megoszthato
mas elképzelésekkel az a valogatas, amelyet H. Nagy elvégez. A neoavantgard
vonulatot - Szombathy Balint egy kotete és Juhasz R. Jozsef kdlteményei, valamint
Papp Tibornak a Radnéti-koltemény hatastorténetében elhelyezett képversei (32-
33) mellett - Zalan Tibor reprezentalja, akinek munkassagat a kotet hosszasan és
meggyo6z06 reszeredmenyeket hozo versertelmezesekkel alatamasztottan meltatja,
elsdsorban a(z inter)medialitas (e téren pl. az akvarellmotivum [67-69], valamint
a szonettformaval kapcsolatos kisérletezések bemutatasa [135-139] emelhetd
ki), illetve a lirai személyesség vonatkozasaban (itt H. Nagy a koltérél korabban irt

hoz kozel hozhato kortars életmlveket. Itt, aligha vitathatd modon, Kovacs Andras
Ferenc kolteszete all a kozéppontban, amely tulajdonképpen alkalmat kinal az in-
tertextualis emlekezet mibenlétének targyalasara (legkésdbb ezen a ponton latha-
tova valik, hogy H. Nagy legfébb értekezdi eréssége talan éppen ezen a téren, az
intertextualis viszonyok elemzésében tarulkozik fel), tovabba - inkabb mifaji dssze-
fliggések nyoman - Orban Janos Dénes néhany kdlteménye, valamint az €letma
belsé alakulasat tekintve is tanulsagos Tézsér Arpad, illetve Vida Gergely mivei.
Kilénoésen az utobbiakhoz flizott kommentarok teszik lathatéva azt a valéban tobb
figyelmet érdemld fejleményt, hogy a popularis kultura kodjai egyre sokoldalub-
ban jarulnak hozza a kortars koltészet vilagainak alakitasahoz. Kiemelendé tovab-
ba, hogy az intertextualis szbvegkapcsolatok elemzése rendre a hagyomany és
a jelen kozotti kozvetites kétiranyusagara, a hagyomanyok képlékenysegére vagy
lezarhatatlansagara is ravilagitanak: egyszeribben fogalmazva arra, hogy valamely
hagyomany olykor éppen a fel- vagy megidézése réven tarja fel egy-egy jelentds,
am korabban nem észlelt aspektusat.

Azon alkotok kore, akikkel a munka részletesebben is foglalkozik, viszonylag
egyedi valogatasrol tanuskodik, ami, ha esetlegesnek nem is nevezhetd, mégis
némi magyarazatot igényel, amely feltarna a valogatas elveit, e tekintetben a munka
azonban kevés eligazitast nyujt. Az elemzésre kijelolt korpusz sajatossagai hatra-
nyokkal és elényOkkel is jarnak: hatranya, hogy a kortars magyar koltészet bizo-
nyos, élénk fogadtatasban részesll6 fejleményeire kevesebb figyelem jut, elénye
pedig - tdbbek kdzott - az, hogy fontos szerepet jatszik benne a szlovakiai magyar
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irodalom, mondhatni, ez kdlcsdnzi a perspektivat a magyar nyelvd lira utobbi évtize-
deinek alakulasara vetett pillantas szamara. A kdnyv, meg ha tul sok szerepet nem
is szan az ilyen kitekintéseknek, lathatoan figyelmet fordit arra is, hogy ezt a per-
spektivat a kozep-europai kultura komparativ kontextusaba agyazza. H. Nagy nem
mulasztja el az allasfoglalast e regionalis magyar irodalmi kézeg sajatos problémai
korll kibontakozott vitakban sem.

Osszességében megallapithatd, hogy H. Nagy Péter egyéni perspektivat felé-
pitve, Uj eredményekkel gazdagitotta az elmult évtizedek magyar liratérténetének
kutatasat. A munka meggydzden tanusitja érzékeny szoévegeértelmezdi attitidjét,
kuléndsen éppen abban a két vonatkozasban (az intertextualis kapcsolatok értel-
mezeése, illetve a versszovegek grafikus és intermedialis sikjainak elemzése terén),
amelyek vizsgalodasaiban vezérfonalként szolgalnak.



Petréczi Eva: Szent hagyaték: Tanulményok. Sarospatak: Hernad Kiado
(Nemzet, Egyhaz, Miivelédés 15.), 2022, 160 p.

Horvath Csaba Péter

A hazai flist hasznosabb, mint a kiilhoni fény.”
(Lucianus nyoman Papai Pariz Ferenc)

Petréczi Eva legUjabb puritan-kdényvének fészerepléi tébb tanulsaggal szolgalnak
arrol, hogy a sokszor lenézett, esztéetikai szempontbol kevésbé szamontartott és a
kulonféle szakmak altal kevésbé kutatott puritan kegyességi irodalom nem csupan
méltd az ujraértelmezésre és recenzalasra, hanem - amint erre a szerzd egész
irodalomtorténészi életmuive épul - igenis a ma embere szamara is rendkivili lelki,
szellemi, s6t aktudlis tartalmakat és igazsagokat szolgaltathat; amint az E/6széban
irja: ,akikrdl itt szét ejtek, kivétel nélkil egy ilyen [puritan] megszentelt 6rokség
kepviseldi érzelmeim és tanulmanyaim vilagaban” (7). Petroczi iro- és koltéond is,
szemelyiségeén atfuttatja hdseit, igy tehat felejiik szeretettel, de természetesen nem
egyszer kritikaval is kozelit.

A Brit-szigetek foldjén sarjado, az ottani reformaciobdl szarba sz6kd, késébb az
immaron fuggetlensegét de facto elnyert Hollandiaban szinte allamvallassa valo pu-
ritan mozgalom tanitasanak magvai Magyarorszagon is rendkivil termékeny talajba
hullottak. Ezt elsésorban a heidelbergi egyetem 1622-es pusztulasa utan a még
nyugatabbra, Hollandiaban és Angliaban peregrinalt magyar protestans értelmisé-
glinkon keresztll érhetjik tetten, amint kotetlink hdsei is szinte mind a nyugat-euro-
pai egyetemjaras utan tértek haza magyar foldre. A puritanizmus gyakorlatias, kes6
humanista eszmevilaga szerves egyseget alkotott a mely és igaz hivatastudattal es
elhivatottsaggal, amely a 17. szazad kdzepen-végén jellemezte a partiumi mezo-
varosok es Erdély reformatus predikatorait: egy hitben, szellemiekben és anyagi
javaiban pusztuld, altalanos létbizonytalansagban tengdédé és lényegében szétesd
félben levd rendi tarsadalom keretei kozott kellett - a mai szemmel nézve egyéeb-
ként rendkivil szigoru és kiméletlen - egyhazi és nem egyszer a vilagi térvénye-
ket is betartatniuk. A zomében nagyallattartdé agrargazdasagon és bortermelésen
alapuld magyar tarsadalom szamara nem csupan a katonasan megtanult és kéve-
tett reformatus katék, az azokat tételesen magyarazoé prédikaciok és a gyllekezeti
éneklés hitélményének atadasa volt a prédikatorok feladata, hanem afféle , k6z6s-
ségi mindeneskeént” az elet mas terlletein is 6k hataroztak meg a mindennapok
szokasrendjét és fejtették ki a puritanizmus tanitasat: legyen sz6 a kamatszedés-
rél, a hazassag kulonféle jogeseteinek megallapitasarol vagy éppen a piactartas
modjarol. Kildnodsen igaz ez a varosallami jellegzetességekkel és funkciokkal bird
hajdusagi €s partiumi mezdvarosokra, amelyekre jelentds hatast gyakorolt Kalvin
genfi egyhazalkotmanya.

Ebbdl a Szamos menti, partiumi kézegbdl szarmazott Medgyesi Pal, aki |. Rako-
czi Gyorgy, majd Lorantffy Zsuzsanna udvari papja, Lewis Bayly Praxis pietatisanak
magyar forditoja, valamint a magyar puritan presbiterianus hagyomany kidolgozoja
és f6 ideologusa, nem utolsdsorban pedig szépirdi érzékkel megaldott lelkész
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ember volt. Petréczi Eva harom tanulmanyt szentelt Medgyesi recepcidjanak. Az
adja, és mind szovegében, mind lelkisegeben koveti angliai forrasat, ugyanakkor
Medgyesi szépiroi vénajat is dicseri. Dregelypalanki Janos 1692-ben, a
~gyaszeévtized’ utan tiz éwel jelentette meg Medgyesi Praxis pietatisanak jelentésen
roviditett, az eredeti forditas anyanyelvi szinvonalat meg sem kozelit6 atdolgozasat.
Petréczi ezt a kiadvanyt a sanyaru lelkipasztori szlikségszerlségekkel indokolja,
ugyanakkor Drégelypalanki e munkajaval egy, a magyar irodalomtorténetben
ujszer(, ugyanakkor a barokk lelkiségi irodalomban ismert mufajt kdvetett, amely
az angol conduct bookok, lényegében ,életvezetési konyvek” csoportjaba tarto-
zik. A konyvecske célja az atdolgozassal egyrészt az olvasokdzonseg szélesitése,
népkonywve tétele volt. Annak eldéntése, hogy szandéeka mennyiben volt sikeres,
az elkdvetkez6 kutatasok feladata, azonban bizonyosra vehetjiik, hogy az eredeti
forditas minden aron predikaciokeretbe vallo illesztése és katechetikai célu felhasz-
nalasa egy olyan gyakorlatot teremtett, amely az elkdvetkez6 korokban sem volt is-
meretlen, ugyanakkor ,Drégelypalanki Janos munkajat nem szabad lebecstinlnk,
hiszen olyan rétegeket is képes volt megszolitani, amelyek az irott szonak s Isten
igéjéenek nem figyelmes olvasoi, legfeljebb hitbuzgd hallgatéi lehettek” (28). Pet-
réczi Eva tdbb évtizedes oktatdi gyakorlataban mindig nagy hangsulyt fektetett an-
nak bemutatasara, hogy a régi muveldédeéstorténeti mintazatok mennyiben jelennek
meg a kortars kulturaban, valamint annak reszletezésére, hogy az 6sdok mennyi-
ben predesztinaljak a kései utodok életutjat. Ezt a nézépontot érvényesiti harmadik
Medgyesi-dolgozataban, amely a puritan lelkész ugyanazon nevl szépunokajanak
elettorténeteét és észak-alfoldi lelkészi, esperesi palyajat mutatja be.

Avallasos koltészet - amint ezt Petréczi Eva csak késdn elismert koltéi, sz&piroi
munkassaga is igazolja - kitagadott mostohagyermeke nemcsak az irodalomtudo-
manynak, hanem nem egyszer a vallasos kdzdssegeknek is. Az el6bbinek tulsago-
san ,bigott” és ,tartalmatlan”, utobbinak gyakorta ,,istentelen” vagy nemes egysze-
rdseggel ,,profan”. Ez a szemléletmod azonban nemcsak a modern kor szerzdivel,
hanem a régi magyarorszagi irodalom alkotoival kapcsolatban is igaz allitas lehet;
csupan ez elmult évtizedekben tortént a szakma részérdl valamiféle rehabilitacio:
a kora ujkori magyarorszagi kegyességi irodalom tudomanyos igény(l rendszerezé-
se, bemutatasa és népszerUsitése tobb kivalo irodalomtorténész és kutatocsoport
sziviigyeve valt mind protestans, mind katolikus részrél egyarant. Mivel a magyar-
orszagi puritan lira feldolgozasahoz csekeély irodalom all rendelkezésre - ponto-
sabban: tébbnyire Petréczi Eva tanulmanyai és gylijteményes kétetei jelentik a
szakirodalmat -, Petréczi az angolszasz irodalomtérténeti hagyomanyt és a kortars
ertelmezdket hivott segitséglil a hazai anyag szambavételére, és ebben a témaban
harom tanulmanyt ko6zol. Kilon értékét adja a tudomanyos dolgozatoknak, hogy az
angol versrészleteket a tanulmanykotet szerzdje maga forditotta.

A 2020-2022-es Covid- 19 vilagjarvany megprobaltatasai ihlettek a tanulmany-
gyljtemény harmadik fejezetét. Az els6 tanulmany angliai €s hazai puritan beteg-
ségimadsagokat ismertet, legfontosabb irodalom- és mufajtdrténeti megallapitasa
az, hogy szamos kiuilonféle, akkoriban gyogyithatatlan betegség soran alkalmazott
imadsag nem csupan a hozzatartozok és termeszetesen a beteg lelki megnyugva-
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sat és a csodas gyogyulas reményeét voltak hivatva kifejezni. Ezeket inkabb kotott
szbvegu, szinte mar liturgikus szovegekkeént kezelték, afféle kanonizalt fohaszkent,
szent raolvasaskent. Tovabbi kutatasok feladata ezeknek az imadsagoknak korab-
bi, akar az egyhazatyak koraig visszatekint6 forraskutatasa. Kotetlink cimadasanak
forrasa Papai Pariz Ferenc, koranak egyik legjelentésebb orvosa bazeli professzo-
ra felett mondott gyaszbeszédének parafrazealt valtozata. A korabeli jarvanyokat el-
s@sorban inkabb teoldgiai, mint természettudomanyos ervekkel magyaraztak, Isten
blintetésének tekintették nemcsak a néphiedelemben, hanem meg igen hosszu
ideig értelmiségi korokben is. A 17. szazadtol kezdve azonban nyugaton az apoka-
liptikus viziokat és a mitoszokat a prognozis valtotta fel, és ezek a hatasok beszi-
remkedtek a hazaérkezd értelmiségen keresztll. Papai Pariz bazeli peregrinacioja
és mukddése soran professzoraitol elsajatitotta a kor legmagasabb szintl anato-
miai és bonctani tudasat, igy az orvostudomanyi megkozelitésmod felllkerekedett
nala a teologiai-filozofiai ertelmezéseken. Ebben az 6 munkassagat a kora ujko-
ri magyar mlvel6dés- és tudomanytértenetben meérféldkdnek, nagyenyedi tanari
munkassagat ifjukori mestere, Apaczai Csere Janos mellett megkertilhetetlennek
tekinthetjiik. Ritka személyiségek és munkasok 6k az Ur altal sokat vert, gaz verte
erdélyi sz6l6jében. A Lobkowitz Poppel Evarol és Lady Mary Wortley Montagurdl
sz0l06 tértenelmi tanulmany f6 tanulsaga az, hogy nemcsak tudos férfiak, hanem ba-
rokk nagyasszonyok is sokat tehettek a jarvanyok elleni kiizdelemben. Petréczi Eva
személyes atéléssel mutatja be két hdsndéje példajan keresztlil mind az anyai aggo-
das, mind a kegyességgyakorlas, a betegapolas hdsi kiizdelmét jarvanyok idején,
valamint a feketehiml6 elleni korai védodoltasok tortenetébe is bepillanthatunk.
»Krisztus vére altal 6tvozédtink 0ssze” - irja az Utrechti Egyetem kdzponti épl-
letének falan az 1936-ban felavatott emlektabla, amelyet a holland magyar peregri-
nus kapcsolatok tiszteletére allitottak. Ez a szentencia kifejezi mind a hittani egyes-
séget, mind a szolidaritast mindazokkal, akik a tanulotarsak kozul életliikkel vagy
egzisztenciajukkal fizettek hitlik vallalasa miatt. A fejezet els6 tanulmanya a magyar-
orszagi puritan egyetemjarok korantsem egyoldali Hollandia-képét mutatja be. A
peregrinaciotérténeti irodalom és az ott tanuldk irodalmi alkotasai sokszor emlitést
tesznek a dragasagrol, nélkiil6zésrdl, a szokatlan klima okozta betegeskedésekrdl,
ugyanakkor a , ki- és felszabadultsag-érzes” kovetkeztében eldéforduld kihagasokrol
is (elvégre huszonéves fiatalemberekrél beszélink). A fejezet masodik darabja a
franekeri teoldgus, a hite miatt Angliabol eltld6zott William Ames (Amesius) magyar-
orszagi hatasat mutatja be. A kétet utolso tanulmanya Csuzi Cseh Jakab irodalmi
munkassagat jarja kortl. Petrdczi felismerése az, hogy a gyaszévtized, a galyarab-
sag és uldoztetes emléke nem mint ezt a regi magyarorszagi irodalomban oly sok-
szor emlegetett toposz sejtetné Onsajnalatra vagy martirsagra okot ado siralmas
panaszként jelenik meg munkassagaban, hanem a gyakorlati lelkipasztorkodasban
jartas szerzd exemplumtarat gazdagitja. Teszi ezt oly modon, hogy személyes élet-
térténete a vilagos teologiai és katechetikai tartalmak ala rendelédik, igy a mai ol-
vaso rokonszenvét es egyitterzeset lenyegesen konnyebben megnyeri. A kulfoldi
egyetemet jart ifjak patriajuk és a patronusaik iranti hiiségének egyik legfébb bizo-
nyiteka, hogy szinte mind hazajoéttek, nem vallaltak allast ,a kdzelben”, valamint az
Ujvilég felé sem kacsintottak. Erdekes kivétel az 1654-ben szilletett Zadori Istvan,
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aki oxfordi és edinburgh-i tanulmanyok utan elébb Bostonba tért, majd Jamaicaba
utazott, és feltehetéen ott is fejezte be életét.

A 16. szazadban a magyarsag koérében a végvari katonasag és a mezdvarosi
parasztpolgarsag soraiban hodito reformacio egyik utolsé allomasa, lépcsdfoka a
17. szazadi puritan szellemiség terhoditasa volt. Az oszman hoditas kovetkeztében
parasztot, nemest, lelkészt, kereskedét és katonat premodern nemzetté kovacsol-
tak a torok haboruk. E koré a végharc koré ideologiai, szellemi és lelki vedfalat
képzett a protestans prédikatori apokaliptika, a 16. szazad végetdl pedig a kalvini
kettdspredestinacio-tan (a katona blinds, gyilkos életvitele ellenére is Udvdzilhet).
A hazai puritanizmus rovid viragzasa utan az oszman haboruk megsziinésevel Uj
iddszamitas vette kezdetét, és a 18. szazad elejére a mar nem csupan anyagiakban
és szellemiekben, hanem lélekszamaban is erdteljesen megcsappant magyarsag
a Habsburg birodalom egyik allamalkoto etnikumava sorvadt. A rendkivil dnreflexiv
e€s meditativ puritan irodalom mint sovirag a szikes pusztakon reprezentalja egy
vallasos értelmezdi kozosseg lelki alkatat, élni akarasat és szom(ivészetét. Petréczi
Eva tanulmanykétetét nem csupan a kora Ujkori mlvelédéstdrténet kutatoi forgat-
hatjak nagy haszonnal, hanem mindazok, akik érdekl6dve tekintenek erre a rend-
kivil gazdag kulturalis puritan vallasi hagyomanyra, életérzesre, valamint felkeltette
erdeklédésuket ennek a sajatos, 17. szazadi ,magyar kegyességi westernnek” a
vilaga.
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