A9 kongeruativ pedagagiai folgairat M%

3. gzam 2005, januar

& A keresztény- &
keresztyén pedagogia




r 3

jﬁ‘[ Mester-ts
Tanitudny
Kongervatiu pedagogiai folyairat

A Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem
Bolcsészettudomdnyi Kar folyéirata

5. szam, 2005. janudr
KERESZTENY-KERESZTYEN
PEDAGOGIA

Fészerkeszts:
HOFFMANN ROZSA

Szerkeszts:

BALATONI KINGA

Szerkeszt6bizottsag:

BAGDY EMOKE, BAJZAK ERZSEBET M. ESZTER,
GOMBOCZ JANOS, GORBE LASZLO,

HARGITTAY EMIL, JELENITS ISTVAN,
KELEMENNE FARKAS MARTA,

KORZENSZKY RICHARD OSB,

LOVAS ISTVAN AKADEMIKUS,

MAROTH MIKLOS AKADEMIKUS,

MOSER ZOLTAN, PALHEGYI FERENC,
PALVOLGYI FERENC, SCHULEK MATYAS,

SZAKACS MIHALYNE, TOMKA MIKLOS, SzerkesztGség:
TOKECZKI LASZLO PPKE BTK, Mester és Tanitvany Szerkesztésége
2087 Piliscsaba, Egyetem u. 1.
Kiadja a PPKE BTK Tel.: 06-26-375-375 / 2203; Fax: 06-26-375-375 / 2223
Felels kiad6: FROHLICH IDA dékin E-mail: mestan@btk.ppke.hu
Megjelenik negyedévente ISSN 1785-4342

Grafikai terv: Egedi Gergely
Késziilt a mondA¢ Kfe. nyomdajaban
Felel6s vezetS: Nagy Laszlo

Telefon: 06-30-944-9332



Szamunk szerzdi

BAUMANN JOZSEF — igazgaté (Kolping Katolikus Szakiskola,
Esztergom)

BELECZKI ALIZ — gimndziumi tanul6

Bono Fva MARIA — tanar

BOGARDI SZABO ISTVAN — reformatus ptispok

BOLBERITZ PAL — tanszékvezet§ egyetemi tandr (Pazmany Péter
Katolikus Egyetem Hittudomanyi Kar, Budapest)

BORIAN ELRED OSB — bencés szerzetes; kozépiskolai tanar
(Pannonhalmi Bencés Gimnazium, Pannonhalma)

FANCSOVITSNE BOJTOS Zsuzsa — kozépiskolai tanar
(Go6dollsi Premontrei Szent Norbert Gimnéazium, Godolls)

FARKAS ISTVAN — piarista; tandr (Piarista Iskola, Mosonmagyaré6var)

GORBE LASZLO — piarista; tanar (Piarista Gimnazium, Budapest)

HOFFMANN ROZzsA - intézetvezet§ egyetemi docens (Pazmany Péter
Katolikus Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Piliscsaba)

K. SEBESTYEN NORA — kozépiskolai tanar
(Deak Téri Evangélikus Gimnazium, Budapest)

KELEMENNE FARKAS MARTA — lektoratusvezets (Karoli Gaspar
Reformitus Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Budapest)

KORMOS JOZSEF — egyetemi adjunktus (Pdzmany Péter Katolikus
Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Piliscsaba)

KRANITZ MIHALY — egyetemi tandr (Pazmany Péter Katolikus
Egyetem Hittudomanyi Kar, Budapest)

MEszAROS GYORGY SDB — tartomanyi vikarius,
szakkollégium-vezet$, PhD-hallgaté
(ELTE Pedagdgiai és Pszicholégiai Kar, Budapest)

MIHALYI ZOLTANNE — a Magyarorszagi Evangélikus Egyhaz
Orszagos Iroddjanak oktatasi osztilyvezetdje;
orszagos szakértd

MiksA Lajos — Gjsagird

PALHEGYI FERENC — ny. fGiskolai tanar
(Gyégypedagdgiai Féiskola, Budapest)

PALVOLGYI FERENC — egyetemi adjunktus (Pdzmany Péter Katolikus
Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Piliscsaba)

RITTER BETTY — k6zépiskolai tanar (Ciszterci Rend Nagy Lajos
Gimndaziuma, Pécs); kozoktatasi szakérts

SAvoLy MARIA — igazgatdhelyettes (Szent Istvin Zenemiivészeti
Szakkozépiskola)

SzABGO KRISZTINA BENEDIKTA OSB — bencés szerzetesns
(Szent Benedek Lednyai T4rsasaga); hitoktat6 (Tiszaalpar)

SzEMKEG JUDIT — elnok (Magyar Kolping Szovetség)

SzEREPI IMRENE — 6vodavezetS (Féti Romai Katolikus Egyhazkozség
Gondviselés Ovodija, Fét)

SzILAGYI CsABA — egyetemi adjunktus (Pazmany Péter Katolikus
Egyetem Bolcsészettudomdnyi Kar, Piliscsaba)

2o 3

S




r .

Tartalom
Wass Albert: Ebredj magyar! .. ... ...... ... ... 6
Bogardi Szabé Istvan: Kozel és messze — 2004 adventjében
(Igemagyardzat december 5. utdn) . ........ ... .. ... ... . .. i 7
Wass Albert: Hontalansag hitvallasa . .......... ... .. . . . . ... 13
Bevezets . ... . 14
A KERESZTENY-KERESZTYEN PEDAGOGIAROL
Kranitz Mihaly: A keresztény tanitds kialakuldsa a Kr. w. 1.-111. szdzadban . . . . ... 16
Palhegyi Ferenc: A Krisztus-kozpontii pedagdgiai gondolkodds . .. .......... ... 27
P. Mészaros Gyorgy: Kevesztény pedagogia? ... ...... ... ... ... .. ......... 44
Reményik SGndor: Vagy-vagy . . . . ... 53
Bolberitz Pal: A miivészeti nevelés fontossaga . ... ........ ... . ... . ... ... 54
Borian Elréd: Az tijkorbol kimndulo eszmélkedés bencés életiinkrél .. ... ......... 60
Reményik Sandor: Istenarc . .. ... ... ... ... 65
Mihalyi Zoltanné: Nevelés az djrainditott evangélikus oktatdsi rendszerben . . . . . . . 66
Kormos Jézsef: A filozdfia és a teoldgia szerepe Edith Stein
pedagogiai gondolatatban . . .. ...... ... ... . . . 75

A KERESZTENY PEDAGOGIA GYAKORLATA

A feledékeny VAros ... ... ... ... ... 82
Farkas Istvan: A keresziény pedagogus titkre .. ...... ... ... ... .. ... ... .. .. 83
Szemke6 Judit: Kolping nevelési-oktatdsi intézmények Magyarorszagon . ......... 95
Baumann Jé6zsef: Adolf Kolping és a Kolping mozgalom . ................... 103
Kicsoda Isten? Es az 8rdBg? ... ........ ... 116
Palvolgyi Ferenc: Don Bosco 0roksége .. ...... ... ... . ... . ... .. ... . ... 117
Szabé Krisztina Benedikta: Fgy nem kozonséges hivatds.

Berecz Erzsébet Skolasztika névér pedagigiai portréja ... ........ ... ... ... 127
Gorbe Laszl6: A kiildetés a miénk, a tobbi az Istené . .. ... ..... ... ... ....... 135
Kik @z angyalok? . . . . . . 143
Szilagyi Csaba: Jezsuita konferencia . .. ...... ... ... .. ... ... .. . .. ... .. .. 144
Savoly Maria: A hazai kotelezd torténelemoktatds és a torténelem metodika

kexdetei az 1735-0s jezsuita Instructio alapjan ... ........ ... .. ... .... 145
Vazold fel nagy vonalakban az 6si vallasokat . ......................... 152

PEDAGOGUSOK IRTAK
K. Sebestyén Noéra: Aprily Lajos: Biblidsan.
A kiltemény struktiivaszervezd alakzatai ... ...... ... ... ... .. ... ... ... 153

. nldal

3,

«,

&,
o "
A



% Mester és Tunitvdny L g

PORTRE

Kelemenné Farkas Marta: Kovdcs Gdaborné,

a Badr—Madas Reformdtus Altaldnos Iskola és Gimndzium tandra . . . . . . . . . .. 157

Beszélj a szentmis€rll . . ... ... ... .. 163
AKTUALIS

Hoffmann Rézsa: Békés demonstrdcio az oktatdsért .. ............ ... ... ... 164
UTANPOTLAS

Fancsovitsné Bojtos Zsuzsanna: Iskolai évkomyvkészités .. ............ ... ... 170

Ritter Betty: ,,Isten maga is matematikus’

Avagy a matematika tanitdsanak motivdcios kérdései (Elsé vész) . ............ 180

Melyik keresztény Unnepet szereted a legjobban? . ..................... 193

Béleczki Aliz: A k6, aki mindent tud . . .. ...... .. .. ... ... 194
ISKOLA, OVODA

Miksa Lajos: Keresztényi lelkiilettel. Egyhdzi gimndziumok Szentendrén .. ... ... .. 196

Szerepi Imréné: A katolikus dvodai nevelésrél ... ......... ... ... . ... ... 204
KONYVISMERTETES

Eva n6vér: Apdcasuli? . ... ... ... 213

Beszélj a plébaniatemplomodrol ... ....... ... ... .. ... 217
EcyEB

Nyelvtanfolyamok a Karoli Gaspar Reformatus Egyetemen . .............. 218

ElGzetes a Mester és Tanitvany hatodik és hetedik (2005/2. és 3.) szamarél ... 219

Kérés olvaséinkhoz és leendd szerz6inkhez . .......... ... ... . ... ..., 220

Képek: A hajdadorogi Gorog Katolikus Gimndzium, Szakkézépiskola és Diakotthon
tandrainak és didkjainak tizzomancai

. oldal

s




»--.Nem kellink mi itten,
Nem kellink mi ottan,
A nem kellésbe
Beleszomorodtam.

Kelendd a Burkus
Vigyék, ha adjak.
Varjuk mint a holtak
Az itélet napjat...”

(Kanyadi Sandor)
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Wass Albert

Ebredj magyar!

Nemzetemet ddlta mar tatar,
haracsolta torok,

uralkodott folotte osztrak,
lopta olah, rabolta cseh.

Minden szomszédja irigyelte mégis,
mert keserl sorsa
istenféld nemzetté kovacsolta.

Becsllet, tisztesség, emberszeretet
példaképe volt egy céda Eurdopa kdzepén!
Mivé lett most?

Koldussa valt felszabadult honaban,
zUllott idegen eszmék napszamosal
Megtagadva dicsd Oseit,

idegen rongyokba oltdozve

arulja magat minden utcasarkon
dollarért, frankért, markaért,

amit idegen gazdai odaloknek nekil

Hat magyar f6ldon mar nem maradt magyar
ki rancba szedné

ezt az 6si portan tobz6do

sok-szaz idegent?

Ebredj magyar!

Termd&folded masoknak terem!
Gonosz iranyba sodor

ez a megveszekedett j torténelem!

(1995)

G. nldal
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KOZEL £ES MESSZE —
2004 ADVENTJEBEN
(IGEMAGYARAZAT

DECEMBER 5. UTAN)

BOGARDI SZABO ISTVAN

ly erdvel nehezedik életiink

boltozatdra ennek a targyias-

anyagias vilagnak a nyomdsa,
hogy ha és amennyiben elvész az a
titokzatos belsd tartoerd, amit léleknek
és szellemnek neveziink, bedél minden.
S bizony, repedezik a boltozat.
Tlindben van életiinkbél, elveszében,
vagy nagymértékben megrongalodva
az a titokzatos belsd szellemi-lelki erd,
ami megtartja és felemeli az embert.

,Csak a kozelben vagyok-é én Isten?

azt mondja az U,

és nem vagyok-¢é Isten a messzeségben is?”
(Jeremids 23, 22-23)

Akik a mostani napokban Jeremids pro-
téta konyveit olvassak, egyetértenek
azzal, amit személyes vallomasként is
idehozok. Abszolut adventi tizeneteket
olvasunk a proéfétaknal, és kozelebbrél
Jeremids proéfétanal is. Egzisztencidlis
érintések érkeznek Isten igéjébdl, vagy
ahogy egy vallastudés mondta régen:
olyan mély egzisztencialis rezonanciat
valt ki benniink mindaz, amit a préfé-
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tai igékben olvasunk, hogy elkeriilhe-
tetleniil be kell latnunk, a nehézsége-
ink, de a minket érintd isteni uzenetek
is teljes, abszolut értelemben szellemi
természetiiek.

A mult héten sokféle telefonhivast
kaptam, e-maileket, SMS-eket, és ezek-
nek j6 része egyetlenegy mondatbél
allt — igy sz6l: szégyellem, hogy ma-
gyar vagyok. Azt szeretném itt is és
most is mondani (ha mar szabad, véget
érvén a népszavazasi idGszak, s nem
érhet az a vad, hogy beleavatkozunk a
fenséges politikdba, amelybe csak poli-
tikusoknak szabad beleavatkozniuk),
hogy ne szégyellje senki, hogy magyar.
Elég volt abbél, hogy nyolcvan évig
szégyelltik magunkat. Azt hiszem,
hogy ennek a balul sikeriilt népszava-
zasnak az egyik f6 lelki mozgatéja ép-
pen az volt, hogy szeretjitk magunkat
szégyellni. Ezért aztan sikertlt is Ggy
népszavazni, hogy tovabbra is szégyell-
hessiik magunkat. Ez mar csak egy
igen j6 allapot, és szeret is az ember
abban megmaradni, amibe egyszer
mar belefészkelte magat. Meg sem
fontolja, végig sem gondolja, csak agy
1ép, olyan dontéseket hoz, hogy benne
maradhasson mar abban, amibe bele-
szokott. S6t, aki szégyelli magat, az saj-
nalni is nagyon tudja magat.

Ne szégyelljétek és ne sajnaljatok
magatokat! Eljott az ideje, hogy felis-
merjik, a mi néptink sok-sok nyomo-
rasaga (s nemcsak a malt heti, hanem
sok egyéb is, ami Osszeadddik és kii-
16nb6z6 vonzatokban megjelenik) nem
anyagi, nem materialis természet(, ha-
nem lelki és szellemi természeti. Itt az



ideje megébredni, itt az ideje latni im-
mar elodazhatatlanul, hogy nem is 6n-
magunkkal van itt dolgunk. Nem is a
hataron tali testvérekkel, meg a nagy-
politikaval, a nemzetkozi er&térrel,
meg ‘Irianonnal, Mohaccsal, meg
1956 novemberével. A probléma lelki
és szellemi természett. Oly erével ne-
hezedik életiink boltozatara ennek a
targyias-anyagias vilagnak a nyomasa,
hogy ha és amennyiben elvész az a ti-
tokzatos bels§ tartéerd, amit léleknek
és szellemnek nevezink, bedsl min-
den. S bizony, repedezik mar a bolto-
zat. Tln6ben van életiinkbdl, elveszé-
ben vagy nagymértékben megronga-
l6dva az a titokzatos belsé szellemi-lel-
ki erd, amely megtartja és felemeli az
embert.

Igen, azt tudjuk, hogy az életiink
anyagi vonatkozdsai mindig sullyal je-
lennek meg. Ha van, akkor azért (hi-
szen az is teher, mit kezdjink vele, és
bele tudunk dm nehezedni a zsirba),
ha nincs, akkor meg azért. Ahogyan
Szildgy: Domokos mondja Barték Ameri-
kdban c. versében: Gond a pénz is, ha
nincs. De gond a pénz akkor is, ha van.
Es ha nincs belss lelki-szellemi tart6-
erd, ha nincs, ami az embert folemel-
né, folébe emelné mindennek, akkor
beszakad az életiink boltozata.

Most kiilénés médon latunk bele
mindebbe: a kizelnek és a tdvolnak a
kérdésén keresztiil. De nemcsak a tér-
1d6 metaforai értelmében, hanem a
legmélyebb értelmében, az Istenhez
val6 kozelségiink és az Istentél valé ta-
volsagunk tekintetében. Ehhez vezet
Jeremids igéje: ,Csak a kozelben

.
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vagyok-é én Isten” — kérdezi az Ur —
»6s nem vagyok-é Isten a messzeség-
ben is?”. A sokféle jelentésb6l most,
advent harmadik vasidrnapjaban csak
néhanyat emlitek meg, s ez is elég lesz
arra, hogy az ige tiikrébe pillantva Is-
ten Szentlelke segitségével valéban
megérezziik, mi forog itt kockan, mi a
tétje az életiinknek, a sorsunknak.

HOL AZ ORSZAGUNK
HATARA?

Egy kettészakadt orszdgban jévendol a
proféta, de ez a kettészakadt orszag
mar nem az az orszag, mely Salamon
idejében két részre szakadt, hogy aztan
északi és déli orszagként, am fiiggetle-
niil és szabadon élhesse a maga életét.
Ennek a kettészakadt orszagnak az
egyik fele immar elveszett. Eszak mar
elveszett. Evtizedekkel kordbban egy
keletrél jott nagyhatalom ténkreztzta
a kicsiny rebellis északi orszagot, és
fogsagba vitte gazdasagi, katonai, szel-
lemi elitjét. Akik otthon maradtak,
azok cselédek és rabszolgak lettek sajat
hazajukban. Jeremids a déli orszagrész-
ben jovenddl, ott van a templom, ott
vannak a préfétak, a papok, a nép ve-
zet61 (profétai széval: a pasztorok,
akikrél sok kesertiséggel beszél), akik
oly magabiztosan mondjidk Jeruzsa-
lemben (errél olvashattunk a proéféta
konyvének 7. részében), amikor fel-
mentek a templomba: ‘Az Ur templo-
ma ez, az Ur temploma ez!’. Vagyis: Itt
van a templom, a templomban a szen-
tek szentje, a szentek szentjében a sz6-
vetség laddja, a szovetségladan a
Kérubok, a Kérubok kozott van a she-
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kina, az Isten veluk lakozasa, veluk sa-
torozasa. S amig itt van Isten, addig
nincs baj. igy is élt a déli orszag, kar-
orvendéssel gondolva az északiakra, az
elveszettekre. ‘Maguknak koszonhetik’
— mondogattak. "Miért szakadtak el t6-
link annakidején?! Isten megitélte
Sket! De nekiink itt van a templom!’
Evrél-évre, id6érsl-idére felmentek a
templomba, ahol ezt mondtik: ‘Az Ur
temploma, az Ur temploma ez, eljot-
tiink, istentiszteletet tettiink, és meg-
szabadultunk. Megszabadultunk a
btintsl, megszabadultunk a lelkiisme-
ret terhétsl, megszabadultunk az adés-
sagoktél, megszabadultunk az igaz élet
kotelezettségeitsl.” Ezt leplezi le a pré-
féta! Ime, kozeleg a veszedelem, ami-
kor a déli orszagrész elitje, papjai, pré-
tétai, nemesei, katonatisztjei, értelmi-
ségei egyszer csak azt tapasztaljak
majd: 6sszedontheté a templom. Lerom-
bolhat6é a templom, megsemmisithetd.
S akkor hol az Ur? ‘Csak a kozelben va-
gyok-e én Isten — kérdezi az Ur —, és
nem vagyok-e Isten a messzeségben
is?” A messzeségben, a tavolban, ahova
elhurcoltak az északiakat, s ahova
mayjd titeket is elhurcolnak, mert tite-
ket is el fognak hurcolni, és ott egye-
stltok majd veliik a fogsagban.
Ertitek-e ezt az iszonyatos torténel-
mi paradoxont? Egy nép nem a sza-
badsagban, hanem a fogsdgban egye-
sul. Nem akkor, amikor szabadon
donthet errél, amikor testvér testvért
atolelhet szabad kézzel, hanem majd
mikor rabszolgaszijra ftizik 6ket. Ami-
kor azért kell egymast atolelni, mert
korbekeritik és 6sszekotozik Gket. ‘De
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vajon én csak itt, a kozelben vagyok-e
Isten, és a tavolban nem?’ — kérdezi az
Ur. Vajon mit ér majd a gtinyolédas, a
g6g, a nagyképtiség, a felsébbséges ki-
zaré tudat, mely azt sugallja: megér-
demlik ezt a sorsot, akik elszakittattak
t6lunk, mert Isten csak itt lehet Isten,
Isten idekotozte magat. Igen, Isten
népének ebbdl a szempontbdl fel kell
tennie maganak a kérdést, hiszen nem
tudunk erre tigysem mas feleletet ad-
ni, mint azt, hogy: ,Itt”. Mert minket
minden idekot. Nekiink itt van az ott-
hon, nekiink itt van az istentisztelet,
nekiink itt van - ebben a torténel-
miinkben, ebben az orszagunkban,
ebben a népiink korében — minden j6
tapasztalatunk. Elképzelhetetlennek
tartjuk mindezt masutt is, mi ide va-
gyunk kotve.

Am Isten nincs idekotve. Most ab-
ban a pillanatban vagyunk, amikor az
ember egyre gyorsabban oldozza ma-
gar6l Isten kotelékét. A profétanak
most arrdl kell beszélnie, hogy a népet
pasztorai elhagytak, ziillik és elszéled a
nép, olyan lesz, mint a pasztor nélkiili
nyaj, ki-ki megy a maga feje utdn, nin-
csen, ami Gket Osszetartsa. Hagyjak,
hogy igy legyen. S ekkor jon a végsé és
kemény itélet: ‘Eloldozom magam t&-
letek, és hozzakot6zom magamat a
megkotozottekhez. Eloldozom maga-
mat t6letek, akik még szabadok vagy-
tok, és azoknak leszek Istenévé, akik
most rabok.” Azt mondja az Ur: »Eljon
az id6, amikor nem azt mondjatok,
hogy él az Ur, a mi Isteniink, aki kiho-
zott minket Egyiptom foldjérsl” (23.
rész 7. vers) — valamikor réges-régen,
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ezer évvel ezelstt. El az Ur, a mi Iste-
niink, aki Arpdd atyankkal bevezérelt
benniinket ide. Hanem azt fogjatok
mondani: ,El az Ijr, a mi Istentink, aki
kihozott benntinket az északi népek
fogsagdb6l.” Immar a jov6rsl, a jové
reménységérdl beszél a proféta. Ezért
mondottam, hogy amit itt olvastunk:
adventi lizenet, ez a varakozéknak
sz6l. Ugyanakkor a préféta révén kiil-
dott tizenet kérdés is: ‘Csak a kozelben
vagyok-e én Isten? Es nem vagyok-e Is-
ten a messzeségben is?’.

HOL A SZIVUNK HATARA?

Nemcsak a foldrajzi it-re és ott-ra vo-
natkozik az ige, hanem egészen szoro-
san, megtapasztalhatéan: a kozel-re és
a tdvol-ra is. Az van kozel, ami veluink
van. Igen gyakran hasznalja az 6sz6-
vetség igei formaban a ,kozeledés”
szOt arra, amikor valaki beavatkozik,
bekapcsolédik a csatdba. To6bb leirast
olvashatunk arrél, mikor megérkezik a
felmentS sereg, és bekapcsolédik a
kiizdelembe: kozelbe hozzak magukat.
Az van igazan kozel, amibe beavatko-
zik az ember. Mashol arrdl olvasunk,
hogy két vitéz a csatamezén kézitusaba
bonyolédik: egészen szoros testkozelbe
kertilnek. Masutt — kiillonosen a zsolta-
rokban — ez a kozelség azt fejezi ki,
ahogy egy édesanya magahoz oleli a
gyermekét. Mert az van igazan kozel,
amit atolelink. Az aldozati térvények-
nél pedig az aldozati allat legneme-
sebb belsé részeit jelenti a sz, mas he-
lyen pedig a szivet. Mert ami igazan
kozel van az emberhez, az a szive, a sa-
jat szive. Ami igazan kozel van az em-
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berhez, az olyan, mintha 6 maga len-
ne. Aki igazdn kozel van énhozzam, az
a szivemben van. ‘Csak kozel vagyok-e
Isten?” Isten valoban csak ebben az
egész szoros, szinte kimondhatatlan
szivkozeliségben Isten? Ahogy divato-
san szoktak mostanaban mondani:
Csak a bels6 utakon talaljuk meg 6t? A
misztika titokzatos osvényein? Vajon
teljesen igy van az, amit a mai kor su-
gall nekiink: ‘Hiveim, vallasoskaim,
hagyjuk a vilag dolgait!? Ne foglalkoz-
zunk ezzel?! Mert — tgymond — a hivé-
ség azt jelenti, hogy bezarkézunk a
megragadhatatlanba?’!

Magam fogom javasolni, hajtsunk
végre liturgiai reformot, s majd latinul
tartjuk az istentiszteletet, hogy ne ért-
se senki — az a j6, ha nem érti senki,
mert akkor biztosan bens&séges. Ma
mar a magyar televizi6 némely vezets-
je is tudni véli, hogy mi a hitélet, és mi
nem az. A hitélet az, amit nem ért sen-
ki. A hitélet az, amihez senkinek sem-
mi koze nincsen, ami semmit nem
tizen. S ezt emlegetni nem medd§ iré-
nia! Valéban ez a korszellem: hivének
lenni annyi, hogy a kis szivem legbel-
sejében meggydjtom a gyertyacska-
mat, és senkinek semmi koze nincsen
hozza. Vallasos vagyok a magam méd-
jan. Ez egyértelmten azt jelenti, hogy
az én valldsossagomhoz a feleségem-
nek, a gyermekeimnek, az apamnak és
az anyamnak sincs semmi koze. Oly
kozel van Isten hozzdm, hogy masnak
nem lehet koze hozza. De azt kérdezi a
profétanal: ‘Vajon csak kozel vagyok-e
én Isten?’ Vagy ott is az vagyok, ahol
megjelenik a distancia? Mert a ,,tavol”,




Bogdrdi Szabé Istvdn: Kozel és messze — 2004 adventjében

(Igemagyardzat december 5. utdn)

a ,messze” sz6 igy is fordithaté: distan-
cia, ahol kiilénbség van, ahol megjele-
nik a masik. Ahol masik van, ott dis-
tancia van. Ha feltettik a tétet arra,
hogy belill, legbeliil, a sziv titkos 6své-
nyein, a lélek rejtekutjain, ott kell val-
lasosnak lenni, maris milyen kénnyen
megfeledkeziink arrél, amit Jézus
mond errél a masikrél: ,,Jévevény vol-
tam, és befogadtatok...” Hogy jove-
vény lettél volna, Uram? ,Ehes voltam,
és ennem adtatok...” Mikor lattuk,
hogy éhes lettél volna, Uram? ,,.Szom-
jas voltam, és innom adtatok, meztelen
voltam, és felruhaztatok, bortonben
voltam, és meglatogattatok...” Mikor
lett volna igy veled, Uram? Mikor lat-
tuk volna? Igen, mert mindez a distan-
cidk vilagaba tartozik, ez mind a masik
vilagaba tartozik.

Hogy mondta a XX. szazad egyik
divat-filozofusa, Sartre? A masik — a
pokol. Am azt olvassuk Péter apostol
levelében, hogy Jézus Krisztus haldla
utan alaszallott, és a tomlocben 1évs
lelkeknek is prédikalt (1Péter 3).
»Szalla ala poklokra”. Ha a masik a
pokol, akkor a masikhoz is alaszallott.
"Vajon csak a kozelben vagyok Isten?’
Vajon csak az én kis szivem kicsi temp-
lomocskdjaban, az én kis szivem betle-
hemi jaszolkijaban? A masikéban
nem? Mert a masik a pokol? Ezt kér-
dezi az Ur. Jézus pedig egyértelmiien
azt mondja: 'Ha a masiknak adtal, ha
a masikat felruhaztad, ha a masikat
befogadtad, a masikat meglatogattad,
velem tetted meg.” Ha legy6zted a dis-
tanciat, észreveheted, hogy Isten ot is
Isten.

11. oldal
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HOL A PILLANAT HATARA?
Végezetre azt is jelenti a profétai kér-
dés, hogy az id6 nagy iveit is atfogja az
tizenet: ‘Vajon csak a kézelben vagyok-
e Isten, avagy a tavolban is? A messze-
ségben is Isten vagyok!” Tudjuk, az em-
ber nagy erével, meghatirozé életreva-
l6sdggal szereti magahoz o6lelni azt,
ami itt és most van. Eletiinket is esze-
rint alakitjuk, rendezziik, s ebbe egész
mostani 6nzd civilizaciéonk is besegit:
csak az itt és most, a pillanat szamit.
Mindebben talin nincsen hedoniz-
mus: szakitsd le az o6ranak virdgat!
Enélkil is azt érezziik, a pillanatban
stirtisodik a lényeg, itt ragadhaté meg
mindaz, amiért érdemes élni. A most
szamit. Persze, az az igazsag, hogy ez a
»~most” nekiink, magyaroknak tébbnyi-
re a tegnapot jelenti. Mert mar évtize-
dek 6ta nem tudunk mit kezdeni sok-
sok ,most”-tal: a mostani héttel, meg a
mogottiink 1évé honapokkal, évekkel,
évtizedekkel. Szégyenkeziink és sajnal-
juk magunkat. Aztan idégépbe iiliink,
és eltavozunk egy réges-régi ,itt és
most”-ba, s id&gépilink erre a varazs-
szora indul: ,,régi dicséségiink, hol ké-
sel az éji homalyban?”. Es akkor feltd-
nik pardic-kacaganyos Arpdd, meg Tol-
di Miklés, meg az Arpad-hézi szent ki-
ralyok, s mdaris van egy csodalatos
,most”-unk.

De nézziikk még egyszer: A most az,
ami a legkozelebb van hozzam. A most
az én pillanatom. A most az a kozép,
amiben benne vagyok. Ide kell az Is-
ten, most kell az Isten! Most, amikor
jonnek-mennek a levelek: szégyellem
magam, hogy magyar vagyok, bead-




tam a kivandorl6 utlevelet Uj-Zélandba;
most, amikor magyar allampolgart
nem szolgalunk ki Csikszeredan; most,
amikor a délvidékiek falnak fordulva
sirnak. Most kell az Isten, most j6jjon,
most razzon ki benntinket ebbdl a ret-
tenetes nyavalyabol, most oleljen at
benniinket, most melegitsen meg! Am-
de, kérdezem: ott volt-e a tavolinal az
Isten? Lattad-e 6t az idegennél? A ma-
siknal? Az éhes szemiinél, a kérénél, a
kopogtaténal? Miért csodalkozol, hogy
itt, most, amikor nagyon kell, nem ta-
lalod. S id6i értelemben is igy van ez.
Mert amirdl itt most Jeremids proféta
altal kérdez, az 1d6i értelemben is a ta-
volba utal. ‘Nem vagyok-e Isten a
messzeségben is?’

Azt olvassuk a 23. rész elején: ,,Imé,
eljpnnek a napok, azt mondja az Ur, t4-
masztok Ddvidnak igaz magvat, és ural-
kodik mint kiraly, és bolcsen cselekszik
és méltanyossagot ¢és igazsagot cselek-
szik e foldon.” Lukdces evangélista idézi
ezt a passzust, amikor a megsziiletett
Messiasrol beszél, Jézus Krisztusrol.
‘Ime, eljonnek a napok’ — mondja Jere-
mids. Tme, advent van! Tudjuk-e hinni
és remélni, hogy ebben a mi nagy lestj-
tottsagunkban, o6nmegverettetésiink-
ben és onsorsrontasunkban meghall-
hatjuk még ezt a biztaté igét: ‘Ime, el-
jonnek a napok.”? Hogy mégse az az ér-
zet uralkodjék rajtunk, amirél az el6bb
beszéltem, és amit mindig ki fogok gu-
nyolni, ez a nagy magyar 6nsajnaltatas.
Mert ebb&l még soha semmi nem jott
ki. S hogy ne uralkodjék rajtunk a ma-
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gyar ongytlolet, mert ebb&l még soha
semmi j6 nem szarmazott.

Jakab apostolt idézem utoljara, aki
ugyanerrél beszél. igy sz6l az Ur: ,Ko-
zeledjetek énhozzam, és kozeledni fo-
gok hozzatok.” Mi mar tudjuk elkeriil-
hetetleniil, elkend&zhetetlentil, hogy
ha csak az anyagiak koril forgunk, és
ha elvesznek a szellem erdi, ha nincs
itt és most veliink a szellem ereje, ak-
kor minden beszakad és beomlik, ak-
kor elvész a jovend§ is. Amikor a pré-
féta a maga népe folott itél, atadja a
megment§ tizenetet is. ‘Kozeledjetek
énhozzam — mondja az Ur —, és én is
kozeledni fogok hozzatok.” Ha a mos-
tani napokban és hetekben sokan tgy
érzik, tavol ment tSlink Isten, bizony-
nyal jol érzik. Ha gy érzik, hogy de jo
lenne, ha Isten kozeledne hozzank, bi-
zonnyal j6l érzik. De ha nem is agy
lenne az orszag helyzete, ahogyan van,
akkor is igy kellene érezniink, mert ad-
vent az Isten hozzank valé6 kozeledése.

Arra kérek és buzditok mindenkit
szent szeretettel, igaz szivvel, Isten Lel-
kének segitségét is kérve: kozeledjen
Istenhez, és Isten is kozeledni fog hoz-
za. A bajunk, nyomorasigunk, meg-
alaztatasunk forrasa nem abban van,
hogy kevés az anyagi erénk, tehetsé-
giink, hanem abban, hogy a sziv és a
szellem dolgait feladtuk. Minden kér-
dés Isten-kérdés: az onbecsiilésunk, a
tisztességiink, a helytallasunk, az ,,itt és
most”’-unk, és a jovénk is ezen forog.
Kozeledjetek Ohozza, és kozeledni fog
hozzatok.



Wass Albert

Hontalansag hitvallasa

Hontalan vagyok,

mert vallom, hogy a gondolat szabad,
mert hazam ott van a Karpatok alatt
€s népem a magyar.

Hontalan vagyok,

mert hirdetem, hogy testvér minden ember
s hogy egymasra kell, leljen végre egyszer
mindenki, aki jot akar.

Hontalan vagyok

mert hiszek joban, igazban, szépben.
Minden vallasban és minden népben
és Istenben, kié a diadal.

Hontalan vagyok

de vallom renduletlenil, hogy O az Gt s az élet
€s maradok ez (ton, mig csak élek

toretlen hittel ember és magyar.

(1947)
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Van-e keresztény, keresztyén pedagogia? — tették fel nekem néhanyszor a nyil-
vanvaléan provokativ kérdést azéta, hogy a katolikus és a reformatus egyete-
men — a rendszervaltozast kévetGen — megindult a pedagégusképzés. Mint dol-
gozataban irja, ugyanezzel a kérdéssel szembesilt a kozelmualtban P Mészdros
Gydrgy szalézi rendi szerzetes is, aki nem tér ki a valaszadas el6l, mondvan: egy-
értelmiien van, de még inkabb legyen keresztény pedagogial

A Mester és Tanitvany 6todik szamat e felsz6litas jegyében allitottuk 6ssze. A
fenti kérdésben fellelheté tudashiany mar a lap indulasakor arra inspirdlta
szerkesztGségiinket, hogy mihamarabb ismertessiik meg allaspontunkkal és ér-
tékeinkkel az Olvasékat. Ugy véljiik, itt az ideje, hogy — tobb mint fél évszaza-
dos kihagyas utdn — a szélesebb szakmai kozvélemény is Gjra talalkozhassék a
Krisztus-hitre épiil6 neveléstudomany eredményeivel és pedagogiai gyakorla-
taval. Ezért foly6iratunk masodik évfolyamanak els6 szdmat a keresztény, ke-
resztyén pedagogia felvillantasanak szenteljiik. Felvillantas, mert hiszen teljes
kort bemutatasa rendkiviili gazdagsdga miatt tébb kotetben sem volna lehetsé-
ges. Hogy a korképet teljesebbé tegyiik, a kovetkezd lapszamainkban folytatni
fogjuk a most elkezdett sorozatot.

A kotetben szerepl§ frasok onmagukért beszélnek: nem igényelnek semmi-
féle bevezeté kommentéart. Am egyre koziilik kiilon is fel szeretnénk hivni az
Olvasok figyelmét: Bodd Fva Mdria névér Apdcasuli? cim@ konyvének rovid is-
mertetésére és a kozolt részletekre, amelybdl az egyhazi iskolakat nem ismerék
is gyermekkozeli képet kaphatnak a keresztény pedagégia gyakorlatarél.

A lapszam elején a 2004. december 5-i népszavazas eredményeire emlékez-
tetiink harom koélteménnyel és Szabd Istvan reformatus puspok ar adventi gon-
dolataival.

Aktualis rovatunkban felidézziik a 2004. december 14-1 békés demonstraciot.
Teljes terjedelmében kozoljuk Papai Lajos gy6ri plispok és Hoffmann Rézsa
beszédét.

Oszintén reméljiik, hogy a keresztény, keresztyén pedagégiat bemutaté 6to-
dik szamunk elnyeri majd mind a hiv6, mind a nem hivé Olvaséink tetszését.

Itt ragadjuk meg az alkalmat és mondunk Gszinte koszonetet mindazoknak,
akik — immar htiséges partnereink gyanant — ismét megrendelték a folyéiratun-
kat; illet6leg azoknak, akikhez csak most érkezett el a Mester és Tanitvany hire,
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és csak 2005-t6] kapcsolédtak be ebbe az érvendetes médon egyre szélesedd
nagy szakmai parbeszédbe. Tovabbra is nagyon varjuk és érdeklgdéssel olvas-
suk leveleiket. Akarcsak irasaikat, amelyek mind nagyobb szammal érkeznek
szerkesztGségilinkbe.

Minden Kedves Olvasonknak kegyelemben gazdag, békességet hozé 1j esz-
tendét kivan a szerkesztGbizottsag nevében:

Piliscsaba, 2004. december 30.

Hoffmann Rézsa
[fdszerkesztd
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A Rereszteng-keresztyeén pedagogiaral

A KERESZTENY TANITAS KIALAKULASA
A KRr. U. I.-III. SZAZADBAN

KRrANITZ MIHALY

mégis ,,tudos” valldsként lépett fel, mert irott istent kinyilatkoztatdsra,

Izrael szent konyveire tamaszkodik. (...) A tanitonak, mivel a gyermek
szdmdra az isteni 1gék képuiseldjeként lépett fel, minden tisztelet és megbecsiilés
kijart. (...) A gyermekek keresztény nevelése egyet jelentelt a hit ismereteinek
dtaddsdval és egy erkolesis élet fegyelmének az elsajatitdsdval.

~E ar kezdetben nem taldlunk kifejezett kervesztény iskoldkat, a kereszténység

1. AZ EVANGELIUM TOVABBADASA AZ OSEGYHAZBAN
Jézus Krisztus missziés parancsa szerint az egyhaz szamdara a hit tovabbadasanak
legalkalmasabb formaja az oktatas: ,,Menjetek és tanitsatok!” (Mt 28, 19-20).

A kereszténység els6 évtizedeiben mar megjelentek a keresztségre val6 felké-
szités rendszerezett elemei. A katekumenek (a hittanul6k) képzése egy pogany
kérnyezetben igényes feladat volt az §segyhazban. Az Gjszovetségi kényvek kiala-
kulasat a tanitds tisztasaganak &rzése, Jézus szavaihoz valé hiiség, valamint az
apostolok levelezései hoztak létre. A leirt sz6 mértéket jelentett, amelytél eltérni
nem lehetett. A leirtak mogott az apostoli szerzdség volt a biztositék. Az egységes
tanitas megkonnyitette az evangélium gyors terjedését a Romai Birodalomban.
Az j hit alapigazsagait révid kijelentésekben, a hit szabalyaiban (regula fidet) és
a keresztségi hitvallasokban foglaltak 6ssze.!

A palesztinai kornyezetbdl kikeriilve a kereszténység f6bb kézpontjai a biroda-
lom nagyvarosai — Réma, Antiéchia, Alexandria — lettek. A hit terjedésével parhu-
zamosan az egyhaz helyzete is kezdett megszilardulni. /ézus maga is ,intézményt”
akart létrehozni. Ezért valasztotta ki a tizenkét tanitvanyt (utaldssal a tizenkét
torzsre), ezért emelte ki kozuliik Pélert (akinek 6 adta a nevét), és ezért kiildte Gket
szervezetten az evangélium hirdetésére. A keresztény egyhaz, melyben az iskolak-
nak napjainkig hat6 jelent&sége és szerepe van, nem véletlentl, valamilyen torté-
nelmi sziikségszertiség kovetkeztében jott létre, hanem tudatos tevékenység 4ltal.

A kereszténység kialakulasa el6tt az 6szovetség id6szakdban meghatarozé volt
az egyetlen Istenbe és a Messias eljovetelébe vetett hit. Izrael életében megtalal-
juk a ,,szent iratokra”, f6leg a mézesi Toérvényre alapozott csaladi nevelést. Az Is-

& J5. 2l ¥

ht




%‘ - Krdnitz Mihdly: A keresztény tanitds kialakuldsa a Kr. w. L-III. szdzadban g

tennel kotott szovetség gondolata végigkisérte a valasztott nép torténelmét. A
mindennapi életben és a kultdraban is lecsapédott az egy Istenhez valé tartozas
tudata. Ezzel Izrael kiemelkedett, de egyuttal el is hatarolédott a politeista né-
pektsl. Csekély 1étszama nép 1évén, nagyobb hatarozottsaggal kellett a hitét és a
meggy6z6dését képviselni. Ebben fontos szerepet jatszottak a préfétak, akik Is-
ten szavanak és terveinek hiteles tolmacsoléinak szamitottak. Kritikus magatar-
tasuk, mely a Szentirds helyes felfogasa mértékének bizonyult, gyakran a kérnye-
26 népekbe valé beolvadastél mentette meg Izraelt.

A kereszténység sok tekintetben atvette az 6szévetségi modszert, amely nagy
hangsulyt fektetett a fiatalok szellemi-vallasi képzésére. Kezdetben az oktatas
anyaga tovabbra is az Gszovetségi ,Irdsok” maradtak, de hamar kiegésziilt a
»Krisztus-esemény” altal 1étrejott Gjszovetségi-evangéliumi tizenettel.

A fokozatosan kialakulé szervezeti rend (piispok, pap, diakénus) mar a Kr. u.
I. szazadban egységes tanitast eredményezett az egyhazban. Pdl apostol missziés
Gtjai 4j meg Gj kozosségeket hoztak 1étre: elGszor Kis-Azsiaban, majd a Rémai Bi-
rodalom tébbi részén, melyeknek élére eloljarékat, a tanitasban és a kozosség ve-
zetésében gyakorlott személyeket allitott. A helyi keresztény kézosség szellemi és
erkolesi iranyitéi kozott talaljuk az apostol, a préféta (Ef 2,20; 3,5) és kilon a ta-
nit6 megbizatast (1Kor 12,28). Maga Pdl apostol személyében egyesiti a sokszor
eltérd és kualon-kiilon is egész embert igényl6 tobbrétd oktatéi feladatokat. Sajat
szerepét az épitémesterhez hasonlitja (1Kor 3,10), aki tudatdban van annak, hogy
a rabizottak szamara a tanitasban 6 csak az alapot helyezi el, de mas épit majd
ra. A fiatalokban bizé, j6 pedagégus képét is Pdl apostol esetében latjuk, aki jol
telkésziilt fiatal embereket — Timdteus, Titusz — batran allit a kozosség élére veze-
tének (1Tim 2,4).

2. A KERESZTENYSEG TERJEDESE ES UTKOZESE A KOR
VALLASI IRANYZATAIVAL

A Krisztus feltamadasat kovet6 els6 szazadban soha nem latott médon, meglepé
gyorsasaggal terjedt el a kereszténység a Foldkozi-tenger lakott partvidékén.? A
sziilet6 kozosség elészor a zsidésdggal és a fennall6 rémai hatalommal kertilt
szembe, majd pedig a pogany vallasossaggal. A II. szdzadban a keresztény tani-
tas mint kikertilhetetlen szellemi tényez& allt szemben a pogany filozéfiaval. A
korabeli vadak kozott szerepelt, hogy a keresztények istentelenek, mert nem tisz-
telik Roma isteneit, titokzatossaguk biinoket takar, torvénysért6k, mert nem ko-
vetik a csdszari parancsokat, érzéketlenek, mert megvetik az életet.® A hitiik mel-
letti bator kiallast és ragaszkodast a hatésagok makacssagnak tekintették, és a tar-
sadalmat ért bajokat a keresztényekre haritottak. Az iild6zések 1égkérében a vér-
tandsag szelleme ellendllt a kiilsé nyomasnak, és szamos keresztény vallotta meg
hitét, akar vére ontdsaval is, kivédve ezzel a vadak valétlansagat.
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A kereszténységet mar kezdetét6l fogva kiilonféle tamadasok érték az antik
miveltség oldalarél: balgasdggal, miiveletlenséggel, filozéfiai érzéketlenséggel
vadolva &ket. A fesziiltséget Pal apostol is érzékelte, aki nagyon talaléan valaszolt
a kihivasokra: ,,Hol marad a bolcs? Hol az frastud6? Hol az evilagi tudas sz6sz6-
16ja? Nem megmutatta Isten, hogy a vildg bolcsessége balgasag? Mivel a vilag a
maga bolcsességével nem ismerte fel Istent isteni bolcsességében, agy tetszett Is-
tennek, hogy balgasagnak latszé igehirdetéssel tidvozitse a hivéket. A zsidok cso-
dajeleket kivannak, a gorogok bolcsességet kovetelnek, mi azonban a megfeszi-
tett Krisztust hirdetjitk. O a zsidoknak ugyan botrany, a poganyoknak meg balga-
sag, a meghivottaknak azonban akar zsidok, akar gorogok: Krisztus Isten ereje és
Isten bolcsessége. Hiszen Istennek a »balgasaga« bolcsebb az embereknél és Is-
tennek a »gyongesége« ergsebb az embereknél” (1Kor 1,20-25).

Az 6kori szellemmel valé parbeszédhez kezdetben még hianyzott a kozérthets
vallasi sz6hasznalat, de az ildozések és a Rémai Birodalommal szembeni irasos
beadvanyok, tn. apolégiak ezt hamarosan megalkotjak. A Kr. u. I1.-III. szazad-
ban élt keresztény irdk, az apologétdk mar sajat kulturalis kornyezetitkben meg-
felel6 médon vélaszoltak a keresztény hittel szemben felmeriil6 kérdésekre.

3. AZ OKERESZTENYKOR ELSO KEPZETT HITVEDOI:

AZ APOLOGETAK
Mar az Gjszoévetségi irasokban is szerepel a felhivas a kiviilrél jov6 kérdések illet-
ve téves allitasok megvalaszolasara és kivédésére, de ennek rendszeres megjele-
nése csak a II. szdzadban lathat6.* A keresztény hit védelmez6i felkésziilten, a hit
és az értelem eszkoztarat hasznalva adnak vélaszt a kor kihivasaira.

A leg6sibb szévegtanti ebbdl az id6szakbol Quadratus (1. szazad) Apolégidja,?
melyet Kr. u. 125 koril nydjt at Hadrianus csaszarnak (Kr. u. 117-138). A korai
szerz6khoz sorolhaté még Arisztidész (11. szazad) athéni filozéfus, aki vagy Hadria-
nus, vagy Antoninus Pius (Kr. u. 138-161) csaszarhoz intézte irasat, az Apologidt.5
Mindkét esetben csak toredékek allnak rendelkezésiinkre az eredeti mtbdl.

A kor egyik legjelentGsebb apologétdja a Palesztinaban sziiletett Jusztinosz (TKr.
u. 165), aki késébb Rémaban tanitott és ott is halt meg vértantiként. Mtvei: Pdr-
beszéd a zsido Trifonnal,” mely Kr. u. 135-ben zajlott le két napon at Efezusban, va-
lamint az Elsé Apologia® és a Mdsodik Apolégia.® A Kr. u. 153 koriil keletkezett két
iras eredetileg egyetlen egységet alkotott. Emlitést érdemel még a szir Tatianosz
(I1. szazad) Beszéd a gorogok ellen,'’ az athéni keresztény filozéfus, Athénagordsz Kér-
vény a keresztények iigyében (Presbeia, Kr. u. 176-180 kozott), és Antidchiar Theophilosz
puspok Hdrom konyv Autoliikoszhoz (Kr. u. 180 koril)!'! cimi alkotasa.

A latin vilagban kiemelkedik 7ertullianus (Kr. u. 155-222) szamos apologeti-
kus irasaval.'? Ilyenek a Véddbeszéd (Apologeticum),'® a Pergdtlo kifogds azx evetnekek-
kel szemben (De praescriptione haereticorum),"* a Scapuldhoz (Ad Scapulam)," a
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Praxeas ellen (Adversus Praxean)'® és a Minden eretnekség ellen (Adversus omnes haere-
ses)'7 cimd mivei.

Ide sorolhatjuk még Minucius Felix (I11.-111. szazad) Octavius, Cyprianus (Kr. u.
200-258) Az Egyhdz egységérdl (De ecclesiae catholicae unitate),'s valamint A balvanyok
nem Istenek (Quod idola dii mon sint),"® Arnobius (tKr. u. 327) A nemzetek ellen
(Adversus nationes)* és Lactantius (Kr. u. 260-330) Isteni tanitdasok (Divinae institu-
tiones)?' cim irasait.

4. A KERESZTENYEK ELLENI IRATOK, ES AZOK CAFOLATA

A keresztényeknek elssorban a veliik kapcsolatos népi hiedelmekt6l kellett meg-
védeniiik magukat, mivel a II. szdzad elején mar a tarsadalom meghatarozott ré-
szét alkottak. A Kozel-Keletre jellemz6 6sszetett vallasi-filozoéfiai 1égkorben a ke-
resztény gondolkodds és maga az evangélium is rendszeres timadasnak volt kité-
ve. Ennek tanui Kelszosz platonikus filozéfus Igaz beszéd cimd irdsa (Kr. u. 180 ko-
riil), majd a szir neoplatonikus Porfiiriosz (Kr. u. 232-305) A keresztények ellen cimti
miive.

A kereszténységgel szemben az ellenfelek a hagyomanyos hellenista értékekre
tamaszkodtak. Néhdny apologéta teljes egészében elutasitotta a pogany kultarat,
mint példaul Tertullianus: ,,Mi kize van Athénnak Jeruzsdlemhez? Mi kbze van az Aka-
démidnak az Egyhdzhoz?”.*> De nem ez volt az altalanosan jellemz6 magatartas.
Jusztinosz szamara minden, ami j6t a poganysag tartalmaz, a kereszténységhez is
tartozik, mert minden igazsag, valami médon, kapcsolatban all az Igével. Mind-
azt, amit a poganyok csak részben vagy csiraszertien birtokoltak, a keresztények
teljesen elnyerték a kinyilatkoztatas 4ltal. Igy a keresztények Krisztusban talaltdk
meg a filozéfia igazsagat, mert az az egyetlen Logoszbdl részesedik.

A1II. szazad egyhazi ir6i a gnosztikus tévedésekkel szemben a hit szabalyara (re-
gula fidei) hivatkoznak. E kor kiemelked& egyhazi ir6i és mtveik: Szent Iréneusz
(Kr. u. 140-202) Adversus Haereses, Tertullianus Pergatlo kifogds az evetnekekkel szemben
(De praescriptione haereticorum), Alexandriai Kelemen (Kr. u. 150-211) Puidagogosz,
Protreptikosz, és az els6 katekéta iskola vezetGije, az alexandriai sziiletésti Origenész
(Kr. u. 185-254), aki megalkotta az els6 szintézist az 6kori filozoéfia és a keresztény
tanitas kozott Az alapelvekrdl (De principus) cimti mivével.??

5. A KERESZTENY-ZSIDO PARBESZED ES POLEMIA

A keresztény hit védelme sordn az apologétaknak nemcsak a pogany vilaghol szar-

mazé kérdésekre, hanem a zsidok részérsl felmeruls kritikakra is valaszolniuk kel-

lett. A kézponti kérdés a Szentirds értelmezése és annak proéfétai jelentése volt.
Izrael mar ,elére”, egy cél felé iranyult. Térténelmének minden allomasa az

igéretek beteljesedése volt. Az Ujszovetség szerzéi sajatos torténelemfelfogasuk-

kal a préfétakhoz hasonlé médon értelmezték a jovendoléseket. Meggy6z&dé-
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stik, hogy a torténelem Isten szandéka szerint halad el6re, melynek f6bb vonala-
it az Oszovetség jelolte ki, céljat azonban csak az ,,id6k teljességében” éri el.?* Eb-
ben az értelemben, s ez wjszertinek hatott a zsid6 gondolkodas szamara, Krisztus
nemcsak a Szentirds hiteles magyarazéja, hanem 6 maga a kinyilatkoztatas.?

Az apologétik semmi tGjdonsaggal nem szolgalnak, amikor az Ujszovetséggel
magyarazzak az Oszovetséget, és forditva. E tekintetben a mar emlitett Parbeszéd
a zsido Trifonnal azon vita tipikus példajat adja, mely a II. szazad folyaman keresz-
tényeket és zsidékat szembedllitott.?® Jusztinosz azonban nem utasitotta el teljes
egészében a pogany kultarit, és az O- és Ujszovetség Istenét sem forditotta egy-
massal szembe, amint ezt Markion (tKr. u. 160) tette (Antitézisek), de elkeriilte a
zsidosaggal szembeni negativ magatartast is, mely a Barnabds levélre®” oly jellem-
z86. Masok, 6t kovetve, mar ,a két szovetség szimfénidjarél” beszélnek (Iréneusz,
Origenész). Az 6kor végére megsziint a poganysag szerepe, am a zsid6saggal valé
konfrontacié az egész kozépkor soran megmaradt. Az egyhézatyak az Oszovetsé-
get az Ujszovetség el6képének (tiiposz) tekintették, és a ,concordia Veteris et Novi
Testamenti” felfogés a kozépkorra is atnyulik. Ennek kovetkeztében a zsinagéga és
az egyhaz egyiitt alkotta a ,,Ecclesia Universalis”™-t. Késébb azonban valtozott a
megitélés, és inkabb a szembenallas volt a jellemz& magatartas.

6. SZAKITAS A ZSIDOSAGGAL, ES EGY UJ TANITAS

FORMALODASA
Mivel maga Jézus és tanitvanyai is Izrael népéhez tartoztak, kezdetben nem volt
éles szembendllas a ,keresztény vallas” és a ,,zsid6 vallas” kozott. Az Apostolok
Cselekedeteibdl tudjuk, hogy az apostolok Jézus mennybemenetele utan is a je-
ruzsalemi templomba jartak imadkozni (ApCsel 2,46), am egy kiilon csoportot
alkottak és nyiltan hirdették a Feltamadott tizenetét. Kiviilrél Ggy ismerték
Gket, mint az LUt kovetdsit” (ApCsel 9,2) és csak Antiéchidban alkalmaztak ra-
juk a ,keresztény” elnevezést (ApCsel 11,26). Kés6bb, a jeruzsalemi templom
pusztuldsa utan (Kr. u. 70) vilt teljesen megkiilonboztethetévé a zsidésag és a
kereszténység.

A keresztények és a zsidék ugyanazt a Szentirdst olvastak, am az el6bbiek azt
igyekeztek kimutatni, hogy a Biblia nagy eseményei, Madzes torvénye és a profétak
jovendolései Jézusban végérvényesen beteljesedtek. A Voros-tengeren valé atke-
1ést Krisztusnak a haldl {6lotti gy6zelme el6képeként értelmezték. Az Iz 7-ben ta-
lalhaté6 Emmanuel jovendolést a sziizi sziiletés meghirdetéseként, s a szenvedd
szolga énekeit a Megvalté szenvedése és kereszthalala utalisaként. Am mégsem
az Oszovetségbdl vezették le a kereszténység tGjdonsagat, inkabb a husvéti ese-
mény fényénél olvastak Gjra a bibliai szévegeket a Feltaimadott tanitdsa szerint,
aki, amikor megjelent az emmauszi tanitvdnyoknak, ,megmagyarazta, amit az

Irasokban rola irtak” (Lk 24,27).
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A zsidésaggal valé szembenallas oka tehat krisztolégiai volt. Szent Jusztinosz,
gy mint altalaban a tobbi egyhazatya, a zsid6k szemére vetette, hogy nem ismer-
ték fel Jézusban azt a Megvaltot, akit Izrael vart. Ezzel azonban nem akartak meg-
kérdgjelezni a monoteizmust, melyhez az Irds radikalis médon ragaszkodott, épp
ellenkezéleg, azt tartottdk, hogy az egyetlen Isten 6nmagat Atya, Fia és Szentlé-
lekként nyilvanitotta ki, és az & monoteizmusuk olyan, hogy azt késébb majd
haromséagos egyistenhitnek nevezik. Raadasul ott, ahol a legtobb zsidé egy dicsé-
séges Messidst vart, a keresztény szerz6k hangsulyoztik, hogy az igazi Messias az,
aki a kereszt gyaldzatat is vallalta. Ok is varjak a dicsGségben elérkezs Messidst,
de ez egy ,,masodik eljovetel” lesz, vagyis a Megvalténak az id6k végén valé meg-
jelenése.

Két masik téma is kiséri ezt a f6 gondolatot. Egyfeldl a zsidék altal elényben
részesitett ritudlis torvény érvényvesztése: mar nem sziikséges a koriilmetélkedés
és a mozesi kultusz kiilonb6z§ el6irasai, mert Gj gyakorlatoknak — elsGsorban a
keresztségnek és az eukarisztidnak — adtak at helyiiket, melyek jelenvaléva tették
a keresztény szamara a husvéti esemény jdonsagat. Masfel6l iitk6z6pontot jelen-
tett az egyhaz léte, mely mar valéban Isten népe, s nemcsak zsidokboél, hanem a
kiilonféle népekhez tartozé nékbél és férfiakbél all, s ezzel az Isten altal — Fiaban,
Jézus Krisztusban — megvalositott ajandék egyetemes jellegét akartiak hangsu-
lyozni. Az egyhaz a Krisztussal val6 jegyesség, a zsidésag pedig az Istennel meg-
szakitott szovetség jelképe lett.

7. A VADAK KOVETKEZMENYE: A KERESZTENYULDOZES

A Roémai Birodalom mérlegelte és felfogta a keresztény ,jelenség” sulyat és veszé-
lyét. El6szor mint egy jottment szektat megvetette, majd késébb, amikor a keresz-
ténység mar a birodalom hatarain tdl is terjedni kezdett, erészakkal l1épett fel el-
lene. A zsid6 vallasbol kivalt csoport kezdetben még részesiilt is a zsidéknak adott
privilégiumokbdl: a kultusz szabad gyakorlasaban, a katonai szolgalattdl, valamint
a monoteizmussal 6ssze nem férhet6 kotelezettségektél valé mentességben.

A néréi varosi tildozést leszamitva a fiatal egyhaz az 1. szazad végén a zsid6 sta-
tusz el6nyeit élvezte. Lehetséges azonban, hogy a keresztség Gjdonsagarél meg-
gy6z6dott zsidok késébb igyekeztek a félreérthetSséget elkeriilni a rémai hatésag
elstt. Talan ennek a magyarazata a vértandaktak irodalmaban meglévé, szinte
toghat6 antijudaizmus.

Al szazad kezdetén azonban megvaltozik a kereszténység értékelése. Az allam
—amint ezt a Trajdnusz csdszarhoz irt Plinius-levél (Kr. u. 112-113) is tanusitja, — el-
ismeri a keresztény mozgalom eredetiségét és autondmiajat. Trajdnusz leirata a
kovetkez&ket pontositja: ,,A rendeletet, amelyet kovetned kellett azok kivizsgala-
sanak tigyében, akiket keresztényekként vezettek eléd; kovetted, Secundusom.
Nem lehet ugyanis altalanossdgban semmi olyat meghatarozni, aminek megbiz-
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haté iranyelve lenne. Keresni nem kell 6ket, ha elévezetik és bevadoljak, meg kell
biintetni 6ket, mégpedig tgy, hogy aki megtagadja, hogy keresztény, és ezt tettel
is nyilvanval6va teszi, azaz konyorog isteneinkhez, barmilyen gyants is volt el6z6-
leg, kapjon felmentést a biintetés al6l. A név nélkiil felterjesztett feljelentések nem
adhatnak helyet a vadnak. Ez ugyanis igen rossz példa és nem korunkhoz mélt6.”

8. A KERESZTENYSEG ES A KLASSZIKUS NEVELES

A ,keresztény nevelés” kifejezés mar Romai Szent Kelemen egyik levelében feltt-
nik Kr. u. 96 koral.?8 Korabban maga Szent Pdl is adott bizonyos szempontokat
a sziil6knek gyermekeik nevelésével kapcsolatban.?? Mindenesetre ez volt és ma-
radt a kereszténység legalland6bb tevékenysége. Amikor keresztény nevelésrél
beszéliink, akkor vallasi nevelésre kell gondolni, vagyis egyfeldl hitbeli, masfel6l
pedig erkolesi oktatdsra. A gyermekek keresztény nevelése egyet jelentett a hit
ismereteinek atadasaval és egy erkolcsos élet fegyelmének az elsajatitasaval. Eb-
ben az értelemben a kereszténység alapvet6en az 6szévetségi zsidé hagyomany
alapjan jart el, ahol a vallasi tudat kialakitasaban dénté szerepe volt a csaladnak.
De barmennyire is fontos szerepe volt a csalddnak, mégsem nélkiil6zhette az
egyhaz a rendszeres oktatast, f6képp a keresztségre késziil6k esetében. Itt jelen-
nek meg a mesterek, a tanitassal megbizott személyek, akik az Gjonnan megtér-
tek sokasdgat oktattak. Kr. u. 180-ra Rémaban alakul ki ennek a képzésnek a
rendszere. A keresztségi felkésziilést altaldban papok iranyitottik, a végsé fazis-
ban azonban a plspok is szerepet kapott. Ezt igazoljak Niisszai Szent Gergely,
Szent Ambrus és Szent Agoston kateketikus beszédei, hogy csak a legnagyobbakat
emlitstk.

A vallasi képzés természetesen nem allt meg a keresztségnél. Az istentisztelet
is egyfajta képzést jelentett, gondoljunk csak az olvasmanyokra és magara a pré-
dikiciéra. Bar kezdetben nem talalunk kifejezett keresztény iskolakat, a keresz-
ténység mégis ,,tud6s” vallasként 1épett fel, mert frott isteni kinyilatkoztatésra, I1z-
rael szent konyveire tdmaszkodik. Ahogy elérehaladunk az idében, a leirt dolgok
egyre szorosabban hozzatartoznak az egyhdz mindennapi életéhez. A hagyomany
fontossaga pedig egyre novekszik. Ez nemcsak egyszertien bizonyos tanitasok és
értelmezések egysége, hanem annak mar egy meglévé, bGséges és valtozatos iro-
dalomban valé elhelyezése. El6szor fegyelmi szabalyozasok formajaban jelennek
meg irasok joval a nagy zsinatok (pl. Kr. u. 325: Niceai Zsinat) el6tt, ezutan pe-
dig lelkiségi, apologetikus frasok, majd az eretnekségek megjelenésével 1ép fel a
hitvitdz6 és a dogmatikus irodalom. Igy a kozvetlen sziikség valtotta ki azt a kul-
turdlis megjelenést, amelyben a nevelésnek és az oktatasnak donté szerepe volt.
A kornyez6 poganysag hatasa ellenében keresztény ihletettségi iskolat kellett 1ét-
rehozni, mely kiilonbo6z6tt a pogany klasszikus tipusu iskolatél, de egyben rivali-

sanak 1s szamitott.
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Egy 1j iskolatipus létrehozasara a keresztények szaméra a zsid6 iskolarendszer
biztositott alapot. A templom pusztulasit kovetGen (Kr. u. 70) a szétszératasban ki-
alakul a zsinagéga rendszer, mely a torvény pontos ismeretét és magyarazatat moz-
ditotta el6. Mivel irott térvényr6l, a Térardl volt szo, a zsid6 vallasos nevelés a szent
szovegek tanulmanyozasara épiilt. Emellett kialakulnak az an. ,tanhazak” (bet
hamidras), vagy ,konyvhazak” (bet széfer) a zsinagégak mintajara, mely altaldban az
imadsag és az istentisztelet helye is volt. A taniténak, mivel a gyermek szamara az
isteni igék képviseljeként 1épett fel, minden tisztelet és megbecsiilés kijart.

A keresztények hasonlé tipusi iskolarendszerben gondolkodtak. Féképpen
»barbar” teriileten (Egyiptom, Sziria, Mezopotamia) fejlédtek ki iskoldk. Ott,
ahol még nem ismerték az irasos kultarat, a kereszténység kulttrat és irodalmat
hozott létre, és az oktatas kifejezetten vallasos nevelést jelentett.

A kereszténység sokaig szembehelyezkedett az 6kori klasszikus kultaraval. Mar
Pdl apostol athéni tartézkodasa igazolta, hogy a gérog filozéfia nehezen fogadja el
a Krisztus altal hozott evangéliumot. A késébbiekben pedig Tertullianus 1ép fel ers-
teljesen azokkal szemben, akik az emberi bolcsességet egytttal az igazsag birtokla-
saként értelmezték. Hangsulyozza, hogy Istent a sziv egyszertiségében kell keresni.

A kereszténység azonban lassan elfogadja a klasszikus iskolat, és a gorog filo-
z6fiat az evangéliumra valé el6késziiletként értelmezi. Ahogy Mdzes is megtanul-
ta az egyiptomiak minden bolcsességét, igy a kereszténység is élhet a klasszikus
kor tudasaval és ismeretanyagaval. Az egyhaz végiil is nem koveti Tertullianus szi-
gorusagat. Megfelel§ 6vatossaggal, de alkalmazza a klasszikus tanitas elemeit.
Ennek kival6 példaja a két 6kori iskola Alexandridban és Antiéchidban.

9. AZ ALEXANDRIAI ISKOLA
Ennek az 6si keresztény oktatdsi intézménynek az eredetét sokan Mdrk evangé-
listaig vezetik vissza, s igy akartak apostolisdgat biztositani. Val6jdban ennek az
iskolanak a keresztségre valé felkészités volt a feladata. Az els személy, akirél az
iskola torténetében tudomasunk van, Demetriosz, a varos piispoke, a masik pe-
dig Origenész (Kr. u. 185-254), egyhazi ir6. A torténészek altalaban a II1. szdzad
elsé éveit jelolik meg az iskola elindulasanak. A Septimus Severus csaszar alatti
kereszténytildozést kovetGen a varos keresztény lakossaga tanité nélkil maradt,
igy a fiatal Origenészt biztak meg az oktatds megszervezésével. Alexandria varo-
sa torténelmi hagyomanyai alapjan alkalmas volt arra, hogy a keresztény hit
egyik koézponti helyévé véaljon. Az tin. Didaszkaleion a katekétak képzésével fog-
lalkozott, de az oktatds nem korlatozédott pusztian a keresztségi elGkészitésre,
mert a képzésben a gérég tudomanyok is nagy helyet kaptak.

A Krisztus utani elsé két szdzadban a keresztény tudas el6szor Alexandriaban
lett hatalomma. Az itteni tudomanyos kutatds a megel6z6 szazadok, féként
Arisztotelész munkassagara épult fel, és azt folytatta tovabb. I. Ptolemaiosz
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megalapitotta Alexandridban (Kr. e. 204) a Muszeion-nak nevezett ,,tudoma-
nyos kutaté intézetet”, melyet majd utéda Ptolemaiosz Philadelphosz épitett
fel. A Muszeion tudésok tarsasaga volt, akik ott szabadon és kiilsé gondoktél
mentesen élhettek tudomanyos kutatasaiknak. A Muszeion konyvtira méar
fennallasanak elsé szazadaban kb. 700 000 tekercset tett ki és a legnagyobb
6kori konyvtar volt. Iranyt is szabott a kutatdsnak, és f6ként a filolégiai mun-
kat mozditotta els. Kiindulépontja a szévegkritika, pontosabban az irodalmi
miivek eredeti és helyes szovegének megallapitdsa volt. E filolégiai munka
eredménye volt a gérég klasszikusok szovegének — elsGsorban Homérosz epo-
szainak — gondos megérzése és feldolgozasa. Nem véletlen, hogy éppen ebben
a varosban végzett Origenész alapvetd munkat a bibliai szovegkritika teriiletén.

Origenészt kovetSen Heraklasz vette 4t az iskola vezetését, aki Démetriosz utan
a varos puspoke lett és Kr. u. 248-ban halt meg. Utéda Alexandriai Nagy
Dioniisziosz (tKr. u. 265), aki szintén a piispoki székbe keriilt. Ot kovette
Pieriosz, ,az egzegéta” (TKr. u. 309), majd Petrosz (tKr. u. 312), aki szintén ale-
xandriai plispok lett és vértantként halt meg. A IV. szazadban az iskola kiemel-
kedé vezet&je ,vak” Didiimosz (tKr. u. 398). Az alexandriai iskola utolsé iranyi-
téja pedig Rhodon volt.

Az iskola tanrendje az elemi oktatast és a fels6fokd tanulmanyokat is tartal-
mazta. Filozéfiai tanulmanyokat is oktattak a varosban miik6dé gnosztikusok mi-
att. Fontos volt a Szentirds és ezen beliil az Oszovetség tanulmanyozasa is, mely
biztositotta, mint a tobbi 6kori iskoldban is, a libertextus-t, vagyis a szévegkony-
vet, amelyet a tanit6 magyarazott. Ez a szovegkonyv tehat a Biblia volt, melyet a
kor tudomanyos szinvonalan értelmeztek. A keresztény miveltség (paideia) elsa-
jatitasara kiilon tanitidsi médszert dolgoztak ki. A kor iskolaiban oktatott tanul-
manyok — mint amilyen a grammatika, a geometria, a retorika vagy az asztronémia
volt — a keresztény iskoldban a teolégus szolgai lettek. A filozéfia csak egy atme-
net, illet6leg kimenet volt a poganysagb6l. A cél a Szentirds sziintelen tanulma-
nyozasa és annak megértése volt. Igy a keresztény iskola nemcsak ismeretet, ha-
nem magatartasformat és egy 0j gondolkodasmédot kindlt. Az itt oktaték nem-
csak szellemiséget sugaroztak, hanem életmddot is formaltak, olyannyira, hogy
meg is kovetelték a hallgaték életvitelének megvaltoztatasat. A filozéfia tanitasa
ezért szorosan hozzdjarult az 1j életforma kialakitasahoz. Néhany tananyagot at-
vettek a hagyomanyos iskoldkbdl, de a hallgatékat a teolégiahoz vezették el, és
minden tantargyat egy-egy szentirasi konyvhoz kapcsolva targyaltak.

A tanitas a dialektika oktatasaval indult, mely két részre, a grammatikara és a
retorikara bomlott szét. A fizika szintén megosztva, geometriaként és asztroné-
miaként keriilt tirgyaldsra. Ezutan kovetkezett az etika, hangstlyozva a sarkala-
tos erényeket és a vallasossagot. A tudomanyok csticsa a teoldgia volt, mely nem-
csak Isten ismeretét, de helyes tiszteletét is bemutatta. Az iskola felfogasa szerint
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az oktatas és a nevelés nem csupan erre a foldi életre korlatozédott, hanem majd
folytatédik az 6rok életben is. A pogany és a gnosztikus iskolak ugyanis lemond-
tak az ember atalakitasarol, és csak puszta ismeretet kozoltek.

10. AZ ANTIOCHIAI ISKOLA
Az antiéchiai iskola néven fennmaradt intézmény nem miikodott olyan szerve-
zett formaban, mint alexandriai tarsa. Mig az alexandriai iskolat allegorikusnak
szokds nevezni jellegzetes szentiras-értelmezése alapjan, addig az antiéchiai isko-
laban a sz6 szerinti bibliamagyarazat honosodott meg. A kategorikus kijelentés
azonban annyiban arnyalhat6, hogy Alexandriaban sem tekintettek el a Szentirds
sz6 szerinti alapjelentésétél, és az antiéchiai iskola sem ragadt le a puszta szénal.
Az iskola elnevezéssel nem egy meghatarozott programmal rendelkezé, szilard
intézményre kell gondolni, mint az alexandpriai iskola esetében. Egyéni mesterek-
rél van sz, akik személyiikben képviseltek olyan kérdésfeltevést és megkozeli-
tést, melyek a szentirds-magyarazat €s a teoldgia teriiletén egy csoportba rendez-
ték Sket. Az azsiai kulttra és az alexandriai kultara talalkozasi pontjanal alakult
ki az alexandriaitél eltéré szentirasfelfogas. Az antiéchiai iskola alapitéjanak
Lukianosz (tKr. u. 312) tekinthet8, majd az & kovetdje Tarszoszi Diodorosz (TKr.
u. 394). Ot kovette Mopszvesztiai Theodorosz (Kr. u. 850-428), Aranyszdjii Szent
Jdnos (Kr. u. 345-407) és Kiiroszi Theodorétosz (Kr. u. 393-466). A teoldgiai is-
kola képvisel6i csak a IV. szazad végén és az V. szazad elején valtak meghataro-
z6kka. Sokan gy tartjak, hogy a biblikus teolégia Antiéchiabdl indult ki, de Ale-
xandria is nagy mértékben biblikus teoldgiai iskolat jelentett.

11. OSSZEFOGLALAS

A kereszténység els6 harom évszazada a katekéta és a teoldgiai iskolak kezdetét
jelentette. Mig az els6 keresztény irasok a tanitas tisztasaga és védelme érdeké-
ben keletkeztek, addig az intézményszerti oktaté kézpontok egy szellemi igényt
is kielégit6 1) keresztény réteg képzését szolgaltak. Az antik iskolak anyagat és
magat a filozéfiat is felhasznilva keleten két jelentés kozpont alakult ki, Alexand-
ridban és Anti6chidban. Ezek azonban maginkezdeményezéseknek szamitottak
rendszerezett médon, de minden intézményes jelleg nélkiil. A késébbiek folya-
man, a IV. szazad masodik felétsl kezdve a sziilets szerzetesség elutasitja a pro-
tan kultarat, és majd kifejezetten keresztény szellemiségti kultarat teremt. A gyer-
mekek képzését a laikus iskoldktol is elsésorban a szerzetesek veszik at. A kezdé-
dé népvandorlas pedig az antik iskolak végét jelenti. Nyugaton a Toledéi Zsinat
527-ben hatarozatban rendeli el egy piispoki iskola felallitdsat, azon fiatalok sza-
mara, akiket sziileik egyhazi palyara szantak. Ett6l kezdve az 6kori vilag oktatasi
rendszere jelentSs atalakulason megy at, a szellemi képzést kis szamu egyhazi és

vilagi rétegnek fenntartva.*
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A KRIS,ZTUS—KOZPONTI’J )
PEDAGOGIAI GONDOLKODAS!

PALHEGYI FERENC

pedagigiai gondolkoddsmodokat és az azokhoz kapcsolodé modszereket,

de ugyanakkor szildrdan meg kell tartania sajdt kevesztyén/kervesztény
identitdsat, nem tévesztve szem eldl a legfontosabb célt. (...) A viselkedést formdlo
pedagigia ugy dolgozik, mint egy szobrdsz; az dsztiniket szabdlyozo pedagigia
tevékenysége hasonlit az erdmiivet épité mérnok munkdjahoz; a humanista
pedagogus pedig ugy miikidik, mint egy sziilész. A bibliar szemléletii nevelés
maodszerét két bibliar foglalkozds szemlélteti: a safdr és a pdsztor.

Abibliai szemlélettel dolgozo pedagiogusnak meg kell ismernie a kiilonféle

Lehet, hogy sok olvaséban kérdést ébreszt a fenti cim: vajon létezik-e valéban
Krisztus-kozponti. gondolkodds — méghozzd éppen a mnevelésben? Sokkal elfogadha-
tébbnak latszik az, ha elvarasokkal terhes felnGttk6zponta nevelésrél, szokaso-
kat sulykol6 szabalykozponti nevelésrél, vagy akar gyermekkoézponti nevelésrél
beszélink.

A vallasos emberek sokan vannak. De gondolkodasuk nem minden esetben
Krisztus-kozpontd, hanem — mint a tobbségé — komfortkézpontd, teljesitménykoz-
ponti, sikerkozponti... (és még sokféle), j6 esetben csaladkozponti. Egyediil a
valéban christianus (= keresztyén vagy keresztény) emberek gondolkodasa Krisz-
tus-kozpontd. Rajuk az jellemzs, hogy értékrendjiik centrumaban maga Jézus
Krisztus all. Ez az allitas természetesen magyarazatra szorul.

AZ ERTEK PSZICHOLOGIAI ES PEDAGOGIAI FOGALMA

Az ériék ebben az 6sszefiiggésben preferenciat (elényben részesitést) jelent. Azért
a targyért, id6toltésért, kapcesolatért, tigyért stb. vagyunk hajlandék adni valamit
(idé6t, figyelmet, pénzt, testi és szellemi energiat, stb.), ami értéket képvisel sza-
munkra. Az értékeket nem halmazszertien raktarozzuk magunkban, hanem rend-
szerbe épitve. Ezt a rendszert nevezziik értékrendnek. A nagyobb — kézpontibb —
értékekért felaldozzuk a kisebbeket.

Az alabbi abra a népballadai hés, Kémives Kelemen értékrendjét dbrazolja.
Kelemen — és tarsai — szamara a pénz (fél véka eziist és fél véka arany) volt a leg-
tébb érték. Kelemen szerette a feleségét is, hiszen a hintét és a lovakat veszni
hagyta volna érte, de az anyagi haszon oltaran felaldozta &t.

k. 27 oldal
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FELESEG

LOVAK ES HINTO

A sportbajnokok a sportsiker érdekében aldoznak fel szabadidét és csaladot. A
szerelmesek szamara munkanal, tanulasnal, evés-ivasnal mindennél tobbet ér, ha
egyiitt lehetnek. Dontéseinket, s6t egész életvezetésiinket értékek iranyitjak.

A Krisztus-kozpontt gondolkodds mintapéldanya Pdl apostol. Komoly értékek
iranyitottak az életét megtérése elétt is: biiszke volt a szdrmazasara (Benjdmin tor-
zséb6l szarmaz6 izraelita volt), buzgé farizeusként tisztelte Mézes torvényét, teo-
l6giai mtiveltségét hires iskoldban szerezte (,Gamadliel labainal”), vallasos buzgal-
ma Krisztus kovetinek iildozésére inditotta. A megtérés nala is (mint mindenki
masnal!) értékrendjének gyokeres atalakuldsat jelentette. Igy vall errél egyik leve-
1ében: ,,Ami nekem nyereség volt, kdrnak itéltem a Krisztusért. S6t most is kdarnak itélek
mindent Krisztus Jézus, az én Uram ismeretének paratlan nagysdgaért.” (Fil 2,7-8)

MIRE IRANYUL A NEVELOI TEVEKENYSEG?
Kérdés, hogy mire kell iranyulnia nevel6i tevékenységiinknek ahhoz, hogy a rank
bizott gyerekek felnstté valva tigy rendezzék be az életiiket, hogy az embertarsa-
iknak is javat szolgalja.
1.) Azon kell-e fairadoznunk, hogy hasznos szokasaik legyenek;
2.) azt kell-e elérniink, hogy a kozosség elvarasainak megfelelGen tudjanak
banni az osztoneikkel;
3.) azt kell-e elésegiteniink, hogy fejlédésiik folyaman kibontakozzék minden
benniik rejl6 képességiik, vagy pedig
4.) olyan értékeket kell kozvetitentink szamukra, amelyek dontéseiket és élet-
vezetésiiket Gigy iranyitjak, hogy életiik masok javat szolgalja?

E négy kérdésre adott igenlé valaszok négyféle pedagégiai szemléletben valésul-
nak meg:

1.) viselkedést formalo,

2.) osztonoket szabalyozo,

3.) humanista, és

4.) bibliai szemléletli pedagégiarél beszélhetiink.
Ez a négyféle szemléletméd mind a nevelés torténetében, mind korunk pedagé-
gidjaban kilénb6z6 iranyzatokban jelentkezik. Pedig aligha lehet kétséges, hogy
minden embernek sziiksége van j6l begyakorolt szokasokra; mindnyajunknak
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fontos, hogy képesek legytink 6sztoneinket a tarsadalmi normaknak megfelel6en
kielégiteni; az egyénnek és a k6zosségnek egyarant érdeke, hogy személyiségiink
kibontakozésa elérje az 6nmegvalésitas szintjét, azaz érvényesiiljenek személyes
képességeink. Ezzel maris jellemeztiik a fentebb felsorolt szemléletmédok koziil
az els6 harmat.

Dolgozatunkban azt szeretnénk bemutatni, hogy e harom irdnyzattal sszetiig-
gésben és 6sszehasonlitva mi jellemzi a bibliai szemléletii — vagy Krisztus-kozpon-
ti — pedagdgiai gondolkodast.

A keresztyén/keresztény pedagdgia megkiillonboztetését és kiemelését sokan
szitkségtelennek tartjak. Ezzel szemben éppen arrél szeretném meggy6zni az ol-
vasokat, hogy a nevelés kiilonb6z6 szemléleti megkozelitése éppen a keresz-
tyén/keresztény pedagdgia altal szintetizdlédhat. Hiszen abban, hogy valakinek
hogyan alakul az életitja, kozvetlentil személyes értékrendje jatssza a donts sze-
repet. A keresztyén/keresztény nevelSi tevékenység legfébb jellemzsje éppen az,
hogy értékeket kizvetit. (Természetesen bibliai értékekrél van sz6.)

A PEDAGOGIAI IRANYZATOK EREDETE
A bibliai szemléletd pedagdgiai gondolkodas szerepének és helyének megértésé-
hez tisztazni kell még azt is, hogy a kiilénb6z6 iranyzatok milyen eszmei talajban
gyokereznek.

A nevelés legéltalanosabb célja az, hogy el&segitse a gyermek lelki fejlédését.
Ennek a tevékenységnek a mibenléte pedig attél fiigg, hogy kinek-minek tartjuk

a fejlédésben 1évé embert, akire hatni akarunk. Az egymasbél fakadé kérdések
sora tehat ez:

MIT KELL TENNUNK,

KICSODA 5 MI A
ES HOGYAN?

AZ EMBER? NEVELES?

Ezt a sorrendet koveti a tudomanyagak kozti funkcionalis 6sszefiiggés:

ANTROPOLOGIA | —> |NEVELESELMELET| —> | MODSZERTAN

A tovabbiakban ezt a leegyszer(sitett sémat fogjuk kovetni, noha tisztaban va-
gyunk azzal, hogy nemcsak az emberképiinktsl fiigg az, hogy mit tartunk a pe-
dagébgiai tevékenység lényegének. Figyelembe kellene venniink a kultdrabél, a
tarsadalmi berendezkedésbél és a kézgondolkodasbél fakadé szamos tényez6t is.
Hasonl6képpen tobbtényezés a pedagdgiai munka médszere is, mert befolyasol-
jak a gyermek képességei, életkori sajatossagai, a rendelkezésiinkre allé techni-
ka, és még sok egyéb.
Tekintsiik 4t e séma alapjan a jellegzetes pedagdgiai iranyzatokat!

k. 24 olbal
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VISELKEDEST FORMALO PEDAGOGIA

Az ember nevelésének ez a szemlélete évezredek 6ta befolydsolja a sziil6k — és
altalaban a nevelésért felelGsséget vallalé felnéttek — gyakorlati munkajat. Alap-
jat az az el6feltevés képezi, hogy az ember mechanikusan mitkodd, reaktiv lény,
mint a rovarok és a puhatesti allatok, vagy mint az egyszert gépek. Megnyilva-
nulasai — lényegiiket tekintve — reakciok kiviilr6l jov6 hatasokra. Ha valtoztatni
akarunk a viselkedésén, akkor a kiils6 hatasokat kell gy szervezniink, hogy azok
megsziintessenek nemkivanatos viselkedésmédokat, illetve kialakitsanak vala-
milyen kivanatos, hasznos, az egyén és a k6zosség szamara elényos magatartast.
A nevelés médszere tehat a viselkedés-szelekcio (pozitiv és negativ megerdsités, il-
letve jutalmazas és biintetés).

AZ EMBER = GEP DRESSZURA =
MECHANIKUSAN VISELKEDES- VISELKEDES-SZELEKCIO
MURODO FORMALAS JUTALMAZAS ES
REAKTIV LENY BUNTETES ALAPJAN

A mechanikus emberképbél kiindulé pedagégiai gondolkodas természete-
sen optimista, hiszen az ember eszerint kiviilrél kezelhet6, igy fejlédése neve-
1ési eszkozokkel is irdnyithaté. Ezt a gondolatot fogalmazta meg a 17. szazad
empirista filozéfusa, John Locke is, aki a gyermeki lelket tabula rasa-nak (tiszta
lapnak) nevezte, amit majd a kérnyezet ir tele, beleértve a nevelést is, ami
nem mas, mint tudatosan megtervezett kornyezeti hatas. Locke ismert jelmon-
data: ,,Nihil est in intellectu, quod non fuerit in sensu.” (,Semmi nincs az értelem-
ben, ami nem volt az érzékekben.”) Ez a szemlélet — és ez a pedagdgiai opti-
mizmus — hatja at a 20. szazad elején jelentkezd behaviorista pszicholégiat is,
melynek szellemi atyja, /. B. Watson, kijelentette: ,,Adjatok nekem 6t egészsé-
ges csecsemdt, és én kivansig szerint nevelek bel6liik orvost, tigyvédet, mi-
vészt, kereskedst, vagy akar csavargot és tolvajt.” Réviden: az ember kiilsé ha-
tasokra cselekszik és fejlédik. A viselkedés alapsémaéja: stimulus-response (= in-
ger-reakcid).

A viselkedést formalé pedagégia moédszere a dressziira.

Ha ennek a szénak rossz a csengése, kifejezhetjiik mas szavakkal is, hogy ho-
gyan dolgozik ez a nevelési iranyzat. Beszélhetiink jutalmazas és biintetés alap-
jan végzett viselkedés-szelekciéroél, vagy pozitiv és negativ megerdsitésekkel ve-
zérelt tanulasi folyamatroél. De latnunk kell, hogy a gyermek nevelésében lénye-
gében ugyanaz torténik, mint az 4llatok idomitasaban: azt a gyermeki (vagy al-
lati) megnyilvanulast, amit szeretnénk megtartani vagy tovabbfejleszteni, jutal-
mazassal megerd&sitjiik, a nem kivant viselkedést pedig igyeksziink biintetéssel

kiiktatni.
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OSZTONOKET SZABALYOZO PEDAGOGIA

Azok szemében, akik ezt a pedagégiai iranyzatot képviselik, az ember magasan
fejlett dllat. E szemléletméd szellemi 6se Darwin evolticié-elmélete és Freud pszi-
choanalizise.

Mar a 20. szazad els6 évtizedeiben vilagossa valt, hogy az allat sem miikodik
mindig mechanikusan: az dllati viselkedés megértéséhez sem elegendé a behavi-
orizmus inger-reakcié sémaja. Létrejott az etolégia tudomanya, mely kideritette,
hogy az 6sztonos viselkedés (legyen az taplalékszerzés, vandorlas, fészekrakas,
parzas, vagy barmi) bels6 sziikségletb&l fakad, nem csupan kiilsé inger valtja ki.
A viselkedést belsé erdk, az dsztonok inditjak el, és részben szabalyozzak is, mint
genetikai programok.

A vagyak kielégitése gyakran tarsadalmi akadalyokba iitkozik (illemszabalyokba,
s6t torvényes tilalmakba). A nevelés feladata az, hogy szabalyozhatéva tegye az 6sz-
tonkielégitést. Iranyitani kell a targyvalasztast, a k6zosségi normaknak megfelels-
vé kell tenni az 6sztonkielégitést. Az utébbi legjellegzetesebb médja a szublimdcio.

AZ EMBER = OSLTON. OSZTONKIELEGITES
MAGASAN FEJLETT | —= | o, % o0 oo | — [ IRANYITOTT TARGYVALASZTAS
ALLAT - S ES SZUBLIMACIO REVEN

Nem kétséges, hogy a pszichoanalizis az evolicié elméletének a szellemi 616-
kose. Ez az elmélet szuggesztiven hatott eurépai kultdrankban a kézgondolko-
dasra, annyira, hogy sokan nem is érzik sziikségesnek Darwin hipotézisét feliil-
vizsgalni, annyira evidensnek tartjak. (A hipotézis lényege: a fajok egymasbol
szarmaznak; a torzsfejlédést a természetes szelekcié biztositja; ezaldl az ember
sem kivétel.) Talan hasznunkra valik, ha felébresztjiik a kételyt: mégsem annyira
magatél értet6d6 az ember szdrmazasanak darwinista elmélete. E. Miihlan egy-
szer sémaba stritette ezt az elméletet, hogy mellé tehesse 6sszehasonlitas célja-
bél egy ismert Grimm-mese leegyszertsitett vazlatat.

Kiizdelem a létért

Anyag + id6 + véletlen Az er6sebb tilélése Ember
Természetes szelekcid
A mese:
Varangyos béka + alkonyat + kitkava A kirdlylany puszija Kirdlyfi

Erdemes elgondolkodni: Van-e kiilonbség a két folyamat valészintisége kozott?
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Ugyanakkor — az elmélettel kapcsolatos fenntartasainkon tdal — tudnunk kell
azt is, hogy a pszichoanalizis fontos és 1j felismerésekkel gazdagitotta a csecse-
mak és kisgyermekek csaladi nevelését. Felfedezte az anya-gyermek kapcsolat je-
lent&ségét, ramutatott arra, hogy a harmonikus lelki fejlédés alapfeltétele, hogy
a gyermek biztonsidgban érezze magat.

A HUMANISTA PEDAGOGIA
Amikor a humanizmust emlitjiik, nem az emberbaratokra gondolunk. A huma-
nista gondolkodas = emberkoézponti gondolkodas.

A humanista pszicholégia felismerte azt, hogy az emberi viselkedés megérté-
sének nem az az Gtja, hogy visszamegyiink a fizikai vagy az allati jelenségek vila-
gaba, hanem az ember szintjén kell vizsgalédnunk. R4j6tt arra, hogy léteznek sa-
jatosan emberi sziikségletek, amelyeknek nincsenek el6zményei az allati 1éthben.
Hasonl6képpen vannak sajatosan emberi képességek is, amelyek min&ségileg
kiilonbéznek az allatok életében fellelheté — a human képességek csiradjanak tar-
tott — képességeknél. Az embernél az én-kozlés igénye mindségileg ,,tobb” az al-
latok biztonsag utani vagyanal. A kreativitas képességének sem eredetében, sem
megvaldésulasdban semmi kéze sincs a madarak és az eml&sok fészekrakasahoz.

Az elmult évtizedekben a humanista pedagégia csillaga emelkedett egyre ma-
gasabbra Eurépa (és hazank) égboltjan. Bar a humanizmus alapeszméit mar az
6korban megfogalmaztik, azutan éppen az 6kori gorog miivészet felfedezésével
mar évszazadokkal ezel6tt kultartérténeti korszakként jelent meg, a 20. szazad
masodik felében keriilt Gjra el6térbe eddig soha nem tapasztalt mértékben — ta-
lan éppen az elgépiesedés, elallatiasodas, elembertelenedés elleni tiltakozasként,
identitasunk védelmében.

A pedagégiaban a humanizmus gyokerei a 18. szazadba, Rousseau-ig nytlnak
vissza. Eppen Rousseau varosiban — Genfben — dolgoztak a 20. szazad els felé-
nek nagyhatasa gyermek- és fejlédéspszicholégusai: Claparéde, majd Piaget. Fon-
tos igazsagot fogalmaztak meg: A gyermek nem tokéletlen felndit, hanem gyermek. A
gyermek-tanulmanyozék mar a szazad elején kihirdették: ez az évszazad a gyer-
mek évszazada lesz. (IllGziét ronté megjegyzés: Volt-e valaha a tarsadalom torté-
netében olyan monumentalis pedagégiai cséd, mint amilyen a 20. szazad végére
kibontakozott? Volt-e valaha annyi mtvi abortusz és sziileivel egyiitt €16 ,arva”,
mint a mult szazad végén és napjainkban?)

A humanista pedagégia aktiv, autonom lénynek tekinti az embert. Alternativ
programokkal, szabad mozgast biztosité kornyezettel igyekszik elérni, hogy a
gyermeket a benne rejlé aktivitas eljuttassa az 6nmegvalositasig.

AZ A KEPESSEGEK ES MEGERTO FIGYELEM,
EMBER = AKTIV, [ —>= [AZ ONMEGVALOSITAS | —>=| FEJLESZTO KORNYEZET,
AUTONOM LENY KIBONTAKOZTATASA ALTERNATIV PROGRAMOK

. 2 oidal )
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Az aktiv, autoném lény emberkép azt jelenti, hogy az emberi cselekvés forrasa
maga az ember; az emberi viselkedés nem pusztan kornyezeti hatasra adott reak-
ci6. Locke hires mondatat (,Nihil est...”) Leibniz igy egészitette ki: ,,... excipe ipse
itellectus” (kivéve magat az értelmet). Az embernek ezt a szemléletét az alaklé-
lektan a 20. szazad elején mar alkalmazta az érzékelés tertiletén, amikor megal-
lapitotta, hogy egy Osszetett figura tagoldsa nem az érzékelt valésag objektiv
adottsigaitdl fugg elsésorban, hanem az emberi pszichikum tevékenységétsl. A
mozgas-latastél az érzékleti csaléddsokon at a projekcié magyarazataig gazdag
kisérleti és megfigyelési eredményekkel igazoltdk ezt a megallapitast.

A humanista pszicholégia és pedagégia alapgondolata az, hogy az emberben
tevékenységének és fejlédésének minden lehet6sége benne van, nem kiils6 hata-
sokkal kell beleoltani. Ezek a lehet&ségek spontan, 6nmaguktél is kibontakoznak,
ha nem 4lljak atjukat kornyezeti akadalyok. A kibontakozas legf6bb akadalya a
mesterséges korlatozas: a tiltdsok és a szabalyok.

Az emberben rejl6 lehet&ségek kibontakoztatasat nevezték el self actualizing-nek
(6n-aktualizdlasnak). Nalunk (németesen) onmeguvaldsitdsrol (Selbstverwirklichung-
rél) beszélnek. A humanista pszicholégia szerint az élet célja az, hogy az ember
megvalésitsa 6nmagat, azaz felszinre hozza a benne rejlé lehetGségeket. Ennek
megfelelen a nevelés célja az, hogy ezt elGsegitse. Ezt egyrészt ugy éri el, hogy
igyekszik minden korlatozast és tiltast kiiktatni a gyermek életéb6l. Masrészt
igyekszik a gyermek targyi kornyezetét tigy berendezni, hogy az serkentéleg has-
son a gyermek spontan aktivitasara, adjon lehetSséget kreativitasdnak kibontako-
zasara. Dicsérettel, elismeréssel, batoritassal igyekszik erGsiteni a gyermek 6nbi-
zalmat. A biintetés minden formajat keriili.

Hogy ez a gyakorlatban hova vezethet, jol szemlélteti egy kis torténet, amely egy
napilapban jelent meg a kilencvenes évek elején. Egy budapesti villamoson utazik
egy fiatalasszony, 6lében iil 4 éves kisfia. Szemben veliik egy id&s holgy foglal helyet.
A kisfit 6nfeledten kalimpal a labacskaival, folyamatosan rugdosva az id6s holgy tér-
dét. A néni megprobal gy elhelyezkedni, hogy elkertilje a rugdosast, de ez nem si-
kertil neki. Végiil megszolitja a fiatalasszonyt: ,,Legyen szives széljon ra a gyerekre,
hogy ne rugdossa a térdemet.” A fiatalasszony magabiztosan valaszol: ,,Asszonyom,
vegye tudomasul, hogy én tigy nevelem a gyereket, hogy semmiben sem korlatozom,
hogy szabadon kibontakozzék a személyisége.” Mindezt végighallgatta egy hossza-
ra nétt fiatalember; aki ragégumit forgat a szajaban. Most kézelebb 1ép, kibanyéssza
szajabol a ragot és raragasztja a fiatalasszony homlokara. Az egy pillanatig k6vé me-
red a meglepetéstdl, de azutan megoldédik a nyelve, heves szitkokat szérva a fiatal-
emberre. ,,Nyugalom - sz6l a fit hidegvérrel. — Engem is Gigy nevelt az anyukam,
hogy semmiben sem korlatozott, és kibontakozott a személyiségem.

Eleven illusztraciét nyajt a hippi-mozgalom is, melynek egy idében Amerikiaban
,biblidgja” volt Maslow Psychology of Beening (A 1ét pszicholégidja) c. kényve. Maslow
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mentségére legyen, hogy 6 az 6nmegvalésitast nem agy értette, ahogy a hippik félre-
értették. Ugyanebben a kényvben vilagosan megfogalmazza, hogy a valéban szabad
kreativ tevékenységnek el6feltétele, hogy az ember bizonyos szabélyokat begyakorol-
jon. A miivészi szintli zongorajatékhoz elébb el kell sajatitani a zongorazas technika-
jat. A tarsadalmi érintkezésnek is vannak ,kozlekedési szabalyai”, amelyeket be kell
gyakorolnia annak, aki nem szeretne folyton , karambolozni” a tarsas érintkezésben.

A humanista pszicholégusok (igy Maslow) maguk is elismerik, hogy az 6nmeg-
valésitas a valésagban kevés embernek sikeriil. Inkabb fejlédést serkenté célkitti-
zés, mint megvalo6sult életeszmény.

A 20. szazad eleje 6ta — az Gn. reformpedagdgiai iskolak megjelenésétsl kezdve —
egészen napjainkig a humanista pedagégiai gondolkodasnak szamos valfaja valt is-
mertté. Az elmult 20 évben nalunk f6leg Spock, majd Gordon gondolatai alakitottak
mind az intézményes, mind a csaladi nevelés elméletét és gyakorlatat. Barmennyi-
re kiillénb6z6 médon valésulnak meg a humanista alapelvek a mai nevelési tandcs-
ad6k munkajaban, a kiilonféle alternativ iskolakban, vagy akar a ,vallasos” szine-
zetli Waldorf-iskoldban, k6z6s benniik a filozéfiai antropolégiai forras: az az eszme,
hogy az ember aktiv, autoném lény, akit nem alakitani kell, hanem engedni, hogy
alakuljon. A koérnyezet felel6ssége abban all, hogy a gyermeki személyiség kibonta-
kozasanak belsé mozgaté erdit (hajlamainak megfelel§ spontan érdeklgdését) ne

Py

nyomja el, hanem tegye lehet&vé (esetleg segitse) azok érvényesiilését.

KIZARJAK VAGY KIEGESZITIK EGYMAST A KULONFELE
EMBERKEPEK ES PEDAGOGIAI IRANYZATOK?

Miel6tt a bibliai szemléletli pedagégiat targyalnank, foglaljuk 6ssze a bemuta-
tott iranyzatok jellemz®6it.

Pedagégiai . Mihez hasonlit
. Emberkép . .
iranyzat a pedagdégus munkdja?
Viselkedést .I\EC(’:halj.llk’l/lS en}lberkﬂep, . A pedflgogug
oy A fejlédés kiilss hatasra torténik. szobrasz, aki
formalé o .
edagégia . Semmi sincs benne, az egészet »embert farag
P nekiink kell megcsindlni.” az alaktalan tuskébol.”
Oszténoket _ ”Bl,ologlalﬁem/l’)erkep 5 A pefia,g(,),gus, er?muvet
. . A fejlédést belsé er6k mozgatjak, épité mérnok,
szabalyozé PN . . . .
.. de kiviilrél szabalyozhaté. aki szabalyozza, mederbe
pedagogia o C s 4
JVan benne valami. tereli az Gsi energiakat.
Humanista emberkép A pedagégus
H . (= aktiv, autoném lény) sziilész, aki
umanista 14 S s P
edagégia A fejlédést bels6 erék mozgatjik, segit a gyermek
P kiils6 tényezSk akadalyozzak. megsziiletésében, de
Minden lehetdség benne van.” nem & hozza létre.
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Nem nehéz megallapitani, hogy napjainkban mind a harom irdnyzat jelen van
a pedagégiai gyakorlatban, pontosabban a folvazolt irdnyzatok legkiilénb6zébb
variacioi, s6t a f6iranyok atfedése és keveredése is. Mind a harom szemléletméd
évezredek ota létezik, hol az egyik, hol a masik keriil el6térbe. Folmertl tehat a
kérdés: Melyik az ember valodi képe?

En azt hiszem, hogy a valésagnak csak egyetlen szeletét latjak, akik landzsat
tornek valamelyik emberkép valédisaga mellett, elvetve ezzel a tobbit. Ugyanez
vonatkozik az emberképekre épiil6 nevelési szemléletekre is. Szeretném ugyan-
akkor leszogezni, hogy nem az igazsag relativista szemléletével értek egyet, in-
kabb azt szeretném hangsilyozni, hogy masképpen latjak a cseresznyefat a levél-
tetvek, a rigok és a kertészek. Maga a cseresznyefa abszolit valésag, legfeljebb a
megismerése részleges és viszonylagos.

Mechanikus lény-e az ember? Val6ban tigy mtikodik néhany funkciéja, mint egy
gép. Az embernek is vannak reflexei. A velesziiletett reflexek az eredeti kivalté in-
gerektdl fiiggetlen, G ingerekre atéllithaték, igy keletkeznek a feltételes reflexek.
A mechanikus tanuldsnak sok mas folyamata is jelent8s szerepet tolt be a pszichés
tejlédésben. Igen, az ember gép is, de stlyos tévedés azt hinni, hogy csak gép.

Tulajdonképpen a mechanikus emberképnél is tovabb ,hatralhatunk” 6nma-
gunk jellemzésében, hiszen az ember viselkedhet tigy is, mint egy szerkezet nél-
kiili targy: szabadesést végez a gravitaciés gyorsulas torvénye szerint, mint egy
k&darab, ha nincs megfeleléen felfiiggesztve vagy alatimasztva.

Allatok vagyunk-e? Nem tagadhatjuk, hogy azok is vagyunk. Testiink felépité-
se nem kiilonbozik 1ényegesen a gerincesek, azon beliil az eml&sallatok testétsl.
A testiinkben lejatsz6dé biofizikai és biokémiai folyamatok is gyakorlatilag
ugyanazok, mint amiket allati szervezetekben megfigyelhetiink. Anyagcserénk,
novekedésiink, szaporodasunk a hasonlé 4llati folyamatok egyik variacidja. A
pszichés folyamatok egy része is ugyantgy megtalalhaté az allatviligban, mint az
embernél: a kiilonféle érzékelési médok, a zart és a nyilt genetikai programok.
Szamos megfigyelés szl amellett, hogy az in. magasabbrendt allatoknak az ér-
zelmi-indulati jelenségvilaga, s6t ezek kifejezése gesztusokban, hasonlé a miénk-
hez. Igen, allat is az ember, de nem csak allat.

A humanista pszicholégidnak az a f6 gondolata, hogy az ember lelki élete nem
érthet6 meg csupan azaltal, hogy visszavezetjiik az allatvilagbhan megtfigyelhet6
folyamatokra. Az embert a sajat organizacids szintjén kell megismerni.

Minden 1jabb szervez6dési szint 4j min&ség megjelenését is jelenti. Az €16
anyag csupa olyan elembél épiil fel, amelyek az élettelen természetben is megta-
lalhatok; az Gj minéség — az élet — nem Ggy keletkezik, hogy megjelenik egy 4j
elem, hanem a szervez6dés sajatos médja hozza létre.

Hasonl6képpen szervezddési valtozas — és ezzel minéségi ugras — figyelhetd
meg az embernél a pszichés jelenségek vilagaban, az allati szinthez képest. Az
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ember egyediilall6 alkalmazkodé képessége, intimitds-igénye és kreativ képessé-
ge jelzi ezt.

Mechanikus szerkezet — 6sztonlény — ember: mindez egyszerre igaz lehet, de
csak akkor értjik meg, ha a ,sor végére” eljutva visszatekintiink. Ha atkozben
(példaul az ,,6sztonlénynél”) megallunk, ugyantgy a salyos tévedés vermébe
estink, mint minden id6k dogmatikus filozéfusai.

De madr itt szeretném megjegyezni, hogy a ,,sor vége” nem az ember humanis-
ta szemléletében van, hanem tovabb: a bibliai emberképben. A ,kicsoda az em-
ber?” kérdésre nem kapunk kielégits valaszt, ha csak azt kérdezziik: honnan jott
és hogyan jott létre az ember. Azt is meg kell kérdezniink: mi végre teremtetett.
Arr6l a pontrél persze vissza kell majd nézniink: az istenképtiségre (Isten képui-
seletére) hivatott 1énynek latnia kell a természeti er6knek kiszolgaltatott mivoltat
is; ismernie kell fizikai, biol6giai és pszichés mechanizmusait; tudnia kell, hogy
nem & a végpont, és nem 6énmagaért van, hanem a Teremt& dicsGségére, akit tiik-
roznie kell.

A BIBLIAI SZEMLELETU PEDAGOGIA
Nézzitk meg ezek utdn, hogyan alakul a bibliai szemléletti nevelés 6sszefiiggés-
rendszere megszokott sémank szerint:

AZ EMBER = ERTEK. "PASZTOROLAS =
ISTEN ELTORZULT | —>= | o vt | —>= | ORZES, TAPLALAS,
KEPE. B VEZETES

A bibliai emberkép els6 — és legtomorebb — megfogalmazasa az ember terem-
tésérdl sz616 els6é hiradasban olvashatd: ,,Megteremtette Isten az embert a maga kép-
mdsdra” (1M6z 1,27). Roviden: Az ember = Isten képe. A szovegkornyezetbdl egy-
értelmden kideril, hogy itt nem kiilsé hasonlésagrél van sz6, hanem az ember
kiildetésének kijelentésérsl: az embernek az a feladata, hogy Isten képét hordoz-
za, azaz TeremtGjét kép-viselje a teremtett vilaghan; kortilirva: mintegy Isten ne-
vében uralkodjék a természet f6l6tt. Az aldas utan — ami képessé teheti az embert
feladata elvégzésére — ez a parancs hangzik el: ,, Uralkodjatok a tenger halain, az ég
madarain, és a foldon mozgé minden élélényen.” (1Méz 1,28)

Bizonyara feltlint, hogy a fenti sémaban egy zavaré jelzs is szerepel: az ember
nem egyszerden Isten képe, hanem Isten eltorzult képe. Eredeti kiilldetését ugyan-
is nem teljesiti: nem Istent képviseli, hanem sajat magat, nemcsak a természet f6-
lott igyekszik uralkodni, hanem tarsai folott is, a természetet pedig (sajat kérnye-
zetét) tonkreteszi, ahelyett, hogy (a Teremts parancsa szerint) mtivelné és érizné.

Erre a btineset allegorikus lefrasa adja meg a magyarazatot. A Kigy6 raveszi az
embert, hogy egyen a j6 és rossz tudasanak f4jarél, amitsl Isten eltiltotta. Vagyis:
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maga dontse el, hogy mi j6 és mi rossz (mi erkolcsos és mi erkolestelen): az Isten
kijelentésén nyugvé 6rok érvényt erkoles helyett valassza a maga alkotta (kultd-
ratél, tarsadalmi szerz&déstél és szituaciordl fiiggs) valtozékony érvényd erkol-
csot. Ezzel 6nmaga istenévé teszi magat (olyan lesz, mint Isten: tudni fogja, mi a
j6 és mi a rossz). Ezzel az ember nemcsak fiiggetlenné valt Istentél, akit tobbé
nem képvisel, hanem bibliai értelemben meghalt, mert elszakadt az Elet Forrasa-
tél. Olyan lett, mint a vagott virag: él6nek latszik, de nem noévekszik és nem ér-
lel termést, hanem fokozatosan hervad. (A Teremté figyelmeztetése igy sz6lt: ,Ha
eszel réla, meg kell halnod.”)

Nyilvanval6, hogy az ember eredeti kiildetését (Istent képviselve uralkodni a
természet folott) csak akkor teljesitheti, ha Isten helyreallitja az eltorzult kép-
mast. Hangstilyozzuk: az eltorzult képmast Isten dllitia helyre, az tGjjasziiletés az O
munkdja, nem a miénk. De Isten embereket hasznal fel a munkéjahoz. Ezért le-
het fontos eszkoz az O kezében a keresztyén pedagégus is.

ELETVEZETESUNK ERTEKEKHEZ IGAZODIK
A dolgozat elején mar utaltam arra, hogy déntéseinkben az értékek szerepe a leg-
fontosabb.

Mindenféle helyzetben befolyasolhatja, s6t meghatarozhatja az ember maga-
tartasat az, hogy milyen szokasokat alakitott ki a jutalmazé-biintets, viselkedést
formalé nevelés. Az is fontos tényez8, hogy az ember mennyire tudja késleltetni,
szublimalni, vagy a kozosség elvarasaihoz igazitani vagyai kielégitését. Hasonl6-
képpen meghataroz6 az ember életében (dontéseiben, idébeosztasaban, pénzke-
zelésében stb.) az is, hogy milyen mértékben sikeriilt felszinre hozni a benne rej-
16 lehetdségeket, képességeket, kreativ hajlamot. Osszegzésképpen tehdt azt
mondhatjuk, hogy mind a hdrom nevelési szemléletméd olyan tulajdonsagok,
megnyilvanulasok, képességek, lehet&ségek kialakitasaval, fejlesztésével, mozgé-
sitasaval igyekszik elGsegiteni a gyermek pszichés fejlédését, amelyek megkony-
nyitik szimara az eredményes beilleszkedést az emberi kozosségbe, s6t arra is fel-
készitik, hogy valtoztasson a k6zosség izlésén, szokasain, vélekedésein, viselkedé-
si normdin sth. Ezért célszertitlen barmelyik pedagégiai szemléletmédot idejét
multnak vagy haszontalannak mindgsiteni.

Amikor azt allitjuk, hogy az ember életvezetése értékekhez igazodik, ezzel nem
vonjuk kétségbe a szokdsok (a viselkedés-tanulas), az 6sztonszabalyozas és a jel-
legzetesen human inditékok és képességek szerepét és jelentsségét. Ugy véljiik
azonban, hogy a pszicholégiai és pedagégiai értelemben vett érick feliilirja — és
részben magaban foglalja — ezeket. Ezért a gyermek (a fejlédésben levé ember)
nevelése akkor lesz igazan eredményes — a nevelt egész életvezetésére leginkdbb
hatast gyakorl6 —, ha értékeket kizvetit. Természetesen nem mindegy, hogy milyen
értékekrél van sz6. Ertékkozvetits pedagogia sokféle lehet, ilyennek vallja magat
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hazankban a Zsolnai Jézsef nevével témjelzett iranyzat is. Hangstlyozzuk ugyan-
akkor, hogy a bibliai szemléletii nevelés — akar 6szovetségi, akar Gjszovetségi gyo-
kerekbdl taplalkozik — legbelsé 1ényegét tekintve értékkozvetitd pedagigia. A Szent-
irds altal képviselt értékekre pedig elsésorban az jellemzs, hogy maradandoék és
orokkévalok: nem rozsdisodnak, nem molyosodnak, és nem lehet &ket ellopni.
(Errél szl Jézus a Hegyi Beszédben, Maté 6,19-21.)

MI A ,,SZIV”?

Talan a romantikus koltészet tette a ,,sziv’-et (atvitt értelemben) érzelmeink koz-
pontjava. Eredetileg azonban ez a sz6 az emberi személyiség legbelss 1ényegét je-
lenti; fogalmazhatjuk igy is: értékrendiink centrumdrdl van szo.

Petdfi ,szivigye” — értékrendjének centruma — a szabadsdg, hiszen kész felal-
dozni érte mas fontos értékeket: a szerelmet, s6t az életet is. Kdmives Kelemen
szamara fél véka eziist és fél véka arany nagyobb érték a feleségénél, a hinténal és
a lovaknal. I11. Richdrd (Shakespeare draméjaban) orszagat adnd oda egy 16ért,
aminek hirtelen megnétt az értéke szimara a vesztes csata utdn. Az éhes és faradt
Ezsaunak egy tal lencsef6zelék tobbet ért elsGsziilottségi joganal.

Amikor a Biblidban az isteni bolcsesség igy szol: ,,Add nekem a szivedet, fiam!”
(Példabeszédek 23,26) — ezzel azt tizeni: ,,Engem valassz lencsefézelék, gyors ha-
tasld, eziist és arany helyett, mert az Istentsl szarmazé bolcsesség életed alakula-
sa szamara sokkal tobbet ér ezeknél.”

A Biblia szerint a szivbdl (értékrendiinkbdl) szarmazik minden j6, de minden
rossz is emberi kapcsolatainkban (Maté 12,35; 15,19). ,,Amivel tele van a sziv,
azt szélja a szaj” — mondja Jézus (Maté 12,34), kifejezve ezzel azt a véleményét,
hogy a cstiinya beszéd és a karomkodas nem egyszertien rossz szokas, hanem az
illet6 értékrendjébsl fakadé megnyilvanulas. Ebbél a nevelés szamara az kovet-
kezik, hogy a gyerekeket nem elég leszoktatni a rosszrél és raszoktatni a jéra, ha-
nem az értékrendjiikben kell 1étrehozni alapveté valtozast.

Az istenképtiség torzulasa gyakorlatilag az értékrend torzuldsat jelenti. Az
édenkerti tragédia (a biineset) el6tt Isten személye és dicsésége volt a legnagyobb
érték az emberek szamara; a Teremt6tSl valod elszakadds utan azonban , hidbava-
l6sdgokra jutottak gondolkodasukban, és értetlen sziviik elsotétedett” — irja Pdl
apostol (Réma 1,21). ,,A halhatatlan Isten dics6ségét felcserélték (mulandé) em-
berek és madarak, négylabaak és cstiszémaszék képével” (Réma 1,23). Ugyanez
a Hegyi Beszéd nyelvén igy hangzik: mennyei kincsek helyett foldi kincseket
kezdtek gytjteni. Pszicholdgiai nyelven ugyanezt igy fogalmazhatjuk meg: a kor-
szakoktél és kultaraktol fiiggetlen, szeretetbsl fakadé értékeket felvaltotta a pil-
lanatnyi érdekekre figyel, fogyasztéi értékrend.

Az ember megtérése (visszatérése Istenhez) ugyanennek a folyamatnak a fordi-
tottjat jelenti. Jézus hasonlataval: A keresked§ ratalal az igazgyongyre, és minde-
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nét eladja, hogy megvehesse (Maté 13,45—46). Saulus Pal-fordulasat dolgozatunk
elején idéztuk (Fil 2,7-8).

A bibliai szemléletti pedagégia = 6rokkévalé (korszakoktél és kulttraktol fiig-
getlen) értékeket kozvetit§ pedagogia.

Ha ez a nevelési szemléletméd képes lesz érvényesiilni a gyakorlatban, annak
nemcsak néhany felnévekvé gyermek dertisebb és boldogabb életvitelére lesz ha-
tasa, hanem az emberiség sorsara is. Boldog az az ember, akit nem k6to6z meg az
irigység és az 6nzés — és ugyanakkor tébb esélye van a talélésre annak a tarsada-
lomnak is, amelyben a kozvetlen és rovid tava haszon érdekét mell6zve nem f6-
zik meg az aranytojast tojé tytkot (nem adjik el a j6v6 szempontjabél fontos in-
tézményeket), nem tamogatjak a dohanyipart, leallitjak a kornyezetet szennyezé
izemeket.

HUMANISTA GONDOLKODAS - BIBLIAI GONDOLKODAS.

MI A KULONBSEG KOZTUK?

Gyakran tapasztaljuk, hogy a humanizmus és a keresztyénség kozé sokan egyen-
16ségjelet tesznek. Ezért fontos tisztaznunk, hogy mi a kiilonbség koztitk. Négy
szempont szerint tesszilk meg ezt az 6sszehasonlitast, ezek: a tekintély, az erkolcs,
az emberkép és a nevelés.

A tekintély

A humanizmus szerint

Nincs tekintély az ember f6l6tt. Az ember a maga ura. A térvényt is az ember al-
kotja. Felel6sséggel is csak magédnak tartozik, illetve emberi kérnyezete tagjainak.
Juhdsz Gyula koltéi megfogalmazasaban: ,Istent alkoté csodaszellem”.

A Biblia szerint

Nem az ember teremti Istent, hanem Isten teremtette az embert. A személyes Is-
ten az ember Ura, aki térvényt adott az embernek, és akinek szamadassal tarto-
zik. Az Isten tekintélyét elfogadé ember gyonyorkodik Isten torvényében (Zsolt
119,35), és boldogan vérja a szamonkérs Ur megjelenését (Mt 24,45-46).

Az erkolcs

A humanizmus szerint

Az ember az erkéles forrdsa. Nincs abszolut j6, vagy abszoluat rossz. Hogy mi er-
kolesds és mi nem, az a tdrsadalomtoél, a kultaratél, a tébbségi dontéstsl, s6t —
mai vildgunkat egyre ink4bb jellemzi ez a szemlélet: a szituaciétél fiigg. (Ami er-
koélestelen, ha nyilvanossag el6tt torténik — az ,Aartatlan” hazugsag, lopas vagy

2299 .

flort ,megfelel6” szituaciéban.)
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A Biblia szerint
Az erkélcs Isten kijelentésén alapul, ezért abszolat és 6rokérvényd.

Az emberkép

A humanizmus szerint

A humanizmus aktiv és autoném (Istentdl is fiiggetlen) Iénynek tekinti az embert,
aki eleve j6 (erkolcsi értelemben is), akiben minden lehet&ség benne van (nem
szorul Isten segitségére). Ha sokszor mégis rossznak és tehetetlennek bizonyul,
annak vagy a civilizacié az oka, vagy a tekintély tisztelete; mindketts korlatozza
ugyanis szabadsagat és kibontakozasat. Az ,.eleve j6” rousseau-i kijelentést kés6bb
sokan igy finomitottik: ,legalabbis semleges”, de semmi esetre sem velesziiletett
az ember erkolcsi romlottsaga.

A Biblia szerint

A Biblia azonban azt mondja az emberr6l, hogy csak gy képes eredeti rendelte-
tésének megfelelen harménidban élni Teremtd&jével, tarsaival, a természettel és
sajat magaval, ha Istennel szoros fiiggésben ¢él. Mihelyt az erkolcsi itéletet a ke-
zébe veszi, és fiiggetleniti magat Istentsl, meghal, azaz megsziinik az lenni, aki-
vé rendeltetett: Isten képe.

A nevelés

A humanizmus szerint

A humanista pedagoégia szerint a nevelés lényege a korlatok megsziintetése (f6-
leg a tekintélyelviiség kiirtasa), a kibontakozast elGsegité kornyezeti feltételek
megteremtése, az 6nbizalom névelése. A fejlédés (az 6Gnmegvalésitas felé haladé
kibontakozas) 6nbizalom kérdése.

A Biblia szerint

A Biblia szerint az embernek szivcserére van sziiksége. Ugyanez a pszicholégia
nyelvén igy hangzik: értékrendjének kell alapvet6en megvaltoznia. Még konkré-
tabban: le kell mondania arrél, hogy 6nmaga ura legyen (meg kell tagadnia ma-
gat), és at kell adnia az élete feletti uralmat Istennek. Ha ez megtérténik, akkor
az ember visszakertil eredeti pozicidjaba: Istent képviseli a vilagban.

HOGYAN DOLGOZIK A BIBLIAI SZEMLELETU PEDAGOGIA?
A fentebb targyalt pedagégiai iranyzatok tevékenységét harom kiilénboz6 foglal-
kozassal szemléltettiik: a viselkedést formalé pedagdgia gy dolgozik, mint egy

szobrdsz; az Osztonoket szabalyozé pedagégia tevékenysége hasonlit az erdmiivet
épitd mérnok munkajdhoz; a humanista pedagégus pedig agy miikodik, mint egy

sziilész.
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A bibliai szemléletti nevelés mddszerét két bibliai foglalkozas szemlélteti: a sdfdr
és a pdsztor.

A safdr magas rangt rabszolga volt az 6korban, akire a gazdaja rabizta a vagyo-
nat vagy annak egy részét. A safar a rabizott kinccsel énalléan gazdalkodhatott,
de el kellett szimolnia vele. Ilyen safar volt Jézsef Egyiptomban, Potifdr udvara-
ban, vagy azok a szolgak Jézus példazataban, akikre a kiraly 1, 2 vagy 5 talentu-
mot bizott, hogy gazdalkodjanak vele.

A gyermekek nem a sziil6k vagy a pedagégusok vagyontargyai, hanem Isten
kincsei 6k, akiknek nevelését emberekre bizta. Akar szalékként, akar pedagégu-
sokként neveliink gyerekeket, azt kell szem el6tt tartanunk, hogy:

1.) 6k nem a mieink, hanem Istenéi,

2.) megbizatasunk csak egy id6re sz6l (amig felnének, vagy amikor kilépnek az

1skolabol);

3.) szamadassal tartozunk — nem a f6ldi hatésdgnak, nem a gyerekeinknek, ha-

nem a Tulajdonosnak, Istennek.
Safarnak lenni Isten megbizasabdl egyszerre jelent kivaltsagot, tisztességet és fe-
lelGsséget.

Talan még gazdagabb iizenetet tartalmaz a pdsztor jelentése.

A pdsztor a bibliai id6kben megbecsiilt foglalkozas volt, rendkiviil nagy volt a
tarsadalmi presztizse. Izrael els6 kiralyai (Saul és Ddvid) eredetileg pasztorok
voltak. Dduvid, aki énekeket is szerzett, Istent is pasztornak nevezi (,Az Ur az én
pdsztorom...” — 23. zsoltar). Jézus sziletését az angyalok elGszor pasztoroknak je-
lentették be. Maga Jézus azt mondja magarél: ,, En vagyok a jo pdsztor. A jo pdsztor
életét adja a juhokért” (Janos 10,11). Tanitvanyat, Pétert, pasztori feladattal bizza
meg: ,,Legeltesd az én bdardnyaimat!” (Janos 21,15). Péler apostol pedig ezt irja:
. Legeltessétek az Isten kozottetek levd nydjat!” (1Pt 5,2).

Minden keresztyén nevelS pdsztor — a Fépasztor: Jézus megbizasabél. Harom
pasztori funkciét szeretnék kiemelni.

1.) A pasztor vezeti a nyajat. A keleti pasztor a nyaj el6tt ment, a juhok kdvet-

ték 6t. Erre utalt Jézus, amikor valakit arra szélitott fel, hogy kivesse Ot.
Erre gondol Pdl apostol, amikor azt irja: ,, Legyetek a kovetdim, mint én is ko-
vetdje vagyok Krisztusnak” (1Kor 11,1). Az a pasztor (lelkipasztor, pedagé-
gus, vagy akar apa) képes bibliai médon vezetni a rabizottakat, aki maga
is vezetett: Jézus kovetSje. A nydj el6tt jarva kovethets példakép. Szavait
élete hitelesiti.

2.) A pasztor gondoskodik a mydj tdplaldsarol. A nevel6 fontos feladata, hogy

megfelel§ (taplalé és nem mérgezd) lelki és szellemi taplalékhoz jussanak
a rabizottak. Tudnia kell, hogy nem minden mtsor és program hasznos,
ami szérakoztat; ugyanakkor gondoskodnia kell arrél is, hogy a hasznos

vonzo6 és emészthet6 legyen.
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3.) A pasztornak driznie kell a nydjat, azaz meg kell védenie a ragadozoktél. Nap-
jainkban nem latszik konnyti feladatnak az, hogy megvédjiik a gyerekeket a
kozgondolkodast elaraszté liberalis és nihilista hatdsoktol. Altalaban az a ba-
rany kerill veszélybe, amelyik leszakad a nyajrél. Ezért fontos, hogy gyer-
mek- és ifjasagi kozosségeinknek biztonsagot adé bels6 kohézidja legyen.

OSSZEFOGLALAS
Fentebb elmondtuk, hogy az ember egyszerre gép, dllat és ember. De mindennek
csak akkor van igazan értelme, ha egyben Isten képe is.

Viselkedésformalé, 6sztonszabalyozé és humanista pedagégiara egyarant sziik-
ség lehet, de minden pedagégiai tevékenység igazan akkor éri el a céljat, ha az
istenképtiség helyreallitasan is dolgozik, azaz, ha bibliai szemléletti pedagégia.
Humanista szemlélettel (6nbizalommal és 6nmegvalésitassal) csak addig lehet el-
jutni, ameddig Jozsef Attila jutott sajat bevallasa szerint:

Magamban biztam eleitdl fogua.
Ha semmije sincs, nem is keriil sokba
ez az embernek, semmivel se tobbe,
mint az dllatnak, mely elhull orokre.”

A bibliai szemlélettel dolgozé pedagégus szamara ez gyakorlatilag azt jelenti,
hogy meg kell ismernie a kiilénféle pedagdgiai gondolkodasmédokat és az azok-
hoz kapcsol6d6é médszereket, de ugyanakkor szilardan meg kell tartania sajat ke-
resztyén/keresztény identitasat, nem tévesztve szem elél a legfontosabb célt.

»Mindent vizsgaljatok meg: a jot tartsitok meg.” (1'Thessz 5,21)

Azt jelenti ez, hogy mindent vegyiink at, ami jénak latszik? Nem. ,,Mindent
vizsgaljatok meg.”

A viselkedésformalé pedagégiatdl biztosan megtanulhatjuk a kévetkezetessé-
get, az 6sztonszabalyozé nevelést6l a gyermek sziikségleteire valé odafigyelést, a
humanista pedagoégiatél az érts figyelmet. De a kovetkezetesség nem sokat ér
szeretet nélkiil, a sziikségleteink kielégitése célt téveszt hatarozott erkolcesi irany-
mutatds nélkil, az érts figyelmet pedig feltétlentil ki kell egésziteni a kbvetelmé-
nyek és a szitkséges korlatok egyértelmii felallitasaval.

Biztos, hogy egyetlen nem keresztyén/keresztény iranyzatnak sem vehetjik at
az életfilozétigjat.

Jézus arra inti tanitvanyait, hogy drizkedjenek a farizeusok és szadduceusok kovdszd-
t6l, azaz tanitasatél (Mt 16,6).

Valéban: a tanitds, a vallaspétlékot kinalé életfilozdfia jelenthet veszélyt a keresz-
tyén pedagégusoknak és rajtuk keresztiil tanitvanyaiknak. Onmagéban a giliszta
hasznos taplalék lehet egy hal szamara; a hal egészségének az a horog art meg,

amit a gilisztaval egyttt bekap.
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A bibliai szemléletd pedagdgia ismertetd jegye az, hogy bibliai értékeket koz-
vetit. Erre pedig csak az a pedagégus lesz képes, aki maga is bibliai értékekhez
igazodik életvezetése soran: aki mindenét eladta az igazgyongyért, amelyre rata-
lalt. Mas szavakkal: aki mindenki masnal jobban szereti Jézus Krisztust.

JEGYZET:

T'A jelen tanulmany tartalmilag (helyenként szé szerint is) koveti egy kordbbi dolgozat
gondolatmenetét: Van-e keresztyén pedagigia? A Budapest-Pasaréti Reformatus Egyhaz-
kozség kiadasa, 1994.
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KERESZTENY
PEDAGOGIA?

P MEszArROS GYORGY SDB

cimben rejld kérdésre,

bizonytalansdgra taldn nem

elég a keresztény pedagigia
legitimitdsat igenld, szerepét kijelold
vdlaszt adni, a legmegfelelobb lenne
felszolito moddal vdlaszolni: legyen
keresztény pedagigia! Vagyis legyen
intézmeényrendszere, kutatdsi
lehetdsége, szakértor garddja,
presztizse. Alakuljon ki parbeszéd, vita,
egyiittmiikodés, tovabblépés, lendiiletes
tevékenységrendszer a kervesztény
neveléstudomdnyi kutatds terén!
Mdr sok minden tortént ezen a téren.

A keresztény pedagégia fogalom tébbér-
telmi, még a kifejezés keresztény hasz-
naléi sem egészen ugyanuagy értik. Fel-
vetése kulonféle reakciokat, vélemé-
nyeket valt ki. A legfontosabb kérdés,
hogy egyaltalan van-e keresztény pe-
dagégia, jogos-e a fogalom hasznilata,
s ha van, akkor mit jelent.

Egy beszélgetésben valaki megkér-
dezte, nem értelmetlen-e a kifejezés,
akarcsak a ,,bérdiszmtives logika”. A vé-
leményt formal6é a pedagoégian ebben
az osszefiiggésben nyilvan nem a nevelés
tevékenységét éntette, hanem a cselekvés-
r6l formalt reflexiéra, végsé soron a ne-
velés tudomdnydra gondolt. A szamtalan
kérdés koziil ebben az ifrasban a kovet-
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kez& problémat szeretném koriiljarni:
beszélhetiink-e és milyen értelemben
keresztény pedagégiarél, vagyis a pe-
dagégia mint a nevelésrél kialakitott,
rendszerezett gondolkodas (tudomany)
keresztény miivelésérél, keresztény ira-
nyultsagarol?

Kiindulépontként elfogadhatjuk,
hogy keresztény pedagégia van, még-
hozza abban az értelemben — és ezt talan
fenti beszélgetStarsam sem vitatna —,
hogy vannak keresztények, akik nevel-
nek, méghozza sajatos moédon, vilag-
nézeti elkotelezettségitknek megfele-
16en. A keresztény jelz6 hasznalata te-
hat legalabbis sokkal kevésbé vitatha-
t6, ha a ,pedagdgia” szét a nevelés
gyakorlatanak értelmében hasznaljuk.
Ebbél a vilagosnak tiné kiindulépont-
b6l azonban nem egyszert a tovabblé-
pés, ha valéban alapos elemzésre val-
lalkozunk. Nem egyértelmti ugyanis a
pedagégia mint tudomany fogalma-
nak meghatarozasa, és vitatott a ,ke-
resztény” sz6 pontos jelentése is.

Irdasom célja nem pusztan a problé-
ma felvidzolasa, a sokféle nézGpont
bemutatdsa, hanem valamiféle valasz
megfogalmazdsa is. Ertelmezésem
— meglehet — to6bb szempontbdl vitat-
hat6 lesz, de a problémékat nem le-
zarni szeretném, hanem lehetséges
utakat mutatni, nyitottan a mas né-
z6pontokkal folytatott parbeszédre.
A fogalmak tisztazasa, a fogalmak ko-
riili vita és parbeszéd nem haszonta-
lan filozofalgatds, hanem elméletek
és narrativak dialégusa, melyek gya-
korlatunkat alapvet6en meghataroz-

zak.




A ,,KERESZTENY” SZO
ERTELMEZESE

A, keresztény” jelz&vel szamtalan Ossze-
fiiggésben taldlkozunk. Elnek és vissza-
élnek vele szervezetek, partok, a legkii-
l6nfélébb csoportok és egyének. A foga-
lom értelmezésének sokrétliségére jol
ramutat a tény, hogy mig hivatalosan a
keresztény egyhazak (kiilonosen a kato-
likus) tiltakoznak a kereszténység , kila-
gozasa” ellen az eurépai alkotmanybdl,
addig néhany elkotelezett keresztény
gondolkodé a ,keresztény Eurépa” ki-
tejezés hasznalatat vitatja, mert ezt érzi
a fogalom ,kildgozasanak”. A keresz-
ténység ugyanis nem valamiféle érték-
rend, vilagnézet csupan, hanem élet- és
létforma, s ebben az értelemben mar
rég nem beszélhetiink keresztény Euré-
pardl — valljak néhanyan.! Valéban sz4-
mot kell vetniink azzal, hogy a ,keresz-
tény” jelz6 talburjanzé hasznélata csak
a fogalom kériili bizonytalansagot no-
veli, és eredeti, teol6giainak nevezhetd
jelentéstartalma egyre inkabb elhoma-
lyosul.

A chrisztianosz (krisztusi) elsGsorban
létmoédot jelentett: az Isten képmdasa-
nak helyreallitdsat az emberben, a ke-
resztség altali atformalédast, megiste-
niilést (a gorég egyhazatyaknal), és eb-
basl a 1étm6dbdl fakado életformat, Lé-
lek szerinti életet. Ehhez a 1étmédhoz
természetesen hit kapcsolédik, a hit-
hez gondolkodasméd; az életformahoz
cselekvési normak, erkolesi szabalyok.
Igy a kereszténységtél elvalaszthatatla-
nok a vilagnézet és értékrend fogal-
mai, de bizonyos értelemben csak ma-
sodlagosan jelennek meg. Kérdés te-

& 4

ht

P Mésziros Gyongy SDB: Keresztény pedagigia?

3. nldal

R

hat, hogy milyen médon értjiik a ke-
resztény pedagdégia kifejezésben a jel-
z6t. Mivel itt gondolkodasrél, reflexi6-
rél, tudomanyrél van sz6, mégiscsak a
fogalom vilagnézet-, értékrend jelen-
téstartalmat kell alapul venniink, nem
megfeledkezve ennek gyokerérél. Vi-
lagnézet, értékrend tehat nem a hitt6l
elvonatkoztatott, hanem abban gyoke-
rez6 fogalmakként értelmezendsk. Ezt
fontos leszogezni, mert a ,keresztény”
sz6 ,vilagnézeti értelmezése” val6ban
masféle is lehet. Amikor ugyanis ke-
resztény partokrodl, vagy akar keresz-
tény Eurépardél beszéliink példaul, ez a
hitbeli-létbeli alap igencsak a hattér-
ben marad, s ezt anélkiil jegyzem meg,
hogy vitatndm a fogalmak hasznalata-
nak jogossagat. Véleményem szerint
végsd soron a sz6 teoldgiai — és nem fi-
lozéfiai, politikai, kulturalis stb. — ér-
telmezése az iranyadé. Keresztény pe-
dagégian igy én nem csupan egy alta-
lanosan megfogalmazott, keresztény
értékrend (szeretet, onzetlenség stb.)
szerinti nevelési gondolkodasrendszert
értek, hanem teolégiai alapvetési, a
hitb6l fakadé keresztény gondolkodas-
ra épiilé neveléstudomanyt.

A ,,PEDAGOGIA” SZO
ERTELMEZESE

Ahogyan jeleztem, a pedagégiat itt
mint tudomanyt, a pedagdégiai cselek-
vésrél valé gondolkodast értem. Fon-
tos tisztazni, milyen értelemben tudo-
many a pedagégia. Amikor a keresz-
tény pedagdgiat a ,,bérdiszmiives logi-
kidhoz” hasonlitotta beszélget6partne-
rem, akkor ezt val6éjdban egy sajatos




tudomanyfelfogas fényében tette. Kije-
lentése mogott egy inkabb természet-
tudomanyos alapokon nyugvé, poziti-
vista tudomanyfogalom rejlik. Ebben
az értelmezésben a tudomany objektiv,
a valésagot leképez& rendszer. Aho-
gyan tehat nem lehet tébbféle biol6-
gia, foldrajz, matematika, logika (sem
bérdiszmtives, sem keresztény), Ggy
nem lehet tébbféle — valamilyen vilag-
nézethez, értékrendhez kot6dé — pe-
dagébgia sem.

A ,posztmodern” Osszefoglalé név-
vel jelzett gondolkodasméd azonban
alaposan kikezdte ezt a tudomanyfo-
galmat. Ma szamos gondolkodé arra
hivja fel a figyelmet, hogy illizi6 lenne
valamiféle objektiv, a val6sdgot hiien
tiilkrozé értelmezés, emberi értéktétele-
zés nélkuli tudasrol, tudasrendszerrsl
beszélni. A tudas valéjaban értelmezé-
sek soran at konstrualédik, és nem le-
het elszakitani az értékek, vilagképek
rendszerétSl. A tudomany is narrativ
természetli, a narrativik pedig nem a
val6sag titkrozései, hanem értelmezé-
sek ,elmesélései”. A vilagnézet? e kon-
cepciéban nem valamiféle zavaré, ob-
jektivitast akadalyozé tényezd, hanem
a tudas megkonstrualasinak része, a
narrativa kikeriilhetetlen velejaréja. Ez
az interpretativnak vagy kvalitativhak
nevezett paradigma a neveléstudo-
many fogalmat is mas megvilagitasba
helyezi.?

Voltak — és vannak —, akik azzal
akartdk biztositani e fiatal tudomany,
a pedagoégia, legitimitasat, megfeleld
helyét a diszciplindk soraban, hogy ér-
tékvalasztasok nélkiili, objektiv ténye-
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ket vizsgalé tudomanyként mutattak
be. Az interpretativ szemlélet azonban
a pedagégia olyan sajatossagara hivja
fel a figyelmet, amelyet még a legpo-
zitivistabb iranyultsdgt elméletek sem
tudtak kikiiszobolni. A nevelés ténye
mindig értékekhez, célokhoz kotédik,
a nevelés tudomianya pedig, mivel a
~fejlesztés tudomanya”, szintén meg-
jelol célokat, e nélkiil nem is tudna fej-
lesztésrdl beszélni. Ilyen szempontbél a
pedagégia mindig és elkeriilhetetle-
nul értékek, célok mentén szervezd-
dott rendszerré. Ahol pedig értékek,
célok vannak, ott valamilyen explicit
vagy implicit vilagnézet is jelen van.
Ezenkivil a pedagégia, mint embertu-
domany, nem létezhet valamilyen -
emberrdl alkotott diskurzusat megala-
pozé — emberkép nélkill, ami szintén
elvalaszthatatlan az értékeld, vilagné-
zetre épulé értelmezéstbl. A kiilonféle
vilagnézetek kovethetéen jelen van-
nak a régi és mai pedagogiai elmélet-
rendszerekben. Vilagosan kitapintha-
t6 a tarsadalomkézponti szemlélet és
a sziikségletalapt, pszichologista em-
berkép példaul Bdbosik Istvdin rend-
szerében.* Az alapvetSen természettu-
domanyos indittatast Nagy Jozsef-i el-
mélet a proszocidlis személyiség és a segi-
tés fogalmanak leifrasaval szintén ,el-
kotelez6dik” egy altruistanak tekint-
het6, implicit médon rendszerré is
szervez&d6 vilagnézet mellett,” melyet
expliciten egy ,planetarisnak” neve-
zett értékrendre épit.

A legtjabb, posztmodern tudo-
manyértelmezés fényében tehit, és a
kimondottan vagy rejtetten miikéds




tudominyos hagyomany figyelembe
vételével beszélhetiink vilagnézetileg
elkotelezett pedagogiakrol, igy keresz-
tény pedagodgiardl is. Az ilyen pedagé-
gidk legitimitasat maguk az elméletal-
kotok is altalaban elismerik, bar mas-
mas médon tekintenek rajuk. Nagy Jo-
zsef konyvében a pedagdégiat mint hie-
rarchikus, integrativ multidiszciplinat
hatarozza meg, s mintegy ezen beliil
hagy helyet az 4ltala specifikus peda-
gbégiaknak nevezett vilagnézetekhez,
vallasokhoz kothet6 elméleteknek. A
sajat elmélete nem akar egyik ember-
kép mellett sem elkotelez6dni (mint
lattuk, ez az értelmezé paradigma sze-
rint nem lehetséges, és nem is igy van),
de nem zarja ki a specifikus pedagégi-
akat, hanem segiti fejlédésiiket.”
Bdbosik Istvin elmélete sem vonatkoz-
tat el az értékektdl, s6t, ezekbdl indul
ki. Megprébal meghatarozni bizonyos
altalanosan elfogadott tarsadalmi érté-
keket, melyek az Gn. konstruktiv élet-
vezetés mint pedagdgiai érték tartal-
mat jelentik. Mindannak, ami konst-
ruktiv (a kozosség és egyén szamaira
hasznos), helye van pedagégidban: az
egyetemesen, tarsadalom egésze 4ltal
(?) elfogadott értékekhez az egyes vi-
lagnézetek hozzatehetnek tovabbi ér-
tékeket, melyekre pedagégiai koncep-
ci6juk épil.® Az & célja is az, hogy in-
tegralé médon egy 4ltalanos, minden-
téle vilagnézet szamara elfogadhato
neveléselméleti rendszert épitsen fel.
Végul Zrinszky Ldszlo neveléselméleti
munkdjat érdemes még megemliteni,
aki eleve abbél indul ki, hogy szamta-
lan neveléselmélet létezik, és ezeket

& 4

s

ht

P Mésziros Gyongy SDB: Keresztény pedagigia?

7. nldal

egymds mellé helyezve mutatja be. Fel-
fogasaban egyértelmtien helye van a
kiilonféle vilagnézetekhez két6ds kon-
cepcidknak.?

A ,pedagégia” sz6 értelmezését te-
kintve tovabbi kérdés lehet: hogyan is
hatdrozhatjuk meg pontosan a nevelés-
tudomanyt. Ebben sem varhatunk egy-
séges allaspontot, mint ez a fenti elmé-
letalkotéok egészen kiilonbozé megko-
zelitésébdl is latszik. En még egy lehet-
séges felfogast teszek a fentiek mellé,
amely — Ggy gondolom — igen termé-
keny alap lehet a keresztény pedagdgi-
ai elméletalkotds szamara is. Michele
Pellerey a neveléstudomanyt gyakorlati-
tervezési tudomanynak nevezi.! A pe-
dagdgia reflektal a nevelési tevékenysé-
gekre, és azok megtervezéséhez ad
tAmpontokat, iranyokat, tehat a gya-
korlatbél indul ki és oda tér vissza. Egy-
fajta modellezésrél van szé: a gyakor-
latban hasznosithaté6 modellek megal-
kotasarol.

A KERESZTENY PEDAGOGIA
TUDOMANYOS MUVELESE
Amint a fenti, mérvadd szakirodal-
makbdl is latszik, a keresztény pedagé-
gia sokak altal elismertnek tekinthets,
legitim fogalom. Van keresztény peda-
gbgia, ha a keresztényt és kiilonosen a
pedagégiat a fenti megkozelitésben
értjik. A keresztény hitre (tehat végsé
soron a kinyilatkoztatasra) és vilagné-
zetre, értékrendre épils, ezeket tuda-
tosan felvallal6 pedagégiai tudoma-
nyos reflexiérél van sz, ha elfogadjuk
a tudomany interpretativ értelmezését
és a pedagdgia kikeriilhetetlen érték-




és célorientaltsagat. Ha pedig van ke-
resztény pedagdgia, akkor azt miivelni
kell. Ez nem csak amiatt fontos, mert
valamiféle presztizskérdésrél van szé,
vagy mert a keresztény szemlélet hang-
jat kell hallassa a sokféle mas alapokon
nyugv6 elméleti koncepciék mellett,
hanem mert ez lehet a keresztény pe-
dagégiai cselekvés elengedhetetlen el-
méleti alapja.

Magyarorszagon szamtalan egyhazi
nevelési-oktatdsi intézmény!'' miikos-
dik, a plébaniakon gyermek- és ifjasa-
gi csoportokkal nevel6-pasztorilis te-
vékenység, katekézis keretében foglal-
koznak. A keresztény pedagdgia ebb6l
a cselekvésbdl kiindulva, erre reflektal-
va jelolhetné ki az utat a nevelési-okta-
tasi tevékenységek szakszert, s keresz-
tény szempontbdl is megfelels alakita-
sahoz.

Ezen a ponton azonban — tgy gon-
dolom - hianyossagokkal, problémak-
kal kell szimolnunk. A keresztény ne-
veléstudomanynak batran fel kellene
véllalnia a pedagoégiai cselekvés kriti-
kus (6n)elemzését: a szakmai és evan-
géliumi kritériumokat egyszerre figye-
lembe véve. Véleményemmel val6szi-
niileg sokan vitatkoznanak, de a ma-
gam részérél szamos pedagégiai prob-
lémat latok a jelenlegi keresztény ne-
velés gyakorlataban, amelyek sokszor
pontosan az igazi énvizsgalat és refle-
xi16 hianyabél fakadnak. Csak két pél-
da. Az egyik oldalon kérdés, plébaniai
katekézisiink jelenlegi médszerei
mennyire tudjak hatékonyan megszé6-
litani a tizenéves fiatalokat; bizonyos
hagyomdnyos megolddsmédok szak-
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mai végiggondoltsag szempontjabol
igencsak gyengének bizonyulnak. A
masik oldalon kétségtelen — eredmé-
nyekkel bizonyithaté - tény, hogy
szamtalan egyhazi iskoldban magas
szintl oktaté-nevelomunka folyik. Kér-
dés azonban, a keresztény ,teljes em-
berkép”-e a kiindulépontja e pedagé-
giai tevékenységnek. Az ,istenképma-
sisdg” kozéppontba allitdsa helyett
szamos intézményben a személyiség-
fejlédés szempontjabol — véleményem
szerint — részletkérdésnek tekinthetd
problémak valnak hangsidlyossa: pl.
hajviselet, 6ltozkédési méd. Mint haj-
dani egyhazi iskolaba jaré névendék,
én magam is megszenvedtem az értel-
metlennek érzett szabalyok tomegét,
és ma szintén sok fiatalt hallok pa-
naszkodni errél, f6leg pedig az ezek
miatt kialakulé tavolsdgrél nevel6 és
nevelt kozott, ami a keresztény nevelés
alapvetSen személyekre épulé jellegét
figyelembe véve igencsak karos.

Mas a helyzet, 4ltalaban elfogad6bb
a légkor azokban az iskoldkban, ahol
nem a hagyomanyos keresztény értel-
miségi sziill6k gyermekei tanulnak, ha-
nem hatranyos helyzetti, mas kultura-
lis kozegbdl jové fiatalok. Hala Isten-
nek egyre tobb katolikus intézmény
vallalja fol az utols6k, peremre szorul-
tak megszolitasainak evangéliumi kiil-
detését. Véleményem szerint azoban a
magyar egyhazban még mindig ¢l egy-
fajta tavolsigtartas bizonyos tarsadal-
mi rétegekkel szemben. Még relative
kevés a valéban peremen lévéket felka-
rolé pasztoralis vagy pedagdégiai intéz-
mények szama is. (Drogrehabilitaciés,




prostitualtakkal, utcagyerekekkel, ne-
héz helyzetben 1évé roma gyerekekkel
toglalkozé szervezetek, intézmények
mas — f6leg nyugati — orszagokban sok-
kal erételjesebben tartoznak a katoli-
kus egyhaz tevékenységi koréhez). Ta-
lan az egyhdznak e tavolsigtartasa, a
kozéposztalybeli-intellektualis vagy a
hagyomanyos, falusi népi kultdrdhoz
val6 er6s kot6dése is nehézzé teszi a
varosi szubkultirakkal kapcsolatban
all6 fiatalok megszolitasat a katolikus
kozosségek és pedagégiai intézmé-
nyek szamara. Pedig egyre tobb olyan
fiatal jon minden egyhazi iskoladba,
akikre hatést gyakorol a sokszor mé-
diavezérelt, popularis kultdra.

A szakszertiség és keresztényi meg-
alapozottsag miatt nagy sziikség lenne
tehat a neveléstudomany keresztény
szemlélet miivelésére. Nemcsak a pe-
dagégiai gyakorlat, de a tudoményos
élet terén is sok még a tennival6. Hid-
nyoznak a megfelelé szakemberek, f6-
leg a tanarképzés terén. (A PPKE
ugyan kival6 intézettel rendelkezik, a
Sapientia Féiskola nagy sulyt fektet a
pszicholégiai és pedagégiai targyak
oktatasara és gyakorlatok végzésére.)
Még mindig taldlkozom magam is a
pedagégiat és pszicholdgiat gyanak-
vassal, rosszabb esetben lenézéssel fo-
gadé megnyilatkozasokkal f6leg teol6-
giaval foglalkozé szakemberek, egyha-
zi személyek részér6l. (Ez azonban
nem csak ,egyhazi jelenség”, mas, ,ré-
gebbi” tudomanyok képvisel&i sokszor
ugyanigy tekintenek a neveléstudo-
manyra a vilagi tudomanyos kérnye-
zetben is.) Végiil fontos probléma,

& . 4. oldal

ht

P Mésziros Gyongy SDB: Keresztény pedagigia?

hogy a keresztény pedagdgia jegyében
irott mivek egy részében sok a szak-
mai hidnyossag. (Nem létezhet szak-
mailag megalapozott pedagégia a ,vi-
lagi”, tudomanyos gondolkodasméd-
dal folytatott parbeszéd nélkiil, mert
bizonyos kérdésekben valéban nincs
kiilon keresztény és nem keresztény
szakmai megoldasméd. Az értékelés
helye példaul sajatos lehet a keresztény
nevelési reflexiéban, a didaktika altal
megfogalmazott kritériumok tekinte-
tében azonban nincs kailén, masfajta
értékelés. Egy hitoktaté sem végezheti
anélkil a munk4jat, hogy ne legyen
tisztaban azzal, mit jelent a diagnoszti-
kus, formativ, szummativ értékelés har-
massaga, s hogyan kell ezeket megfele-
16en alkalmazni.)

A keresztény pedagégianak termé-
keny parbeszédet kell folytatnia a hazai
és kiilfoldi nem keresztény elkotele-
zettségli neveléstudomannyal. Miért
kellene a mas vilagnézeti kiilfoldi és
magyar pedagégiai elméletalkotékra
gyanakvassal nézni? A fent mar idézett
két hazai modell példaul szdmos pon-
ton dsszhangban van a keresztény em-
berképre épiil6 pedagdgiaval. Mikoz-
ben tehat teljes mértékben egyetértek
azzal, hogy létezik ,kiilon” keresztény
pedagogia, egyidejiileg fontosnak tar-
tom hangstlyozni, hogy nem elszige-
telt killonallésagroél van szo, s a vilag-
nézetiség nem érint bizonyos szakmai
tartalmakat, illetve mindig kritikusan
kell megvizsgélni azt, vajon az adott
tartalomban hogyan és milyen médon
van és lehet jelen a hitbeli és értékel-

kotelezettség.




A KERESZTENY PEDAGOGIA
VAGY PEDAGOGIAK

A keresztény pedagdgia legitimitasa-
nak, szerepének tisztazdsa utan még a
pluralitds problémdajanak folvetését
tartom fontosnak. Ez ugyanis a keresz-
tény pedagdégia jellegére kérdez ra, s
érinti a Mester és lanitvany folyéirat 6n-
meghatarozasat is.

A pedagégiai elméletalkotas sok
egymas mellett €16 modellt teremtett.
A tudominyos gondolkodésra altala-
ban is jellemz6 a pluralitas és az allan-
do alakulas. Kérdés, hogy a keresztény
pedagégian belil szintén ilyen tere
van-e a pluralitasnak, a sokféle modell
egymas mellett 1étezésének. A kozos
keresztény alap — dgy vélem — nem
zarja ki ezt a pluralitast, s6t, jot is tesz
az egészséges sokféleség. Mert a kii-
lonféle modellek egymassal vitaban és
parbeszédben allva termékenyitSleg
hathatnak a tudomany, az elméletal-
kotds és igy végs6 soron a keresztény
pedagdgiai gyakorlat fejlédésére.'? A
tobbféleség valéjdban jelen is van.
Schaffhauser Franz céltipusokat elemzé
tanulmanyaban ramutat, hogy az egy-
mashoz értékrendszerben alapvetSen
kozel 4ll6, katolikus pedagégiai gon-
dolkodéknal a céltételezés mennyire
eltérs lehet: Maritainnél normativ,
Guardininél pedig affirmativ.'?

A kereszténység — nyitottsaga, egye-
temessége miatt — a torténelem szdmos
filozé6fiai gondolkodasaval, eszme-
rendszerével lépett mar parbeszédbe, s
emelte be a sajat reflexiéjaba azok ele-
meit. A keresztény pedagégiai elméle-
tek véleményem szerint szintén ilyen
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nyitottsiggal léphetnek termékeny
kapcsolatba a kiilonféle koncepcidk-
kal. Ezért igy gondolom, nem helyes a
keresztény pedagégiat egyértelmtien
konzervativ pedagégianak tartani. Ez a
fajta megkozelitésméd nyilvan 6ssze-
fiigg azzal is, hogy a magyar tarsada-
lomban a keresztény gondolkodas gya-
korlatilag kizarélagosan kapcsolédott
0ssze a konzervativ politikai-vilagnéze-
ti beéllitottsaggal. Ez az adott helyzet-
ben érthets, de nem szerencsés.

Mas eurépai orszagok tapasztalata
(amint ezt magam is atélhettem pl.
Olaszorszagban) egészen mas. Ugyan-
ezt gondolom a keresztény pedagégiat
illetéen. A személy szabadsaganak
messzemend tisztelete miatt a keresz-
tény nevelési reflexié kozel keriilhet a
liberalis gondolkoddsmédhoz, vagy a
szegények, peremre szorultak emanci-
patorikus nevelésének tételezésével'* a
baloldali megkézelitéshez is. Lehetsé-
ges, hogy a keresztény pedagbgiai-
pasztoralis gyakorlat némi zartsiga,
problematikussiaga (pl. hogy a fiatalok
bizonyos rétegeit nagyon nehezen sz6-
litja meg) ebbdl az egyoldaltan kon-
zervativ beéllitottsagbo6l is fakad.

E fenti gondolatok fényében szeret-
nék némi kifogast emelni a Mester és
Tanitvdny folyéirat jellegének megjels-
lésével kapcsolatban. A konzervativ
megjelolés nyilvan egy szélesebb ko-
zonséget hivatott megszoélitani, mint a
keresztény jelz& tehetné. Bizonyos érte-
lemben azonban sz(kit§ is, mert a fo-
lyéirat deklaraltan a keresztény elvii pe-
dagégia miivelését kivanja elémozdita-
ni, mikézben lehetnek olyan szakembe-




rek, akik nem konzervativ, de keresztény
pedagégiat miivelnek. Mindazonaltal
nem szeretném ezzel a véleménnyel az
4j periodika ,alcimének” megvaltozta-
tasat felvetni, csupan az azonositas ve-
szélyeire akartam felhivni a figyelmet.

Gondolom, e kijelentéseim vitara ad-
nak alkalmat. A konstruktiv vita azon-
ban rendkiviil termékeny lehet f6leg a
tudomanyos életben. Remélem, hogy a
keresztény pedagdgia mivelsi, kutatdi
kozott egyre gyakoribba valik a vita, a
parbeszéd, mely elémozditja a reflexiot.
A cimben rejl6 kérdésre, bizonytalan-
sagra talan nem elég a keresztény peda-
gobgia legitimitasat igenls, szerepét kije-
1616 valaszt adni, a legmegfelel6bb len-
ne felsz6lité méddal valaszolni: legyen
keresztény pedagdgial Vagyis legyen in-
tézményrendszere, kutatdsi lehetSsége,
szakért6i gardaja, presztizse. Alakuljon
ki parbeszéd, vita, egyiittmiikodés, to-
vabblépés, lendiiletes tevékenységrend-
szer a keresztény neveléstudomanyi ku-
tatas terén! Mar sok minden tortént
ezen a téren: A PPKE Pedagégiai Inté-
zete, a KPSZTT miikodése (és felbecsiil-
hetetlen szolgélata az intézmények sz4-
mara), a Sapientia F6iskola oktatasi
szemlélete és gyakorlata, stb., de ez még
— gy vélem — mindig kevés. Az isteni
kegyelem, a pedagdégusi munka, a ke-
resztény oktatasba fektetett t6ke mellett
ezen a tébbon is nagyban mulik, milyen
lesz a keresztény(-katolikus) nevelés-ok-
tatas, ifjasdgpasztoraciés munka, ka-
tekézis jovoje, és a keresztény pedagdgi-
ai cselekvés-gondolkodas milyen hatést
tud gyakorolni az egész tarsadalomra
nézve.

P Mésziros Gyongy SDB: Keresztény pedagigia?
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Reményik Sandor

Vagy — vagy

Vagy egy nagy mi, — vagy egy nagy szenvedgély.
Vagy égd nyar, — vagy gyémantfényd tél.

Vagy az Uristen, — vagy az emberek.
Vagy a kolostor, — vagy fészek-meleg.

Vagy a cslcsok nagy, edzd hidege.
Vagy egy asszony simogato keze.

Vagy fent, vagy lent, él6n, halalra-valtan.
Jaj, csak ne felemasan, feleméasan!

(1934)
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A MUVESZETI NEVELES FONTOSSAGA
BOLBERITZ PAL

miivészeti nevelés jobbd teszi az embenrt. (...)

Hogy mds legyen a hozzadllas a munkdhoz,

hogy ne rabszolgaként ismétlodo funkciokat hajtson végre
a mindennapi betevd falatért, hanem kreativ modon dolgozzon.

Ma mar kozhelynek szamit, hogy az eurdépai ember értékvalsigban ¢él,
ugyanakkor az is letagadhatatlan, hogy értékes életet kivanunk élni. Kérdés
tehat, hogy:

— Mt tekintiink éri¢knek?

— Egy vagy tobb érték van-e?

— Az értékek kozitt van-e rangsor?

— Az értékek ala- vagy mellérendelt viszonyban vannak-e egymdssal?

E témakat kivinom megvilagitani bolcseleti szempontbél.

Els6 kérdésiink: Mi az érték? Az érték énmagaban nézve valamiféle l1éttobblet,
l1éttokéletesség. Ami kivanatos — és épp’ ezért a térekvés célja, a remény targya le-
het. Ez persze feltételez valamely torekvd alanyt, amelyben 6szténdsen vagy tu-
datosan €l a vagy, hogy léthianyat kiegészitse, és az értékek birtoklasa révén az
osszhang, megelégedettség és megnyugvas allapotaba jusson. Ha ez az allapot
zavartalan, akkor boldogsdgnak nevezziik. Nyilvanvalé, hogy az értékre val6 to-
rekvés a boldogsagra vald torekvéssel van osszefliggésben. Mivel a térekvés a
megvaldsitas rendjében bizonyos fokozatossagot és egymasutanisagot feltételez,
az értékre valo torekvés az idébeliséggel is kapcsolatos. Ertékre torekedni val6ja-
ban csak id6ben 1étez6 1ény képes. Minden 1étez6 a Iényegi természetének meg-
felel® értékre torekszik, mert az érték, mint targy, s a toérekvs, mint alany, lénye-
gi egymasra hangoltsaga az értéktorekvés feltétele.

A szellemi természettel nem rendelkezé 1étez6k a természeti torvények sziik-
ségszerliségével, illetve 6sztondsen torekednek fajspecifikus értéktargyukra.

Az id8ben és torténelemben €16, értelemmel és akarattal felruhazott 1étez6k
—vagyis az emberek — tudatosan térekednek szellemi természetii értékek birtok-
lasara. Mivel az ember testb&l és 1élekbdl all, megteheti — részben 6sztonodsen,
részben szabad akarattal —, hogy alacsonyabb rendi értékekre, vagyis pusztan
anyagi, testi érzékletes értékekre torekedjék. De akarva-akaratlan, tudatosan
vagy tudattalanul ezen értékekben is a Iényegi természetének és szellemi torek-
v6 képességeinek megfelels értékekre, azaz szellemi értékek birtoklasara vagyik,
hiszen végs6 megnyugvast csak ezeknek birtoklasa jelenthet szamara. Az id6ben
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és torténelemben kibontakozé 1étezSk értéktorekvése és értékbirtoklasa vissza-
hat magara a létezére, és tokéletesiti azt. Ugyanakkor csak az ember képes az
értékmegval6sitd tevékenységre, mivel értelme képes meglatni és felfedezni a
dolgokban nem mindig egyértelmiien megnyilvanul6 értékmozzanatot.

Az érték kiasasa burkabdl — ez a kultiirtevékenység.

Az érték tudatos hasznositisa — ez a civilizacio. Amennyiben az értékmegval6-
sit6 tevékenység magara az emberre hat vissza, és az objektiv értékrendhez iga-
zitja cselekedeteit — azaz értékesebbé teszi az embert —, akkor 6nmegvalésitasrol
beszéliink. S ha ez a tevékenység 6sszhangban all az erkolcsi értékekkel, akkor
onnevelésrél, vagy az erkolcsi jellem kialakitasarél szélunk.

Arisztotelész 6ta ismert az ember harmas értékmegvalésité tevékenysége: a teo-
retikus, azaz intellektudlis, a praktikus, azaz erkolcsi, és a poetikus, azaz miivészi,
technikai, szellemi aktivitas.

Az itellektudlis aktivitds az igazsag értékére, a praktikus az erkolesi jora, mint értékre,
a poetikus a mitvészi szép, illetve technikailag hasznos érték létrehozdsdra irdnyul.

Mi az értékrend? Platon 6ta a filozéfia tud a 1ét transzcendentilis tulajdonsaga-
irél, am a skolasztika bolcselete dolgozta ki az errél sz616 elméletet. Ezek szerint
a lét rendelkezik a 1étezés aktusanak tulajdonsdgaval, ami a lét egységét, igazsdgat,
Josdgdt és szépségét ugy foglalja magaba, hogy e tulajdonsagok a valésagban felcse-
rélhetdk, és csak értelmi kiillonbozdség all fenn kozottiik. Ebben az értelemben
mindaz, ami létezik, egy is, igaz is, j6 is és szép is. De ami egy, az létezik, igaz, j6
és szép is. Tovabba, ami igaz, az létezik, egy, j6 és szép. Ami jo, illetve szép, az 1é-
tezik, egy, igaz és szép, illetve jo is.

A 1ét transzcendentalis tulajdonsagainak folcserélhet§sége természetesen
csak a 1ét metafizikai szintjén torténhet meg. Kolcsonos atfedésiik csak e szin-
ten érvényesiil. A 1étez6k pusztan analég médon részesednek a 1étbél, és igy a
transzcendentdlis 1éttulajdonsagok is csak tokéletlentil cserélhet6k fel a léte-
z6k vilagaban. Ugyanakkor viszont nem kétséges, hogy minden létez6 azon
van, hogy benne a 1ét mind tékéletesebben valésuljon meg, s ugyanez vonat-
kozik az egységre, igazsagra, j6sagra és szépségre is. E torekvés transzcenden-
talis lehet&ségi feltétele pedig nem mas, mint a létez6k analég részesedése az
Osszetettség szintjén magabodl a 1éthél, illetve a 1ét egységébdl. Ezért minél to-
kéletesebben részesedik valamely 1étezé a lét egységébdl, annal magasabb
rangsorban helyezkedik el a 1étez6k vilagaban, vagyis annal igazabb, jobb vagy
szebb.

Aligha vonhat6 kétségbe ama tény, hogy az egység akarmely formaban val6
megjelenése — ami legelvontabban a rend mozzanataban jelenik meg — vonzé az
ember szamara még akkor is, ha ez a szétszortsag, szétesettség, rendezetlenség
formajaban tételez6dik benne.
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Az egység, mint szintézis, identitas, 6sszhang, béke, megfelelGség, elégedettség,
az értékek hierarchijjdban elsé helyet foglal el, mert a 1ét transzcendentalis tulaj-
donsagaiban ugyanugy feltételként jelenik meg, mint maga a lét.

Az igazsag megfelelGséget jelent: a fogalom, az itélet, a kovetkeztetés és a do-
log, a tény, az adat, a jelenség kozott.

A jésdg szintén megegyezés a logosz és az ethosz viszonyaban, mivel a cseleke-
det és a cél kozotti megegyezést fejez ki erkolesi és jogi vonatkozasban — a szabad
és felelGs tett és torvény egybevagosagat.

A szépség hasonléképpen az alkotéi elképzelés és annak megvalésulasa kozti
egységet jeleniti meg — az igazsag és josag implikalasaval (bennfoglalasaval), az
érzékek szamara gyonyorkodtets formaban.

A concordia (egyetértés, 6sszhang) szintén egység a tarsas kapcsolatok személyi
vonatkozasaiban, amennyiben egyetértést, békét és szeretetet jelenit meg.

Am egy technikai produktum is akkor értékes — a hasznossag vonatkozasaban —,
ha a részek gy igazodnak az egészhez, hogy a rend és az 6sszhang a természet
rendjét és 6sszhangjat jeleniti meg, s mint ilyen, emberibbé, civilizaltabba teszi az
életet.

A kozépkori szerz6k koziil nem egy a szentséget is a 1ét transzcendentalis tu-
lajdonsagai kozé sorolja, és nem alaptalanul! Mert a vallasi érték épp a szentség
felmutatasaval fejezi ki azt az egységet, amely minden vallasi meggy6z6dés el6fel-
tétele: az, ami Isten és ember kozott fennall és formalédik, az ember tidvossége
érdekében.

Mi az értékpluralizmus? Az értékek pluralizmusarél sz616 kijelentések — burkol-
tan vagy kifejezetten — azt az allitast hordozzak, hogy az értékek kozott nincs hi-
erarchikus rangsor, hanem minden érték azonos szinten jelenik meg, és egyenlé-
nek tekintendé.

Nem kétséges, hogy ontolégiai szinten, 6nmagéiban nézve, a maga rendszerében
minden érték egyben 6nérték is, s mint ilyen, azonos szinten van a tébbi értékkel.
Az is bizonyos, hogy minden értékmegval6sité tevékenység, értékelés — mint sza-
bad, szubjektiv tudati aktus —, értékre torekvés, illetve értékbirtoklas egyenlé mo-
don megbecsiilést érdemel.

Am ez még nem jelenti azt, hogy objektiv értelemben is minden érték egyen-
16 rangta. Az értékeknek objektiv rangsoruk van, mégpedig abbél a szempontbél
nézve, hogy mennyiben mozditjak el az emberi méltésagot. Am az emberi mél-
tésag fogalmanak a meghatarozasa korantsem olyan egyszer(i, mint amilyennek
els6 benyomasra tlinik, hiszen ezen értékek tartalma antropolégiai szemléletiink
fiuggvénye. Kérdés, hogy milyen oldalrél hatairozom meg az embert.

Ha az 4llatvilag oldalardl és a fejlédéselmélet 6sszefiiggésében, akkor lehet azt
mondani, hogy az ember a legfejlettebb allat, és épp az allatvilagtél valé kiilon-

b6z6sége alapozza meg méltésagat.
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Am ha a kornyezetvédelem oldalarél kozelitek, s az emberre tgy tekintek,
mint a természeti kérnyezet megrontéjara, akkor mar kérdéses lesz az emberi
méltésag fogalmanak az értéktartalma.

Ha viszont elfogadjuk, hogy az ember szellemi Iélekkel rendelkezik, és a szel-
lemfogalmat nem sztkitjiik le pusztan a biol6giai meghatarozottsaga tudati te-
vékenység alanyi esetére, hanem transzcendens valésagként tételezziik — mely
onall6 szubzisztalasra képes —, akkor azt is el kell fogadnunk, hogy a szellem épp
miikodése és aktivitasa soran az egységmozzanat elébb felvazolt tulajdonsigai-
val rendelkezik, amelyik az alacsonyabb létszinteken semmiképpen sem mutat-
kozik meg oly tokéletes formdban, mint az embernél.

Nevezetesen, csak az emberben tér magahoz a szellem, az 6nreflexio, az 6ntu-
dat és éntudat megnyilvanulasaiban, vagyis személyes szellemként. Tehat az em-
beri méltésag értékét nem a kézmegegyezés, vagy az igyszintén valtozékony koz-
vélemény hatarozza meg, hanem értéke 6nmagédban 4ll féonn, minden valtozé-
kony értékeléstél fiiggetlentil, értékét pedig személyessége adja, ami aktivitasa
soran a végtelen szellemi értékekre, a 1étre, az egységre, az igazsigra, a jésdgra
és szépségre iranyul. S az értékmegval6sité tevékenység a tudomany, a miivészet,
az erkolcs és a vallas miivelésében ténylegesiil.

Beszélhetiink tehat az értékek pluralizmusarél — amennyiben az értékekre so-
kan, kiilénféle id6kben torekedtek és torekszenek — de ugyanakkor el kell fogad-
nunk az értékek hierarchikus rangsorat is, amennyiben a szellemi értékek maga-
sabb rendtiek az anyagi értékeknél.

S végiil engedtessék meg nekem — mint teolégusnak és papnak — egy kis teo-
l6giai kitekintés a témakorben. Pusztan a szellemi értéket el6kelébbnek tekinte-
ni olyan beallitottsaghoz vezet, ami az idébeli, anyagi, vilagi és testi értékek tal-
zott leértékeléséhez és lealacsonyitdsihoz vezethet.

A keresztény kinyilatkoztatds kozéppontjaban all a Ndzdreti Jézus alakja, aki Is-
ten hatalmas Fidnak bizonyult, s akiben Isten Fia emberré lett. O torténelmiinknek
visszavonhatatlan része, ugyanakkor életével, halalaval és feltimadasaval egyszer
s mindenkorra megalapozta az emberi méltésagot.

. Nincs mdsban iidvisségiink, egyediil a mi Urunk, Jézus Krisztus nevében — mondja
Pdl apostol —, mivel O ,,a bitnt kivéve mindenben olyan lett, mint egy ember”. Tovabba
halottaibél feltdimadt, s magaval egyiitt minket is feltamaszt halalunk utan, és az
orok élet részeseivé teszi személyvalogatas nélkiil mindazokat — feltarvan nekik
az iidvosség lehetdségét —, akik hisznek Obenne.

Az ember folemeltetése a természetfolotti rendbe olyan antropolégiai szemlé-
letet hordoz, ami nem csupdn alulrél, hanem feliilrél is értelmezi az ember 1é-
nyegét, amely a teézisban élheti meg a végsé beteljesedését. Az emberi méltésag
—s egyben az érték is — Krisztusban hordozza teljességét, Krisztusban testesiil meg,
hiszen Krisztusban egyszeri és egyszer(, vagyis az Osszetettség kizarasa értelmé-
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ben és formajaban van meg a 1ét, az egység, az igazsig, a j6sag és a szentség ob-
jektiv tartalma, mégpedig feliilmilhatatlan és elveszithetetlen médon.

Ugyanakkor ,,Benne foglaltatik Ossze minden, ami a mennyben és a foldon van”
— ahogy Pdl apostol fogalmaz a Kolosszeiekhez irt levelében —, tehat a teremtett
vilag alacsonyabb szinten realizal6dé osszes értékére is, de célba érkezett és meg-
dics6iilt formaban.

Szépen irja Janos evangéliumanak prolégusa: ,, Mindnydjan az O teljességébil me-
ritettiink”, hiszen az értékrendnek O az alfdja és 6megija.

S végiil — miutan lattuk, hogy a kulttara értékmegval6sité tevékenység, és a kul-
tardhoz tartozik a mtivészet is — szeretnék még kifejteni néhany befejezé gondo-
latot a kultiera és a mitvészet szerepérdl az oktatdsban.

Ugy gondolom, hogy a szellemi értékek irant fogékony minden gyermek. Né-
zetem szerint épp azért, mert az ember tudati fejlédésében el6szor jelenik meg
az érzékel® tapasztalas, majd a percepciondlis tapasztalas a fantazia és a képzetek
szintjén, ami megel&zi a tudatot; ezért a gyermek ezen a szinten mar igen koran
megtapasztalja az igazsagot, az erkolesi josagot, az 6sszhangot, az egységet és a
harméniat.

Nem véletlen, hogy érzékletes népmesék, allatmesék, képek formajaban pré-
baljak a gyermek szellemét mtvelni, kulturalni, prébalnak vele az 6vodaban ér-
tékmegval6sito, un. kreativ tevékenységet végeztetni, hogy formalédjék és aktu-
alizalédjék személyisége.

Ez a nevelés kissé hattérbe szorul a mai iskolai oktatas szintjén. Oktatasunk na-
gyon erésen az intellektualis és a racionalis képzésre koncentralédik, és igy nagy
baj all be a gyermekek oktatdsiaban az iskolaban. Nevezetesen az, hogy ha ,,valamit
a szényeg ala soprink”, és nem akarunk réla tudomast venni, mondvan, hogy er-
re nincs 6ra, nincs id§, nincs pénz — mert a kifogasok kozismertek —, és csak a prak-
tikus ismeret a fontos. E pragmatikus bedllitottsag elsorvasztja a mtivészeti nevelést.

A mitvészeti nevelés jobbd teszi az embert. Miért fontos, hogy az ember jobb legyen?
Két vonatkozasban: az egyik a munka-ethosz, a masik pedig a viselkedési kultiira.

A munkaerkiles: Az, hogy mas legyen a hozzaallas a munkahoz, hogy ne rab-
szolgaként ismétl6dé funkciékat hajtson végre az ember a mindennapi betevé fa-
latért, hanem kreativ médon dolgozzon. Keresztény megvilagitasban: folytassa
Isten munkatarsaként a teremtés mivét, és beteljesedéshez vigye, ha ezt egy teo-
l6giai horizontban értelmezem.

A viselkedési kultira: Nem kell killon megemlitenem, hogy a munkaerkolcs
mellett a viselkedési erkoles is szomoru allapotban van Magyarorszdgon. Ez is a
miivészeti nevelés hattérbe szoritasinak kévetkezménye, mind a csaladban, mind
az iskolaban.

A miivészet miivelése manapsag szakma lett. A mtivészet miivelése ugyanolyan
lett, mint a sport. Magyarorszagon nincs sportkultdra, mert tébbnyire csak sport-
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szakmat Giz6 profik vannak, akik pénzért sportolnak, és nem jatékbol. Ez kenyér-
kereseti lehetSség, vagy tizlet. De ugyanez van a mivészettel is. Csak a legkiva-
l6bbakat tanitjuk, csak a legsikeresebbekre figyeliink oda, mert ez hozza a pénzt
és az uzletet. Ez pedig a miivészet és a sport kigtinyoldsa.

Azt kell tehat tenni, hogy az emberekben a méltésagra valé raébresztéssel, a
személyes identitasnak és értékeknek a megmutatasaval egy olyan beallitottsagot
kell kialakitani, ami gy szabalyozza az emberek egymas kozti kapcsolatat a hét-
koznapi tarsadalmi viselkedés vonatkozasaban, hogy ne kelljen mindenki mellé
egy renddrt allitani.

k. . olhal "



Az UJKORBOL
KIINDULO
ESZMELKEDES BENCES
ELETUNKROL

BORIAN ELRED

bencés rendnek kiilondsen is
Amegszz’vlelendé’ feladata ax

okumenizmus, hogy a kora
tgkore valldsi, politikar gyiililet helyébe
a tiirelem és bekesség lépjen. A valldsi
tiirelem alapja a zsimati alapelo:
a lelkiismereti szabadsdg tiszteletben
tartdsa fontosabb még azx igazsdagnal is.

A 16. SZAZADBAN )
KEZDODO UJKOR HATASA
A NYUGATI SZERZETESSEG
TORTENETERE

1. A Szent Benedek Reguldjaban még
egységben 1évs két elv kozott fesziilt-
ség keletkezett: az ,amori Christi”
(,,Krisztus szeretetének”) és az ,operi
Dei nihil praeponere” (,,az istenszolga-
latnak semmit elébe ne tégy”) egysége
megtort. Az Gjkori vilagkép altalanossa
valasa kongregaciénkban igazaban
csak 1802 utan kezd&dott. A visszaalli-
tds utan még a 18. szazadban szokasos
napirend volt érvényben, a teljes zso-
lozsmat mondtak a megszokott id6k-
ben. A lelkipasztoroknak és az egyre
tobb kiképzett tanarnak ez megoldha-
tatlan fesziiltséget okozott. Negyven
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évvel kés6bb mar a zsolozsma kozos
végzésének értelme is kérdés lett sokak
szamara.

2. A fizikai munkat egyre inkabb
szellemi munka véltotta fel. Megnétt a
misszié szerepe Amerika felfedezésé-
vel. A térités alapja a kiépuil6 katolikus
iskolarendszer lett, ami részben ellen-
hatdsa volt a kival6 protestans iskolak-
nak. Szent Igndc — és nyomaban sok
rendalapité — a misszi6 és a tanitas ér-
dekében sziintette meg a kozos zso-
lozsmazast.

3. A kora tjkort alapvetéen megha-
taroztak a katolikus és a protestans ko-
zosségek illetve hatalmak kozotti vitak,
fegyveres kiizdelmek, igy a szerzetesi
célkittizéseket is. A torténészek is el
szoktak hallgatni, hogy aki katolikus-
nak vagy protestinsnak sziiletett, az
évszazadokon at egy-egy politikai sz6-
vetségrendszer tagjava lett. Ez volt az
igazi alapja a ,vallashaboraknak”. Az
is ritkan hallott igazsig, hogy a protes-
tans allamokban a katolikusok tild6zé-
se sokkal erételjesebb volt, mint a ka-
tolikus uralkodék protestansellenessé-
ge. Gondoljunk arra, hogy Anglia rab-
szolgdkka alazta az ir katolikusokat,
vagy hogy Svédorszagban betiltottak a
katolikus vallast. Ez a tény azonban
nem mentheti fel a ,katolikus” erészak
tarhazat.

A bencés rendet alapvetSen a , tiirel-
mes” tipust szerzetességnek jellemez-
ték a 18-19. szazadban. Ez ad lehets-
séget arra, hogy céljaink k6zé — vatika-
ni biztatasra is — felvegyiik az 6kume-
nizmust, hogy a mult sebeit igyekez-
ziink begyégyitani. Rendiinknek ez a




legfontosabb ,politikai” kiildetése, ez-
zel szolgalhatjuk a nemzeti egység ki-
alakulasat.

A barokk kor tadmasza a jezsuita rend
volt, amely még a koézépkorinal is job-
ban 6sszefonédott a rekatolizaciot szor-
galmazé katolikus hatalommal. A kora
Gjkor végét egyértelmiien jelzi a jezsui-
ta rend feloszlatasa (1773). A felvilago-
sodott abszolutizmus nem tlirte a Ro-
matol fuggs, szdmara tal 6nallé rendi
szervezetet és annak 6nérvényesits ere-
jét. A puispokoket a kiraly nevezte ki, a
szerzeteseknél pedig valasztas volt,
ezért is novelték az uralkodék a piispo-
kok hatalmat a katolikus orszagokban.
Az abszolutista teolégia haszontalan-
nak tartotta a kozos zsolozsmazast, a
szerzeteseket a munkakoriikbdl itélte
meg. Magyarorszigon még mindig
erGs ez a szemlélet.

4. Az tjkorban mast jelent a papi
vagy tanari szolgédlatban él6 szerzete-
seknek az engedelmesség és a szerzete-
si életalakitds, mint a kézmivességre,
foldmtives munkara berendezkedett
kozépkori vagy 6kori szerzetesnek.

A késé ujkori felvilagosodasnak,
amely nalunk a 19. szazad elsé6 felében
teljesedett ki, egyaltalan nem volt érzé-
ke a szerzetesi meditacidhoz, és ezért
Pannonhalman még a 19. szdzad els6
telében is allandoéan féltek — teljes jog-
gal — az Gjabb feloszlatastdl. Ezért is ja-
vasoltak egyesek a kérusima teljes fel-
adasat, még a novendékek szdmara is.
Meglehet6sen megtéveszt benniinket,
hogy minket 1802-ben visszaallitottak,
mert ekkoriban kezd&dott Németor-
szagban a kolostorok sorozatban valé
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feloszlatasa. Ha a vilagi és az egyhazi
torténelmet nem szemléljiik egység-
ben, akkor nagyon téves véleményt
alakithatunk ki magunknak. Eldénthe-
tetlen kérdés: Ha 1849-ben a szabad-
sagharc gy6z, akkor megmaradhatott
volna-e rendiink, megmaradhattak
volna-e iskoldink, ha igen, akkor mi-
lyen formaban?

A tanitas és féként a 20. szazad ko-
zepét6l meglévé Uj munkakér, a pan-
nonhalmi, majd késébb a gyéri diak-
otthoni munka ugyanolyan fesziiltsé-
get jelent, mint a plébanosi teendék
és a szerzetesség. A pap a keresztény
népnek van elkotelezve, a didkotthoni
nevel6 a didkoknak és szileiknek.
Benniik latja els6sorban az ,amor
Christi” megvalésitasat. Igy nemcsak
az apattél vagy mas eldljarétdl fugg-
nek ezek a szerzetesek.

Melki élményem: a kérusimadkozas
koézben valami megszélalt, egy szerze-
tes becsukta a konyvét, és kiment. Min-
denki természetesnek vette. A perjel
utina megmagyarazta, hogy az atya a
kérhazlelkész, onnan kapott hivast. A
papi szolgalat vallalasa az ,amor
Christi” nevében ,felilirta” az ,opus
Dei” kotelességét. Ugyanez torténik
sokszor a kollégiumban is. A kollégiu-
mi és lelkipasztori munkanak ugyan-
akkor megvan az a komoly veszélye,
hogy tavol keriiliink a szerzetesi k6z6s-
ségtdl és eszményektdl.

A 20. ES 21. SZAZADBOL
FAKADO UJ KERDESEK
A 20. szazad legjelentGsebb egyhazi re-
formja a liturgiabdl és a biblikus teol6-




gidbdl indult ki, ebben jelentés szerepe
volt a bencéseknek is. A 19. szazad ma-
sodik felében demokratikusabba valo
allamok mar nem hataroztak meg a
szerzetesek életét, ez a liturgikus fellen-
dulés tarsadalmi hattere. Magyarorsza-
gon a komoly valtozdsok az I. vilagha-
bort utan kezdédtek, a tarsadalmi hely-
zet mar lehet6vé tette a monasztikus
életrdl és a liturgiarél valé gondolko-
dast a munkateriiletek (iskola, plébania,
gazdasag) meghagyasa mellett. A gim-
naziumainknak is koszonhettiik, hogy
1950 utan a kommunizmusban is fenn-
maradt a rendiink. Pannonhalman a di-
aksag létszama azonban a tervezettnek
legalabb a masfélszerese lett, mert csak
nyolc katolikus iskola maradhatott meg,
és ez a tanari és kollégiumi munkat, il-
letve a szerzetesi életet alapvetGen meg-
nehezitette.

A 20. szdzad legfontosabb egyhdzi ese-
ménye a II. vatikdni zsinat. Egyhazi,
szerzetesi gondolkodasunknak ez kel-
lene, hogy legyen az alapja. Nem az
6kor vagy a kozépkor, és nem is az ifja-
sagunk. A régi idéket hangoztaték al-
taldban ezzel az alapvet6 ténnyel nin-
csenek tisztdban. Mondjuk ki nyiltan:
sokszor nem a zsinat tanitasabol kiin-
dulva gondolkodunk, illetve gondol-
kodnak rélunk.

A monasztikus szerzetesekre vonat-
koz6 egyhazi torvények alapja egyér-
telmien Szent Benedek Reguldja (665.,
667. kanon). A monostorban val6 lakis
kotelezettségérdl és olyan klauzara 1é-
tesitésér6l van sz6 ezekben a torvé-
nyekben, amelynek egy részébe nem
mehet be senki a rendtagokon kiviil.

i
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Ezt az elvet a Konstittcionk is kimond-
ta (115. pont). Jellemz6 azonban az is,
hogy az immar kb. hiisz éve megsziile-
tett ,4j” egyhazi térvénykoényv a mis-
szi6 targykorben foglalkozik a katoli-
kus neveléssel, vagyis a zsinati tanitas
szerint a nevelés alapvetSen lelkipasz-
tori feladat, ez tipikusan tjkori gon-
dolkodasra vall.

Egyhdzunk és szerzetességiink szamdra a
mdsik legfontosabb ddatum: 1989-1990, a
rendszervdltds iddszaka. A legfontosabb
feladatunk a jovénknek a II. vatikani
zsinati tanitas alapjan valé atgondola-
sa. A zsinat alapjan az 6si és az Gjkori,
s6t a legajabb kori hagyomanyt egy-
arant jézan kritikaval kell nézni, hogy
shtek legyiink az evangéliumhoz”,
hogy ,megértsiik az id6k jeleit” (VIL.
eucharisztikus kanon).

Nemcsak az 6kori vagy kozépkori,
hanem a kés6-tjkori, valamint a kom-
munizmus el6tti és alatti gondolkodast
is felul kellene vizsgalni. Nehéz elhin-
ni, hogy mig a rendszer alapvetSen
rossz volt, addig a bencés élet tokéle-
tes, mai fiatal szimara is példaadé. Ha
a I1. vatikani zsinatb6l indulunk ki, ak-
kor egyszerre valljuk a monasztikus
struktdrara valé attérést, a bencés gon-
dolkodas hirom alapelvét: a regula, az
apat, a monostor egységét, illetve az
djkori feladatok vallalasat, és az e ket-
t6b&l val6 fesziiltségeket. A mérték
megtartasa a lényeges, nem lehet min-
den igényt teljesiteni, mert akkor be-
lathaté id6n belill semmilyen igényt
nem tudunk teljesiteni.

A liturgikus szabalyoknal sokkal fon-
tosabbak az egyhaznak a rank vonat-




kozé torvényei. Az egyhazi térvények-
nél is lényegesebb az evangélium és
annak harmas alaptoérvénye: az isten-
és emberszeretet, illetve az ellenség-
szeretet. Nagy Szent Gergely szerint
mar Szent Benedek is atélte a torvény
és a szeretet ellentétét, ezt fejezi ki Be-
nedek és Skolasztika talalkozasanak hi-
res jelenete.

Figyelembe kell venniink a 21. sza-
zad kihivasait. Soha nem volt a tarsa-
dalomban olyan nagy valtozas, mint a
zsinat Ota eltelt emberoltGben, a fo-
gyasztas, az informatika és a média al-
tal uralt vilaghan. A valtozas egyre
gyorsul. Nem hiszem, hogy nagyot té-
vednék, ha megjésolom: 15 éven beliil
Gjabb zsinat fog valaszolni a tarsadalmi
kihivasokra, illetve az egyre égetSbb
tisztazatlan egyhazi kérdésekre.

Megfontolt valtoztatasokra sziikség
van, mert egyrészt az el6z6 rendszer
nem engedett teret a zsinati elvek
megvaldsitasanak, masrészt a vilag és
az abbdl jové fiatalok nagyon megval-
toztak. A népénekes, ,hozsannas” lel-
kiség ma mar nem vonzza a kézépko-
raakat, még kevésbé a fiatalokat.

MI LEHET A KOZOS BENCES
ESZMEISEG?

A monasztikus kongregacié kialakitasa
tfontos feladat, de mivel jelenleg fiiggd
perjelségekbdl, hazakbél all a kongre-
gaciéonk, ezért még eléggé eltér helyze-
tiink mas kongregaciokétol. A szerve-
zeti atalakitas ugyanakkor nem csoda-
szer, és nem lehet meggondolatlanul
siettetni. Gondolkodasunktél fiigge-
nek tetteink. Egyértelmien kell lat-
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nunk, hogy a bencés szerzetesség 6nal-
16 hivatas. Nincs tanitasi fogadalmunk,
sose voltunk djkori értelemben ta-
nitérend. A rank vonatkoz6 egyhazi
torvények alapjan nem lehet kotelezé-
vé tenni a papsagot sem. A kis egyhaz-
megyénk ellatdsa azonban kotelessé-
giink, a papsiag ugyanagy Gsi szolgala-
tunk, mint a kédexmasolas vagy a tani-
tas. Uj utakat kell itt is keresniink, pél-
daul nds diakénusok bevondsat, és az
egyhazkozségek kozotti egyuttmiiko-
dés szorgalmazasat.

A 21. szazadban ne allitsuk szembe
az G6si monasztikus szerzetesi elveket és
gyakorlatokat az wjkori szerzetesség
eszményével. Mindkett&t j6zan kritika-
val elemezziik a II. vatikani zsinat fé-
nyében, elvileg mindkett6t tartsuk ér-
téknek. A kettd kiegészitheti egymast,
de tagadhatatlanul ellentétek is fesziil-
nek koztiik. A zsinat is egyszerre hang-
silyozza a sajatos szerzetesi karizmak-
hoz valé visszatérést és az evangeliza-
ci6, a misszi6 fontossagat. A zsolozs-
mat ezért kell a nép (diakok, lelkigya-
korlatozok, idésebbek) szdmara is nyi-
tott, megnyer6 médon végezni. A de-
mokratikus valtozasok kozosségiinkre
val6 helyes alkalmazésa nélkiilézhetet-
len véltozas. A hagyomanyos engedel-
mességre alapozé egyhazi szemlélet
csak szidni tudja a mai fiatalokat, mi-
kézben maganak mindent természe-
tesnek tart. A kozosségben megtapasz-
talhaté elevenité Lélek és a személyre
szabott, értelmes munka adhat csak jo-
v6t egy kozosségnek.

A bencés rendnek kiilonosen is
megszivlelendd feladata az 6kumeniz-




mus, hogy a kora tjkori vallasi, politi-
kai gytilolet helyébe a tiirelem és bé-
kesség 1épjen. A vallasi tiirelem alapja
a zsinati alapelv: a lelkiismereti sza-
badsig tiszteletben tartiasa fontosabb
még az igazsagnal is. Illetve a keresz-
tény igazsag egy személy, Jézus Kriszius
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titka. O a mi tidvosségiink a hitet, sze-
retetet ébreszté Lélek altal. A titok
megélése csak az 6nmagunkra vett ke-
reszt fényében, és a multunkat jozan
kritikaval tanulmanyozé, az id6k jeleit
megérteni akaré egyhazképben vilik
kovassza.
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Reményik Sandor

Istenarc

Egy istenarc van eltemetve bennem,

Tan létel6tti Ietem emlék-képe!

Folibe ezer réteg tornyosul,

De érzem ezer rétegen alul,

Csak nem tudom, mikép kerult a mélybe.

Egy istenarc van eltemetve bennem,
Néha magamban latom, néha masban.
Néha allok, mint fosztott ag, szegényen.
Ha rossz 6ramban eltlinik egészen
Alter-egdbm az 6r0k vandorlasban.

Egy istenarc van eltemetve bennem,
A rarakodott vilag-szenny alatt.

A rdmrakodott vilag-szenny aldl,
Kihlt csillagok hamuja alol

Akarom kibanyaszni magamat.

Egy istenarc van eltemetve bennem,

S most asot, kapat, csakanyt ragadok,
Testvéreim, jertek, segitsetek,

Egy kapavagast ti is tegyetek,

Mert az az arc igazan én vagyok.

Egy istenarc van eltemetve bennem:

Antik szobor, tiszta, nyugodt erd.

Nem nyugszom, amig nem hivom el&.

S bar vilag-szennye rakddott redja,

Nem nyugszom, amig nem lesz reneszansza.

(1924)
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NEVELES AZ
UJRAINDITOTT
EVANGELIKUS OKTATASI
RENDSZERBEN

MIHALYI ZOLTANNE

wAmiket hallottunk és tudunk,
mert dseink elbeszélték nekiink,
nem titkoljuk el fiaink eldl.”
(Zsolt. 78,3—4)

BEVEZETO

Mi az egyhazi iskola? Olyan intézmény,
ahol korszerd, szakszerd tudast kell to-
véabbitani, amelynek vilagos, j61 meg-
hatarozott keresztyén értékrendje van,
és ezt nevelési célkitiizéseiben hataro-
zottan meg is fogalmazza. Olyan isko-
la, amelyben a teremtett vilag irdnti
tisztelet a parancsolé torvényszertiség.
Amelyben az emberrél vallott képet
nem a hasznossag hatarozza meg, ha-
nem az, hogy mindannyian ugyanan-
nak a teremtett vilignak vagyunk a ré-
szei és felelGsei.

A Magyarorszagi Evangélikus Egy-
haz szdmara fontos, hogy intézményei
magas szinvonalon oktassanak, ver-
senyképes tudast, korszerti ismerete-
ket tudjanak nydjtani. Intézményeink
masik, de nem masodik feladata a ne-
velés. Olyan szeretetteljes 1égkort kell
teremteni a tanérdakon és a tanéran ki-
villi foglalkozasokon, ahol minden
gyermek kozosségre talal, ahol sikeriil
olyan keresztyén vilagnézetet, érték-
rendet kialakitani tanul6inkban, hogy
az iskolabdl kikeriilve ép gondolkoda-
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su, szilard erkolesti felnéttek legye-
nek. Tanuléink hitbeli gazdagodasa,
lelki épitése kozos feladata sziilének,
iskolanak, gyiilekezetnek. Ugy kell ira-
nyitani, példat mutatni pedagégus-
nak, lelkésznek, hitoktatéknak, hogy
gyiilekezetet erdsits, egyhazhoz hi ke-
resztyén emberekké viljanak, hiszen
6k lesznek a jové evangélikussaganak
értelmisége, nekik kell nemzeti, egy-
hazi, csaladi hagyomanyainkat apolni,
tovabbadni.

Miért tartanak fenn az egyhazak, ko-
zottik a Magyarorszagi Evangélikus
Egyhaz is, oktatasi intézményeket?

— Hitiink szerint Jézustol felhatalma-
zast kaptunk erre;

— torténelmi hagyomanyaink kote-
leznek erre;

— az egyhaz tagjai és mas keresztyén
hivek igényt tartanak ra;

—-mind az evangélium tigyének,
mind az egyhiznak, mind a ma-
gyar hazanak szellemi, lelki eréso-
dést jelent felelSs ifjak egészséges
személyiséggé formalasa a keresz-
tyén szellem jegyében;

— a magyar allam felkinalta a tanitas
lehet6ségét, és erre megallapodast
kotott az egyhazakkal.

Mi tehat a feladata az evangélikus is-
kolanak?

— Magas szinten oktasson;

—példas moédon neveljen 6nall6
gondolkodasra, toérténelmi szem-
Iéletre;

— a keresztyén hit és erkolcs alapjait
rakjak le a tanulé személyiségének

fejlesztése soran.




ELOZMENYEK, MULT,
HAGYOMANYOK

Evangélikusként vissza kell térni Lu-
therhez, akit egyhazmegujitéként isme-
rink. De az iskolaztatds torténetében
is korszakalkoté volt a szolgalata: mint
a nép tanitémestere is halhatatlan. A
reformacié sokkal t6bb, mint 14j iskola-
politika vagy az emberi mtivel6désnek
egy U4j fejezete: mint minden téren,
ugy az iskolatigyben is éreztette a ma-
ga jotékony hatasat (példaul a Biblia
nemzeti nyelvekre torténd leforditasa-
val).

JEdes Uraim mennyit koltiink éven-
ként puskakra, utakra, hidakra, (...)
hogyne kellene ugyanannyit kolteniink
a szegény ifjusagra.” ,Ha a torok elle-
ni habortra 1 forintot adunk, akkor az
ifjisag nevelésének tigyére legalabb
100 forintot kell adnunk.” — Mindkét
idézet Luthertdl szarmazik.

[rasaiban kiilonos hangstlyt kapott
a vilagi mitveltségért valé felel6sség.
Mar 1520-ban, majd 1524-ben a N¢-
metorszdg 0sszes varosainak polgdrmestere-
thez és tandcsaihoz keresztyén iskoldk feldl-
litdsa és fenntartdsa végett irt munkaiban
egyenesen felszolitja a vezets tarsadal-
mi rétegeket egy 1j vilagi miveltség
szorgalmazasara. Cél a keresztyén jel-
lemek nevelése, az altalanos mitiveltség
emelése és szinvonalas iskoldk szerve-
zése. Ugy latja azonban, hogy a maga-
sabb miiveltség elérése és ennek gya-
korlati elémozditasa nemcsak az egy-
haz feladata, hanem a vilagi el6ljaréké
is. A tandcs és a felsGség kotelességé-
nek tartja, hogy az ifjisagra a legna-
gyobb gondot és figyelmet forditsa. A
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varos felviragzasa nemcsak attél fiigg,
hogy mennyi kincset gydjt, hanem at-
tél, mennyi mtvelt tudést, értelmes
polgart nevel a tarsadalomnak. Siirge-
ti az iskolak és konyvtarak létesitését.
Azt ajanlja, hogy a német konyveken
kiviil klasszikus nyelveken irt mtveket
is olvasson a didk.

Luther pedagégiai reformjainak ko-
zéppontjaban az a gondolat all, hogy
nincs szentebb emberi tevékenység a
nevelésnél. A felsorolt elvek nagy ha-
tassal voltak a Magyarorszigon meg-
alakult korai evangélikus iskolakra.

Intézményeink négy évszazados éle-
tében meg lehet talalni azokat a fontos
irdnyvonalakat, amelyek végightzéd-
tak torténetiik folyaman: a tudomdnyos
mitveltséget, az erkolcsosséget és a tiirelem
gyakorldsdt.

Nem nehéz kimutatni, honnan ered
a tudomdnyos miiveltség hangsilyozasa,
amely mindig kiegésziilt a klasszikus
nyelvek és az irodalom tanitasaval.
Mindeniitt fontos szerepe volt a ma-
gyar nyelv magas szintli mtivelésének,
amelyre az els6 evangélikus iskolai pél-
da (1790) a soproni liceumban alapi-
tott Magyar Tarsasag. Ugyanitt késébb
a sajat anyanyelviik dpolasara Német
és Szlovak Tarsasagot is alapitottak a
diakok. A magyar kultira apolasira
1827-ben létrehozott Deakkiti Varme-
gyét a mai didkénkormanyzatok eléd-
jének is tekinthetjik.

Az agostai hitvallast evangélikusok
iskolaiigyének rendszere Magyarorsza-
gon cimi torvény az els6, még latin
nyelven irédott evangélikus oktatasi
torvény. Kiemeli, hogy az ifjasagot




onallé egyéni munkara kell serkenteni,
hogy alkalmazni tudjak mindazt, amit
elsajatitottak. Sziikséges az anyanyel-
viik és mas idegen nyelvek elsajatitdsa,
de mellette tanuljak a természetisme-
retet, valamint muvészeteket is. Fon-
tosnak tartja olyan alapok létrehoza-
sat, amely ,a fiatalsag kozul a sztikol-
kédé kittinébbeknek tanulményi 6sz-
tondijat juttat.” Ez a most is miikods,
kiilonleges tehetségii gyermekeket ta-
mogat6 iskolai és egyhazi alapitvanyok
Ose.

El6deink id6ben kezdtek el foglal-
kozni a lednyneveléssel. leres Pdlné tel-
ismerte, hogy a n6knek is hasonlé mii-
veltséghez kell jutniuk, mint a férfiak-
nak. Igy jottek létre a leanygimnaziu-
mok, ahol ugyanolyan hangsulyt fek-
tettek a tehetségek gondozasara, mint
a fitiskolakban.

Gimnaziumaink életében mindig
nagy szerepet jatszottak a tudomanyos
diakkorok, onképzkorok, szakkorok,
egyletek, tarsasigok. Ezek tig teret
biztositottak a tudomanyok elmélyité-
sére, a gyermekek dntevékenységére, a
kozéleti szereplésben valé jartassaguk
megszerzésére, a kozosségi élet szaba-
lyainak elsajatitdsara. Ezért keriilhetett
ki iskolainkbél a tudésok, politikusok,
miivészek és mas kozéleti szerepl6k
hosszua sora.

A masik erds vonala iskolainknak az
erkolesosség igénylése, tanitasa és az ar-
ra val6 buzditas volt. Az intellektualis
célkittizések mellett mindig ott voltak
a morilis célkittizések is. Igy a becsiile-
tesség, a munka szeretete, a lelkiisme-
retesség, a kotelességek teljesitése, a
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csalad megbecsiilése, a szul6k tisztele-
te, a haza szeretete, felviragoztatdsa, a
keresztyén hit és keresztyén elkotele-
zettség. ,Nevelni akarunk, nem rideg
értelem-embereket, kik az igazsag és a
jog diadalaban hitiiket elvesztették,
akik fogalmaikat, meggy6z6désiiket a
vilag itélete szerint ruhaként cserélik,
akik a kotelességet csak addig ismerik,
ameddig a haszon és a kényszer ér, ha-
nem oly férfiakat, akik hattérbe szorit-
va, félreismerve, s6t, megaldzva is a
felismert igazsdg utdn indulnak. Ne-
velni akarunk erkoélesi jellemeket.” —
Gombocz Miklés igazgaté a szazadfordu-
l6n mondta e szavakat.

A harmadik févonal, amely végig
nyomon koévethetS a lutheranus okta-
tason-nevelésen, a tolerancia, az elGité-
leteket nem ismerd tiirelmesség gyakor-
lasa. Bar iskoldaink magyar és evangéli-
kus iskolak, mindig neveltiink és neve-
link mas nemzetiségt és mas felekeze-
tl tanuldkat is. Intézményeink megin-
gathatatlan 6rz6i voltak mindig min-
den korban a humanus elveknek, a né-
pek, felekezetek kozotti megértés szel-
lemének. ,Az evangélikus iskola min-
dig az erkolcsi személyiségek nevelésé-
re torekedett. Mindig az volt az alma,
vagya és kivansaga, hogy olyan embe-
reket allitson a nemzet élére, akik fol-
don jarnak, de érzik az eget maguk fe-
lett, akik a szabadsag lelkével élnek.”
(Kapi Béla puspok szavai.) ,,Mi magya-
rok arra vagyunk hivatva, hogy nalunk
a szabadsag szellemében a kiilénb6z6
nemzetiségek és felekezetek békében
éljenek egymassal.” (Schneller Istvdn

professzor szavai)




A mai evangélikus pedagégianak
nem nehéz azonosulnia az el6deink al-
tal megalapozott, kimunkalt, kidolgo-
zott nevelési elvekkel. Persze nem kony-
ny( az evangélikus oktatas helyzete. Az
allamositasok kovetkeztében kozel
negyven évig sziinetelt. A folyamatos-
sag hidnya sok olyan problémat hozott
magaval, amellyel pedagégusainknak
meg kellett kiizdeniiik. Am a fenti ne-
velési elvek ma is fontosak, elvarhatok
intézményeinktdl.

A VALTOZAS IDOSZAKA

Az 1946/47-es tanévben 8969 oktatdsi
intézmény miikodott Magyarorsza-
gon. 4729-et (52%) egyhazak tartottak
fenn, kozuluk 526 volt az evangélikus
egyhazé.

1948. jainius 16-4n életbe lépett az
egyhazi iskolak allamositasarol szé6lo
torvény, amely a kozel ezeréves hagyo-
manyokkal rendelkezé egyhazi oktatast
erészakosan megsziintette. A kormany
mindossze tiz egyhazi gimnazium m-
kodését engedélyezte szigoru feltételek
mellett: koziilitk sajnos egyik sem volt
evangélikus. Az oktatas utani vagy,
a gyermekek nevelésének szandéka, a
cél, a remény azonban sosem halvai-
nyult el egyhdazunkban. De a lehet&ség-
re sokaig kellett varni.

Isten iranti bizalom, hit, reményke-
dés, sok harc, munka, egyeztetés utan
1989-ben az evangélikus egyhaz vissza-
kapta nagyhird Fasori Evangélikus
Gimnaziumat. Ezzel megnyilt az egy-
haz szdmara annak lehet&sége, hogy
Gjra gyermekeket neveljen térténelmi
hagyomanyainak megfelel&en.

&, B4 olbal
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A Magyarorszdgi Evangélikus
Egyhadz torvényei a kozoktatdsrol

A Magyarorszagi Evangélikus Egyhaz
Zsinata megalkotta a kozoktatasi in-
tézmények alapitasarél, miikodésérsl,
iranyitasar6l, az igazgatétanacsok
osszetételérdl, feladatarol, az intéz-
mények szakmai feliigyeletérél, a tan-
testiiletekrél, pedagégusokrol, sziil6k
és tanulék jogardl és kotelességérsl
sz616 VIII. térvényét, amely jol alkal-
mazkodik az oktatasi intézmények al-
lami szabalyozasahoz, ugyanakkor fi-
gyelembe veszi az evangélikus hagyo-
manyokat, elvarasokat.

I. fejezet: daltaldnos rendelkezések

17.§ A Magyarorszdgi Evangélikus Egy-
hdz évszdzados gyakorlatnak, hivei
igényének és a Magyar Koztdrsasdg
lelkiismereti és valldsszabadsdgrol,
valamint az egyhdzakrol szol6 1990.
évi IV torvényének 17. §-dnak megfe-
leléen az dllami kizoktatdsi torvény-
ben elismert kozoktatdsi intézményeket
alapithat és tarthat fenn.

18.§ Az evangélikus egyhdz kozoktatdsi in-
tézmeényei:

a) dvoddk,

b) alapfoki nevelési-oktatdsi intézmé-
nyek,

¢) kazépfoki. nmevelési-oktatdsi intéz-
mények,

d) didkotthonok,

e) specidlis nevelési-oktatdsi intézmé-
nyek.

19.§ (1) Az evangélikus egyhdz kozoktatd-
st intézményeinek célja az, hogy tanu-
lout evangélikus szellemben, a magyar
haza hit polgdraiva, evangélikus ta-




nuloit egyhdzunk ontudatos hii és dl-
dozatkész tagjaivd, a mds felekezetti
tanuldkat egyhdzunk megbecsiilésére,
és a lelkiismereti szabadsag tisztelet-
ben tartdsdval, a lehetdségekhez ké-
pest sajdt egyhdzuk segitségével is ne-
velje, minden tanuldjdt axz érvényes
dllami kozoktatdsi torvényben megfo-
galmazott oktatdsi célkitiizésnek meg-
felelden oktassa, és az egyes iskolati-
pusok sajdtos céljainak megfelelden
képezze k.

A 2002/2003. tanévben Magyaror-
szagon 11 303 oktatasi intézmény mii-
kodott, amelybsl 486-ot (4,12%) az
egyhazak tartanak fenn. A Magyaror-
szagi Evangélikus Egyhaz ezek kozott
39-et miikodtet, amely az egyhazi in-
tézmények 8,36%-a. Az Osszes ellatott
tanul6 kozel 2 millié, az egyhazak eb-
b6l 91 ezer gyermeket nevelnek. Ez
4,65%, amelybsl evangélikus intéz-
ményben nevelkedett 9717 (10,66%).

Erdekes megfigyelni az evangélikus
intézmények, a tanuldk és az érettségi-
z6k aranyat: névekvs, mert az evangé-
likus iskolakban a ko6zépiskolak szama
kétszer annyi, mint az 4ltalanos iskola-
ké. Ezt tobbek kozott az egyhazi tor-
vény is magyarazza. A Magyarorszagi

Mester és Tanitvany — A keresztény-keresztyén pedagdgidril

Evangélikus Egyhaz térvényei szerint
az 6vodak és altalanos iskolak fenntar-
téja az egyhazkozségek presbitériuma,
a kozépfoku oktatasi intézményeké
pedig a Magyarorszagi Evangélikus
Egyhaz Orszagos Presbitériuma. Ide tar-
toznak a kozépiskolai kollégiumok is.

A alabbi tablazat nincs 6sszhangban
a népszamlalasi adatokkal, tekintettel
arra, hogy akkor masok voltak az ara-
nyok a harom nagy egyhaz koézott. Eh-
hez viszonyitva az evangélikus egyhaz
nagyobb részt vallalt magara. Az el-
mult szaizadokban mindig is errél volt
hires, hogy legtobbszor elébb épitett
iskolat, mint templomot.

1989-t61 kezd6d&en folyamatosan in-
dultak el oktatasi intézményeink. Ovo-
daink (14) legtobbje csereingatlanban
vagy egyhdzi ingatlanban kezdhette
meg miikodését, tekintettel arra, hogy
az allamositaskor nem nagyon volt az
egyhaznak 6vodaja, de annal tobb ele-
mi iskolaval rendelkezett. Iskolaink ko-
ziil volt, amelyik alapjaiban tjonnan
szervez6dott az tiresen visszakapott ko-
rdbban 4llamositott épiiletben (6). Az
egyetlen, karpétlasbol épitett iskola az
asz6di PetSfi Sandor Gimnazium és
Kollégium (1994). Tiz olyan intézmé-
nytink van, amelyet tanulékkal és peda-

Ovoda Kollé- | Altalanos | Kozép- Tanulé6- | Pedagoégus-
gium iskola iskola létszam létszam
Katolikus 60 52 98 92 55 364 5178
Reformatus 23 23 47 24 23 000 2008
Evangélikus 14 6 7 12 9985 839

A hdrom nagy torténelmi egyhdz dltal fenntartott fobb oktatdsi intézmények szima,

i

tanuldi és pedagogus létszdamok 2003. szeptember 1-jén
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Intézményeink alapitdsinak éve

gogusokkal egyiitt atvett az 6Snkormany-
zattél az Evangélikus Egyhaz.

Ez utébbi igen nehéz feladatot je-
lentett igazgatd, pedagégus, lelkész,
igazgatdtanics szamadra, hiszen egyha-
ziva kellett és kell tenni azt, ami addig
allami iskolaként mikodott. Turelmet,
szeretetet, egymads iranti tiszteletet,
Gszinteséget kivant és kivin ma is.

Az atvett gimnaziumok mind négy-
osztalyos iskolaként mtikodtek, de az
évek folyaman folyamatosan atalakul-
tak. A vezet6k és a fenntartok igyekez-
tek olyan szerkezetet kialakitani, amely
alkalmazkodik az iskola torténelmi ha-
gyomanyaihoz, de figyelembe veszi a
sziil6k igényeit is. Keresték azokat a le-
het&ségeket, amelyeket a varos és a
kérnyék még nem tudott kielégiteni.

NEVELESI ELVEK
Az evangélikus nevelés célja
LEn tehdt ugy futok,
mint aki elott nem bizonytalan a cél.”
(I. Kor: 9,26)
Oktatési intézményeink kiildetését el-
s6sorban egyhazi torvényink cél- és
teladatrendszere hatarozza meg.

&w
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Az evangélikus egyhaz oktatasi in-
tézményeiben a Biblia szellemében, az
evangélikus tanitasok szerint és évsza-
zados iskolaztatdsi hagyomanyaihoz
hiven nevelik tanuléikat. Vallaljak a fe-
lekezeti elkotelezettséget, de — az 6ku-
menizmust szem el6tt tartva — nyitot-
tak mas keresztyén egyhazak felé is.

A keresztyén vilagnézet, értékrend
kialakitasa és megerd&sitése érdekében
az 6vodai nevelésbe és az iskoldk tan-
rendjébe szorosan beépiil a hitoktatas.
A mindennapokhoz szervesen kapcso-
l6dnak egyhidzunk hagyomanyai, szo-
kasrendszere: kozos ahitatok, ima,
csendesnapok, egyhazi rendezvények,
tinnepek, miisorok, tanévnyito és -zar6
istentiszteletek, stb.

A nevelési célok részletezése

— A tanul6k ismerjék meg a Biblia és az
egyhaz tanitdsait, hogy ezek altal ki-
alakulhasson benniik a keresztyén vi-
lagnézet, a személyes hit és meggy6-
z6dés.

— Sajatitsak el egyhazuk hagyomanyait
és szokasait, értsék meg és gyakorol-
jak az istentisztelet rendjét, szokas-

mé




rendszeriikbe épiiljon be az imadsag
és mas lelki tevékenység.

— A tanul6k 6kumenikus szellemben is-
merjék meg mas keresztyén egyha-
zak életét, tiszteljék masok vallasos
meggy6z6dését.

— Az iskola nevelje szeretetre tanitva-
nyait felebaratai irant, tanitsa 6ket az
egyiittélésre és megértésre a masként
gondolkodékkal.

— Alakitson ki a tanul6kban derts, ma-
gabiztos keresztyén vilagszemléletet,
hogy legyen erejiik és batorsaguk 1j
és megleps nézeteket, élethelyzete-
ket helyesen és szeretettel kezelni.

— A nevelés sordn a tanul6k sajatitsak
el a Biblia tanitisain alapul6 keresz-
tyén etika és értékrend szabdlyait,
azokat épitsék be magatartasukba,
életvezetésiikbe, értékrendjiikbe, se-
gitse Gket arra, hogy az erkolcsi élet
vélaszitjain helyes dontéseket hozza-
nak.

— Dontéseikben a szabadsag mellett a
felel6sség kapjon fontos szerepet, a
kozosségben tanuljak meg az egymas
iranti szeretet és kolcsonos tisztelet
fontossagat.

— A nevelési rendszer épiiljon a tanu-
16k életkori sajatossagaira. Ugyelni
kell arra, hogy a gyermekek maguk-
t6l fogadjak el az intézmények altal
kozvetitett értékeket. Személyes sza-
badsaguk tiszteletben tartasaval, in-
direkt modszerekkel kell ravezetni
Gket a helyes t valasztasara.

Feladatok ax erkilcsi nevelés teriiletén
— Meg kell tanitani tanitvanyainkat
egyiitt élni a vilagban tapasztaltak-
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kal, ugyanakkor azt is tudniuk kell,
hogyan &rizzék meg identitasukat és
értékeiket.

— Redlis onismeret kialakitdsa, ture-
lemre, megértésre nevelés, a vita-
készség.

— Beilleszkedési vagy tanulasi zavarok-
kal kiszkodd, illetve szocidlisan és
mentélisan hatranyos helyzetd tanu-
l6k segitése, tamogatasa, sziikség
esetén a szakszerli kezelés megszer-
vezése.

Az egyhdz elvdrdsai kozoktatdsi

intézményeivel szemben

Elvarasok a kozoktatdsi rendszer mii-

kadésével kapesolatban

— Az intézmények jogszertien, torvény-
szerlien, koltségorientdltan, hatéko-
nyan, eredményesen miikédjenek,
er6sodjon a tervezés szerepe.

— Garantaljak a mind&ségi, a tanul6k
tejlédését folyamatosan segité neve-
1ést, oktatést.

— Biztositsak minél nagyobb mérték-
ben az evangélikus jelentkezék beis-
kolazasat.

— A kozoktatasi rendszer rugalmasan
alkalmazkodjék a felmeriil§ valtoza-
sokhoz, ugyanakkor igyekezzen meg-
tartani hagyomanyait, stabilitasat, al-
landésagat.

— Az intézményekben stabil nevel&tes-
tilletek kialakitasara kell torekedni.
— A jovahagyott pedagdgiai progra-
mok alapjan mérhet6, értékelhet§ le-
gyen az intézmény pedagdgiai mun-

kija.

— A mitkodést szabalyoz6 dokumentu-
mok feliilvizsgélata, torvényi megtfe-




leltetése, tartalmi koherencidjuk biz-
tositdsa meghatarozott id6kézonként.

— Orszagos mérések eredményeinek
feldolgozasa, értékelése iskolanként,
valamint az evangélikus iskolarend-
szerben.

Erkolest elvdardsok az intézményben
Erkolesi elvardsok a tandroktol
A gyermekek nevelése felelGsségteljes,
egész életre sz616 feladat. Ahhoz, hogy
a didkok harmonikus, kell§ 6nismeret-
tel, onfegyelemmel rendelkezé, szép-
re, jora fogékony, Istent és embertarsat
szeretd feln6ttekké valjanak, a pedagé-
gusoknak is ilyennek kell lennitik, hi-
szen az evangélikus iskola sajatos jelle-
gének biztositasa nagyobb részben az
ott tanitok tevékenységén, tandsigté-
telén mulik. Ehhez a kévetkez6kre van
szitkség:

— Személyes példaadas, etikus maga-
tartas, a szavak és tettek harmoénidja;

—bels6 indittatasbdl végzett pontos,
fegyelmezett munka;

— aktiv részvétel az intézmény hitéleti
tevékenységében;

— szeretet, megértés, segit6készség, to-
lerancia a ra bizott tanitvanyokkal,
munkatarsaival, sziil6kkel szemben;

— magas szintii szakmai ismeretek, hi-
vatastudat, folyamatos onképzés,
tovabbképzés igénye;

— egymas elfogadasa, tisztelete, tiire-
lem, empatiakészség.

Az intézmény vezetése

— Teremtse meg azokat a feltételeket,
amelyek kozott a nevelGtestiilet a
fenti elvarasok szerint dolgozhat.
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— Alakitson ki szeretetteljes dertis 1ég-
kort.

— Mutasson példat, t6r6djon a munka-
tarsak szellemi, lelki épségével, ke-
zelje szeretetteljesen a problémaikat.

— Teremtsen alkalmakat a lelki épiilés-
re, a szakmai tovabbfejlédésre az in-
tézmény és az egyes pedagogus igé-
nyeinek 6sszehangolasaval.

Erkilesi elvardsok a tanulokkal szemben

A nevelés célja, hogy a didkok szemé-
lyisége helyes iranyban fejl6djon, hogy
minél jobban megkozelitsiik azt a sze-
mélyiség-idealt, amely az emberi kitel-
jesedésre vezeti a tanulékat. Az altala-
nos emberi értékeken tal mindig szem
elstt kell tartani az egyénre jellemzé
értékeket is.

A legfébb altalanos értékek keresz-
tyén hitiinkben, a Biblia tanitasaban —
tizparancsolat, Jézus Krisztus szeretet-
parancsa, tanitdsai — gyokereznek, de
legteljesebben Jézus életében mutat-
koznak meg. Ezért kell az O alakjat —
életkori sajatossagokhoz igazitva — 4lli-
tani kovetend§ példaként a diakok elé.
Elvarasok:

— Részvétel az iskolai és a vallasanak

megfelel6 egyhazi programokban;

— tiszteletteljes, kulturalt beszéd a

teln6ttekkel, egymassal egyarant;

— alapos, rendszeres, pontos munka;

— a rabizott feladatok lelkiismeretes

elvégzése;

— a hazirend felel8s betartésa;

—vallalja hitét, és ez fejez6djon ki

tetteiben;

— képességének megfelel6 eredmé-

nyeket érjen el.




%%’

A JOVOROL

Az egyhaz konkrét célkittizései kozott
nem szerepelnek tovabbi iskolak, ame-
lyeket vissza szeretnénk igényelni.
Ugyanakkor nem fogunk lemondani
olyan, a helyzet adta lehet6ségekrél,
amelyek lehet6vé teszik a tovabbi bé-
viilést.

J6 taton indult el az evangélikus ok-
tatas, nagy fejlédésen ment keresztiil,
szép eredményeket értek el iskolaink.
Oriilhetiink a sikereknek, de elégedet-
tek nem lehetiink, mert sok feladat all
még el6ttiink oktatasban, nevelésben.

. Neveld a gyermeket

a neki megfeleld modon,

még ha megoregszik,

akkor sem tér el attol.”
(Péld 22,6)

IrRODALOM:

Az Agostai Hitvalldsic Evangélikus Tandrok és
Elemi Iskolai Taniték Orszdgos Egyesiiletének
Eokinyve 1915-1938-ig

k. 74. oldal
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A FILOZOFIA ES A TEOLOGIA SZEREPE
EDITH STEIN PEDAGOGIAI GONDOLATAIBAN

Kormos JOzZSEF

felhasznaldasdanak van jelentdsége. Ezért tartja fontosnak az innen vett

példakat, mintakat pl.: a férfi és ndi szevep, az igazsagossag, a
példamutatds, a szentségi élet, az ima, (...) témakoreiben. Elemzéseinek
kiilonosen a katolikus iskoldak, a szerzetesrendek iskoldai vehetik haszndt.

Anevelésben is a Szentirds és a teoldgiai tanitds értelmezésének és

Edith Stein pedagdgiai targyu irasaiban mindig megtalalhatéak a filozéfiai és a te-
olégiai elemek.! A filozéfiai hatds az ismeretelméleti problémakbdl koévetkezé
antropolégia és metafizika érvényesiilését jelenti. A teolégiai hatas pedig az Is-
ten-kérdés és az Isten—-ember témakér (az 6 esetében ez kiemelten a megviltas,
a szentségek, az ima, az Egyhaz) el6térbe keriilését jelenti. Az aldbbi tanulmany
e két osszetevs érvényesiilését, egymasra hatasat és el6térbe keriilését vizsgdlja.
Edith Stein 1891. oktéber 12-én sziiletett Breslauban egy zsidé hagyomanyo-
kat &rz6 polgari csalad lanyaként. Breslauban és Goéttingenben filozéfiat, pszi-
cholégiat, torténelmet és német nyelvet hallgat. 1915-ben filozéfiabél, német-
b6l és torténelembdl allamvizsgazik. 1916-t6]l Edmund Husserlnek, a hires né-
met filoz6fusnak, a ,fenomenolégia atyjanak” az asszisztense. 1917-ben a filo-
z6fia doktorava avatjak, Husserinél irja doktori disszertaciéjat egy filozoéfiai és
egyben pszicholégiai témabdl, a beleérzés problémajarsl. 1922. januar 1-jén a
bergzaberni Szent Marton plébaniatemplomban a keresztségben a 7eréz nevet
veszi fel. Megkeresztelkedésének a kozvetlen kivalté oka Avilar Szent Teréz 6nélet-
rajzanak az elolvasasa. 1923-31 kozott a speyeri domonkosrendi névérek lice-
umaban és tanitoképzjében tanit.? 1928-31 kozott pedagodgiai tanulmanyi
napokon és kongresszusokon vesz részt elGadéként is (Praga, Bécs, Salzburg,
Basel, Parizs, Miinster). 1932-t6l a miinsteri Pedagégiai Intézet docense.’
1933-ban ez az allasa zsid6 szdrmazasa miatt megsztinik. 1933. oktéber 14-én
a kolni karmelita kolostorba vonul mint jelolt. 1934. 4prilis 15-e a beoltozésé-
nek a napja, majd 1938. aprilis 21-én tesz 6rokfogadalmat. A nemzeti szocia-
lizmus iildozései el6l 1938. december 31-én a rend hollandiai Echt kolostora-
ba helyezik at. 1942. jalius 26-an Hollandia 6sszes katolikus templomaban fel-
olvassak a holland piispokok pasztorlevelét, amelyben elitélik az antiszemitiz-
mus minden megnyilvanulasat. A német megszallék ,,valaszként” augusztus 2-
an az eddig megkimélt katolikus zsidokat — koztuk Edith Steint és testvérét,
Rosat — internaltadk Amersfoort-ba és Westerbork-ba. Innen szallitottak Gket
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Auschwitzba. Edith Stein augusztus 9-én hunyt el. II. Jdnos Pdl papa 1987. ma-
jus 1-jén boldogga, 1998. oktéber 11-én szentté, 1999. oktéber 1-jén Eurépa
védbszentjévé avatta.

Edith Stein egyes teriileten kifejtett gondolatainak mindig filozéfiai alapjai is
vannak. Filozéfiai latasmédjat alapvet&en két filozéfus illetve iranyzat hatarozta
meg. Az egyik a modernkori fenomenolégia ,mestere”, Edmund Husserl
(1859-1938), a masik a kozépkori skolasztika ,,mestere”, Aquindi Szent Tamds
(1225-1274).

Mindkét filozéfus esetében az ismeretelmélettel 6sszefiiggd meglatasok a fon-
tosak szamara. Az alapvet6 kérdés az, hogy a megismerés soran létrejott ismeret
mennyiben felel meg a valésagnak, az igazsagnak, mennyiben adja meg a valé6-
sag lényegét, igazsdgat. A megismerés soran milyen jellegli és mértékii a megis-
mer6 ember (testi, szellemi, lelki tevékenységének) szerepe? Az ismeret a val6sa-
got tartalmazza-e valamilyen médon, vagy pedig csak a tudatunk (pszichénk) 6n-
kényes esetleg véletlenszerti szubjektiv alkotdsa?

Edith Steint a fenomenolégia kovetkezetes és szigorit moédszere vonzotta.
Edith Stein Husserl tanitvanya, majd asszisztense volt. Kapcsolatban 4llt a kor je-
lent&s filozéfusaival is (tobbek kozott Max Schelerrel, Martin Heideggerrel és
Jacques Maritainnel). Husserl a fenomenolégia médszerének a kidolgozasaval az
Gjkori filozéfiai gondolkodasbél ad6dé pszichologizmus problémaira kereste a
valaszt. A pszichologizmus relativizmushoz és szkepticizmushoz vezet, ez pedig
minden, a vilaggal kapcsolatos véleményiink feleslegességét, értelmetlenségét,
a ,vilagegzisztencia” szétesését jelenti. Szerinte nem lehetséges az, hogy az is-
meret csak a tudat (a pszichikum) ,alkotasa” legyen. Mivel a megismeré tevé-
kenység intencionalis (a targyra irdnyult), igy a targyrdl alkot ismeretet, a targy
lényegét tarja fel. A lényeg feltarasa, a lényeglatas (Wesenschau) a fenomenol6-
giai médszer alapjan gy jon létre, hogy ismereteinket a lényegre redukaljuk,
a nem fontos mozzanatokat mintegy zaréjelbe (Einklammern) tessziik. A feno-
menolégiai médszer Husserl szerint a filozéfiai vizsgdlédasokon tdl mas tudo-
manyok szamdra is segitséget ad az adott probléma, kutatasi teriilet 1ényegi je-
gyeinek a feltarasahoz.

A masik filozéfiai hatas — a tamasi skolasztika — esetében is a kovetkezetes és
szigoru eljarast tartotta vonzénak Edith Stein. A jezsuita Eric Przywara biztatasara
leforditja Aquinéi Szent Tamds De veritate (Az igazsagrél) cimi mivét, mely
1931-32-ben jelent meg.* A forditas megjelenése utan a francia domonkosok
meghivjak az 1932-ben megrendezett tomista konferenciara, itt Husserl filozofia-
jat mutatja be a tamasi gondolkodassal osszefiiggésben. A husserli és a tamasi
gondolkodas 6sszevetésérsl megjelent egy iradsa is.?

Aquindr Szent Tamds ismeretelméletét a realizmus jellemzi, vagyis az, hogy a meg-
ismeréskor a realist, a valésagot, az igazsagot ismerjilk meg. Megismerésiink

& o 3

ht



%‘ ) Kormos Jozsef: A filozdfia és a teologia szerepe g

Edith Stein pedagigiai gondolataiban

soran az érzékszervek altal szolgaltatott érzetadatokbdl az értelem kivonja, elvon-
ja (abstractio) az értelmes jegyeket, és ez alapjan létrehozza a fogalmat, a dolog ér-
telmi képét. Az értelem (vagyis az altala létrehozott fogalom) megegyezik az ér-
telmes val6sidggal, ez a megegyezés az igazsag. A filozéfia feladata ennek a meg-
egyezésnek, vagyis az igazsagnak a feltardsa.

A husserli hat4s a megismerés témakorében a megismerd ember lényegi jegye-
inek a feltarasara készteti Edith Steint. Ezért lesz fontos szamara a filozéfiai ant-
ropolégia, amely nala szorosan kapcsolédik a pszicholégiahoz. Aquindi Szt. Tamds
ismeretelméletében pedig a metafizikai megalapozast tartja fontosnak. A metafi-
zikai megalapozas, a megismeré és a megismert k6zos alapokra, elvekre torténé
visszavezetése megévja ezen szemléletet a szubjektivizmus és relativizmus lehet6-
ségétdl.

Edith Stein antropolégiajaban az ember egyéni, tarsadalmi, k6zosségi, vallasi
tevékenységének a vizsgalatanal a I1ényeget, az igazsagot igyekszik feltarni a feno-
menolégia médszerével. Mivel ezen tevékenységek ,szerepléje” az ember, igy a
legfontosabb az emberi személy lényegét, igazsdgat felmutatni. T6bb miivében
toglalkozik az emberi személyiség struktirajaval, felépitésével, jellemzésével .5 Az
antropolégia kidolgozasanal pszichologiai megkozelitéseket alkalmaz.”

Edith Stein a fenomenolégia médszerével a ,lIényeglatassal” és a nem fontos
mozzanatok ,zaréjelezésével” az emberi pszichikum olyan mozzanatait akarja
feltarni, amelyek meghatdrozzdk az ember személyiségét, karakterét. Ilyen 1é-
nyeges jegyek az igazsagossag, a szellemi tisztasdg-vilagossig, a szabadsag, az
ésszertiség, valamint az, hogy az ember tirsadalmi, koézosségi, ugyanakkor
egyedi, és mindig bizonyos kultaraban €16, istenkeresé (Gottsucher) 1ény. Szerin-
te az ember — a gérég hagyomanyt kévetve — személy, és Boethius meghataroza-
sat elfogadva: , A személy értelmes természet, egyedi szubsztancia.”™ Szt. Agostont ko-
vetve pedig az ember harom lételv, a test, szellem és lélek egysége. E harom
jegy lényegét vizsgdlja a fenomenoldgia mdédszerével (zaréjelezés, redukcio).
Mindharom jegy esetén jellemz& a céliranyossag. A test esetén az élet végtelen
és bioldgiai fenntartasa, ezt szolgalja az ember testi felépitése, és férfi-né ket-
téssége. A szellem céliranyossaga a megismerés, az igazsag, az ésszerliség kere-
sése, ez is egy végtelen folyamat, a végtelenre iranyul. A lélek célra iranyultsa-
ga a szabadsag, a végtelen, a végtelen szabadsag vagya, akardsa. A véges lét a
végtelen létre iranyul.? Ez a végtelenre iranyultsidg nem a semmire, hanem me-
tafizikai (a fizikain tali) 1étre, 1étez6re utal, vagyis az ember metafizikai bealli-
tottsagu. Egy ilyen jellegli antropolégia figyelembe veszi a biol6giai-pszichikai
adottsagokat, a gyakorlati pszicholégia eredményeit is, és emellett metafizikai
megalapozasu.

Edith Stein szerint a nevelésnek, a képzésnek egy ilyen metafizikai megalapo-
zasa antropolégiara kell épiilni. A nevelésnek ezen antropolégiai jegyek fejlesz-
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tése, novelése a feladata. Edith Stein szerint minden pedagégia célra iranyult —
célja az ember emberré nevelése, novelése. gy a pedagégianak kettds médon is
egy filozéfiai antropoldgiara kell épiilnie.

Ami kiilonosen érdekessé teszi Edith Stein gondolatait, az az ember metafizikai
beallitottsdganak felhasznalasa és fejlesztése a nevelésben. Szerinte elkeriilhetet-
len, hogy a pedagégus ezt ne vegye figyelembe, hiszen ezt § antropolégiai adott-
sagként fogadja el. A metafizikai iranyultsag, a 1ét végességének és egyben vég-
telenségének, a determinaltsagnak és a szabadsidgnak a tapasztalata olyan kérdé-
seket vetnek fel a nevelés soran, amelyek végsé soron a hittel, a bizalommal, a re-
ménnyel kapcsolatosak. Vagyis egy olyan metafizikai principium, alap 1étét, ame-
lyet a vallasok Istennek neveznek. Amennyiben a nevelést céliranyos folyamat-
nak, az ember lényegi jegyeinek ,noveléseként”, kifejlesztéseként értelmezziik,
akkor szerinte elkeriilhetetlen, hogy a nevelés ne kapcsolédjon a ,,végtelent”, az
Istent el6térbe helyez6 vallashoz, vagyis végsé soron a teolégiahoz. Az ember me-
tafizikai meghatarozasa mar a teolégia témakorébe vezet at. A filozéfia altal fel-
tart emberi lényeg, a végtelenre irdnyultsig nem valaszolhat6 meg a filozéfia
mobdszereivel, de nem is teljesen ismeretlen. ,,Mivel a lélek személyes-szellemi formd-
ci6, ezért az 0 legbelsébbje és legsajdtosabbja, az & lényege, amelybdl az eveje és az életének
a valtozdsa ered, nem csak egy ismeretlen X, amelyet a tapasztalhaté lelki tények magyard-
zatdra feltételeziink, hanem valami, ami nekiink felragyoghat, és érzékelhetdvé vdlhat, jol-
lehet mindig 1s titokzatos marad.” " A teolégia szolgaltathat valaszokat, de még igy is
fennmarad a magyarazatok misztériuma.

A filozéfia és a teoldgia nala mintegy ,kozrefogja” a nevelést. A nevelés meg-
alapozasa filozéfiai, a végso célja pedig teolégiai médon fogalmazhaté meg.

Edith Stein tobb pedagdégiai targyu irasa ellenére nem készitett egy 6sszefiiggd,
teljes miivet. Ennek valészintileg az lehet az oka, hogy amikor egy ilyen 6sszeg-
z¢és igénye felmeriilhetett benne, akkor mar miinsteri allasa, és ezzel tanari tevé-
kenysége — szdrmazasa miatt — megsziint. Edith Stein hagyatékaban talalhaté egy
rovid vazlat, tervezet — a miinsteri docensi tevékenység idejébsl — a szisztemati-
kus pedagégiarél. Ennek két alfejezete: Grundlagen der Padagogik (A pedagé-
gia alapjai), Padagogik (Pedagégia). Az elsé alfejezet részei jelzik a filozéfia és a
teol6gia fontossagat:

I. A filozéfiai antropolégia mint a pedagégia alapja;
II. A teolégiai antropoldgia;
III. Az empirikus antropolégia (pedagégiai szomatolégia, pszicholégia, szocio-
l6gia);
IV. A normativ tudomanyok (filozéfia-teolégia).!!
Edith Stein nevelésrél vallott nézeteiben, a filozoéfiai és teol6giai kapcsolédasokat
végiggondolva jut el ahhoz az allasponthoz, hogy a nevelés valéjaban vallasos ne-
velést jelent. A nevelés alatt & kovetkezetesen keresztény nevelést ért. Szerinte
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amennyiben a filoz6fiabdl kovetkezs teoldgiai elemeket figyelembe vessziik, ak-
kor ezek alapvet6en meghatarozzak a nevelést. Edith Stein nem 4ltalaban a neve-
1ésr6l, hanem a tudatosult keresztény nevelésrél ir. Ahogy a keresztény vallas (te-
olégia) alapgondolata szerint ,, A valddi ember, ahogy mi mondjuk, az, aki annak, hogy
az ember az Isten képmdsa, megfelel.”'?, Ggy a nevelés, a képzés teriiletén is ennek az
elvnek kell érvényesiilnie. A nevelés céljai a keresztény vallasbél (a teol6giabol)
kovetkeznek. Néla a filozéfiai antropol6gidb6l adédé, a végtelenre, a szabadsag-
ra vonatkozé kérdésekre az emberrel kapcsolatban a metafizikai elvekbél kovet-
kez&en a teoldgia ad valaszt. Ennek megfelel&en a filozéfiai antropolégiara épii-
16 pedagégia kérdéseire illetve céljaira is a teolégia ad adekvat és relevans meg-
fogalmazasokat. A nevelésben is a Szentirds és a teolégiai tanitas értelmezésének
és felhasznélasianak van jelentGsége. Ezért tartja fontosnak az innen vett példa-
kat, mintakat pl.: a férfi és néi szerep, az igazsdgossig, a példamutatas, a szent-
ségi élet, az ima, ... témakoreiben. Elemzéseinek kiilonosen a katolikus iskolak,
a szerzetesrendek iskolai vehetik hasznat.!® Ahol érvényesiilhet Edith Stein filoz6-
fiat és teoldgiat 6sszegz6 gondolata a személyrdl. ,, Az isteni személyes lét a mintdja
minden véges személyes létnek.”*

Edith Stein itt mar a katolikus nevelés témakoreire tér at. Amennyiben e terii-
letre mar nem kovetjiik, akkor is felmeriil a mai pedagégia egyik nagy dilemma-
ja. Egyrészt a nevelés sordn figyelembe kell venni a pszicholégia és az antropolé-
gia meglatasait, vagyis az ember metafizikai beallitottsdgat, irdnyultsagat. Mas-
részt szociolégiai, politikai, jogi megkozelitésbdl el kell vetni a metafizikai beal-
litottsagra épiils direkt, tematikus, vallasos nevelést. Tehat a gyakorlati probléma
az, hogy elfogadjuk-e a filozéfiai antropolégia emberképének a metafizikai ira-
nyultsagiat. Amennyiben nem, akkor megtagadva a személy szabadsagat, nyitott-
sagat, véges-végtelenségét, tekinthetjiik-e az embert egy mechanikus szerkezet-
nek, gépnek? Amennyiben igen, akkor megnevezhet6-e a metafizikai célra ira-
nyultsag végtelenben 1év6 végpontja, vagy nem? Ha nem nevesitjiik, akkor egy
racionalis felismerésb6l, egy titokzatos (akar meseszert) irraciondlis eredmény-
hez juthatunk. Ha nevesitjiik, akkor egy tételes vallas tanaihoz (teolégiajahoz) ju-
tunk.

JEGYZETEK:

! Mdtvei a freiburgi Herder kiadé6nal jelentek meg (Edith Stein Werke). A pontositott, tel-
jes kiadasa most van folyamatban szintén a Herder kiadéndl (Edith Stein
Gesamtausgabe). A tervezett 24 kotetbsl a 13-16. kotet tartalmazza az antropolégiai és
pedagdgiai irdsokat.

? Lyzeum und dem Lehreninnen-Seminar in St. Magdalena in Speyer

% Deutschen Institut fiir wissenschaftliche Padagogik in Miinster
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4 Lasd: Des hl. Thomas von Aquino Untersuchungen iiber die Wahrheit. (I. und 1I. Teil) E.
Nauwelaerts, Herder, Louvain, Freiburg, 1952; 1954.

5 Lasd: ,,Husserls Phinomenologie und die Philosophie des Hl. Thomas von Aquino” a
,Jahrbuch fur Philosophie und phanomenologische Forschung” kilonszamédban a
»Festschrift fir Edmund Husserl zum 70. Geburtstag”-ban. Jahrbuch fiir Philosophie und
phinomenologische Forschung. Max Niemeyer Verlag, Halle A. D. Saale, 1929, 315-338. o.

¢ Lasd pl.: Der Aufbaw der menschlichen Person. (Edith Stein Werke. Band XVI.) Herder,
Freiburg im Breisgau, 1994, 200 o. (Az emberi személy felépitése); Was ist der Mensch?
(Edith Stein Werke. Band XVII.) Herder, Freiburg im Breisgau, 1994, 223 o. (Mi az em-
ber?) Endliches und ewiges Sein. (Edith Stein Werke. Band I1.) Herder, Freiburg, Basel, Wi-
en, 1986, 417 o. (Véges és végtelen 1ét)

7 Edith Stein mar a fenomenolégidhoz valé kapcesolédasanak elsé idGszakdban is inkabb a
pszicholégia kérdései felé hajlik. Doktori disszertaciéjanak els6 cime: Das
Einfithlungsproblem in seiner historischen Entwicklung und in phdnomenologischer
Betrachtung (A beleérzés problémdjanak torténeti kifejlédése és szerepe a fenomenolé-
giai elmélkedésben). Ez végul 1917-ben Zum Problem der Einfiihlung (Adalékok a beleér-
zés problémdjahoz) cimmel jelent meg. A ,,Jahrbuch fir Philosophie und phidnomenol-
ogische Forschung”-ban 1922-ben megjelent els6 irasa is pszicholdgiai témaji, cime:
Beiterdge zur philosophischen Begriindung der Psychologie und Geisteswissenschaften
(Adalékok a pszicholdgia és a szellemtudomanyok filozéfiai megalapozasahoz).

8 ,Persona est naturae rationalis individua substantia.” Boethius: Liber de persona et
duabus naturis. Contra Eutychen et Nestorium. In Patrologia Latina 64., 1343.

9 Ezt a kettGséget jelzi az egyik f6miivének a cime is ,Endliches und ewiges Sein” (Véges
ésvégtelen 1ét) Lasd: Stein, Edith: Endliches und ewiges Sein. (Edith Stein Werke. Band I1.)
Herder, Freiburg, Basel, Wien, 1986, 496 o.

10 Weil die Seele ein personlich-geistiges Gebilde ist, darum ist ihr Innerstes und
Eigentlichstes, ihr Wesen, aus dem ihre Krafte und das Wechselspiel ihres Lebens
entspringen, nicht nur ein unbekanntnes X, das wir zur Erkldrung der erfahrbaren seel-
ischen Tatsachen annehmen, sondern etwas, was uns aufleuchten und spiirbar werden
kann, wenn es auch immer geheimnisvoll bleibt.” In Endliches und ewiges Sein. (Edith
Stein Werke. Band II.) Herder, Freiburg, Basel, Wien, 1986, 465. o.

1 Entwurf einer pddagogischen Systematik. A. Grundlagen der Pidagogik. I.
Philosophische Anthropologie als grundlage der Pidagogik II. Theologische
Anthropologie III. Empirische Anthropologie (Pidagogische Somatologie, Psychologie,
Soziologie) IV. Normative Disziplinen (philos.-theolog.) In Stein, Edith: Bildung und
Entfaltung der Individualitit. Beitrage zum christlichen Erziehungsauftrag. Herder, Freiburg,
Basel, Wien, 2001, 171. o. (Edith Stein Gesamtausgabe 16. Schriften zu Anthropologie
und Pidagogik)

12 Der wahre Mensch, so sagten wir, ist der, der mit dem goéttlichen Urbild des Menschen
ubereinstimmt.” Stein, Edith: Wahrheit und klarheit im Unterricht und in der
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Edith Stein pedagdgiai gondolataiban

Erziehung. In Stein, Edith: Bildung und Entfaltung der Individualitit. Beitrdge zum
christlichen Erziehungsauftrag. Herder, Freiburg, Basel, Wien, 2001, 6. o.

13 Edith Stein gondolatainak a mai nevelésben megjelend hatasarél Deschmanné Palos
Emese felmérése a Mester és Tanitviny kovetkez szamaban lesz olvashaté.

14 Das gottliche Personsein ist Urbild alles endlichen Personseins.” Stein, Edith: Endliches
und ewiges Sein. (Edith Stein Werke. Band I1.) Herder, Freiburg, Basel, Wien, 1986, 323. o.
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A keresztényg pedagogia gpakorlata

A feledékeny varos

Egyszer egy kisvarosban, amely semmiben sem kulonbdzott mas kisvarosoktol,
furcsa dolgok torténtek. A gyerekek elfelejtették megcsinalni a hazi feladatukat,
a felnottek elfelejtették levenni a cipdjuket, miel6tt aludni mentek, senki sem
kdszOnt tObbé senkinek. A templom ajtaja zarva maradt. A harangok nem szoltak
tobbé. Senki nem tudta az imadsagokat. Egy hétfd reggelen azonban az egyik
tanitd megkérdezte a didkjait:

— Tegnap miért nem jottetek iskolaba?

— Hiszen tegnap vasarnap volt! — valaszoltak a gyerekek.

— Vasarnap nincs iskola.

— Miért? — kérdezte a tanito.
A tanuldok nem tudtak, mit valaszoljanak.
Kozeledett a karacsony.

— Miért szol ez a lagy zene?

— Miért vannak a fan gyertyak?
Senki nem tudta.
Két barat veszekedett: addig sértegették egymast, mig teljesen berekedtek.

— Most nincs tébb baratom — gondolta szomorian az egyikilk masnap. Es &

sem tudta, mit csinaljon.

A kis varos egyre szlrkébb és egyre szomorlbb lett. Az emberek naprdl napra
0nzbbbek és veszekeddsebbek lettek.

- Ugy érzem, mintha elfelejtettem volna valamit — ismételgették mindannyian.

Egy nap erds szél fljt a tetdk felett, annyira erds, hogy megszélaltatta a temp-
lom harangjat. A legkisebbik szdlalt meg legel&szor, majd sorban a tobbi.
Az emberek hirtelen megalltak és felpillantottak a magasba. Egyikik felkialtott:
— Ez az, amirdl elfeledkeztiink: Isten!

(In: Ferrero, Bruno: Kordk a vizen,
forditotta: P. Szoke Janos,
Don Bosco Kiado, 1998.)
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A KERESZTENY PEDAGOGUS TUKRE
FARKAS ISTVAN PIARISTA

keresztény iskoldaban fontos ugyan az elkitelezett pedagigiar program,

a modszertani igényesség, a hittandra, az esztétikus osztdalydekordcio,

de mindezek csak kellékek. A keresztény nevelés alfdja és omegdja az,
hogy ezen ,,diszletek” kozitt hiteles pedagdogusok jatszik-e szerepiiket.

Amilyen mélyrdl szolok, olyan mélyen érintem meg a mdsikat.”
(Sitmone Weil)

MINDEN A PEDAGOGUSON MULIK

Egyetemes vélemény, hogy a nevelés-oktatas legdominansabb tényez&je a peda-
gbgus. Iskolaimat tigy kezdtem, hogy az elsé négy évfolyamon 6sszevontan tanul-
tunk. Mégis, tanaraim koziil — beleértve kés6bbi egyetemi oktatéimat is — legha-
lasabban Mdria nénire, els6s tanité nénimre emlékezem vissza. A ,,hangos 6rak”
az 6rarend negyedrészét tették ki, de ha szemem becsukom, ma is latom — 6t év-
tized tavlatabél —, ahogy a tablara rajzolja a ,,gérbebotokat” és a ,,cicafarkakat”, a
bettiformalas alapelemeit. — Mi volt Mdria nén: titka? Ehhez jutottam kozelebb,
amikor rabukkantam Simone Weil idézett gondolatara. Mdria néni nagyon mély-
rél, nagyon mélyen érintett meg benniinket.

Fontos a pedagégus elméleti tudasa, modszertani 6tletessége, de mindez édes-
kevés hivatasanak betoltéséhez. — Els6 tanari évemben amikor fogadééran egy
aggddo édesanyanak be akartam szamolni gyermeke elég gyonge matematika
eredményeirdl, 6 megel&zott. RAm nézett, és ezt a kérdést tette fel: ,;Tanar ur, sze-
reti a gyerekeket?” — Es azéta — lassan harminc éve — erre a kérdésre keresem a
vélaszt. Gyakran felidéz6dik bennem az édesanya fijdalmas, vadlé s egyben kér-
dé tekintete: az 6 szeretett gyermekében én val6ban semmi mast nem latok, csak
egy buta didkot?

A kovetkez6kben arrél szeretnék tandsagot tenni, hogy a keresztény iskolaban
fontos ugyan az elkotelezett pedagdgiai program, a moédszertani igényesség, a
hittanéra, az esztétikus osztalydekoraci6, de mindezek csak kellékek. A keresz-
tény nevelés alfaja és 6megaja az, hogy ezen , diszletek” kozott hiteles pedagégu-
sok jatszdk-e szerepiiket. Ellenkezs esetben hiteltelenségiikkel (hitetlenségiikkel)
egyszer s mindenkorra lejaratjak az Evangéliumot.

Még pontosabban, azt szeretném bemutatni: a pedagégust — akdrmilyen fenn-
tartasa iskoldban is tanit — kereszténysége hogyan segiti, hogy ,,mélyrél szélva,
mélyen érintse meg”, formalja azokat, akiket Isten rabizott.
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KERDESEK, AMELYEKET ONMAGUNKNAK KELL

FOLTENNUNK

1.) Miért tanitok?

* Csak a megélhetésemet biztositja a tanitds? — Ebben az esetben két értékkel élek
vissza: egyrészt az igazsaggal, masrészt a didkjaimmal. A tanarnak nagyon kell
szeretnie tantargyat és diakjait. Kecskeméti diakéveim jutnak eszembe, amikor
Jochs Pipi bacsival tavesovon a Hold kratereit csodaltuk, vagy amikor Fazekas ta-
nar ar a botanikus kertben az élet csoddjarél mesélt nekiink. A kraterek mére-
teit és a novények latin nevét bizony mar réges-rég elfelejtettem, de a két jo
oreg ragyogd szeme, sugarzé tekintete végigkiséri életemet. Taldléan fogal-
mazza meg Finstein: ,Aki nem tud gyermeki szemmel racsodalkozni a vilagra,
az lelkileg halott.” Nehéz az emlitett kétféle szeretetet egyensilyban tartani.
Sziikségszertien kudarcot kudarcra halmoz, aki erre nem képes. Latnom kell,
szeretnem kell a matematika kaprazatosan szép rendszerét, de végtelen sok tii-
relem is kell didkjaimhoz, akik bizony a matematika szépségébdl kezdetben vaj-
mi keveset sejtenek meg.

Tuddsomat akarom fitogtatni? — Ezzel félmtveltségemet arulom el. Talaléan
mondta valaki: ,Félek az egy-konyves emberektsl.” Valéban, az egyoldalu, fel-
szines kozelitésnél lehet illiziém szellemi nagysagomrol. De ha valaki val6ban
mivelt, az egyre tisztidbban latja, hogy mennyi mindent nem ismer, és egyre
alazatosabb lesz. Hadd alljon itt az id&s Newton vallomasa: ,,Ugy érzem magam,
mint egy kisgyerek, aki az 6cean partjan kagylokkal és kavicsokkal jatszogat.
Talal érdekesebbeket is, de el6tte az egész 6cedn ismeretlen.” Véssiik sziviink-
be ezt a vallomast, valjunk ilyenné, neveljiink ilyen fiatalokat! — Mint a csilla-
gok, 6k is 6rokké ragyognak. Akik az igazsagot tobbre becsiilték, mint életiiket.
Csak egyvalakire mutatnék ra: Morus Tamdsra. Kivégzése el6tt dertivel figyel-
meztette a bakét: ,,A szakallamra vigyazz, mert az nem felségsérts.”

* Jol esik kozéppontban lenni? — A tanitas alaphelyzete, hogy a pedagégusra szege-
z6dik harminc-negyven szempar. Roppant veszélyes ennek deformalé hatasa.
Az elsé kisértés, hogy az igazsag birtokosanak képzeli magat, holott épptigy ke-
resGje annak, mint az elemista kisdidk. A masodik karosodas: elbizakodottsaga-
ban elvesziti kritikai érzékét, nevetséges figurava valik. A harmadik torzulas:
ugy eltelik 6Gnmagaval, hogy feladja a becsiiletes 6nmivelést. Ennek kovetkez-
tében pedig egyre inkabb nyekergé verkliként, unottan fog tanitani. A negye-
dik: kivész beléle az alazat, hogy lehajoljon didkjaihoz, és torekedjen Gket meg-
érteni, felemelni. Es a legszomortbb: bravirosan helyet cserél Istennel, & ma-
ga a kozéppontba keriil, Isten pedig a perifériara szorul.
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* Szeretek ,,elevencek és holtak folott” itélni? — Mappamban négy toll koéziil harom pi-
rosan fog, egy pedig kéken. Amikor a matematika dolgozatokat javitom, a j6
eredményt természetesnek veszem, de elképedek, amikor valami hibat talalok:
,Hat hogy lehet ezt eltéveszteni?”. Es konnyen ram szorul a maszk: én vagyok,
aki eldontom, hogy mi igaz és mi hamis. Lassan az igazsag folottinek képzelem
magam, tehat mindent biralok, mindent bonckésem ala veszek, csak egyetlen
valakit nem érhet kritika, s ez természetesen én vagyok. A pedagégus szamara
azért is komoly kisértés a g6g, mert tudasat, tapasztalatat didkjaiéhoz méri, és
itt fix, hogy & a befut6. De megeshet: tigy véli, hogy els6bbsége abszoluat skalan
is fenn all. A tanar szamara a ,kortars csoport” referencidja még fontosabb,
mint a diakok szamara.

Személyes sikereket, elismeréseket hajhdszok? — Természetesen fontosnak tartom a ta-
nulmanyi versenyeket, a felvételi eredményeket, de ezek abszolutizdlasa mar ha-
mis. Sajat palydmon igazan fontosnak azt a kiizdelmet tartom, amikor példaul
egy olyan fiat korrepetéltam, aki az egyik nap megértett, megtanult anyagot mas-
napra elfelejtette, és masnap Gjra kezdtiik a tanulast. Biiszke vagyok arra a siiket-
néma tanitvanyomra, aki szajrél olvasva jutott el az érettségiig. Ma is példaként
tekintek azokra a mozgassériilt tanitvanyaimra, akik nem voltak képesek irni, s
az érettségin fejbdl diktaltdk a feladatok megoldasait. Jaj annak a tanarnak, aki
a latszatokat a valédi értékek elé helyezi! Ugy gondolom, az egyetlen hiteles mér-
ce az, ha megnézem, hogy egy didkot honnét hova lehet eljuttatni, majd pedig
megallapitom, hogy ezért én becsiiletesen, kovetkezetesen mit tettem meg.

* Didkjaim érvényesiilését szolgdlom? — ,A tudas hatalom.” — Mivel ezt annyiszor
halljuk, tél6, hogy elfogadjuk ezt a féligazsagot. Kétségteleniil nehéz diakjain-
kat tanulasra késztetni. Ek6zben hangoztatjuk, hogy az életben , Kegyetlen a 1¢é-
tért valé kiizdelem!”, ,Vértezd fel magad erre a harcral!”, és még mondunk sok
ehhez hasonlét. De ha igy gatlastalan karrieristakat neveliink, akkor tobbet ar-
tunk, mint hasznalunk. Aki megszerzett tudasaval masokat megalaz és maso-
kon atgazol, az magasra hag ugyan a szamarlétran, és szépen gyarapitja bank-
betétjét, de a vesztesége sokkal nagyobb. Kihal belSle a szolidaritas, minden
emberi kapcsolata tonkremegy, tokéletesen megnyomorodott, boldogtalan
lesz. Tanitvanyainkat nem tortetésre, hanem harmonikus életre kell nevelni —
amelyben természetesen helye van a teljesitménynek, az eredményességnek is,
de nem mindenaron.

2.) Csak informdlni akarok, vagy formdlni is?
Rengeteg bajt okoz az informécié balvanyozasa. Ha egy didkot informéaciéval tal-
terheliink, nem lesz érkezése gondolkodni. (Talan adott koroknek épp ez az
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érdeke?!') Masrészt mindaz, amirél valaki tudomast szerez, kotelezi is egyfajta fe-
lelGsségteljes életre, és ha ezt nem valésitja meg, csak ,,parazsat gytjt a fejére”.
Harmadrészt a puszta értelmi belatds még soha senkit nem tett jobba. Milyen
dramaiak Pdl apostol szavai: ,Nem azt teszem, amit szeretnék, hanem amit
gytlolok.”?

Talaléan irja Pdl, hogy sokan csak azért hallgatnak meg valakit, hogy fiilitket
csiklandoztassak. Ez a pétcselekvés a legnagyobb akadalya annak, hogy valaha is
megvaltoztassak romlott életitket. Még keményebbek Jézus szavai: ,,Gyongyeiteket
ne szorjatok sertések elé!”®. Azaz ha valakit meggy6zéssel, imadsaggal nem tu-
dunk kiemelni cinizmusdbél, az legszentebb értékeinkbdél is csak gunyt fog tGizni.
Tehat a keresztény pedagégusnak nemcsak magvetés a dolga, hanem a befogadé
fold porhanyitasa, 6ntozése, gyomtalanitasa is.

Egy ismert szélast most igy alkalmazok: ,,Az igazsag kotelez!” — A megismert
igazsag fényében kell, hogy didkjaink hitelesebben lassak 6nmagukat, inditékot
kapjanak életiik megjobbitasara, kozelebb keriiljenek Istenhez, valamit megsejt-
senek az 6rok boldogsagbdl. — Ha mindebben segitjiik &ket, valéban az ,,Igazsag”
munkatarsai vagyunk.

* Segitenem kell didkjaim dnismeretének fejlodését. — Mivel magunkat soha nem lat-
hatjuk kiviilrél, szitkségszert az elfogultsagunk, tehat legkevésbé magunkat is-
merjiik. Egy remete szerint, ha valaki olyannak ismeri magat, mint amilyen va-
16jdban, ez nagyobb, mintha négy napos halottat timasztana f6l. Szomoru tény,
hogy mindent meg tudunk magyarazni magunknak. Az 6nismeretben csak na-
gyon lassan haladhatunk el6re, ezért fontos minden lehet§séget megragadni.
A pedagdégus kotelessége, hogy ragyogé példaképeket allitson tanitvanyai elé,
ezekhez mérjék magukat! Szent Agoston igy buzditja hiveit: , Az a hid, melyen a
szentek athaladtak, nem szakadt le, az a forrds, amelybdl 6k ittak, nem apadt
el. Kovessitk 6ket!” Amikor pedig negativ példak keriilnek els, didkjainkat
szembesiteni kell azzal, hogy az 6rdég most sem alszik, hasonlé kisértéseknek,
bukasoknak 6k is ki vannak téve. (Azért biztatasként hozzatehetjiik: de az an-
gyalok sem alszanak.)

Novelnem kell didkjaim lelkiismereti érzékenységét. — XI1. Pius papa a XX. szazad
vétkének a biin iranti érzék elvesztését nevezte.* Az a liberalis gondolkodas,
amely a jogot ,,megtisztitotta” az erkoélcsi elemektdl, a niirnbergi pernél zsak-
utcaba jutott. A jogpozitivizmus alapjan nem lehetett volna elitélni azokat, akik
»parancsra cselekedtek”, hisz pusztdn jogilag a ,parancs” felmentette volna
Gket. Tehat mégiscsak van erkolcesi rend, van biin, ami alél semmilyen jogi fik-
ci6 nem oldozhat fel. Hogy mi j6 és mi rossz, mi erény és mi biin, azt nem én
mondom meg, hanem az Orokkévals kodifikdlta. Ra kell mutatnunk, hogy
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mindaz a tudas, melyet tanuldink elsajatitanak, évezredek kincse, 6roksége. Mi
azért latunk messzebb, mert ériasok vallan allunk. Ez egyrészt halara és alazat-
ra kotelez, masrészt a kapott 6rokség tovabbadasara.

Isten nélkiil eltorzul az ember. — Egyértelmtek Pdl szavai: ,Ami ugyanis megtud-
haté Istenrédl, az vilagos el6ttiink, azt maga Isten tette szamunkra nyilvanvalé-
va. Mert ami benne lathatatlan: 6rok ereje €s isteni mivolta, arra a vilag terem-
tése 6ta miveibdl kovetkeztethetiink.” (v6. Rom. 1,19-20) , Aki pedig megta-
gadja az Ur szolgalatat, azt Isten kiszolgaltatja ocsmany Gszténeinek” — folytat-
ja az apostol. A vilag rendezettsége, pazar szépsége, a sziviinkben €16 végtelen
vagyak Istenre utalnak. Mindezt meg lehet tagadni, lehet altatni magunkat az
»abszolut szabadsag” illtziéjaval, de amikor az ember kij6zanodik, rajon, hogy
a gonosz becsapta, kifosztotta. Isten helyett nem az ,abszolut szabadsag”, ha-
nem ,ocsmany 6sztonei” vezérelték. Minden tanitas el6tt alazattal kérjik a
Szentlélek vildgossagat: ,Add, hogy a természetben és az emberi életben folfe-
dezziik a teremt6 Atya nagy szandékait!”. Csak ezen szandékokat felismerve,
kovetve 6rizhetjiik meg emberi méltésagunkat, érhetjiik el célunkat.

Az igazsagheresd megizleli az orok boldogsagot. — Gyonyoriien vall errsl Agoston: ,Ki-
tiintetésre, vagyonra, szerelemre lihegtem, és te, Uram, mosolyogtal rajtam. Ke-
servesen keserti nehézségeket szenvedtem e sévargas tiizében, és te annal kegye-
sebb voltal, minél kevésbé engedted, hogy édesnek izlelhessem, ami nem te
vagy.”™ Kitiintetés, vagyon, szerelem... semmivé foszlanak! Ami pedig mind6érok-
re megmarad: az Orok Igazsag és Szépség. Aki az Igazsagot keresi, az ezen az Giton
indul el. A biin altal megrontott ember nem sokat térédik az igazsaggal, szépség-
gel; csak birtokol és pusztit. Akit a hasznossag iranyit, az nem latja meg egy erdé
onmagaban valé szépségét, csak arra gondol: hany kébméter fat tudna innen ki-
termelni és eladni. Nem latja meg egy allat gyonyortiségét, csak azt nézi, hogy a
mészarszéken hany kilé hus lenne bel6le. Ezzel szemben akit az igazsag vezet, az
folfedezi a dolgok Gnmagukban rejl§ szépségét. Ugy lat, ahogy az érokkévalsag-
ban fogunk mindent l4tni, ahogy Isten latta a vildgot a teremtés hajnalan. Ezért
fratta sirkévére Newman biboros: ,, Ex umbris et imaginibus in veritatem.”®

3.) Egyértelmii sxdamomra a hit els6bbsége?

Fontos a természettudomanyok kisérletezé tanitasa, fontosak az egzakt matema-
tikai bizonyitasok. De ezek a teljes val6sagnak csak toredékét fogjak at. Amikor
egy diak valamit rosszul mond, s utdna azzal menteget6zik: ,, Azt hittem, hogy igy
van.”, akkor kénnyen ravagjuk: ,Ezt tudni kellett volna, hinni a templomban
kell!”. A tanar tévedése itt nagyobb, mint didkjaé! A hit sokkal egyetemesebb,

mintsem, hogy be lehetne szoritani a templom falai k6zé!
. aldal é
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Teljesen tudomanytalan, ha csak azt fogadjuk el igaznak, ami kisérleti kortil-
mények kézott megismételhets, ami mérhets, ami kiszamolhaté. A legfontosabb
dolgok, mint példaul a sziiletés, a halal — egyszeriek. Anyasag, szerelem, hiiség,
megbocsatas — és még vég nélkiil sorolhatnank — nem ragadhatéak meg szamok-
kal.

* A tudomdny korldtoltsdgdrél talalé Heidegger megallapitasa: ,Valéjaban nagyon
korlatolt az, aki nem latja a tudomany korlatjait.” Micsoda naivitas htzédik
meg azon vélekedés mogott, hogy ,,Majd a tudomany minden kérdésre megad-
ja avégleges valaszt.” — Az 6tvenes években egy népgytilésen az ateista agitator
fennszoéval hirdette, hogy 6 biolégusként mikroszképpal vizsgalja az anyagot,
de Istennel még igy sem talalkozott. Erre egy bolcs paraszt bacsi a kévetkezé
valaszt adta: ,Ha én a bugylibicskdmat belevagom a csizmdmba, a csizmadia bi-
zony nem fog abbél kiugrani.” A ,,tudoményos ateizmus” hangoztatasa teljesen
tires sz6lam: logikai képtelenség Isten nem-létét bizonyitani. — Amikor fene-
nagy tudomanyossagunkat hangoztatjuk, jusson esziinkbe Heisenberg nem sok-
kal halala elétt tett vallomasa: ., Eletemben nem a fizika volt a legfontosabb, ha-
nem azok az emberek, akik korilvettek.”

Hit és bizalom nélkiil érték nem sziilethet. — A kutat6 akar tobb évtizedes verejtékes
faradozasahoz az a hit ad eré6t, hogy mindennek van elégséges oka (ezt soha
nem lehet bizonyitani), s reméli, hogy neki ezt az okot sikeriil megfejtenie. Bar-
melyikiink tudasanak tobb mint kilencven szazaléka arra épil, hogy elhissziik
masok kutatasait, masok leirasait akar foldrajzi, akar torténelmi tényekrdl le-
gyen sz6. — TetszetGs allitas, hogy ,,minden relativ”’, de ez zsakutcaba vezet. Aki
ezt vallja, az 6énmagaval meghasonlik, hisz abszolat igazsagként allitja, hogy
minden relativ. Az emberi 1élek az abszoltitumra szomjas. Ha ez elttinik a lat6-
hatarrél, az ember sajat pillanatnyi 6sztoneinek, vagyainak jatékszerévé valik,
és az élet kultaraja helyébe a fogyasztas, a pusztitas, ,,a halal kultaraja” 1ép. F4j-
dalommal és ugyanakkor talaléan fogalmazza meg Joseph Ratzinger: , Az élet
iranti gytlolet a Teremt$ tagadasabol fakad.”

Hit és bizalom nélkiil a kozosség életképtelenné valik. — A tanar el6bb idézett sza-
va azért is félrevezets, mert a ,hit” szt egy rossz sejtésre jatssza ra. Ha két
ember Istenbe és egymasba vetett hite, bizalma elég erés, tudnak dacolni
minden arté hatalommal. A gyiimoélcs pedig az 6rok boldogsagra megérlels
otven-hatvan éves hiiséges hazassag. Van ennél szebb itt a f6ldon? — Az em-
beri kapcsolatok lehetetlenné valnak, ha a hit és a bizalom helyébe valamifé-
le kisérletezési hajlam, bizonyitasi kényszer 1ép. Az utébbi térekvés tragédia-
jat rajzolja meg Arany Jdnos Tetemrehivds cimi balladaja. Amikor édesapam ar-
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rél mesélt, hogyan jutott haza a Don-kanyar tragédidja utdn, ezt mondta:
»~Nem a fizikai erénlét dontott. Azok jutottak haza, akiket vartak itthon, 6k
nem adtak f6l.” Egyediil a remény tartotta életben a halaltaborok foglyait, ve-
zette haza a hadifoglyokat.

Az istenhit a legteljesebb nyitottsaggal ajandékoz meg. — Aki nem hisz, az elzarkézik
a teljesség el6l. Ezért fogalmazza meg Aquindi Szent Tamds: ,,A hitetlenség az
ember lényével 4ll ellentétben.”” Egy legenda szerint a teremtés utin Isten le-
jott a foldre, maga koré gytjtotte az allatokat, mindegyikt6l megkérdezte, mi a
kivansaga, s azt nagylelkiien teljesitette. Amikor Addm panaszosan megkérdez-
te, hogy 6 miért maradt ki, Isten igy valaszolt: , Fiam, az 4llatokat a fold szdma-
ra teremtettem, ezért itt teljesitem kivansagaikat. De te az én gyermekem, az
ég gyermeke is vagy. Legnemesebb kivansagaid nalam, az égben fognak telje-
sedni.” — Mennyire hamis tehat az a vallaskritika, amely a hitben valamiféle be-
sztikiilést, értelemrdl valé lemondast, tabuk altal valé megnyomorittatast lat.

A tokéletesség utja: fenntartds nélkil Istenre hagyatkozni. — Természetesen Isten 1é-
tének értelmi elfogadasa nem sokat jelent, hisz ezt a mércét az 6rdégok is meg-
utik (mivel tokéletes szellemi lények, nem is tudjak tagadni Isten 1étét). Még az
is kevés, hogy tekintélyét elfogadom. Ezt a talentumat elasé szolga is megtette,
és sorsa mégis 6rok karhozat lett. Az a hit, amelyrdl itt beszélik, Abrahdm hi-
te, aki kész volt fiat felaldozni, mert hitte, hogy Isten képes Izsdkot feltamasz-
tani.® Ez a hit Péter apostol hite, aki egész éjszaka hiaba halaszik, semmit nem
tfog, de Jézusnak ezt mondja: ,,A Te szavadra kivetem a halét.”® Pedagégus hi-
vatasat az tolti be tokéletesen, akitél didkjai elleshetik, hogy vannak olyan cé-
lok, amelyekre érdemes az egész életet ratenni.

4.) Erték szamomra a tekintély és az engedelmesség?

A ,porosz iskola” elleni hdborti hamis emberképre és tarsadalomképre alapoz.
Amikor célkeresztjét a tekintélyre és az engedelmességre irdnyitja, olyan értéke-
ket tamad meg, amelyek nélkiil nem lehet élni. Az engedelmesség értékének el-
s6 tagaddja, a ,Non serviam!”1? jelszé kiadéja nem mds, mint Lucifer. — Es aki
el6tt meghajlik minden térd a mennyben, a f6ldon és az alvilagban, az Jézus, aki
engedelmes volt mindhalalig, mégpedig a kereszthalalig. A keresztény pedagégi-
aban tehat az engedelmesség és a fegyelem nem pusztan eszk6z ahhoz, hogy ta-
nitani lehessen, hanem abszolut nevelési cél.

o Tekintély: a tobblet tapasztalat kitelez. — Diakjaimmal vitorlastiran Siéfok kikots-
jében tartézkodtunk, amikor erés vihar kerekedett a kis medencében. Ok el-
kezdtek agitalni: ,,Hajézzunk ki, most aztan délne a hajé.” Csak deriiltem os-
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toba kérésiikon, és tovabb csodaltuk a félelmetes hullamokat. Ha szavazast ren-
delek el, majd az egyonteti ,pozitiv’ eredmény utan kihajézunk, és a ,nagy
buli” két gyerek életébe kertil, ki a felel6s? — Egyetlen szavazé sem felel&s a két
halalért, egyes-egyediil én! Erkolcsi kérdésekben, ténykérdésekben nem lehet
szavazni! Marpedig itt ténykérdés volt, hogy a nyolcas-kilences erGsségt szél-

ben a , Kal6z” tipust hajé felborul-e.

Engedelmesség nélkiil iires szolam a szeretet. — Amikor jegyesparokat készitek fel a
visszavonhatatlan ,igen” kimondasara, tudvan tudom, hogy ezen all vagy bu-
kik jovojiik: latjak-e az engedelmesség értékét, vallaljak-e ezt holtomiglan-hol-
todiglan. Amikor megkérdezem a v6legényt, hogy mindent megtenne-e meny-
asszonyaért, szinte nem érti a kérdést, ezt annyira természetesnek tartja. Valé-
ban, ha valakit szeretiink, érte mindent megtesziink, ortiliink, ha engedelmes-
kedhetiink neki. De amikor kihiil vagy meghal a szeretet, nytignek érezziik az
engedelmességet. Mindig ,,a szeretettel van baj, ha az engedelmesség nem
oromteli”.!! Lisieux-i Szent Teréz megtérését ahhoz a ponthoz koéti, amikor elsé
indulatat, sért6dottségét legy6zve tokéletesen édesapja kedvét kereste: ,El kel-
lett felejtenem magam, hogy a Papanak 6romet szerezhessek. A szeretet belé-
pett a szivembe, és ettél kezdve boldog voltam.”

* A pedagégia a kényszerités mitvészete.”'? — Az el6z6ekben az engedelmesség egyik
oldalat, a szeretettel val6 osszefiiggését mutattuk be. A latin "obedientia’ ezt a
tartalmat ragadja meg. Tarsamnak a legdragabbat ajandékozom: szabadsago-
mat, magamat. De ennek feltétele: le kell mondanom 6nakaratomrél. A ma-
gyar sz6 ezt a tartalmat ragadja meg: ,,engednem kell”. Ebben pedig rutint kell
szerezni! Ha egy gyerekre a csaladban és az iskoldban mindent rdhagynak, az
soha nem ,enged”, nem vesz erét magan. Igy teljesen alkalmatlanna valik a
szeretetre, életfogytiglan boldogtalan lesz. Az ilyen emberekrél taldléan irja
Gertrud von le Fort: ,Kényetek-kedvetek fattyai vagytok, csupa kis 1épés 6nma-
gatok koriil.” A kiizdelem az 6nakarat ellen nem pusztin egy nagylelki ,igen”
kimondasaig tart, hanem életfogytiglan, hogy szavamat ne hamisitsam meg,
ajandékaimat ne lopkodjam vissza.

o, Ahol nincs tekintély és engedelmesség, ott nincs transzcendencia.”® — Barmit helyez-
ziink is Isten tekintélye és a neki val6é engedelmesség helyébe, a balvanyimadas
atjara tévediink. Lehet ez emberi szerelem, vagy barmilyen 6nmagaban nemes
cél. Ha vissza nem fordulunk, mar késén dobbeniink ra, hogy ahol a mindent
kerestiik, ott a semmi var rednk. De ne higgyiik, hogy ennek a tekintélynek a
megtagadasa mindig valamilyen latvanyos aposztazia lenne. Gustave Thibon-t
idézem: , A félig-meddig betartott igéretekkel egyet-egyet a pokol felé 1éptink.”
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Ostobak vagyunk, amikor az Istennek valé engedelmességben szabadsagunk
megfogyatkozasat latjuk. Thomas Merton tisztazza, hogy nem az engedelmesség,
hanem a zsarnoksag nyirbalja meg szabadsidgunkat. Mivel Isten zsarnoksag-
mentes, egyediil § az, akit tokéletesen szabadon szolgalhatunk.

A kereszténység tobb, mint torvényteljesités. — Maga Jézus mondja, hogy egy i-bettit
vagy egy vessz&cskét sem vesz el a torvénybdl, hanem tokéletesiti azt. De ho-
gyan? — Amikor valakivel szerz6dést kotok, pontosan tisztadzom, hogy mivel tar-
tozom neki, mi az a hatar, amit mar koveteléseivel nem léphet at. Ezzel szem-
ben a kereszténység annak vallalasat jelenti, hogy télem Jézus barmit — értsiink
szot: barmit — kérhet. Foucauld atyatél Jézus azt kérte, hogy mivel szeretne jelen
lenni a Szaharaban, jarja a homoksivatagot, s ott misézzen minden nap. Kolbe
atyatol azt kérte, hogy szeretne jelen lenni az éhségbunkerben, ezért vallalja at
a halalt egy elitélt tarsatol. Es 6k orommel mondtak igent Jézus kérésére. Ha
hiteles keresztény vagyok, és erre szeretnék nevelni, akkor nem érem be primi-
tiv moralizdlassal, az 4llandéan kesertiséget hozé rossz kompromisszumaim
magyarazgatasaval. Eletemet és nevel§-oktaté munkamat olyan odaadas jel-
lemzi, amilyent az el6bbi két példaban lathattunk.

5.) Kiizdok a kiégés és elsziirkiilés ellen?

A pedagbgus munkdja: egyszemélyes szinhdz.1* O a szindarab ir6ja, rendezGje, a
kellékes és az el6adé is. Tehat mindent 6 végez, mindenért & felel: nagy teher ne-
hezedik ra. Rdadasul a ko6zonség nem 6nként, varakozassal jon az el6adasra, ha-
nem ,oda van kényszeritve”. Nem spontan ,,élvezi a darabot”, mert szamon ké-
rik, mit latott-hallott. A nap hatodik-hetedik tanérdjan pedig mar mind az el6-
ad6, mind a kozonség faradt-nytigos. Es masnap minden kezdédik elélrél. Mi jo
johet ki ebbdl?

Csak hallatlan eréfeszités, koncentralas aran sziilethet meg némi foghaté ered-
mény. De ez a pedagégus minden erejét kiveszi. A beérett gyiimolcsoket mar nem
6 izleli meg, mert azok valéjaban csak évtizedek multan sziiretelhet6k le, tehat
vajmi kevés a sikerélmény is. Nem csoda, ha hivatasunkban oly sok a palyaelha-
gy0, vagy ami még rosszabb: a pdlyan maradé kiégett, elsziirkiilt kolléga. — Mit
tehetek, hogy ne jussak ilyen sorsra?

* Ne éljek munkadramdban! — A martirkodas, az 4dllandé panasz a talhajtottsagom-
rél, sokszor tobb energiat vesz el t6lem, mint a tényleges munkam. AKki stop-
perdéraval a kezében loholja végig az életet, az elrohan a kis csodak mellett, tel-
jesen képtelenné teszi magat, hogy akarcsak masodperc-téredékre is boldog le-
hessen. Ismerjiik a kéfaragok példazatat. Az elsé mutatja vérhoélyagos kezét, ki-
csorbult vésgjét, az eltort kalapacsnyelet. Az illet§ faradt, megkeseredett. A ma-
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sodik arcan mar egy kis mosoly is megjelenik: , Latja, ilyen keserves munkat
végzek, de a csaladomért vallalom.” A harmadik pedig feltekint az égre, és su-
garzé arccal ezt mondja: ,,Oriilok, hogy katedrélis épitésén dolgozhatom.”
Claudel alapjan mondhatjuk, hogy az élet sokkal inkabb ajandék, mint héditas.
Didkjaim el6tt is hamis képet rajzolok az életrél, ha nem jar at a megajandé-
kozottsag tudata. Mert valéjaban életem, tehetségem, hivatasom, a ram bizot-
tak, a probatételek, amelyekben edz6dom: mind-mind ajandék.

Intenziv pihenés, dllando ommiivelés. — Diakjaimat becsapom, ha r4juk nem ming-
ségi id6t forditok. Gyakran eszembe jut a parhuzam: ha egy szelidit6 nem kon-
central eléggé, nem tudja akaratat rakényszeriteni az oroszlanokra, azok per-
cek alatt végeznek vele. Az osztdly a tanterembe Iépésemkor pontosan beméri,
ma meddig mehet el! Ne hazudjak magamnak: ha kipihent vagyok, nem lehet
kihozni a sodrombdl. Ha pedig nem, mar az els6 visszajelzést eltorzitom, fel-
csattanok, vége a tisztességes kommunikéacionak. Es ennek kizarolag én vagyok
az oka! — Az 6nmitivelés egyrészt azért fontos, mert annak a tanarnak van be-
csiilete, aki magahoz tizszer szigoribb, mint tanitvanyaihoz. Masrészt a kozép-
iskolds matematika aziltal, hogy harmincadjara tanitom ugyanazt, mar elveszi-
tette varazsat. A magam szinvonalan kell e gyényort tudomanyt tovabb mtvel-
nem, hogy 6raimon ne legyek unott, fasult.

Naponta hdldt adok, hogy gyermekek kizitt élhetek. — Ennek értékét Jézus fogalmaz-
ta meg: a mennyek orszagaban kizarélag gyermekeknek lesz helyiik. A gyermek
mindent ajandékként él meg, megdobbentSen nyitott, &szinte. Platén is megfo-
galmazza, hogy a vilag megismerésének, kutatasanak alapja a gyermeki csodal-
kozas. Georges Bernanos pedig ezt irja: ,,A vilag é16, dobogé szive a gyermekség.
E nélkiil a fosvénység és a ravaszsag egy-két évszazad alatt kiszaritotta volna a
foldet, és az fehér csontvaz lenne, mely az tirben szaguld.” Valéjaban egy-egy
gyermektdl, csoportté]l mindig tobbek kapunk, mint 6k téliink. Szemiikben tiik-
rozédunk, rostelkediink ,,fosvénységiink, ravaszsagunk” miatt, és egy kicsit job-
bitunk életiinkon. Ha oriiliink, szeretiink gyerekek kozott lenni, ez bearanyozza
legsziirkébb hétkoznapjainkat is. ,,Aki szeret, az nem farad. Es ha mégis farad-
na, akkor szereti ezt a faradtsagot” — fogalmazza meg Szent Agoston.

Fontosak szdmomra a bardti kapcsolatok. — Mar széltam arrdl, hogy a ,kortars cso-
port” szamunkra is fontos. Természetesen ezek kozott elsé helyen all a hazassag
vagy a szerzetesi kozosség. A hivatasunkban sziikségszertien jelen 1év6 egyolda-
lasagok itt gyégyulnak, igy harmonikusabba formalédhatunk. De fontos, hogy
ide ne hozzuk at tanar-szerepiinket! Ne , kisdidkként” kezeljiik a tobbieket! Tu-
domasul kell venni, hogy a csoportban nem mi vagyunk a legokosabbak! Ne le-
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gyiink kioktatéak, prébaljunk id6aranyosan hozzaszélni egy-egy témahoz! Bara-
ti korben j6 kontrollaltatni pedagégiai rogeszméimet, gyakorlatomat. Fejlédése-
met segiti, ha részt veszek egy mtihely munkajaban. Tanitvanyaim szdmara is
fontos, hogy hiteles, kozosségi életet é16 felnéttel talalkozzanak bennem. Most,
aktudlisan tanaruk vagyok, de egyben felnétt életiikh6z modellként is szolgalok.

* Tiirelemért, erdért, szeretetért imddkozom. — Isten legsajatosabb munkajat, az em-
berformalast bizta ram, amikor pedagégusnak hivott. Ha pedig 6 hivott, nem
hagy cserben. De nem is tolakszik: ha nekem tgy tetszik, mehetek a magam fe-
je utan. Am ha igy bajt bajra halmozok, ne ellene vidaskodjam! Legyen ben-
nem aldzat, és a tovabbiakban nagyobb bizalommal kérjem segitségét talan épp
ezen vagy ehhez hasonlé szavakkal: ,,Uram, belatom, t6lem semmi sem telik.
Kegyelem nélkiil csak kiaszott fti vagyok, nem kovér legels. De az is igaz, hogy
sok minden rajtam fordul. Letérdelek, Uram. Kérlek, Te formald ki formalé
kezeimet!” — Mindent elront az a sziil6 vagy pedagégus, aki gyermekeire, diak-
jaira a maga elképzeléseit akarja rderéltetni. Ha csondes imadsagaimban didk-
jaimat sorra veszem, s réluk elbeszélgetek Teremtdjiikkel, tisztabban latom,
hogy mi a kiildetésem hozzajuk.

BUZDITAS ALLHATATOSSAGRA

Amikor — akar e tiikor altal — szembesiiliink a kereszténység eszmerendszerével,
elvarasaival, a teher alatt padlon érezzitk magunkat. Ujbol és tjboél megkisérte-
tiink, hogy e terhet ledobjuk, és ,,szabadd4 valjunk”. De miel6tt ezt megtennénk,
jusson esziinkbe Szent Agoston biztatasa. O sem tagadja — nem is tehetné —, hogy
a kereszténység teher. De olyan teher, mint a madar szarnya. Olyan teher, amely
a folemelkedés eszkoze. Ha ett6l a ,,nytigtél” a madar megszabadulna, tébbé nem
tudna ropiilni, valéjaban elveszitené szabadsagat.

Eletiink szépsége, hogy kotelékben ropiiliink. Gyonyorkodink tarsaink figu-
raiban, egy par szép alakzatot el is tanulunk téliik. Milyen 6réom, amikor a pely-
hes fiokak prébalgatjak szarnyaikat, majd ellibbennek a fészek szélérél, és nem-
csak hogy nem zuhannak le, hanem szépen emelkednek folfelé! Es lehet nagyobb
boldogsaga egy madarnak, mint amikor fiékai még szebben, még boldogabban
ropiilnek, mint 67

JEGYZETEK:

! Tévedés ne essék: a memoritereket és a lexikalis tudast jé6zan mértékben abszolat fon-
tosnak tartom.

2 Rémaiakhoz 7,15b

¥ Maté 7,6
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* Discorsi e Radiomessagi VII., 1946, 288. o.

5 Tallomdsok, V1. konyv, 6. fejezet, 9. pont

6 ,Az arnyék- és latszatvilaghol az Igazsaghoz jutott.”

7 Summa Theologiae 1-11. qu 10 a 1 ad 1

8 Zsidokhoz 11,17-19

9 Lukacs 5,1-11

10 Nem szolgélok!”

11 Ménika napléja, Vigilia Kiad6, Budapest, 1990, 42. o.
12 Dr. Gombocz Janos tanar urat idézem.

13 J. H. Newman

14 Dr. Andras Vera pszichologust idézem.
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KOLPING
NEVELESI-OKTATASI
INTEZMENYEK
MAGYARORSZAGON

SZEMKEO JUDIT

agyon fontos: iskoldink biztos
Nerkc’ilcsi kapaszkodok és

elvdrdsok kozott biztositanak
teret az egyéni fejlodésnek. (...)
Valljuk: mindenkiben rejlik érték, ezt
az értéket kell megtaldlni, és a lehetd
legnagyobb mértékben kibontakoztatni.
(...) A Kolping-i eszme szerint olyan
szakembereket kell képezni, akik
szakmdjukat magas szinten sajdtitjak
el és mitvelik.

Az oktatas, a szakképzés helyzetérdl,
valsagjeleir6l sokan, sokféle jelzést ad-
nak. Sokan irnak e témarol, sokféle
elemzés lat napvilagot. A gyermekek,
fiatalok helyzetérél, a fiatalokra lesel-
keds, a fiatalokat hatalmukba kerit§
veszélyekrdl is sokat hallunk, tudunk. A
valésaggal, a tényekkel, az okokkal
azonban gyakran nem néziink szembe;
azt a nevel6 munkat, amelynek ered-
ménye nem a tanulék tovabbtanulasi
eredményeiben, kiilsG sikereiben, ha-
nem egyéni életiik rendezésére valé ké-
pességiik kialakitasdban mérhets, nem
értékeljik eléggé. Az OKTV gy6ztesek
tandrai legalabb szakmai megbecsiilés-
re szamithatnak. Ugyanakkor hany pe-
dagégus kapott elismerést azért, mert
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tanitvanyainak nagy része a csaladi hat-
ranyok ellenére tisztességes munkas-
emberré, boldog csalddapava, csalad-
anyava valt? A hatranyos helyzetd gyer-
mekekkel foglalkozé iskolakban taniték
nagyon nehéz munkajuk ellenére kevés
megbecsiilést kapnak, pedig a kozokta-
tas alapvet6 célja az lenne, hogy a hét-
koéznapi életben eligazodni tudé, tisz-
tességes, tanulni és dolgozni vagyo,
megbizhaté, masok megbecsiilésére és
onbecsiilésre képes emberek keriilje-
nek ki az iskoldkbdl. Olyanok, akik sze-
retik a munkajukat és képesek munka-
jukkal a kozj6 el6segitésére.

»Korunk nyilvanvaléan politikai és
tarsadalmi valsagban van. Ez a krizis el-
lentéteket teremt, a megtart6 és rombo-
16 ersk egyre jobban elkiiloniilnek, és
egyre jobban szembefordulnak egymas-
sal. A megalkuvé jellemtelen kozépsze-
rliség hosszii tivon nem maradhat, és
ne is maradjon meg” - irta Adolf
Kolping, a Kolping mozgalom alapitéja
150 évvel ezelé6tt. Sajnos, a valsag azéta
is tart, és ma még inkabb jogos lenne a
kérdés: ,,Mikor alkottak tobb térvényt,
mint manapsag; mikor volt keresztény
torténelmiink soran nagyobb veszély-
ben az emberek valédi szabadsaga,
mint most? Mikor beszéltek és kiabaltak
tobbet politikai haladasrél, mint ma; és
mikor meriiltiink olyan mélyen a mu-
lasztasokba és bajokba, mint ma?”

Milyen javaslatokat adott tovabb ko-
vetSinek kiilonb6z6 frasaiban az alapit6?
— ,Isten nélkiil nem megytink semmire,

nélkiile nincs béke, nincs boldogsag.”
- ,Az emberek megmentése a csaladi
kotelék helyreallitasanal kezdédik.




Jegyezd meg: életed legnagyobb kin-
cse: csaladod.”

—,,A lelkiismeretbdl fakado becstiletes-
ség az els6 szamu személyes erény, és

éppen igy, az elsé tarsadalmi erény
is.”

— A szakmai és hivatasbeli kival6sag
képezi a bels6 elégedettség és a he-
lyes 6nbecsiilés alapjat. Kovetkezés-
képp az erkolcsi és szakmai képzés-
nek kéz a kézben kell jarnia.”

A negyvenéves kényszersziinet utan
Magyarorszagon is Kolping mozgalom
néven ujraindulé mozgalom (korab-
ban Katolikus Legényegylet) e kiilde-
tés teljesitésére hozott létre és miikod-
tet iskolakat.!

Iskoldink igen nagy hangsulyt he-
lyeznek az erkolcsi és szakmai nevelés
osszhangjara, mikézben olyan gyerme-
keket, fiatalokat nevelnek, akik kozil
csak nagyon kevesen kaptak és kapnak
otthon keresztény erkoélcsi nevelést. A
szakképzésbe keril6 tanulék egy részé-
nek nincs is igazi otthona. Sokan van-
nak, akik szdmdara az iskola koézossége
jelenti az igazi otthont.

Az intézményeinkben folyé6 munka
soran minden tanulénkat, fiatalunkat
onmagahoz, sajat adottsagaihoz, ké-
pességeihez viszonyitva kivanjuk meg-
erGsiteni. Erés és megerdsité neveléssel
érte el példaul szekszardi iskolank azt,
hogy az els6 szakma megszerzése utan
egyre tobb tanulé érettségizik, és egyre
tobb tanuléjuk érzi képesnek magat ar-
ra is, hogy fels6oktatdsi intézményben
tanuljon tovabb. A hagyomanyos visel-
kedési normak elfogadtatidsa (a masik
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embert tisztel6 koszonés, oltozkodés,
figyelem és fegyelem), a szakma elsaja-
titdsa és megszerettetése j6 alapot biz-
tosit a tanulasi képesség fejlesztésére, a
tanulds megszerettetésére.

A Szovetség jelenleg egy 6vodat, két
altalanos iskolat és ot szakképzést is
folytaté iskolat tart fenn egyhazi isko-
lafenntartéként. Intézményeinkben
sok fiatal is dolgozik.

Mivel a szakképzés t6bb szempont-
bél is hatranyos helyzetii oktatasi aga-
zatnak tekinthet6, és iskoldink sajatos
eszkozrendszerrel dolgoznak, ezért el-
s6sorban a szakképz6 intézményekrol
kivanok képet adni.

Miért nevezem a szakképzést hatra-
nyos helyzetli agazatnak? Miért, hiszen
ezen iskoldk finanszirozdsa talan jobb-
nak is nevezhetd, mint mas iskolatipu-
sok finanszirozasa? Kijelentésemet els6-
sorban a hagyomanyos szakmak megbe-
csiilésének hianyara alapozom. Ha vala-
ki hazat épit, vagy a lakasdban szerel6re
van sziiksége, akkor érzi, hogy nagyon
fontos lenne, ha lennének j6 és tisztessé-
ges szakemberek, akik koziil valogathat-
na, de ha gyermeke, tanitvanya tovabb-
tanuldsarél van sz6, mar nagyon elke-
seredik, ha ,szegény” gyermek ,csak”
szakmat tanulhat. A szakmai gyakorlati
tudas, az alkotd, tisztességes munka
megbecsiilése alacsony. Idénként még
oktataspolitikai irasokban is olvashato,
hogy a szakiskolai képzés ,,zsakutca”.

Tytk-tojas problémaként is felfog-
haté, mindenesetre tény, hogy a szak-
képzé intézményekbe szinte kizarélag
hatranyos helyzetl — szocidlisan hatra-
nyos helyzet(, és/vagy iskolai kudarcél-




mények miatt nehezen kezelhet§ — ta-
nul6k jelentkeznek. A szakképz6 intéz-
ményeknek — nem csak a Kolping isko-
laknak — elsé feladata az, hogy vissza-
adjak a tanulék hitét. Hitet 6nmaguk-
ban, hitet abban, hogy tanulni, tisztes-
séges munkat végezni érdemes. Ame-
lyik iskola erre nem képes, az nagyon
nehéz helyzetben probdlja a szakma
oktatasat. Iskolaink egyhazi iskoldk,
amelyekben /1. Jdnos Pal papa fiatalok-
hoz sz616 szavai segitik a hitre neve-
lést: ,A vilagnak Kriszius kell, a vilag-
nak kellesz Te is, mert Krisztushoz tar-
tozol!”

A lelki felkészités utan pétolni kell az
altalanos iskoldban meg nem szerzett is-
mereteket, képessé kell tenni a tanulé-
kat arra, hogy tanuljanak. Ma ez a szak-
képzé intézmények egyik legnagyobb,
legnehezebb feladata. Mindaz, amit a
szakképzési rendszer problémairdl ol-
vashatunk, csak ezutan kovetkezik.

Iskoldnkban a tanirok megdébben-
téen j6 eredményeket érnek el még a
kisegit6 iskolabdl érkezd fiatalokkal is,
annak ellenére, hogy a segitség a tanu-
16 életkora miatt meglehetGsen késén
érkezik. Sziikséges lenne a felzarkézta-
té6 képzési forma kiemelt tdmogatasa,
hiszen a szakmai ismeretek elsajatitasa
nélkil legfeljebb szocialis segélyekre
lesz esélye a fiatalnak! Egy felzarkézta-
t6, kiscsoportos foglalkozast, és sikerél-
ményeket biztosité év allami tamogata-
sa az 6nall6 munkavégzésre alkalmassa
valas kovetkeztében tobbszorosen
megtériilne!

Hihetetlentil fontos, hogy sikerél-
ményhez juttassuk a fiatalokat. Nagy
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lehet6séget biztosit erre a szakmai gya-
korlat, a gyakorlati képzés. (Itt jegyzem
meg a kérdés aktualitisa miatt azt,
hogy a testnevelési osztalyzat eltorlése
sok gyerek, f6leg fiti szimara az egyet-
len kiugrasi lehetGséget fogja eltorol-
ni!) Szakoktatéinknak kiemelked§ sze-
repe van abban, hogy tanuléink a koz-
ismereti targyakkal is megbirkéznak.

Péti iskolank bemutatkozasabél idé-
zek: ,Nem a kizar6é okokra, hanem a
pozitiv szemléletre, a diagnézisra, és
az egyéni tamogatasra keriil a hang-
saly. A Kolping-i nevelési médszerek
képezik azt a hatteret, értéktartalmat,
amelyre tamaszkodhatunk. A vildgnak
taldn soha nem volt annyira sziiksége
olyan nevelési intézményekre, amelyek
a nevelést tekintik létezésiik értelmé-
nek, és ahol nevel6nek lenni valédi
élethivatast jelent. Iskolank akkor jar
j6 aton, ha megproébalja megvalésitani
a Szent Pal altal megfogalmazott szere-
tetelvet: A szeretet kegyes, tiirelmes,
mindent eltlir és mindent remél (...).
A tanulas, szakképzés, a szabadidé el-
toltése is bizalomra épiil6 k6zosség ke-
retében torténik, amely az egyén érvé-
nyestilésének is teret enged.”

Nagyon fontos: iskoldink biztos er-
kolesi kapaszkodok és elvarasok kozott
biztositanak teret az egyéni fejl6dés-
nek. Rend és kiszamithatésag jellemzi
az intézményeket, amelyekben koz6s-
ség tagjaiként, k6zosségi, masokért fe-
lelGsséget vallalé6 emberré nevel6dnek
a diakok.

Valljuk: mindenkiben rejlik érték,
ezt az értéket kell megtalalni, és a lehe-
t6 legnagyobb mértékben kibontakoz-




tatni. Kiemelt szerepe van az 6nisme-
retre nevelésnek. Onmagunk elfoga-
dasa tesz képessé arra, hogy képesek
legyiink fejlédni. A kiméletlen piaci
versenyben a divatos ,értékeknek”
(gazdagsag, szépség, erdsség stb.) meg
nem felel6k szamara nagyon nehéz fel-
adat 6nmaguk elfogadasa. Mivel isko-
lainkban a szakmai gyakorlati képzés
nem valik el élesen az elméleti oktatas-
tol, a gyakorlati képzés soran, a gya-
korlati képzéshez kapcsolédédan, egyé-
ni sikerélményekre épitve sikertul a
szakmai elmélet oktatasa, sikeril a
kézismereti hidnyok pétlasa. (Megem-
litem, hogy Dél-Afrikdban, ahol a koz-
ismereti képzésb6l nagyon sokan szo-
rultak ki az apartheid ideje alatt, a
szakképzésbe — a Fokvarosban miikods
Kolping iskoldban foly6 oktatasba is —
bekapcsolédhatnak olyanok, akik nem
rendelkeznek alapfokt koézismereti
képzettséggel. Magyarorszagon elkép-
zelhetetlen, de ott még az is lehetsé-
ges, hogy irni-olvasni nem tudé ember
szakma tanulasaba vagjon bele, és
rész-képzettséget igazolé oklevelet
kapjon. A szakképzettséget igazolé ok-
levelet csak a kozismereti vizsgak leté-
tele utan kaphatja meg ott is.) A ta-
pasztalat szerint iskolainkban a fiata-
lok a szakma elsajatitasa kozben, illet-
ve utana, rovid id§ alatt potoljak a hi-
anyokat. A szakma tanulasa, a gyakor-
lati sikerek tamogatasa tehat nem zsak-
utcat jelent, hanem az ut szélesitését!
J6 lehet6séget jelent oktatéink kezé-
ben Adolf Kolping életének bemu-
tatasa,? aki igen szegény csaladbol
szarmazott, a cipészmesterség elsajati-
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tasa utan ult be felnSttként fiatalok ko-
z¢é a kozépiskoldba, majd tanult, hogy
pap lehessen. Kolping személyes életit-
ja példat jelent sok tanulénk szamara.

A Kolping-i eszme szerint olyan
szakembereket kell képezni, akik szak-
majukat magas szinten sajatitjak el és
mivelik. Ez nem sajitos feladat, ez
minden szakképz6 intézmény kinyilva-
nitott célja. Iskoldink sajatos vallalasa a
nevelés. Jellemzs, hogy intézményein-
ket iskolat almodé, a hatranyos helyze-
tl fiataloknak segiteni akaro, alapité
igazgatok munkaja, a kiildetéssel azo-
nosulé oktatéi kozosség, miihely
egyiittmiikodése hozta létre, és mii-
kodteti ma is. Az intézmények tehat
val6di kozosséget jelentenek.

A kozosségteremtés fontos eszkoze
iskoldinkban az is, hogy tanuléink ko-
z6tt ne tegyunk kiilonbséget. Iskola-
inkba igen sok cigany szarmazasa diak
tanult és tanul. A cigdny tanulék e cél-
ra létrehozott csoportokban toérténd
felzarkoztatasaért soha nem vettiink
igénybe normativ tamogatast, akkor
sem, amikor erre anyagilag nagy sziik-
ség lett volna.

Iskoldink feladatként azt is vallaljak,
hogy szorgalmas, munkajukat szeret§
embereket képeznek, akik szamara a
tisztességes élet, a csaladi szerepek val-
lalasa fontos cél.

A csaladi életre nevelést — nem le-
sztikitve ezt a szexudlis életre felkészi-
tésre — iskolaink nyiltan vallaljak, és
nagy o6romet, jelent hogy a cél megva-
l6sitasara a tanarok, oktaték valdéban
torekszenek. A nevel6k azért érnek el
eredményt, mert ismerik tanuldikat,




azt a valésagot, amely életiiket megha-
tarozza, amelybdl kivezets utat kivan-
nak mutatni.

Megnyugtat6 és szép élmény volt sz4-
momra a nagykorosi altalanos iskolaban
rendezett anyak napi tinnepség. Az isko-
laban hatranyos helyzetli gyerekek in-
tegralt nevelése is folyik. Az iinnepségen
mindenki szerepelt, a fogyatékos és tal-
koros tanulok is. Megdobbentd élmény
volt a hetedik-nyolcadikosok szereplése.
Minden tanulé sajat maga irta azt a né-
hany mondatos széveget, amelyet a szii-
leinek tizenve elmondott. A fidk és la-
nyok kozel fele arrél beszélt, hogy ha 6
apa, anya lesz, hogyan banik majd a
gyermekével. Hogyan gondoskodik ré-
la, hogyan figyel ra. A szereplésiikben
pontosan érezhetS volt a szeretet is,
amelyet a tandroktél megkaptak, amely
alapjan elfogadtak a tanarok értékrend-
jét, amelyre vagyaikat alapoztik, de
ugyanakkor az a szeretethidny, amely a
sajat életiiket teszi nehézzé.

Visszatérve a szakmai képzésre: az
1skoldk sokféle szakmat oktatnak, a ta-
nulok az els6 évben tobbféle szakmaval
ismerkedhetnek meg kozelrsl, és csak
a szakmai ismerkedés utan kell donte-
nitik arrél, hogy melyik szakma mel-
lett kotelezik el magukat.

Esztergomban a tanul6k a kézisme-
reti tantdrgyak mellett a kilencedik
osztalyban heti 6t 6raban kapnak szak-
mai el6készitést, a tizedik osztilyban
pedig heti hét 6raban szakmai alapo-
zast. Ez lényegesen megkonnyiti sza-
mukra a késébbi szakmavalasztast.

A szakmai képzés az intézmények
sajat jol felszerelt tanmihelyeiben fo-
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lyik. Reméljiik, hogy az integralt koz-
pontok létrejottével nem sztinik meg a
sajat tanmiihelyek fejlesztési lehet6sé-
ge! A gyakorlati képzésben természete-
sen fontos a képzés technikai hatteré-
nek minél magasabb szinvonalt bizto-
sitasa, de legalabb annyira fontos a
szakoktaték személye, nevel§ tevé-
kenysége, amelynek alapja a személyes
kapcsolat, a bizalom! Gyongyoson,
ahol évek 6ta sokan vesznek részt a ha-
ziasszony-képzésben, nagy gondot je-
lentene, ha példaul az otthonos kor-
nyezet helyett kozétkeztetésben hasz-
nalt eszk6zok segitségével tanulnak az
tinnepi asztal teritését.

Budapesten az érettségi utani szak-
mai képzéshez kapcsolédéan kiemelt
szerepet kap az idegen nyelvek oktata-
sa. Magas 6raszamban, a 18 év feletti
fiatalokhoz alkalmazkodva blokkositva
folyik a nyelvoktatds, amely a tanul6k
nagy részét nyelvvizsgdhoz juttatja. Ta-
pasztalatunk szerint, sajnos az érettsé-
gizett fiatalok nyelvtudadsa, mtiveltsége
a tanulmanyi id6 noévekedésével nem
javult. Sok fiatal szdmara jelenthetne
elényt, ha a f6iskolai jelentkezése el6tt
elsajatitana egy szakmat, és nyelvvizs-
gat tenne. Annak ellenére, hogy az
érettségi utan szakképzettséget és
nyelvvizsgat szerz6 fiatalok sokkal
kénnyebben helyezkednek el, mint a
féiskolai végzettséggel rendelkezsk, az
a tapasztalatunk, hogy mind a szilék,
mind a koézépiskolai pedagégusok a fi-
ataloknak a f&iskolai, egyetemi tovabb-
tanulast javasoljak.

Nagyon fontos tapasztalatot jelent a
tizennégy, kiilonésen a tizennyolc




évesnél idGsebb, olyan fiatalok hitokta-
tasa, erkolcesi nevelése, akiknek korab-
ban nem voltak vallasi élményei. Ter-
mészetesen nem lehet mindannyiuk
szamara elfogadhatéva tenni a keresz-
tény értékekre alapulé életszemléletet,
de érzédik benniik a vagy a teljesebb
életre. A hitoktatasban iskolaink hitok-
tatéi szem el6tt tartjak Adolf Kolping ja-
vaslatait, amelyeket az egyesiileti ,,hit-
beli eligazitasr6l” mondott: ,,... az ok-
tatasnak barati hangvételben (...) kell
torténnie. A tapasztalat azt mutatja,
hogy a fiatalokkal a vallasi igazsdgokat
ugy lehet elfogadtatni, hogy azokat
osszefiiggéseikben mutatjuk be. (...)
Pozitivan kell megerésiteni emberein-
ket hitiik 6romteli gyakorlasara, még-
pedig tgy, hogy képesek legyenek an-
nak megvédésére anélkiil, hogy masok
elleni tdmadésokra ingerelnénk &ket.
(...) Sokkal jobb megértetni azt, hogy
miképpen lehet az emberekkel béké-
ben élni anélkiil, hogy sajat lelkiisme-
retiinkkel kertiljiink ellentétbe.”

A Kolping szakképzé intézmények
iskolat almodé, a hatranyos helyzett
fiatalokon segiteni kivané alapité tani-
rok, igazgat6k munkajanak, erdéfeszité-
seinek koszonheten jottek 1ére. Alapi-
tasukat sajatos kiildetéstudat hatarozta
meg, amelyben az igazgaték személyi-
sége, kuldetéstudata valédi kozossége-
ket hozott létre, amelyek olyan er&sek,
hogy az oda érkez6 didkok érzik, hogy
kozosségbe keriiltek.

A Kolping iskoldk — és altaldban a
szakképz6 intézmények — miikodését
vizsgalva fel kell tenni azt a kérdést,
hogy: Mi az iskolak alapfeladata?; Mi
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ma a szakképz8 intézmények legfonto-
sabb feladata?; Miért kozérdek az in-
tézmények fenntartasa, azaz miért kell
kozpénzt adni az egyének szakmai
képzéséhez?; Mit var el altaldban az is-
kolaktol egy allampolgar, és mit var-
nak el a munkaadok, akiknél a végzet-
tek a tudadsukat ,eladhatjak”, azaz
akiknél munkat végezhetnek?

Ha a felel6s, kozosségben gondol-
koz6 allampolgarok szempontjabél ha-
tarozzuk meg a feladatot, azt mond-
hatjuk, hogy az iskoldk feladata a test-
ben, lélekben erds, a tarsadalmi folya-
matokban eligazodni tudé, felel&sség-
tudattal, lelkiismeretességgel, és ter-
mészetesen szakismeretekkel, , korsze-
ri tudassal” rendelkezé fiatal genera-
ci6 nevelése, felkészitése a tarsadalmi-
lag aktiv életitra. Ez kozcél, a koz javat
szolgalja, ezért kozosen kell aldozni,
azaz kozpénzbsl kell ezt a munkat
megfizetni.

Ha munkaadéi szempontbdl vizs-
galjuk a kérdést, hasonléan fogalmaz-
haté6 meg a cél. A megbizhatésag és
szaktudas kiemelten hangsilyos elva-
rassa valik.

Ha azonban a fogyaszt6i tarsada-
lom kiemelt szereplSinek, a t&ke
szempontjabél vizsgaljuk a kérdést,
akkor - révid tdvon — elsésorban j6 fo-
gyasztokra van sziikség. A hittel, 6nbi-
zalommal, tervekkel rendelkezd, a tar-
sadalmi és gazdasagi élet folyamatai-
ban eligazodni tudd, erkolcsi tartassal
rendelkez6 ember altalaban nem jo6
fogyaszt6, mivel nehezen befolyasol-
haté. Cselekvé ember, nem szorul pot-
cselekvésre, az élet értékei szempont-
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jabdl felesleges fogyasztasra, de a bi-
zonytalan, kisebbrendtiségi érzéssel
kiiszk6dé ember koénnyen ravehetd
erre. Sajnos, ma a csalddok szétesése,
az iskolai oktatas elmélet-kozpontisa-
ga miatt nagyon sok, egyre tébb gye-
rek szamara hoz kudarcélményt az is-
kola. Kudarcot kudarcra halmozva,
biztos csaladi hattér, szeretet nélkil
egyre tobb olyan gyerek kap nyolcadi-
kos koraban bizonyitvanyt, aki val6ja-
ban nem rendelkezik a bizonyitvanya-
nak megfelel6 tudassal. Ezen fiatalok
nagy része kényszerbdl jelentkezik ko-
zépfoka oktatasi intézménybe. Nem
érdekli sem a tovdbbtanulds, sem a
szakma. A szakképzé intézmények
nagy része olyan tanulékkal foglalko-
zik, akiket nagyon nehéz befolyasolni
a jo, a szép és az igaz iranyaba. Az
olyan iskolak, amelyekre rakényszeri-
tik a ,,vilagnézetileg semleges” arcula-
tot, kiillondsen nehéz helyzetben van-
nak. Nincsenek egyszerd, vildgosan
megfogalmazott erkolesi elvek, ame-
lyeket el lehetne fogadtatni a fiatalok-
kal és csaladjukkal, ezért az ott dolgo-
z6k sokkal nehezebben érik el a csala-
dokkal az egyuittmiikodést.

A szakképzés szakmai, elméleti kér-
dései — a gazdasag elvarasai, az EU jel-
lemz6i, a szakmak gyors valtozasabol
fakadé feladatok — mellett szembe kell
nézni azzal a ténnyel, hogy a szakkép-
z6 intézményeknek, az ott dolgozok-
nak olyan nevelési feladatokkal kell
szembenézniiik, amelyekhez nem kap-
nak megfelel6 tdmogatast. Olyan
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helyzetbe keriilt fiatalokkal kell meg-
szerettetnilik és elsajatittatniuk altala-
nos és szakmai ismereteket, akik nagy
része kudarcként éli meg az iskolai ta-
nulast.

A Kolping iskoldkban tapasztalt ne-
hézségek és elért eredmények figye-
lembe vételével 6sszefoglalom a szak-
képzéssel kapcsolatos véleményemet.

Nem varhaté Iényeges elGrelépés
addig, ameddig:

—az embereket végzettségiik és
nem emberségiik alapjan soroljuk
kategériakba; az altalanos isko-
lakban a gyermekeket elsésorban
elméleti képességeik alapjan mi-
nositik;

—nem lesz ismét tekintélye a tisztes-
séges, becsiiletes munkanak;

—a kozvélemény a nem felséfoka
szakmai képzettséget, és gyakran
magat az embert is, tarsadalmi
hasznossag szempontjabél legfel-
jebb masodrangtnak mindsiti;

—az iskolai rendszerti szakképzés
irdnyitasa elsGsorban a szakmai
képzés technikai és strukturalis
kérdéseit tekinti elsédlegesnek, és
a tényekkel, a tanulék lelki, fizikai
(pl. drog szempontjabél kiemelten
veszélyeztetett) helyzetével nem

megfelel6éen foglalkozik, azok
megoldasara nem fordit elegendd
tigyelmet;

— a szakképzés nem a gazdasag valo-
sagos elvarasainak megfelel§ struk-
tarak szerint mdkodik, és mind a
szakmastruktira, mind a képzési
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ADOLF KOLPING ES A
KOLPING MOZGALOM

BAUMANN JOZSEF

fuatalok szamdra Kolping
Ahdrmas célt fogalmazott meg:

1.) legyenek jo csalddapak,
mert a csaldd a tdrsadalom lelki
megujuldsanak alapja;
2.) valjanak szakmdjuk igazi
mestereivé, akik tanultak, miveltek,
és készek az dllando onképzésre —
szeressék és becsiileltel végezzék
munkdjukat;
3.) vdljanak a kereszténység talajan
allé igaz polgdrokkd, szerexzenek
polgari erényeket, amelyek a hazdihoz,
a néphez és az egyhdzhoz kitik dket.

Az egyhaz és az allam, az egyhiz és az
oktatas torténetét hazdnkban sokan és
alaposan elemezték mar. Jéval kisebb
viszont azoknak a szama, akik a mault
szazad kozepétsl megjelend kiilonféle
vallasi és tarsadalmi egyesiiletnek az
oktatasi torekvéseit tették vizsgalat tar-
gyava. A téma 6nmagaban talan nem is
volna elég érdekes, 19. és 20. szazadi
oktatasunk torténete bévelkedik az en-
nél jéval izgalmasabb kérdésekben.

Ez a vélekedésiink azonban rogton
megvaltozik, ha azt tapasztaljuk, hogy
jelenlegi oktatdsi rendszeriinkben fel-
éled egy réges-régi katolikus egyesiilet,
és komoly iskolaztatasi tevékenységet
kezd el folytatni. Marpedig a Kolping
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Szoévetség esetében pontosan ennek va-
gyunk tandi.

A 19. szazad kezdetére Eurépa sza-
mos orszagaban a gazdasagi fellendii-
1és volt a jellemz6. A lezajlott ipari for-
radalom és az azt kévet§ tudomanyos-
technikai fejlédés mintegy lezarta az
ipari fejlédés tradicionalis korszakat,
megsziletett a modern gyaripar, létre-
jott a nagytomegl ipari munkassag.
Ugyanakkor ez az 4j tarsadalmi réteg
szinte teljes kiszolgaltatottsagban élt;
szabalyozatlanok voltak a munkavédel-
mi torvények, a munkaids, a fizetés
stb.

A gondokat csak tetézte, hogy a cé-
hek szinte csaladi kozosségeinek fel-
bomlasaval lazulni kezdett a hazdhoz,
allamhoz, csaladhoz, egyhazhoz fiizé-
d6 kapcsolatrendszer. A munkasok,
kiilonosen a nagyvarosokban, talajta-
lanna valtak, testi-lelki elnyomoroda-
suk, iskoldzatlansaguk megdobbentd
méreteket 6ltott, egyre nétt a blinozés.
A gondokkal szemben az allami intéz-
mények tehetetlenek voltak, magan-
emberek és egyhazi szervezetek siettek
el6szor a nyomorgék segitségére. Sza-
mos apacarend, kongregacié6 jott létre,
a munkasifjasag felkarolasara.

Ebben a dinamikusan fejl6ds, de
sulyos ellentmondésokkal kiiszk6ds
korban latta meg a napvilagot a né-
metorszagi Kerpenben 1813-ban
Adolf Kolping. Sziilei egyszert emberek
voltak, édesapja juhasz volt. Az elemi
iskolaban tanitéja és plébanosa is ész-
revette tehetségét, de hidba, a sziil6k
nem tudtdk véllalni a magas gimnazi-
umi tandijat. Igy hat 13 éves kora-




ban cipészinasnak adtik. 17 éves kora-
tél hét éven at mint segéd vandorolt;
egyrészt szerette volna szakmajaban
tokéletesiteni magat, mdasrészt arrol
abrandozott, hatha talal valahol part-
fogét, aki iskolaztatasat vallalna.

Nyitott szemmel jart a vilagban, és
elborzasztotta, amit latott: erkolcste-
lenség, jovGtlenség, alkalmatlansag,
lelkiismeretlenség — ez a kép fogadta
mindenhol segédtarsai kézt a miihe-
lyekben. Egyre jobban érezte, hogy &
az, aki arra hivatott, hogy tegyen ez el-
len. Elhatarozta, hogy pap lesz. Nehe-
zen, de partfogéra is talalt, s 23 éves
koraban végre elkezdhette a gimnaziu-
mot. 1844-ben lett a kolni papnevel
intézet hallgatéja, s egy év mulva, 1845
aprilisaban pappa szentelték. Els6
kaplani allomasa Elberfeld, a textilipar
egyik fellegvara lett. Ugyanazok a
problémak fogadtak itt is, amiket mas
nagyvarosokban latott: gyokértelen-
ség, erkolcsi sivarsag, kallodé fiatalok.
Oriasi erével vetette bele magat a
munkaba, hogy végre tehessen valamit
azokért, akiknek nemrég még sorstar-
sa volt.

A legényegylet eszméje azonban
nem az 6, hanem egy Breuer nevi j6-
akarata tanité fejében fogalmazédott
meg. Breuer esténként ingyen oktatas-
ban részesitette az iparos legényeket,
elbeszélgetett velik problémaikrél. A
rendszertelen esti 6sszejovetelek foko-
zatosan egyre szervezettebbekké val-
tak, s Breuer kezdeményezésére 1846.
november 6-an Elberfeldben szabaly-
zattal rendelkezé, igazi legényegyesii-
let alakult. Kolping kezdett&l fogva ro-
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konszenvezett az otlettel, agy érezte,
Breuer megtalalta a valaszt az iparos fi-
atalok felemelésének és kimitivelésé-
nek problémajara. ,,On itt egy olyan
dolgot hozott 1étre, amirdl én is egész
életemben almodtam” - gratulalt
Kolping a taniténak.

Néhany honap mulva Kolping lett a
fiatal egyesiilet lelki vezetdje, prézese.
A fiatal pap nyugtalan lelke azonban
nem elégedett meg a helyi sikerekkel.
Eles elméje felismerte az elberfeldi
alapitasban a nagy lehet&séget: tovabb
kell 1épni, el kell terjeszteni a legény-
egyleteket az orszigban. Ez lehet az a
védshal6, amely megmentheti az ipa-
ros ifjasagot a teljes elziilléstsl, ez le-
het az erkoélesi romlas megallitéja.
Gondolatait 1848-ban jelentette meg
egy brostraban, A legényegyletet minden-
ki figyelmébe ajanlva, aki a szivén viseli a
nép sorsat cimmel.

Az elméleti megalapozast Kolping
mind hamarabb tettekkel szerette vol-
na kovetni. Megtfelel§ cselekvési szin-
teret keresett, ahol elképzeléseit széles
korben bontakoztathatja ki. Valasztasa
Kolnre, az Als6-Rajnavidék szellemi
koézpontjara esett. Hosszti konyorgés-
sel elérte érsekénél az athelyezést, és
1849. marcius 15-én a kolni dém kap-
lanja lett.

Szinte azonnal hozzakezdett az egy-
leti élet szervezéséhez, mar majusban
taldlkozott az iparos legények képvise-
16ivel. Eszméi nyilt szivekre talaltak, s
egy évvel kés6bb mar 300 tagd kolni
egyesiiletrdl beszélhetiink. Kolping éle-
te innen kezdve egybeszévédott a le-

gényegyletek torténetével.



Minden idejét azok szervezése és
mind szélesebb koérben valé elterjesz-
tése kototte le. Faradhatatlanul jarta
nemcsak a német egyhdzmegyéket, de
a kornyez6 orszdgokat is. Néhany év
alatt a vetés szarba szokkent: Elberfeld
és Koln utan, azok mintajara, az 1850-
es években egymas utan alakultak Né-
metorszagban a katolikus legényegyle-
tek. S6t a mozgalom tallépett az or-
szaghataron, és szerte Eurépaban ked-
vez§ fogadtatasra talalt. Kolping toret-
leniil dolgozott, buzditott mindeniitt a
legényegyletek 1étrehozasara. Eredmé-
nyeit maga IX. Pius papa is nagyra ér-
tékelte.

A rengeteg munka, az utazasok
azonban fel6rolték Kolping amugy is
beteg szervezetét (ifjakora 6ta tiid6ba-
javolt). 1865. december 4-én Kolnben
meghalt. A ,legényegyletek atyjanak”
testét a minoritak templomaban, 6rid-
si részvét mellett helyezték 6rok nyu-
galomra.

Halalaval azonban a legényegyletek
nem bomlottak fel — szervez&émunk4ja-
nak hala az iranyitas mindeniitt a meg-
felel6 emberek kezében volt. Az eszme
nem torpant meg, s6t egyre szélesebb
tomegeket hoéditott meg. Mozgalma
ma is biiszkén viseli a nevét, népszerd-
sége a katolikus egyhdzban toretlen,
1991. oktéber 27-én boldogga avattak.
Amikor II. Jdnos Pal papa 1980-ban
meglatogatta Kolping sirjat, ezeket
mondta: ,Azért jottem, hogy koszone-
tet mondjak Adolf Kolpingnak és annak
a nemzetkozi Kolping-mozgalomnak,
amely az id6k koévetelményeinek meg-
felel6en valésitja meg programjat,
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hogy hozzajaruljon a szocidlis kérdés
megoldasahoz. (...) Ilyen vonzé példa-
képekre van sziiksége a mai egyhaz-
nak, mint amilyen Adolf Kolping volt.”

Mint az el6z6ekbdl is kitlint, a le-
gényegyletek eszméje nem Kolping fe-
jében fogalmazédott meg, az alapokat
masok raktak le. Mégis & tekintheté a
legényegyletek atyjanak, ketts okbol
is: kidolgozta a katolikus legényegyle-
tek miikodésének maig érvényben 1év6
alapelveit, illetve szervezd munkajanak
koszonhet6en egy addig példa nélkiil
valé nemzetkozi méretii egyesilet-lanc
jott létre. A kolni indulas utan egy év-
re mar megalakult a Rajnai Legényszo-
vetség, mely a kovetkez6 évben hivata-
losan is a Katolikus Legényegylet ne-
vet vette fel. Ekkorra mar Németor-
szag minden jelent&sebb varosidban
miikodott Kolping egyesiilet. A hataro-
kon tal Bajororszagban, Poroszorszag-
ban, Ausztriaban, Svijcban és Magyar-
orszagon alakult a legtobb egylet, de
miikodtek az Osztrak—Magyar Monar-
chia minden orszdgaban, Lengyelor-
szagban és Belgiumban is, s6t még az
Eurépan kiviili tertileteken is. A kivan-
dorolt legényegyleti tagok magukkal
vitték 4j hazdjukba Kolping eszméit is,
és ha tomeges elterjedésrél nem is le-
het beszélni, a Katolikus Legényegylet
jelen volt Amerikaban, Azsiaban és Af-
rikaban is.

Mavel magyardzhaté ez a hihetetleniil gyors
terjedés? Kolping eszméi azért talaltak
mindeniitt kedvez6 fogadtatasra, mert
valésagos tarsadalmi problémat pré-
baltak orvosolni. Kolping nem véletle-




nil valasztotta az iparos ifjakat. Sajat
tapasztalatai alapjan beliilr6l ismerte
az életiiket. Vilagosan latta, hogy a pol-
gari tarsadalomban ez a réteg szorul a
leginkabb segitségre: anélkiil felemel-
kedésiikre, mesterré valasukra vajmi
kevés remény van. Szervezetlenségiik
miatt kiszolgaltatottak, érdekeiket nem
tudjak érvényesiteni. Helyzettk, prob-
lémaik a 19. szazadi Eurépa majd min-
den orszdgaban hasonlésdgot mutat-
tak, ezért valhatott az egyletek eszmé-
je hatarok folottivé.

Mindez azonban kevés lett volna a
sikerhez. Kolping szervez&i zsenialitdsa
abban is megmutatkozik, hogy az
egyesiileteket mindenhol egy régéta
stabilan és megbizhatéan miik6ds
szervezethez kapcsolta: a katolikus
egyhazhoz. Az egyes helyi legényegy-
letek mindig a helyi egyhazkozossé-
gek mellett jottek létre, s az orszdgos
szovetségek is az egyhdazmegyék szer-
vez6dését kovették (és kovetik még
ma is).

A katolikus legényegyletek miikodé-
sének Kolping altal megfogalmazott
alapelvei valamennyi egyesiiletben
azonosak és kotelez6ek voltak. Az egy-
letek csaladszertien mtikodtek, tagjaik
elsGsorban a kézmtives és iparos segé-
dek voltak. A cél a kozos szorakozas,
pihenés, de f6ként a szervezett, iskola-
szer és felvilagosité el6adasokbdl allé
tanulas volt, valamint a feln&tt életre
val6 felkésztilés. A fiatalok szamara
Kolping harmas célt fogalmazott meg:

1) legyenek j6 csaladapik, mert a

csalad a tarsadalom lelki meguju-
lasanak alapja;
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2) valjanak szakmajuk igazi meste-
reivé, akik tanultak, mdveltek, és
készek az alland6 onképzésre —
szeressék és becsiilettel végezzék
munkdjukat;

3) valjanak a kereszténység talajan
allé igazi polgarokka, szerezze-
nek polgari erényeket, amelyek a
hazahoz, a néphez és az egyhaz-
hoz kotik Gket.

Egészen roviden fejezte ki Kolping az
egylet torekvéseit az egyletnek abban
az altalanosan ismert négy jelszavaban,
mely az egyleti termekben rendszerint
falra vagy oszlopra fiiggesztett pajzso-
kon volt olvashaté:

»Vallas és erény.”

»~Munkassag és szorgalom.”

~Egyesség és szeretet.”

»Vidamsag és tréfa.”

E jelszavak a tagokat azon erényekre
figyelmeztették, melyekre torekedniiik
kellett, ha a nagy legényegyleti szévet-
ségeknek cselekvd tagjai akartak lenni.

Ha megvizsgaljuk Kolping nézeteit,

észrevehetjiik, hogy az egyéni és tarsa-
dalmi szempontbdl is legfontosabb pon-
tokat ragadta meg: csaldd — munka —
polgari életvitel. Ezek tarsadalmi hasz-
nossaga elvitathatatlan, de egyben az
egyéni boldogulas szinterei is.

[rasaiban Kolping részletesen és az

egyszerli emberek szamara is kozért-
het6 moédon fejtette ki a nézeteit az
egyes kérdésekrél. A 19. szazad érték-
valsagos koraban nézetei rendkiviil
progresszivnek nevezhetsk. Kilon fi-
gyelemre mélté a polgari erények al-
land6é hangsilyozasa — az a toérekvés,
hogy a jol képzett, tisztes munkas ne




proletar, hanem polgar legyen hazja-
ban. Nemcsak karitativitasra, a gyen-
gék egyszeri megsegitésére torekedett,
hanem annak belattatasara, hogy a se-
gédek sajat életiiket hogyan tehetik
értékesebbé, tartalmasabba. Konkrét
atmutatdékat adott a csaladtervezésre,
az altalanos miveltség elérésére, a
polgari erények mibenlétére nézve.
Azaz igyekezett az élet minden teriile-
tén a fiatalok segitségére lenni.

Szervezetileg az egyesiiletek elolja-
r6saghdl és tagokbdl alltak. Az elolja-
résag is két részbdl tevédott ossze:
igazgatosagb6l (ez alkotta az egylet
kozvetlen vezetését, élén az egyhazi és
vilagi elnokkel) és védnokokbél (azaz
az egyletet erkolcsileg és anyagilag ta-
mogat6 jotevikbal).

Tag lehetett minden 18. évét betdl-
tott, nétlen iparossegéd, vallasfelekezet
nélkiil. (Ez igen fontos szabaly, az egy-
let elsésorban keresztény volt, és csak
masodsorban katolikus) A felvételhez
az egyleti tagsig jovahagyasa sziiksé-
geltetett, egy évben altaldban kétszer
tartottak iinnepélyes tagfelvételt.

Véd&szentjik Szent Jozsef, Jézus neve-
16apja lett, aki maga is iparos volt. A
véd&szent napja, majus elseje, ma is a
mozgalom legnagyobb iinnepei kozé
tartozik.

Kolping szitkségesnek tartotta, hogy
minden egyesiiletnek sajat székhaza
legyen, ahol o6sszejoveteleit kulturalt
koriilmények kozott tarthatja. Kivana-
tos volt, hogy ehhez szalloda is tartoz-
zon a vandorl6 egyestileti tagok ellata-
sara. (A késébbiekben, a hazai mozga-
lom elemzésénél még sz6 lesz réla,
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hogy ezek a székhazak valtak szinte
mindenhol a miivel6dés helyi koz-
pontjava.) Az egyletek sajat alapszaba-
lyai az adott k6zosség feltételei szerint
alakultak, csak az alapelvek voltak és
maradtak azonosak.

Kezdetben minden egyesiiletnek sa-
jat zaszlaja volt, az 1920-as években
kezdett elterjedni a nemzetkézi moz-
galomban az egységes narancssarga-
fekete zaszl6, kozepén a ,K” bettivel.
Ugyanilyen a jelvényiik is, mindkett§
az Osszetartozasra és Adolf Kolpinghoz
valé hiiségre utal. Az egyesiilet jelmon-
data 1849 é6ta valtozatlan: ,Isten aldja
a tisztes ipart!”. Ez az Gjabb id6kben
kiegésziilt ezzel a koszontéssel: ,,Hiven
Kolpinghoz!”.

A mozgalom altalanos nemzetkozi
torténetében természetesen voltak fel-
lendiilések és hullamvolgyek is. A két
vilaghabord, de f6ként a fasizmus na-
gyon megviselte tevékenységiiket. Hit-
ler nem tlirte meg a politikamentes,
keresztényi szeretetet és karitativitast
hirdet6 legényeket.

1933-ban a Legényegyletek Vilag-
szovetségének miincheni talalkozé6jan
komoly 6sszettizések voltak a hitleris-
tak és az egyletistak kozott. A betilta-
sok, zaklatasok miatt az egylet kényte-
len volt szervezeti atalakulast végrehaj-
tani, an. csaladegyesiileti formaban
miikodtek tovabb. (A sors furcsa finto-
ra, hogy mig a német Kolpingot a hit-
leristdk tldozték, addig hazankban a
kommunistdk szamara valt nemkiva-
natossa.)

A szovetség ujabb fellendiilése az
1945 utani id6szakban kezd&dott Nyu-




gat-Eurépaban. A mar emlitett atala-
kult szervezeti forma terjedt el, de
mint az egykori legényegyletek szelle-
mi és jogutédja miikédnek ma is. Ma
mar nemcsak egy tarsadalmi rétegre
korlatozédik osszetételitk és tevékeny-
ségiik. Tag lehet barki, aki Kolping esz-
méivel akar és tud azonosulni. A helyi
szervezetek Kolping Csaladokként
miikodnek. Jelenleg a vilag 52 orsza-
gaban t6bb mint 500 000 taggal miiko-
dik a Kolping k6zosség. Az egységessé-
get a nemzetk6zi mozgalomban egy-
részt a kozos hagyomanyok apolasa je-
lenti: hit és ragaszkodas az alapité szel-
lemiségéhez (Kolping halalanak és bol-
dogga avatasanak a napja a szovetség
nemzetkozi tinnepe). Emellett a kap-
csolat a szervezet egészében nagyon is
é16 és eleven: az egyes nemzeti szbvet-
ségek segitik egymas munkdjat, a szer-
vezet jelenkori aktualis feladatait nem-
zetkozi talalkozékon egyeztetik.

»A Kolping-mi arra akarja tagjait
képessé tenni, hogy keresztényként a
vilagbhan és eziltal a foglalkozasukban,
a hazassagukban és csaladban, az Egy-
héazban, tarsadalomban és &allamban
megalljak helytiket (...), tevékenységiik
altal a kozjét mozditjak el6 és kozre-
miikodnek a tirsadalom megujulasa-
ban és humanizalasaban.”

A LEGENYEGYLETEK
MAGYARORSZAGON 1856 ES
1920 KOZOTT

Az altalanos nemzetkozi attekintés
utan foglalkozzunk most a Legényegy-
let hazai torténetével. A szervezet ki-
bontakozdsa a mozgalom els§ virag-
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korara, az 1850-60-as évekre tehetd.
Az els6 lényeges kérdés az lehet: hon-
nan, milyen kozvetitéssel jutottak el
ide Kolping eszméi.

Még kolni kaplan kordban kereste
Adolf Kolping azokat a befolyassal biré
papi személyeket, akik rokonszenveztek
az 6 elképzeléseivel. Igy talalt ra az oszt-
rak egyhazban dr. Anton Gruschdra, aki
késébb bécsi biboros-érsek lett. Nem-
csak személyes baratsag flizte Kolping-
hoz, de htiséges elkotelezettje lett az
iparos legények tigyének is; a bécsi
egylet megalapitasa az & nevéhez fiiz6-
dik. A bécsi Katolikus Legényegyletrél
természetesen a hazai lapok is besza-
moltak, s tobbekben felmerult a hazai
létrehozas gondolata.

Ugyanakkor jelent8s volt az elutasi-
tok tabora is. Természetes reakcioként
vetettek el mindent, ami német-osztrak
talalmany volt. (Nem feledhetjik el,
hogy ez épp a gyaszos emlékli Bach-
korszak volt hazdnkban). A német pél-
da atvételével a magyar érzelmek és a
nemzeti fiiggetlenség csorbulasatél tar-
tottak. A kényszerit6 koriilmények vi-
szont egyértelmtien az iparosok szer-
vezkedéseinek iranyaba hatottak. Az al-
talanos jellegli problémak (céhek fel-
bomlasa, a mesterlegények kétségbeej-
t6 helyzete, ipari forradalom, meg-
novekedett munkastomegek, sth.) mel-
lett a specidlisan hazai viszonyok is
gondot jelentettek. Az 1848-49-es for-
radalom és szabadsiagharc leverése
utdn az orszag szellemi és gazdasagi
élete is romokban hevert. Az osztrak és
cseh folény a tarsadalom és gazdasag
minden szinterén erés volt. Ipari kap-




csolataink a kiilfélddel megszakadtak,
a hazai iparosokat az idegen elnyomas
ellehetetlenitette. Sziikség volt a bajok
orvoslasara valamilyen megoldast talal-
ni — Kolping tamogatéi az egyletekben
erre lattak lehet6séget.

Gruscha minden lehet§séget meg-
adott Bécsbdl, a szervezéshez megnyer-
te az egylet tamogatéinak a magyar f6-
papsagot is, kiilonodsen Scitovszky Jdnos
esztergomi biboros-érseket, aki nem-
csak erkolesileg, de anyagilag is jelents-
sen tamogatta a sziiletend6 egyletet.
Gruscha személyes kérésére apostoli
koratjat megszakitva ekkor érkezett
Pestre 1856. mdjus 26-an Adolf Kolping.
Szantdffy Antal prépost-plébanos haza-
ban fejtette ki nézeteit a magyar Katoli-
kus Legényegylet megalapitidsanak
sziikségességérdl és hasznarol. Oly nagy
egyetértéssel taldlkozott a résztvevd ipa-
rosok oldalarél, hogy még ez év szep-
temberében megalakult a magyar f6va-
rosban az els6 egylet. Alapit6 levelét
maga Scitovszky érsek adta ki.

Megkezd&dott tehat a kolpingi esz-
mék hazai elterjedése. Az egyletek ma-
gyarorszagi jelentGsége a kovetkezodk-
ben allapithaték meg:

— a tarsadalmi élet keretein beliil az

elsé igazi szervezkedést jelentette;

—a népnevelés teljesen 1j, modern
atjat mutatta be;

— az altaldnos mtveltség és erkolcsi-
ség novelése mellett, a szabadidé
szervezésén kiviil az egylet az ifja-
sagot szakmai elméleti és gyakor-
lati oktatdasban is részesitette;

— gondoskodott mindazoknak a kor-
szer( szak-, kereskedelmi és piaci
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ismereteknek az atadasarél, ame-
lyektél a magyar iparos a Bach-
korszakban el volt zarva;

—a Vilagszovetséggel felvett kapcso-
lat gjra lehet6vé tette a magyar
iparos fiatalok kiulfoldi tanulasat;

— az egylet harcolt azért, hogy a ma-
gyar ipar nyelvében is magyarra
véljon.

A lelkes munka eredményeképpen 10
év mulva mar 16 legényegylet miiko-
dott Magyarorszagon és Erdélyben.

Adolf Kolping egyébként egész életé-
ben kitiintetett figyelemmel kisérte a
magyar egyletek sorsat, vezetSiket le-
veleiben tanicsaival segitette.

Ami kezdeti ellenérzés volt is az egy-
letekkel szemben, a 60-as évek dereka-
ra teljesen szertefoszlott. Bar voltak
aktivabb és csendesebb 1d§szakok is, a
Legényegylet népszert volt, és ered-
ményesen tevékenykedett a hazai tar-
sadalomban.

A miikodés keretei és a szervezeti
felépités mindenhol azonosak voltak,
hiszen ezeket az alapité atya rogzitette.

Az egyhazi és a vilagi vezetés kozo-
sen muikodott. Vilagi elnoknek altala-
ban koztiszteletben allé iparos mestert
kértek fel, lelki vezets, prézes pedig a
helyi katolikus egyhazkozosség papja
lett. F&védnoknek valamely jelentGs
egyhazi személyiséget igyekeztek meg-
nyerni, altalaban az egyhazmegye ér-
sekét, vagy mas fépapot.

Az egyletek a partol6 tagok és a véd-
nokok adomanyaibél és a rendes tagok
tagdijabol gazdilkodtak. A legfonto-
sabb feladat mindenhol a megfelel6
egyleti épiilet megteremtése volt. Kez-




detben el6szor béreltek helyiségeket,
azonban mar néhany évvel az indulas
utdn minden hazai egylet sajat szék-
hazzal rendelkezett. Ezekben volt né-
hany egyszerti berendezésti terem az
oktatas és az el6adasok céljaira, késébb
szinhazterem és szerény szalloda az at-
utaz6 egyleti tagok szamara. A legtobb
helyen sajat kis konyvtar is volt.

Az 6sszejovetelek formai altalaban a
kovetkezdk voltak:

— oktatas-képzés (szervezett tanitis,
el6adasok, tanfolyamok);

—vallasos tevékenységek (lelkigya-
korlatok, egyhéazi tinnepek meg-
tartdasa, szertartasokon valé kozos
részvétel);

— kulturalis és szabadid6s progra-
mok (6nképzskorok, tancestek,
mikedvel§ elGadasok, stb.).

A Kolping-legények szinte minden
nap munka utan, illetve vasar- és in-
nepnapokon az egyletben toltotték
idejuket. Féleg a hétféi, un. ,legényes-
ték”, kotetlen beszélgetések voltak
kedveltek. Hétkézben szabalyos szer-
vezett képzésben vettek részt, ahol a
tanftand6 tananyag maximalisan iga-
zodott a legények elGképzettségéhez,
valamint a veliik szemben tdmasztott
kovetelményekhez. A legkevésbé isko-
lazottaknak frast, helyesirast, olvasast,
szamtant, s a hit elemeit oktattak, Kki-
egészitve a levél-, a szerz6dések irasa-
nak és az arjegyzék készitésének alap-
vetd ismereteivel.

A magasabban képzettek tananya-
gaban hitértelmezés, egyhaztorténet,
nyelvtan, ének, térténelem és foldrajz
is szerepelt. Ezek mellett rendszeresen
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folyt vallas- és erkolcsoktatas, tovabb-
képzéseket szerveztek konyv- és szam-
vitelbSl, mértanbdl, rajzbdl, illemtan-
bél és tancbodl is. A magyar iparos legé-
nyek kiilfoldi tanuldsianak, szakmai ta-
nulmanyi vandoratjanak el&segitésére
pedig rendszeresek voltak a német
nyelvtanfolyamok.

Szervezetten folyt, népmiiveld jelle-
g, ,iskolaszerd” volt, de nem igazi is-
kola — hasznossaga igy is vitathatatlan.
A tanrenden végigtekintve megalla-
pithat6, hogy az oktatas tartalma
rendkiviil korszerd volt, tarsadalmi és
egyéni szempontbél is hasznos eleme-
ket tartalmazott. Mindehhez még hoz-
z4 kell tenni, hogy a tanarok minden-
hol a varos értelmiségi elitjéb6l kertil-
tek ki: gimnaziumi tanarok, festsk, ze-
nészek, tigyvédek, papok és neves ipa-
rosmesterek vallaltak — altalaban in-
gyen, onzetleniil — az iparos legények
képzését. Meg kell azonban jegyezni,
hogy ez az oktatas nem iskolarendsze-
rd volt: ahhoz mind a szervezeti, mind
a tartalmi és jogi keretek is hianyoz-
tak. Mig a szervezett oktatas a rendes
tagokra korlatozédott, az egyletek is-
meretterjesztd el6adasai nyitottak vol-
tak a varos kozonsége szamara is. A f6-
ként tudomanyos jellegli eléadasok
rendkiviil népszertiek voltak a varosi
polgarsag korében. Az 1900-as évek-
t6l kezdve gyakran kertiltek széba eze-
ken az estéken jogi és szocialis kérdé-
sek is, igen kedvelt téma volt példaul
az egyhaz és a munkassag kapcsolata,
de a politikatél, f6ként a napi politi-
katdl az egyletek mindig tavol tartot-

tak magukat.




A vallassal kapcsolatos tevékenysé-
gekr6l még meg kell emliteni, hogy
nagyon komolyan vették a mar emli-
tett hittan oktatast, illetve a fiatalok
lelki gondozasat — ezt a feladatot a
prézes végezte. Szokas volt a vasarnapi
miséken val6 kozos részvétel, az egyha-
zi és allami iinnepeken a Kolping-ifjak
mindig egylitt, a Legényegylet zdszlaja
alatt vonultak fel.

A rendkiviil sokszint szabadidés te-
vékenységek célja az volt, hogy a legé-
nyek munka utan kocsmazas és csavar-
gas helyett nemesebb dolgokkal foglal-
kozzanak, megismerjék a kultaralt sz6-
rakozas oromét. Szavalokorok, ének-
és zenekarok, szinjatszé korok szinte
minden egyletben miikédtek. A konyv-
tarbdl hasznos és irodalmilag értékes
konyveket kolcsonozhettek, az egylet
néhany fontosabb folyéiratot is jara-
tott. Hétvégeken, tinnepeken miked-
vel6 eladassal egybekotott tancesteket
rendeztek, amelyek nemcsak a legé-
nyek és a varosi polgarsag szérakozasat
biztositottak, hanem az egyleteknek is
j6 bevételi forrast jelentettek.

A felvettek fele még a szazad ele-
jén is a hagyomanyos ipari agazatok-
bol keriilt ki: cipészek, lakatosok, sza-
bok, asztalosok voltak. Jelent8s valto-
zas viszont, hogy ekkorra — eltéréen a
mult szazadi gyakorlatt6l — mar tagok
lehettek a kézmiivesek és iparosok
mellett a keresked&k és az Gjabb szak-
mak képvisel6i (pincérek, miszeré-
szek) is.

Az egyleti mozgalom belsé életétsl
nem valaszthaték el azok a problé-
mak, amelyek a hazai iparos tarsada-
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lom életét nehezitették a szazad vé-
gén. Nem volt ipartérvény, nem volt
kotelezd a szakoktatas, nétt a kontarok
szama. A helyzetet az 1884-es ipartor-
vény rendezte valamelyest, amely mar
szakképesitést kért az iparengedély-
hez. Az egyesiileti mozgalmat pedig —
nemcsak a Kolpingét — az 1873-as
egyesulési torvény és a 2197/1911. sz.
egyhazhatésagi rendeletek hatraltat-
tdk, amennyiben az alapszabalyok j6-
vahagyasat a Beligyminisztérium ha-
taskorébe tették, igy az engedélyezte-
tés nehézkessé valt. Pozitivum volt vi-
szont a szazad els6 évtizedeinek haza-
fias iparpartoldsi mozgalma. A Ma-
gyar Katholikus Egyesiiletek Orszagos
Szovetsége 1906-ban programot adott
ki az egylet timogatasara. Ebben rész-
letesen kifejtették, hogy a Legényegy-
let fejlesztése nagyon fontos, és sziik-
séges, hogy a tagjaikat szakszer( ipari
ismeretekre oktassak, f6képp szakta-
nitasok keretében.

Valtoz6 koriilmények kozott a fel-
lendiilések és a pangas évei valtottak
egymast, amikor kitort az I. vilighabo-
rd, amely a hanyatl6 Kolping-mozgal-
mat évekre tetszhalotti allapotba
kényszeritette. 1914-ben a tagok nagy
része bevonult katondnak, a legtobb
hazai egyesiilet hivatalosan is sziinetel-
tette tevékenységét. 1918 vége felé uj-
rakezd6dott az egyleti élet, de csak ro-
vid id&szakra. A kommunista hatalom-
atvétel utan a katolikus egyleteket be-
tiltottak, épiileteiket at kellett adniuk a
kommiin képviselinek. gy az igazi tj-
raindulasrél csak 1920-t6l beszélhe-

tink.




A MAGYAR EGYLETI
TEVEKENYSEGA =
KET VILAGHABORU KOZOTT
A Trianon utani sokk a tarsadalom ér-
dekl6dését fokozottan forditotta a val-
las, az egyhaz felé. A keresztény-nem-
zeti eszmerendszer kedvezett az egye-
stiletek Gjraindulasanak, sokan a nem-
zeti Osszefogas jelképét, a hit és az er-
koles megerdsitSjét lattdk a katolikus
egyletekben. A Kolping-mozgalom
gyors Onmagdra talalasat bizonyitja,
hogy 1929-ben a csonka Magyarorszag
tertiletén mar 61 egyesiiletiink miiko-
dott, 11 956 fével. A valtozasok hatdsa-
ra némileg atalakultak a szervezeti ke-
retek és a tevékenységtartalmak is.
Kolping annak idején igazi csaladot al-
modott az iparossegédeknek. Az egylet
eredeti szabalyai viszont nemcsak a ta-
gok életkorat és csaladi allapotat szab-
tadk meg, hanem azt is, hogy akik mes-
terré lettek, kivalni kényszeriiltek tar-
saik kozul.

A 20-as évektdl a legényegylet széle-
sen Kkiterjesztette tagfelvételi korét. A
24 éven felili, n6s, 6nall6 iparosoknak
létrejott az Oreg Legények Egyesiilete,
volt kiilon mesteregylet, a 21 éven fe-
lulieknek pedig sajat leventecsapata.
Az igazi attorés a 30-as években tor-
tént: az eddig csak férfiakat tomorits
egylet végre beengedte soraiba a néket
is. Megalakult az Iparos Leanyok
Kolping Egyesiilete, A Kolping N&egy-
let, majd a gyerekeknek a cserkészcsa-
pat is. A Kolping csalad igy teljessé
valt.

A tarsadalmi-gazdasagi helyzet ra-
nyomta a bélyegét az egyesiiletek tevé-
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kenységének tartalmara is. Az alapvets
kolpingi célokhoz természetesen hitiek
maradtak: tovabbra is a vallds, a hazafi-
sag, a csaldd, a polgari erények és a
tisztes munka eszményei hatiroztak
meg a legényegyletek lényegét. A val-
toztatasok nem a végsé célokat, hanem
az azok elérését szolgal6 konkrét eszko-
zoket érintették. Elmélyitették a fiata-
lok vallasos nevelését, lelki gondozasat.
A lelkigyakorlatokon f6ként Kolping
életérdl, eszméinek a korra vald érvé-
nyességérdl és a tiszta, keresztényi hit
erejérél beszélgettek.

Tovabb folyt a segédek oktatasa, s6t
tobb helyen ezt kiterjesztették a tanon-
cokkal valé szervezett foglalkozasra is.
Tobb varosban, példaul Esztergomban
vagy Egerben, tanoncotthont is létesi-
tettek (ezek helye az egyleti székhaz-
ban, vagy mellette volt) azzal a vildgo-
san megfogalmazott céllal, hogy bizto-
sitsak a szervezett, jol képzett és ke-
resztény szellemi iparos utanpoétlast.

Az ismeretterjeszts elGadasokon
egyre gyakrabban jelentek meg a tar-
sadalomtudomanyi, jogi és politikai té-
mak. (A korabbi id6kben a természet-
tudomanyok dominaltak.) Gyakran
esett sz6 a Trianon utani helyzetrél, az
orszag felemelkedésének lehet&ségei-
rél. Rendkiviil nagy hangsulyt kaptak
a nevelés elméleti kérdései: a csaladi
nevelés fontossaga, a kultira szerepe,
a kultdrember kialakitasa. Bar a széIs6-
séges nézetekrél a Legényegylet min-
dig tavol tartotta magat, megindult
egy lassa, f6képp irredenta szinezetl
és jobbra tol6dé konzervativ 4tpolitiza-

l6dasa a mozgalomnak.




Rendkiviil érdekes kérdése a kornak
a Kolping Legényegylet illetve a tobbi
katolikus egyesiilet kapcsolata, a szer-
vezetek egymashoz ftiz6d6 viszonya.

Az egyesiilet-alapitasi 14z szinte tom-
bolt a 30-as években hazankban. Min-
den helységben, még a legkisebbekben
is egymas utan alakultak a féként kato-
likus egyesiiletek, szervezetek.

A katolikus szervezeteket az Orsza-
gos Katolikus Szovetség fogta volna
ossze, de miikodése a szazad 20-as éve-
ire mar formalissa csokkent.

A Kolping mozgalom tehat nem
szlint meg, nem valt jelentéktelenné és
nem olvadt bele mas egyesiiletekbe.
Eppen 1935-ben kaptak igen nagy el-
ismerést a kolni papai prelatustol és a
Legényegyletek Vilagszovetségének el-
nokétsl. Eletképességiiket az 1938 au-
gusztusaban a Legényegyletek Orsza-
gos Nagygytilése is bizonyitotta, ame-
lyen tébb mint 10 000-en vettek részt.
A szovetség ebben az id@szakban is
megolrizte sajat eszmerendszerét és
céljait, de kozben részévé valt egy szé-
leskort katolikus egységfrontnak.

BETILTAS ES UJRAKEZDES

1941-t61 egyre tobb legény vonult be
katonanak. Megszaporodtak a katonak
tiszteletére rendezett jétékonysagi es-
tek, kultardélutanok. (A kor jellegzetes
eseményei voltak az an. ,fiustestek”, az
olyan zenés-tancos 6sszejovetelek, ahol
a bevonulék szamara gytjtottek ciga-
retta-adomanyokat.) De ahogyan ha-
ladtak a haborus évek, egyre apadt a
létszam, akadozott a munka, majd
1944-t61 a legtobb helyi egyesiilet szii-
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netelt. A székhazak egy része elpusz-
tult, mas része haboras célokat szol-
galt: hadi kérhaz vagy ideiglenes lakta-
nya lett. Az egyesiileti vagyon nagy ré-
sze, a konyvtarak, a szinpadi- és zene-
felszerelések, berendezések elpusztul-
tak a harcokban.

Mégis, 1945 elejétél az els6 éledezs
katolikus egyletek kozott taldljuk a
Kolping mozgalmakat is. A katolikus
egyhaz — igazi katolikus part hidnya-
ban — rendkiviil nagy salyt helyezett az
egyletek Gjraélesztésére. Egyelére még
az 4j kormany is megttirte mikodésii-
ket. A politikailag igen kényes helyzet-
ben a katolikus legényegyletek igye-
keztek semlegesek maradni. 1946 ele-
jétsl azonban egyre vilagosabba valt,
hogy idejiik sziikre szabott: a baloldal
tényleges és potencidlis ellenzéket 1a-
tott az egyletekben, s minél elgbb fel
akarta szamolni 6ket. 1946 nyaran a
kormany hatarozattal valamennyi
egyesiiletet a Beltigyminisztérium fel-
tigyelete ald helyezte. Az ok természe-
tesen az egyhazzal valé végleges lesza-
molas 6haja volt.

1946. jalius kozepén Rajk Ldszlé bel-
tgyminiszter 20 egyesiilet feloszlatasat
rendelte el, koztiik a Kolping Legény-
egyletek 36 helyi szervezetét, kb. 10
000 taggal. Az els6 megsziintetési hul-
lam utan néhany kifejezetten hitbuz-
galmi egyesiilet, kongregacié miikod-
hettek még. Altalaban ezek valtak a
feloszlatott legényegyleti tagsag gyiile-
kez& helyévé (pl. az Iparosok és Keres-
ked6k Maria Kongregacidja) egészen
1950-ig, az egyhazi szervezetek teljes

betiltisaig.




Az Gjrakezdésre tobb mint 40 évig
kellett varni. A magyar és a német
Kolping szervezetek kozott mindig ha-
gyomanyosan j6 kapcsolat volt orsza-
gos ¢és helyi szinteken is, és sok szemé-
lyes baratsag is sz6v6dott.

A partallami diktatdra lazulasanak
idején, a 80-as években ilyen szemé-
lyes kapcsolatokban egyre tobbszor
vetdott fel az Gjrainditas gondolata.
Német részr8l Hans Schottenhammer,
magyar részrél pedig a pécsi Pécsi Gé-
za volt a terv kiotlgje. 1987-ben a pé-
csi csoport kapcesolatba keriilt az Oszt-
rak Kolping Szovetség vezetbivel is.
Ko6zben a hazai viszonyok is kedvezd
moédon valtoztak. A rendszervaltas
idészakaban a német és osztrak
Kolping Szovetségek kezdeményezték
a magyar piispoki karnal a hazai djja-
szervezést. 1989-ben megsziiletett az
egyesiileti torvény, amely ezt hivatalo-
san is lehet6vé tette. 1989. februar 5-
én Pécsett megalakult az els6 magyar
Kolping Csalad Egyesiilet. (Korabban
mar utaltam ra, hogy 1945 utan ez a
forma terjedt el a nemzetk6zi mozga-
lomban.) 1990-ben 11 helyi egyesiilet
részvételével megalakult a Magyar
Kolping Szovetség (MKSZ), amelyet a
nemzetkozi szovetségbe is felvettek.
Vilagi elnok dr. Korinek Ldszlé, a Bel-
igyminisztérium helyettes dllamtitka-
ra lett, orszagos prézesnek, egyhazi
vezetének pedig dr. Bolberitz Palt, a
Hittudomanyi Féiskola tanarat valasz-
tottak.
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Jelenleg 106 egyesiilet miikodik az
orszagban kozel 4000 taggal. Mivel a
szervezet a Katolikus Legényegylet
jogutoédja, ahol volt ilyen, visszakaptak
a haboru el6tti székhazaikat. A miiko-
dés anyagi feltételeit a tagdijak mellett
jelent6s német tdmogatas biztositotta:
ennek osszege az indulastél 1996-ig 25
milli6 Marka volt.

Ez id6 alatt tébb komoly beruhaza-
suk késziilt el, koztiik a legnagyobb az
alsépdhoki tidiil6k6zpont. Hazai tamo-
gatéik kozil ki kell emelni, hogy az
egylet f6védnokségét a magyar plispo-
ki kar vallalta, de partfogolta Sket az
1990-94-es kormany is, f6ként Antall
Jozsef és Andrdsfalvy Bertalan. 1gen ered-
ményesnek tekinthetSk: taglétszamuk
folyamatosan novekszik, a Kolping valt
az orszag egyik legnagyobb katolikus
mozgalmava.

1993-ban  Kolping  sziil6varosa,
Kerpen, Magyarorszagnak itélte a vi-
lag legjobb orszagos szovetségének ja-
r6 ,Kolping dijat”. Tevékenységiik
alapjat ma is a kolpingi eszmék jelen-
tik: vallasos, dolgos keresztényi életre
torekvés, karitasz és az oktatasi hagyo-
manyok tovabbvitele.

A Legényegylet és a Kolping mozga-
lom altalanos torténetének lezarasa-
ként alljon itt a Kolping Csaladok nem-
zetkozi imajanak egy részlete, amely
mintegy szintézise lehet a mozgalom
mai torekvéseinek: ,,Add, hogy folis-
merjiik korunk problémait, s hogy tevé-
kenyen részt vegytiink megoldasukban.”
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Kicsoda Isten? Es az 6rdog?

Isten egy feszllet, 6 teremtette a kismacskakat, a kiskutyakat, a mokusokat és
mondhatjuk, hogy az iskolat is. O egy nemes 6rias, aki nem bratyizik senkivel.
Vincenzo atya ostyajaban talalhato.

Az 6rdog egy olyan személy, aki mindenaron artani akar, nem olyan, mint az Is-
ten, hanem sokkal rosszabb.

Az 6rdog akkora rohadék, amekkora nincs is, ez van.

Isten olyan valaki, aki csodakat tett, hogy hiressé valjon.

O a tizparancsolatban az els6 személy, & hordja a vallan a vilag dsszes bajat.
Az 6rdég meg nemhogy segitene neki, inkabb ratesz egy lapattal. Szegény Isten!

Az 6rdogok szemét egy banda, direkt arra mennek, hogy szenvedjunk, a satan
a fékolompos, a habor(, a halal, az észak kontra dél és a blin6zés a specialitasa.

Csak azt tudnam, 6t ki bujtogatja!

(D’Orta, Marcello:

Isten ingyér teremtett benntinket,
Europa Konyvkiadd, Budapest,
1997, 127., 130. 0.)
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DON BOSCO OROKSEGE
PALVOLGYI FERENC

z a tény, hogy Don Bosco pedagigiai oroksége megegyezik a legfrissebb

ajanldasokkal, felveti életmitvének neveléstudomanyi szempontbol torténd

wjraériékelésének sziikségességél. (...) Amikor a pedagdgia
kozgondolkodds még nem ismerhette a gyermeklélektan evedményeit, akkor Don
Bosco mar intuitiv uton megsejtette, hogy a gyermekkornak sajdtos funkcidja van,
s jatékos-tapasztalat pedagogidjdt erre alapozta.

A nevelés torténetében mindig voltak olyan karizmatikus személyiségek, akik
iranymutaté médon jelolték ki a pedagégia tovabbi fejlédésének utjat. Ilyen
eredeti egyéniség volt példaul Székratész, a gondolatok sziiletésén ,,babaskods”
antik boles, vagy Szent Agoston, a korai keresztény nevelés mestere, aki
pedagdégiijaval mutatott utat a ,,szellemi ember” kimtvelése felé. A humanista
pedagégiat megalmodé Rotterdami Erasmus, vagy az ujkori didaktikus,
Comenius a modern neveléstudominyban is el6kel6 helyet érdemel. De
1dézhetnénk akar Rousseau-t is, hiszen indirekt nevelési elveit késSbb
reformpedagégiai mozgalmak tlizték zaszlajukra. E kiilonosen jelentds
nevel6i teljesitmények sordban kell megemliteniink annak a pedagégus-
lelkipasztornak az életmtivét is, aki a 19. szazadi Olaszorszdgban oly sokat tett
a tarsadalom gyermeki szamkivetettjeinek testi-lelki gyogyitasaért, aki a
pedagégia 1j lehetGségeit keresve szeretettel oOlelte magahoz Torino
csavargdit, aki a fiatalok nevelésére a szalézidnus szerzetesrendet alapitotta, s
akit kortarsai egyszertien csak Don Bosco-nak hivtak.

Don Bosco pedagégiai elveit rendtarsai rogzitették moédszeres megfigyelés
utjan. A feljegyzések felhasznalasaval Lemoyne (1929, 1934) és Auffray (1929)
osszefoglalé igénnyel adtak ki Don Bosco életrajzat illetve pedagdgiai gondolatait.
Primer forrasanyag sajnos kevés maradt fonn, mert maga a rendalapité nem tar-
totta fontosnak sajat médszereinek részletes leirdsat. Az eredeti dokumentumok
koziil jelent&sebb egy 180 oldalas kézirat: A Szalézi Szent Ferenc Oratorium emlékei,
valamint A megel6z6 modszer az ifjusdg nevelésében cimi iras, ami tulajdonképpen a
montpellier-i francia szalézi intézet felavatasi innepségérél kiadott fiizet mellék-
lete. Elemzésre alkalmasak tovabba a Szalézi Ertesitében megjelent publikaci6i és
az 1885-b6l szarmazé harom levél.

Don Bosco munkatarsai és kovetéi terjedelmes pedagdégiai irodalmat hoztak
létre, dllandéan Gjraértelmezve és aktualizalva a megel6z6 moédszer gyakorlati
megvalésitasat. Don Bosco pedagoégiai 6roksége csak napjainkban kap a mai
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magyar neveléstudomany részérdl kell§ salya értékelést, korabban évtizedekig
csupan neveléstorténeti érdekességnek tekintették. Ez azért is indokolatlan, mert
pl. 1980-ban az ot vilagrészen 2779 rendhdzban 34 400 rendtag (a szalézi
névéreket is beleértve) foglalkozott valamilyen szinten neveléssel. Konnyen meg-
becsiilhetd, hogy a vilagon szétteriilt szalézi iskolahal6zatban tanulé gyermekek
szama meghaladhatja az egymilliét! A szaléziek Magyarorszagon 1901 6ta van-
nak jelen, az els6 iskoldjukat Pélifoldszentkereszten 1913-ban nyitottdk meg,
1950-ig 13 iskoldban 250 szalézi szerzetes tanitott (Puskely, 1989). A rend-
szervaltas utidn a szaléziek o6rvendetesen tjra jelen vannak kozoktatasunkban, s
mind a rendhéazak, mind az iskoldk tekintetében dinamikus fejlédésnek lehetiink
tanui.

A fenti tényekbdl lathaté, hogy a Szalézi Tarsasag gyermeknevel6 munkaja
dominans pedagégiai erd, és meghataroz6 médon formalja korunk katolikus
nevelésének arculatat. A rend egyre erdséd6 magyarorszagi jelenléte és kozok-
tatasi funkciéja indokoltta teszi, hogy a neveléstudomany eszkozeivel részletesen
elemezziik Don Bosco nevelés- és oktataselméleti koncepcidjit, s az ennek nyoman
kibontakozott szalézi pedagégiat. A rend eredményes miikodése joggal kelti fel
az érdekl&dést Don Bosco médszerei irant, melynek egyes elemei vélhetéen mas
nevelési feltételek kozott is jol hasznalhaték és eredményesek maradnak az
altalanos didaktikai-metodikai repertodrt tovabb gazdagitva. A Don Bosco-ra és
életmiivére iranyulé neveléstudomanyi reflexiéonak fel kell tarnia e koncepcié
lényeges elemeit, tovabba ezek kapcsolatrendszerét az 6t megel6z6 pedagdgiai
orokséggel, a kortars pedagdgiaval és a késébbi neveléselméleti elképzelésekkel.
Ez a részben empirikus, részben hermeneutikai vizsgilédas arra a kérdésre is
vélaszt adhat, hogy hol kell kijelolntink Don Bosco helyét az egyetemes pedagé-
giatorténet szerepl6i kozott.

Els6ként arra érdemes valaszt keresniink, hogy vajon milyen pedagégiai
ismeretekkel rendelkezhetett Don Bosco?. Erre a kérdésre — mivel nem irt rend-
szeres pedagoégiat — csak kozvetett iton kereshetiink valaszt. Rovid irasaibél,
beszédvazlataibol, masok feljegyzéseibsl kell kovetkeztetniink pedagégiai
miveltségére (Teresio Bosco, 2000). Biztosan ismerte Filippo Neri pedagogiai
elveit, hiszen maga is ilyen értelemben valésitotta meg sajat oratériumanak
miikodését. Ez a tény azt jelenti, hogy vizsgalédasait a reneszansz
pedagdgiajara is kiterjesztette, s igy nem lehetetlen, hogy pontosan ismerte a
humanista nevel6k, f6képpen Rotterdami Erasmus gyermeknevelésrél kialakitott
véleményét. A chieri szeminariumban a lelkipasztori gyakorlatok soran sok
pedagégiai jellegii ismeretet szerzett. Megtanitottak példaul arra, hogy a gyer-
mekek oktatasiban ne alkalmazza a klasszikus nyelvezetet, hanem beszéljen
egyszer( stilusban. Teol6giai érvelések helyett kénnyen érthets és szemléletes
példakat hozzon. Alkalmanként csak keveset tanitson, mert igy konnyebben
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juttathatja el tanitvanyait a megértés élményéhez (7eresio Bosco, 1991). E
pedagégiai elvek mogott egyértelmtien Comenius didaktikai torvényei ismer-
het6k fel. Don Bosco didkjai szamara sok tankonyvet készitett, s dokumental-
hatéan foélhasznalta oktataselméleti ismereteit. Egyhdztorténelem az iskoldk
szdmdra (1845) cimd mive bizonyitja, hogy a reformécié nevelési gyakorlatarél
is tudott. Az Olaszorszdg torténelme (1849) pedig nyilvanvaléva teszi, hogy a
telvilagosodas koraval és a hozza kapcsol6dé liberdlis eszmékkel is foglalkozott.
Ezért ismerhette Locke praktikus nevelését és olvashatta Rousseau Emiljét is.
(Egyébként a szalézi pedagégiaban fellelhet§ indirekt jellegli metodikai ele-
mek sokasaga énmagdban jogossa teszi a fenti feltételezést.) Sokat és gyorsan
olvasott, mert kivancsisaga sarkallta, de keveset irt, mert az erre forditandé ide-
jét sajnélta elvenni didkjaitol. frasaibol az is kittinik, hogy figyelemmel kisérte
koranak pedagégiai kezdeményezéseit. Tanulmanyozta mas iskolak
miikodését, kulfoldi atjain — egyéb teendéi mellett — tdjékozodott az Gjabb
pedagégiai eredményekrél is (Teresio Bosco, 1991). Eletrajzi adataibél kitiinik,
hogy inkabb a latin nyelvteriileteken érezte magat otthon. Ez azonban nem
zarhatja ki azt, hogy a hazajaval szomszédos mas orszagok nevelésiigye ne
érdekelte volna. Valészint, hogy az egyetemes embernevelés gondolatanak
jeles képviselGje, Pestalozzi sem volt ismeretlen el6tte. A svajci pedagégus
nevel6intézete a korabeli Eurépa ,pedagégiai Mekkaja” volt, sokan zaran-
dokoltak ide a sikeres intézeti nevelés tanulmanyozisara. A 19. szazad els6
telében mitikodé Pestalozzi részben Rousseau, részben a filantropistak elképzelé-
seit kovette, didaktikajaban sok olyan elem volt, melyet Don Bosco is magaénak
érezhetett. Példaul didaktikajat a tevékenységre, a munkara alapozta, a szerete-
tre épitett személyiségbeli harménia megteremtésén faradozott, a fejlesztésben
igényelte a novendék aktiv kézremiikodését is. Don Bosco szeminariumi évei
alatt és az azt kovetd évtizedben formalédott ki Frobel pedagégidja, aki Rousseau
és Pestalozzi pedagogiai gondolatait a keresztény filozéfiaval 6tvozte: az ember
teladata a sajat magaban levé isteni elemek (kreativitas, erkolesi térvények)
kibontakoztatasa. Fribel szerint a pedagégiai cselekvés legfontosabb teriilete a
gyermeki jatéktevékenység megszervezése, s Don Bosco akar téle is atvehette
jatékkoézponta pedagogiai elveit. Nem lehetetlen, hogy Don Bosco olvasta a
szintén kortars Jean Paul romantikus regényiré és pedagégus Levana vagy
neveléstan cimi népszert munkajat, melynek kézponti gondolata, hogy a gyer-
meki 1ét kibontakozasanak természetes kézege a vidamsag. ,, A jaték az ember
elsé koltészete (...), csak az valik teljes emberré, akinek megadatott a gyer-
mekkor teljességének atélése” — irja Jean Paul (1807). A vidamsdg és a jaték
pedagdgiai alkalmazasanak gondolata mar intuitive ott lappang Don Bosco-ban,
amikor 1832-ben Chieriben megalapitja a Vidamsag Tarsasagat, s ezt az elvet
késébb mint tudatos nevelési médszert hasznalja. Don Bosco kortarsai kozil
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jelent6s pedagégus még a katolikus Milde, akinek pedagégidjara dontSen
hatott Rousseau, Kant és Pestalozzi szellemisége, valamint a korabeli pszichol6-
giai allaspontok némelyike is.

Don Bosco kordnak pedagdgiai alternativait és nevelési gyakorlatat tovabb
vizsgalva meg kell emlitentink a német Herbart pedagégiai rendszerét is. Herbart
tipikusan porosz nevelési eszménye az erkolesos, fegyelmezett dllampolgar, aki
egyéni érdekeit és vagyait képes alarendelni a nemzeti allam érdekeinek
(Németh — Skiera, 1999). Neveléselméletét Kant etikajara és koranak pszi-
cholégidjara alapozta. Miiveiben részletesen leirta a nevelés atjat, mely életkor-
specifikusan a kormanyzason, az oktatason és a vezetésen keresztiil halad a fel-
néttkorig. (Pedagégiai eldaddsok vdzlata, 1835). Herbart fontossagat kiemeli az a
tény, hogy bar nem kifejezetten gyermekbarat, de rendkiviil eredményes nevelési
koncepciéja a mai kozoktatast is dontéen befolyasolja. Don Bosco pedagégiijara
val6szintileg nem hatott erételjesen a német nevelési gyakorlat, egyrészt mert a
porosz pedagégia nem a gyermek természetes sziikségleteibél indult ki, hanem
az adott kovetelményrendszerb6l, mdasrészt mert Don Bosco lendiiletes
egyénisége, latinos temperamentuma és gyermekszerets lelkiilete nem lehetett
alkalmas a kovetkezetesen rideg nevelési elvek atvételére.

Osszefoglalva eddigi vizsgal6dasunk eredményét megéllapithatjuk, hogy Don
Bosco-nak — megnyilatkozasai, kortarsai feljegyzései és pedagégiai gyakorlata
alapjan — széleskort neveléstorténeti és didaktikai-metodikai ismeretei lehettek.
Pedagégiai miveltségének centrumdban inkabb a latin nyelvteriilet pedagégiai
hagyomanyai voltak. Feltétleniil ismernie kellett a humanista pedagégiat, a refor-
macié nevelésiigyét és a felvilagosodas koranak pedagégiai gondolkodéit,
valamint természetesen kordnak katolikus nevelési hagyomanyait. Ugy tiinik,
tajékozott volt koranak francia, svajci és német pedagoégiai gyakorlataban is.
Hogy mindezek hogyan hatottak ra és mi médon épiiltek be sajatos pedagégiaja-
ba? Milyen ez a pedagégia a modern neveléstudomany nézépontjabol? Ezekre a
kérdésekre csak Don Bosco neveléselméleti rendszerének modellalasa és
kiértékelése utan adhatunk valaszt.

A nevelési koncepcidk lényeges bels§ 6sszefiiggései tudomanyos elemzéssel
tarhaték fel. Az elemzéshez egy erre alkalmas szempontrendszer feldllitasa sziik-
séges. Vizsgalni kell a f6 komponenseket, pontosabban a felallitott kritérium-
rendszer szerinti dominans Osszetevs elemeket, azok motivumait és a kozottuk
fennall6 funkcionalis kapcsolatokat. A koherens nevelési koncepciék elemeinek
osszehasonlitasa feltarja a fontos Osszetev6k azonossigat, rokonsagat, kiilon-
bo6z6ségét vagy ellentétét. A modell feldllitasa pedig segitségiinkre van a vizsgalt
elmélet gyokereinek feltardsira, az Gjszert kombinaciok felismerésére és a kon-
cepci6 tudomanyos alapokon allé megitélésére is.
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Elemzéstinkben a Bdbosik-féle modellalé rendszert fogjuk alkalmazni (Bdbosik
Istvan, 1997, 7-25. 0.). A neveléselméleti koncepcidk vizsgalatara szant eszkoz 6t
kritériumot hasznél, melyek sajatos hierarchikus rendben kovetik egymast. A
snevelési  célokbol” (1) és a ,személyiségértelmezésbsl” (2) fakado
kovetkezmények hatarozzak meg a tobbi vizsgalandé kritérium jellegét, vagyis a
snevelésfolyamat-felfogas” (3), a ,hatasszervezési modell” (4) és a ,nevelésme-
todikai koncepcié” (5) mingségét. E fenti 6t ismertets jegy pontos meghatarozasa
alapjan lehet&ség nyilik arra, hogy a vizsgdlt neveléselméleti koncepciét
tudomanyos értelemben megitéljiik, és a klasszikus-modern dipélusok kozotti
térben elhelyezziik.

A kiillonb6z8 nevelési koncepcidk torténeti és komparativ elemzése alapjan
telvazolhat6k a nevelési modellek elemeinek valtozatai és ezek Osszefiiggés-
rendszere. Neveléstorténeti tény, hogy a klasszikus pedagdgiai orokséget
0sszegz6 médon Comenius és Herbart nevelési koncepcidiban talalhatjuk meg,
ezért a klasszikus neveléselméleti modellt comeniusi-herbarti (C-H) modellként
definialhatjuk. A modern pedagégiai térekvések tobbnyire Rousseau gondo-
latain alapulnak, s a reformpedagdgiai koncepciék keretében valésulnak meg.
Ezek az 1j nevelési elképzelések egy masik, tun. reformpedagégiai (REF) modell
telallitasaval szemléltethetSk. Az alapmodellek 1étrehozdsdhoz sziikséges elemzé
munkat mar elvégezték, és az eredmény a szakirodalomban hozzatérhets
(Bdbosik, 1997). E két, lényegében ellentétes modell szerkezete az aldbbi
tablazattal szemléltethetd:

KRITERITUMOK C-H modell REF modell

Nevelési cél: normativ (vallisos-moralis) | értékrelativ (6nfejlesztd)
Személyiségértelmezés: intellektualis regulativ

Nevelési folyamat-felfogas: | iranyitott (bazisa befogadd) | szabad (bazisa aktiv)
Hatasszervezési modell: intellektualisztikus naturalisztikus
Nevelésmetodikai koncepcié: | direkt indirekt

Mindkét alapvetd és egymassal ellentétes nevelési elképzelés joggal kritizal-
haté, de mindkett6nek vannak értékes elemei is. A modellek elény6s vonasai egy
sz€éls6ségektsl mentes, hatékony, ,optimalis” neveléselméleti koncepcid
telépitéséhez szolgalhatnak alapul. Egy ilyen nevelési modell természetesen gon-
dos kutaté-elemz6 munka és hosszas mérlegelés alapjan sziiletik meg. Az alabbi
tablazat a neveléstudomany tébb képviselGje altal elfogadhaténak tekinthets
megoldast mutat be (Bdbosik, 1997, 24. o.):
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KRITERIUMOK OPTIMALIS modell
Nevelési cél: normativ, de komplex jellegti

(egyéni és kozosségi célok érvényesiilése)
Személyiségértelmezés: regulativ (moralis kommunikaciéra nyitott)
Nevelési folyamat-felfogas: iranyitott

(bazisa szerint befogadasra és aktivitasra épitd)
Hatasszervezési modell: komplex (intellektudlis-tapasztalati jellegt)
Nevelésmetodikai koncepci6: direkt-indirekt, életkor-adekvat

(pubertasig direkt, azt kovetSen indirekt)

Lathaté tehat, hogy a Comeniust6l napjainkig terjedé idészak maradandé
neveléselméleti felismerései, az egyes iranyzatok altal megalkotott teériak elemei
olyan médon 4llithaték 6ssze Gj koncepciéva, hogy ez a nevelés ered-
ményességében, az egyoldaltsdgok kikeriilésében szamottevs elérelépést tegyen
lehet&vé. A fenti ,,optimalis” neveléselméleti koncepcié a mai magyar neveléstu-
domany fontos eredményének tekintheté.

Ahhoz, hogy megalkothassuk a szalézi pedagégia modelljét, el kellett
végezniink a kritériumokra vonatkozé adatgytijts, elemzs, 6sszehasonlité és
értékel6-szintetizal6 munkat. Elsé 1épésként a kritériumokra utalé kulcsmonda-
tokat kerestiink Don Bosco szovegeiben. Ezek jelentését hermeneutikai elemzés
atjan értelmeztilk, a kapott eredményt o6sszehasonlitottuk a mar létezé
neveléselméleti modellek tartalmaval. (Az elemzés részletes bemutatdasa megha-
ladja ezen iras terjedelmét.) Az igy nyert informaciék alapjan allithatjuk fel Don
Bosco neveléselméleti koncepcidéjanak modelljét. A primer szévegekben fel-
bukkané, neveléselméleti szempontbél értelmezhets és a mai pedagégiai szak-
nyelvre atfordithaté kulcsfogalmak a kovetkez6k voltak:

A nevelési cél meghatdrozdsdahoz:

— valldsossdg (A nevels mogott Jézus all. Allando hivatkozas természetfeletti
valésagokra. Kozponti elem a foldi élet természetfeletti értékelése, a
kegyelem szerepe és a liturgia mint ennek forrasa és kozvetitdje. A transz-
cendencia fontossaga a nevelésben.);

— tidvdsség (Don Bosco iidvosségfogalma az egész ember j6létét jelenti: az ember
toldi és mennyei boldogsaga 6sszefiiggd egész. Emiatt az egész személyiséget
akarja komplex médon fejleszteni.);

— életre mevelés (Kornyezeti és személyi igényekhez igazod6 nevelés.
Interperszonalis kapcsolatok és a kommunikacié fejlesztése.);

— komplex fejlesztés (Sokféle pedagégiai gyakorlat 6tvozése. Perszondlis és szo-
cialis kompetencidk parhuzamos fejlesztése. Ertelmi és érzelmi nevelés.).

k. 2z oldal !
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A személyiséghép meghatdarozdsdhoz:
— gyermek (A gyermeket nem kis felnéttként, hanem sajat funkcidjdban értelmezi.);
— ember (Aktualizal, 6sszekoti a vallasos és a tarsadalmi igények altal formalt
emberképet. A személyiséget fejleszthetének gondolja. Figyel a szocidlis
koérnyezet hatasaira. Fontos a tapasztalatszerzés és a szokasok kialakitasa. A
szeretetteljes meggy6zés hatasos.);
— kizosség (Az oratérium funkciéi: csalad — iskola — egyhaz — tarsadalom.).

A nevelést folyamat-felfogdas meghatdrozdsahoz:

— tekintély (A tekintély alapja a szeretet, ezt pedig a vallasossag teremti meg. A
szeretet csak az értelmen /meggy6zésen/ keresztiil érheti el, amit akar.);

— tdmogatds (Nem verés, hanem szelidség, kapcsolatteremts képesség. A
nevelés a sziv dolga. Részt vesz a fiatalok életében. Esszertiség, meggy6zés.)

—nevelés (A nagyobbak bevondsa a nevelésbe. A nevel6 allandé jelenléte,
személyes hatésa.);

— tanitds-tanulds (Egyéni és kornyezeti igények szerint szervezi. Logikus gon-
dolkodas. Szemléltetés.).

A hatdsszervezési modell meghatdrozdsihoz:

— érzelmek (Kapcsolatteremtd képesség. Erzelmeket ki kell mutatni. A leg-
fontosabb érzelem a szeretet: ez vezérelje az értelmet. Vidamsag Tarsasaga,
bizalom, belsé 6rom, baratsagossag, viddmsag, jaték, innep. A gyermeket
baratjava teszi.);

— tevékenység (Becsiili a munkat, munkaval is nevel. A jaték nevelé hatasa.
Szokasrendszerek kialakitasa. Napirend. Kirandulas, kozvetlen tapasztalat-
szerzés. Fontosnak tartja a tankonyvet. Tankoényveket ir.).

A nevelésmetodikai koncepcio meghatdrozdsiahoz:

— egylittmitkodés (Kooperacié a didkokkal és a diakok kozott. Egyiittmtikodés
vilagi munkatarsakkal. K6z6s tanulas, jaték, szérakozas.);

— médszerek (Segits jelenlét, megel6z6 és tamogaté médszer. Nevelési helyzetek
tudatos hattérszervezése, valamint a véletlen szituaciok megragadasa,
pedagoégiai kiaknazasa. Az 6nkontroll elérése vezet az erkolcesi szabadsagra.
Direkt és indirekt jelenlét.);

— fejlesztés (Széles didaktikai-metodikai repertoar, individualis pedagdégia,
kapcsolatteremtd készség fejlesztése.).

A kulcsfogalmak tartalmi elemzése, az egy kritériumhoz tartozok szintézise és
mas nevelési koncepciék elemeivel torténé osszevetése utan a modern pedagé-
gia nyelvén az alabbi médon fejezhetd ki Don Bosco pedagoégiai rendszere:
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KRITERIUMOK DON BOSCO modellje
Nevelési cél: normativ, vallaserkolcsi

(egyéni és k6zosségi harmonia)
Személyiségértelmezés: regulativ

(fejleszthetd és fejlesztends személyiség)
Nevelési folyamat-felfogas: iranyitott (tekintélyre és bardtsagra épits)
Hatasszervezési modell: komplex

(tankonyvre és jatékos tapasztalatszerzésre éptls)
Nevelésmetodikai koncepcié: | direkt-indirekt

(helyzet- és életkor-specifikus)

(neveldi iranyitas és tudatos hattérszervezés)

Don Bosco pedagoégidjanak modellje 1ényegesen eltér mind a klasszikus come-
niusi-herbarti koncepciétél, mind a Rousseau alapozist reformpedagogiai
elképzelésektsl. Azonban a tudomanyos pedagégiat miivel§ kutaték altal nap-
jainkban optimalisnak tartott neveléselméleti modellel 6sszehasonlitva meglepd
hasonlésag mutatkozik:

KRITERIUMOK | OPTIMALIS modell (1997) | DON BOSCO modellje (1888)
Nevelési cél: normativ, de komplex jellegli | normativ, vallaserkolesi
(egyéni és kozosségi célok) (egyéni és kozosségi harmonia)
Személyiségkép: regulativ regulativ
(moralis kommunikécié) (fejleszthetd személyiség)
Nevelési folyamat: | iranyitott iranyitott
(befogadd és aktiv) (tekintélyre és bardtsiagra épits)
Hatasszervezés: komplex komplex (tankényvre
(intellektualis-tapasztalati) és tapasztalatra épuld
Nevelési metodika: | direkt-indirekt direkt-indirekt,
(életkor-adekvat) (helyzet-specifikus) (nevelsi
irdnyitas, hattérszervezés)

Lathatd, hogy a két nevelési koncepcié f6 strukturalis elemei megegyeznek, a
benniik rejlé apré finomszerkezeti eltérésekben nincs ellentmondas, csak sti-
lisztikai kiillonbségek vehet6k észre. A modellek koézotti hasonlésag szignifikans.
Az a tény, hogy Don Bosco pedagogiai éroksége megegyezik a legfrissebb ajanla-
sokkal, felveti életmtivének neveléstudomanyi szempontbél torténd
Gjraértékelésének sziikségességét.

A Don Bosco-r6l kirajzol6dé teljes képhez hozzatartozik pedagégidjanak
hatastorténete is. A szalézi iskolak gyors szétteriilése, vilagméretd elterjedése ter-
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mészetes médon eredményezte, hogy sokan és sokhelytitt talalkozhattak és kap-
csolatba keriilhettek Don Bosco nevelési elveivel. Igy val6szint, hogy a késébbi,
un. reformpedagdgiai mozgalmak képviseléi a szalézi nevelés tobb elemét megis-
merhették, atvehették és sajat koncepcidikba be is olvaszthattak. A szalézi
pedagoégia elveinek elsé megfogalmazasa az 1863-ban irédott Bizalmas Iratokban
tortént (Teresio Bosco, 2000, 11. o.). Ekkor a koncepcié mar minden lényeges
elemet tartalmazott. Don Bosco megel6z6 modszerérsl 1877-ben irt nyilvanosan.
Ebben az idében hozta létre a lipcsei egyetemen elsé kisérleti pszicholégiai la-
boratériumat Wilhelm Wundt (1879), s inditotta el tanitvanyai (Stanley Hall, Ernst
Meumann és James Baldwin) segitségével a gyermektanulmanyi mozgalmat.
Amikor a pedagégiai kézgondolkodas még nem ismerhette a gyermeklélektan
eredményeit, akkor Don Bosco mar intuitiv iton megsejtette, hogy a gyermekko-
rnak sajatos funkciéja van, s jatékos-tapasztalati pedagégiajat erre alapozta. Jéval
késébb, 1905-ben Eduoard Claparéde fejtette ki a funkcionalis pedagdgia elveit
(Pukdnszky, 1996, 499. 0.). Don Bosco masik tjitasa a segité tanarmodell, aki a
gyermekek kozott mint felnétt j6 barat van jelen. Ez a megérts-tamogaté
pedagégus-attitiid igen sok reformpedagégidban helyet kapott, igy Cecil Reddie
Carl Rogers humanisztikus pszicholégiajaban. Pedagégiai Gjdonsagnak tekinthets
Don Bosco érzelmi nevelésre forditott figyelme (bizalom, baratsag, kapcsolat-
teremtS képesség, stb.). Az érzelmek nevelésbeli meghatarozé szerepét (és az
érzelmi intelligenciat) csak jéval kés6bb Howard Gardner (1983) és Daniel Goleman
vizsgalta (Goleman, 1995). Sok torténet és feljegyzés emliti Don Bosco hattérbél
irdnyité moédszerét, mellyel indirekt médon tigyelt neveltjeinek tevékenységére.
A félrehtiz6d6 gyermeket jatékba vonta, majd a sikeres akcié utan Gjra hattérbe
vonult. Maskor kis baratait kézen fogva végigtancolta az iskolat azért, hogy min-
den rejtett zugot ellendrizhessen (7eresio Bosco, 1991). Az indirekt nevelési
metodikat szinte valamennyi késébbi reformpedagégia a legfontosabb nevel
moédszerek kozé sorolja.

Don Bosco pedagogiai 6roksége egyetemes neveléstorténeti, €16 pedagogiai és
nem utolsésorban humanisztikus érték. Ez a pedagégiai koncepcié sok olyan
elemet tartalmaz, mely a mai altalanos pedagdgiai gyakorlatban is alkalmazhaté.
Ilyen példaul a bizalomra épils, szeretettel iranyitott nevelés, az 6rom és a
vidamsag légkorében miikods és kiteljesed6 emberalakité program. A
jatékkozpontt pedagdgia, a gyermek szabad megnyilatkozasi lehet&sége,
tevékenységének szabadsaga olyan elemek, melyek a legtjabb nevelési
elképzelésekben is kézponti helyet kapnak. A Don Bosco egyedilallé pedagogiai-
teologiai szintézise, nevelési reformja és e koncepcié masfél évszdzados sikere
jogosan emeli 6t a pedagégiatorténet nagyjainak soraba.
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EGY NEM KOZONSEGES
HIVATAS.

BERECZ ERZSEBET
SKOLASZTIKA NOVER
PEDAGOGIAI PORTREJA

S74BO KRISZTINA BENEDIKTA

tkerének titka: az egyszerii

sziv, jéakarata és
» daldozatkészsége” (...)
»Nagyon jol tudta, hogy a lelkek
meghdditdsanak igazi nyitja a valod
szevetet.” (...)
»Sohasem biintetek. Igaz, hogy nem is
akadt ok rd, de ha véletleniil
megtorténik, akkor omérzetiikre
probalok hatni és Isten segitségével
mindig sikeriil kisérletezésem... Ez a
bandsmod egészen Uj a kis lelkek eldtt s
éppen azért van rdajuk oly nagy
hatdssal.”

Belsé izgalom jar at, ha egész életemet
megragado val6sagrol tanitok a gyere-
keknek, s akkor is, ha olyan személyt
kell masoknak bemutatnom, akit szere-
tek és tisztelek. Berecz Erzsébet Skolaszti-
ka névér, népiskolai tanitéoné és hitok-
tatd, bencés szerzetesnd €életét és mun-
kajat szeretném tiszta forrasként meg-
nyitni az olvasé elétt, hogy erét és ba-
torsagot merithessen bel6le pedagégi-
ai munkajahoz.

Ki volt 6? Balint Sdndor néprajzkuta-
t6 szerint ,a futéhomok szentje”,
Kolbai Jend aldozépap szerint ,a ma-
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gyar tanyak angyala”. Fiatal, celldo6-
molki sziiletést taniténd, aki egész éle-
tét az alfoldi, tanyasi emberek életének
szolgélatara, szellemi, lelki és erkolesi
nevelésére szentelte az 1920-as évek
elején, amikor még nagyon kevesen
foglalkoztak ezzel a munkaval. 1922-
ben kapott meghivast Tiszaugra egy
kiilonlegesnek igérkezé feladatra: ta-
nité-hitoktatéként valésagos missziéra
kérték fel, melynek kereteit és forma-
jat sajat maganak kellett megteremte-
nie az iskola falain belul, s6t azon kivil
is. Kiihdr Floris tud6s bencés vélemé-
nye szerint Berecz Erzsébet hivatdsa
snem koézonséges hivatas” volt. A mé-
lyen hivé fiatal taniténé nevelésének
legfontosabb eszkoze — sajat vallomasa
szerint — a ,Mester szivébdl fakado sze-
alapjait nem & rakta le, de olyan 6szt6-
nos erével és kifinomult érzékkel épi-
tett ra, hogy szellemisége iranymutato
és példaértékid ma is.

Berecz Erzsébet pedagégiaja a szeretet
pedagogidja. Mialatt elkotelezettsége a
Mester irant egyre szorosabb lett, nagy
és féltett vagyak val6sultak meg korii-
I6tte és benne. O lett alapité perjelnd-
je a bencés szerzetesség néi aganak
Magyarorszagon. A fiatal hitoktaténé
igy valt egy személyben tanitvannya és
mesternévé egy mas szintd, de a gyer-
meki egyszertiséget sohasem nélkiiloz-
het6 iskoldban, az istenszolgdlat
benedeki iskoldjaban.

S milyen lépéseken keresztiil bonta-
kozott ki ez az életpalya? Hogyan lett
képes ez a fiatal taniténé arra, hogy
néhany év alatt tokéletes egységgé for-




rassza 6ssze a tanit6i hivatast és a neve-
1és karizmajat?

1921. janius 29-én vehette at elemi
népiskolai taniténéi oklevelét Papan, az
Irgalmas Né6vérek Ranolder Intézeté-
ben. Huszonhirom éves volt ekkor. E
napot megel6z&en hivatisa éveken ke-
resztill jarta a bels6 fejl6dés utjat. Gyer-
meki egyszertiséggel vonzddott azok ko-
zelébe, akiknek életén megérezte a to-
kéletesség utani vagyat. Példat és egyé-
niségébe beépithetd kincseket talalt ne-
vel6i, tanareszményet, lelkivezetdi és ba-
ratai életében. Kiihdr Florisnak, celldo-
molki plébanosinak irta: , Fétisztelen-
déséged altal elém allitott legszebb, leg-
tokéletesebb Eszményt s a hivatast, mely
ram var, nem tévesztem szem elél. Osz-
szes lelki erémet Osszeszedve iparko-
dom minél inkabb megkozeliteni 6t, s
szorgalmasan gytijtom ama szellemi kin-
cseket, melyek jové életpalyamon hasz-
nomra valhatnak, s melyek altal én is
hasznara lehetek masoknak...”!

Berecz Erzsébet rendkiviiliségét mind
diaktarsai, mind nevel6i megérezték.
Egy alsébb évfolyamos didklany késéb-
bi visszaemlékezésében igy irt réla:
»Feltlint tarsai k6zott hossza ruhgjaval,
fehér blazaval, géndor sz6ke hajaval,
csodalatosan ragyogé kék szemével,
mosolygé arcaval. Ha elhaladt el6ttiink
a kicsik folyoséjan, mindig 4hitattal, ra-
jongassal néztem utana. Nem értettem,
mi benne a vonzd, hiszen ritkan lattam.
De mindig azt éreztem, hogy rendkivii-
li, nem olyan, mint a tébbi. Megszdélita-
ni sosem mertem. Beszéltiink, suttog-
tunk rola, utdnaszaladtunk. Ha észre-
vette, megfordult, rank mosolygott.
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Boldogsag, melegség aradt mosolya-
bél. Ha sikeriilt egy-egy ilyen talalko-
z4s, érommel djsagoltuk tarsainknak,
hogy lattam a ’fehér blazos prepat’.”? A
fiatal tanité6né életében végig érzéseire,
osztoneire, szivére hallgatott, s ezért
tudta, hogy képesits vizsgaja utin elér-
kezett az indulds ideje. Celldomolkre
hazaérve nem Kkeresett 4allast, mert
anyagilag nem volt raszorulva, de val6-
jaban azért nem tette, hogy szabadon
hagyja magat a Mester barmikor érke-
z6 konkrét hivasara.

A hivas 1922 6szén megérkezett.
Csicsopolydni Steer Ferenc és Fechtenbergi
Fechtig Adél toldbirtokos hazaspar kere-
sett hitoktaté-taniténét Tiszaugra, az
Alfoldre. Kérésitkben benne volt Isten
irdnti halajuk, amiért a férj épségben
hazatért az 1. vilighdborabél, és ne-
mes elhatarozasuk, hogy valamit ten-
ni szerettek volna a tanyakon szoér-
vanyban él6 katolikusok szellemi, lel-
ki, kulturalis, erkolcsi felemelésének
érdekében. Kiihdr Floris, aki 1d6koz-
ben Pannonhalmara keriilt f&iskolai
tanarnak, ajanlé levelében a koévetke-
z6 jellemzést irta Berecz Erzsébetrdl:
,Arra a hitoktaténdi allasra felelGssé-
gem teljes atérzésével Berecz Bizsit
ajanlom. Ismerem szivét-lelkét, sok-
szor épiiltem azon a hiten, melybél él.
Erzem, hogy nem kozonséges hivata-
sa van, és az életet a legkomolyabb
szemmel nézi. Engem nagy szeretet
fiz hozza, és iranta val6 szeretetem-
nek megnyilatkozasa, hogy oly nehéz,
aldozatos, még a lelki javakrol valé le-
mondaéssal is jaré foglalkozasra ajan-
lom...”%. Ezzel parhuzamosan a fiatal
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taniténé teljes nyiltsaggal tarta fel
Kiihdar Florisnak, hogy lelke azonnal
megérezte e lehetGségben a Mester hi-
v6 szavat, s azt is, hogy miért vallalja
készséggel az alféldi megbizatast. ,Ne-
kem nagyon-nagyon sok szeretetet
adott az Ur Isten, mit itthon a meg
nem értés, kozony, guny, és a bilint6l
val6 félelem legtobbszor mindenkitél
elzart. Pedig néha annyi volt, hogy alig
birtam el! — de ott majd akadalytalanul
kiomolve, valésagos aradas lesz, mely
mint a szentséges Sziv segitségével re-
mélem, — nem elvonja, hanem maga-
val ragadja s egyre kozelebb viszi Is-
tenhez a redbizott draga lelkeket.”
Indulas el6tt még Pannonhalmara
utazott. E latogatas okat feltar6 levél-
részlet a legmélyebb, legmarkansabb
személyes vallomasa hivatasarél: , Pan-
nonhalmara, ha csak valami kozbe
nem jon — okvetlen elmegyek. Szeret-
ném, hogy az a kévekben é16 1élek mé-
lyen atjarna egész lényemet, hogy cso-
das erejével az Alfold futéhomokjaban
is megkovesedett hitet teremthetnék.”
A 20. szazad elején sokan és szivesen
emlegették az Alfoldet ,magyar Afrika-
ként”. Talalé volt ez a kifejezés. Azok,
akik ismerték és szerették ezt az Gsi, ar-
chaikus alféldi népet, mar az 1910-es
években meghuztik a vészharangot. A
mérhetetlen tavolsagok, a fejletlen
népiskolai rendszer, a szegénység, az
elegend§ lelkipasztor és tanité hianya
nagyban gatoltak az itt él6ket kulturalis
telemelkedésiikben. A tanité jelenléte
pedig sokréttien orvosolhatta volna e
nép kulturalis elmaradottsagat, hiszen
a népiskolai tanité szellemi vezet6ként
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és iranyitoként tevékenykedett nem-
csak a gyerekek, de a felnéttek, az
egész falukozosség életében.

Berecz Erzsébet Tiszaugra valé megér-
kezését nagy varakozas el6zte meg a
Steer csaladban. Hajos Ida, a gyermekek
neveléndije, s Berecz Erzsébet — ahogy so-
kan hivtak, Bozsike kisasszony — késGbbi
munkatarsa, szemléletes leirassal emlé-
kezett vissza kés6bb a hazban uralkodé
varakozasra: ,Vartunk valakit, nem is
tudtuk, hogy kit — egy kis taniténét, aki
valamit fog csinalni itt a tiszaugi, tisza-
kiirti hatarban laké elhagyatott sze-
gény emberek, gyerekek kozott, — ma-
gunk sem tudtuk, hogy mit.” A ,nagy
misszi6s” utra érkezett fiatal, palyakez-
dé6 hitoktaténsbél az elsé perctél kezd-
ve természetesség, kozvetlenség és sze-
retet sugarzott, ami nem is maradt vi-
szonzatlan. ,,A kovetkez6 napokat — ir-
ta Wimmer Kdrolyhoz, a Ranolder Inté-
zet igazgat6jahoz irt beszamoléjaban —
a missziés munkalatok alapkéveinek
lerakasira szenteltem. Elvegyiiltem a
nép kozott, beszélgettem veliik s ipar-
kodtam érdeklédésiiket és ambici6ju-
kat felkelteni.”6 Majd a Steer csalad se-
gitségét kiemelve igy folytatta: ,A ha-
rom falu kozt elteriil6 mintegy 6000
holdnyi hatarnak meglehetésen a ko-
zéppontjaban taldltunk egy elég tigas,
iiresen allé épiiletet. Felkerestiik a tu-
lajdonosnéjét, ki bér nélkil a legna-
gyobb érommel rendelkezéstinkre bo-
csatotta, s mi kineveztik misszios isko-
lanak... Mikor a beiratast megkezdtem,
annyian jelentkeztek, hogy attél féltem,
be sem férnek majd az iskolaba.”” A
misszios iskola 1922. november 15-én




bérbe vett épiilete lett Berecz Erzsébet
misszios mikodésének szive 1922-27-
ig a Tiszazugban. Gondviselésszertien
talalt egymasra a fiatal hitoktaténé el-
képzelése és a tanyak népének legmé-
lyebb vagya. Ezt a taldlkozast idézte fel
késébb Kolbai Jend zardalelkész: ,, Ami-
kor elsé izben 6sszegytilt a tiszaugi és
tiszakiirti tanyak népének apraja-nagy-
ja, hogy szavat meghallgassa, és & felso-
rolta, mi mindent akar csinalni: hézi-
ipar, fonas, népmivel6dési el6adasok,
felndttek oktatasa irasra-olvasasra, sza-
molasra, akkor elallott az egyik Gszbe-
csavarodott haji magyar és azt mon-
dotta: Kisasszonyka, mind szép és hasz-
nos, amit elmondott, de mi elGszor is
azt szeretnénk tudni, miért vagyunk
katolikusok. Es a kisasszonykat majd
szétfeszitette az 6rom, hiszen az volt az
6 vagya, hogy Krisztust ismerje meg a
tanyak népe. Mert ez minden felemel-
kedés atja. Krisztus nélkiil nincs boldog-
sag, nincs Gszinte emberszeretet, nincs
emberhez mélté élet.”®

Hitoktat6nsi miikodésének masik
két fontos szinhelye lett a tiszaugi és a
Tiszakurth6z tartozé bogarasi iskola.
Itt a gyermekek hitoktatdsa volt a fel-
adata. Mindkét iskolat 6réommel lato-
gatta; a mérhetetlen tavolsagok ellené-
re is legtobbszor gyalog. ,, A missziés is-
kola kb. % 6ranyira van lakasomtél, a
bogarasi és a tiszaugi t6bb mint 1 éra
jarasra. Bogarason 186 katolikus tanit-
vanyom van. (...) Semmi fogalmuk
nincs a hittant illet6leg, agyhogy a VI.
osztalynak is csak azt a katekizmust ta-
nithatom, amit nalunk az elemi I.oszt.-
ban tanulnak, mert nincs alap, amire
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épithetnék. Sajnos, a tanterv a hat osz-
talyban csak heti 1 és % érat enged hit-
tanra, s igy (...) lassan haladhatok. Az
elsé 6ran sokdig s kedvesen beszélget-
tem veluk. (...) Szavaim, hala Istennek,
j6 talajra talaltak, mert kis gyermeke-
im azéta oly jok és figyelmesek, hogy
sokszor pirulok, ha ragondolok, hogy
hanyszor maradtam én kézoémbos és
haszontalan sokkal nagyobb szeretettel
és joéakarattal szemben. (...) Orak alatt
tanitok néhany megfelel§ egyhazi éne-
ket 1s. (...) Az ének bamulatos neveld
erejét nemcsak naluk, de a felnéttek-
nél is dllandéan tapasztalom.”® Szavai-
nak és egyéniségének vonzo ereje volt.
Ennek nyitjat 6énkénteleniil is sajat ma-
ga fogalmazta meg: ,Magyarazataim
el6tt mindig kértem a gyermekek sze-
retd szivl baratjat, hogy én csak eszkoz
legyek és & beszéljen.”!® Hittanérak
alatt kis mozdulatokkal kisért énekkel
élénkitette fel a gyermekeket, melynek
szovegét maga szerkesztette ismert
gyermekdallamra. Ezzel fegyelmezett.
Hittanérdinak f& ,ékessége” a tanari
asztalra allitott kis Jézus Szive szobor
volt, kifejezve Jézus jelenlétét és a Mes-
ter példajanak, szavainak koézponti
szerepét életében, tanitéi munkajaban.
Gyermekei ezt kiillonosen szerették, s
ha keziikbe kaparinthattdk, végteleniil
boldogok voltak.!!

A beszamol6kbél kittinik, hogy az is-
kolai hitoktatashoz kevés segédeszkoz
allott ,,Erzstke néni” rendelkezésére.
Pannonhalmarél mindjart mtkodése
elején kért papirt, fiizetet, konyvet.
Késébb celldomolki, papai baratnéitsl
kapott roézsaftizért, imakonyvet, amit
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— gyermekeivel kézdsen — imadsaggal
viszonzott.'? Az énektanitisban egye-
diill hangjara hagyatkozhatott. Figyel-
met érdemelnek versei, rajzai, sajat
szerkesztésti énekszovegei. Sajat fel-
jegyzései tantskodnak réla, hogy érdin
egyszerd szemléltetGeszkozoket hasz-
nalt.

Még tobb kihivast, a ,,legtobb dolgot,
de egynttal a legtobb 6rémet is a misszi-
6s iskola” jelentette szaméra. Beszdmo-
l6jaban igy irt az altala alapitott iskola-
rél: ,Tanitvanyaim szama ott tan a 200-
at is felilhaladja. Oda nagyobb részben
telnéttek jarnak. Megtorténik, hogy
egyszerre harom nemzedék hallgatja
szavaimat: nagyapa, apa és fia egyiitt ta-
nulja meg a keresztvetést. (...) Keziiket,
azt a munkdban megkérgesedett, becsii-
letes, magyar kezet, a keresztvetésre is
agy kell tanitani, mint nalunk az évodas
gyermekekét. (...) Végtelen 6rommel
tolti el lelkiiket a tudat, hogy akadtak,
kik &ket is szeretik és tor6dnek velik.
(...) A hittanon kivil persze sok min-
dent tanitok a missziés-iskolaban. Fol-
valtva jonnek a gyermekek, nék, férfiak.
(...) Koziluk a legtébb irni, olvasni és
szamolni tanul. Mig latunk, addig ilyes-
mit végziink; s ha mar esteledik, akkor
kedves beszélgetés keretében nytjtok
nekik némi kis torténelmi, foldrajzi és
politikai ismereteket. A bibliat mindig a
tolfogasukhoz mért nyelven mondom el
eléttiik. (...) Legszivesebben az éneket
tanuljak. Egész lelkiikkel énekelnek és
mélyen atérzik az ének értelmét.”!3

1923 oktoberétsl Steerék és Bozsike
hivasara Hajés Ida is részt vett az isko-
lai hitoktatdsban. A munkatars megér-
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kezése mellett Bizstke masik 6rome az
lett, hogy lehet&séget kapott a tisza-
kiirti iskolaban is hitoktatasra. Bozsike
kisasszony és Ida taniténé minden tan-
év végén szabdlyos hittanvizsgakat bo-
nyolitottak le az egyes iskolakban, amit
tobb alkalommal is Kiihdr Floris pan-
nonhalmi féiskolai tanar vezetett.

Berecz Erzsébet hitoktaténé pedagogiai
munk4jat mélyen athatotta a hit. Hitt
abban, hogy aki vagyat oltott belé a tani-
to-hitoktatéi hivatdsra, segiteni is fogja
6t abban, hogy ,megkovesedett, szikla-
szilard hitet teremthessen az Alfold fut6-
homokjaban”.!* Tudta, érezte, hogy leg-
tobbet azaltal adhat szeretett hiveinek,
ha minél tébb idé6t veliik tolt, s olyan
szeretettel figyel rajuk, amib6l megérez-
hetik Isten josagat. Ezért tanitason kivii-
li idejét az egyesiiletek szervezésére for-
ditotta. ,Megprébaltam megvalésitani
régi tervemet: az egyesiletek szervezé-
sét (...), kulon a legényeket, lednyokat,
férfiakat, asszonyokat. (...) Most csak ki-
sérletezem, de ha latom, hogy allandési-
tani lehet, majd Isten segitségével ossze-
allitok valami szabalyt. Vasarnap dél-
utan jonnek a legények, kedden délelstt
a lanyok, szerdan délutan a férfiak és
pénteken délel6tt az asszonyok. (...)
Minden csoporttal mas-mas éneket tani-
tok, hogy minél nagyobb ambiciéjuk le-
gyen s igyekezzenek szorgalmasan ta-
nulni, s a végén aztin mindnyajan
mindegyiket is tudjuk.”!

A fiatal hitoktaténs kozvetlen kor-
nyezete szamara legérdekesebb a |, kis-
asszony” legényegyleti miikodése volt. A
legényegylet megalapitasanak kiemel-
ked& jelentSségét Kolbai Jend j6 egy évti-




zed tavlatabol igy értékelte: ,A nagy
szellemek kivaltsaga, hogy elére meglat-
jak a jové fejlodés atjat.” Berecz Erzsébet
~miikodése is megmutatja ezt. Megszer-
vezte a Kalot Gsét, az els6 tanyai legény-
egyletet. Es az egyesiileti életben nem-
csak a vallasos életre valé nevelés, ha-
nem kedélyképzés, egyéb ismeretek
szerzése is nagy szerephez jutott. Amit e
miikodésének kis korében megvaldsi-
tott, azéta mar széles kord elterjedtség-
re jutott, s6t nem egy torekvése az al-
lamhatalom programjat képezi.”'6

Berecz Biozsi kisasszonyt nagyon meg-
szerették a tanyak és a kastély lakoi
egyarant. Mikor nyari sziinidében
Celldomolkre hazalatogatott, meghat6
leveleket kapott az ,,aranyos szivii tani-
t6”. Az egyik id6s bécsi irta levelében
neki: ,,hogy Bazsike kisasszony nincs itt,
néma a sz816”.17 Nagy motivalé erdt je-
lentett az egyszerd, tanyasi emberek
szamara, hogy miikodését figyelve lat-
hattak, mennyi mindent tett értiik a fi-
atal tanitonS. Az & erkolesi neveld
munkajat pedig megkonnyitette, hogy
az Alféld népe szomjas lélekkel szivta
magaba mindazt, amit § egyéniségé-
bsl, tudasabol, értékeibdl adni tudott
szamukra.

Hogyan rajzolhatnank meg Berecz
Erzsébet pedagégiai portréjat? S ho-
gyan lattak 6t és tiszazugi miikodését a
kor szellemi, pedagégiai, spiritualis
vezet6 egyéniségei?

Szamtalan olyan tulajdonsaggal
rendelkezett, amelyet érett pedagégus-
egyéniségek is 6rommel mondtak vol-
na sajatjuknak. Eles szeme, megfigye-
16képessége, bels6 finomsiggal paro-
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sult hatarozottsaga és szervezGképessé-
ge segitették abban, hogy megteremt-
se az oktatas feltételeit és kereteit ezen
a szellemileg elmaradott vidéken. Radé
Polikdrp bencés tudés és tanar szerint:
~Egy-két hét alatt mar teljesen ismeri a
helyzetet és tudja, mit kell tennie.”'8
Ugyancsak t6le szarmaznak a kévetke-
z6 gondolatok: ,Sikerének titka: az
egyszerl sziv, joakarata és aldozatkész-
sége, valamint velesziiletett pedagogi-
ai érzéke, hogy nagyszerien tudott
banni kicsinyekkel és nagyokkal, férfi-
akkal és nékkel egyarant.”!? ,Nagyon
jol tudta, hogy a lelkek meghdditasa-
nak igazi nyitja a val6di szeretet”. Egy-
szer(iség és szeretet jellemezte munka-
jat, a néppel valé kapcsolatat, olyany-
nyira, hogy pedagégiai médszerét is
ebben a két banasmédban tudtuk
megragadni. Valésaggal ,6sszeforrott
a néppel”.20 1923. februar 3-i levelé-
ben igy vallott tanit6i munkajarél: , E
harom hoénap alatt alaposan megis-
mertem ket s tudom, hogy csak a leg-
nagyobb egyszertiséggel tudom &ket
megnyerni. Egyszerd, kozvetlen az
érintkezés koztem és koztiik. Egyszert
az egész kiilsém, s hogy ez mennyire
imponal nekik, azt tébb csendben
megfigyelt megjegyzésiik (...) bizonyit-
ja. (...) Lelkem mélyén halat adtam a
j6 Istennek, amiért megmutatta a mé-
dot, amellyel megkozelithetem Sket.”?!
A pépai Ranolder Intézetnek kiildott
beszamol6jabdl kitlint a gyermekekkel
valé6 banasmédja: ,Tirelemmel és
nagy szeretettel munkalkodom koztiik.
(...) Sohasem biintetek. Igaz, hogy
nem is akadt ok ra, de ha véletlentl
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megtorténik, akkor onérzetiikre pré-
balok hatni és Isten segitségével min-
dig sikeriil kisérletezésem. (...) Ez a
banasméd egészen 4j a kis lelkek el&tt
s éppen azért van rajuk oly nagy hatas-
sal.”?? Rado Polikarp szerint: ,Nem cso-
da, hogy Bozsike mtikodésének lattara
egy hitetlen, rideg ember megjegyez-
te, hogy mégis csak kell abban az ide-
alban valaminek lenni, amely ennek a
gyenge lanynak annyi erét, kedvet,
oromet ad ehhez a faraszté6 munkahoz.
Elbamult ugyanis azon, amikor a raga-
dos, saros uton gyalog ment hitokta-
tasra a faluba, mosolygé, lelkes arccal.
Az idedlnak neve, amelyben ’kell vala-
minek lennie’: Szeretet.”?

Bozsike kisasszony szamara a Szeretet
jelentett mindent; a Szeretet volt életé-
nek célja és a cél elérésének a médja is.
Mivel szeretetbdl, ,az Ur Jézus szivének
aldozatos” szeretetébdl élt mar hosszi
évek o6ta, ezért konkrétan is meg tudta
fogalmazni, mit értett 6 a szeretet peda-
gobgiajan.?* Kiihdr Florishoz irt levele volt
az els6 vallomasa errdl: ,;Tudja, hogy
szeretet kell ide, édes, erds, meleg szere-
tet, mely a Mester Szivébdl fakadt el6-
szo0r, — mely minden szazad, még a qua-
trocento miivészeinél is jobban észrevesz
mindent, simogat, apol, életre kelt.”*
,,Csak szeretni kell Sket azzal a szeretet-
tel, mely a Mester Szivébél veszi hevét,
erejét — és akkor meghédolnak, meg-
nyilnak a szivek!”2¢

Berecz Bozsike szamara a szeretet ,,ér-
tékes, boldogité, varazsos, csodas ha-
talmat és dldozatos lelkierét adé kin-
cset” jelentett, mellyel minél tébbeket
akart elvezetni ,,az orok élet forrdsai-
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hoz”.?” \Ha a szeretet mindent megho-
dit6 hatalmara, csodas erejére gondo-
lok és ha csak kicsiny életem tapaszta-
lataira visszatekintek, azt mondom:
(...) a szeretet legy6z minden akaddlyt,
még akkor is, ha kozben vérrel verité-
kezik, csak azért, hogy egyetlen lelket
megmentsen és itt egy egész kis biro-
dalom lelkérdl van sz6!”2® 1923 tava-
szan szintén Kiihdr Florishoz irt levelé-
b6l vilagosan kirajzolédott, hogy az Al-
fold népével valé kapcsolatat a legegy-
szer(ibb, legbiztosabb alapra akarta
fektetni. ,Mert itt is az kell, hogy a nép
lassa és érezze, hogy koziilik valo,
hogy ugy szereti &ket, mintha édes
testvérei lennének.”?? Az eredmény pe-
dig az lett — a tudés bencések szerint —,
hogy ,a szivek megnyiltak el6tte”.3

Nevelésének céljat, pedagégiai
moédszerét és az Alfold népével valo
kapcsolatat tanulmanyozva, Radé
Polikdrp igy foglalta 6ssze Berecz Erzsé-
bet hitoktaténé jelent6ségét: A leg-
egyszerlibb dolgot tanulhatjuk belé&le:
nem modszer, nem statisztikak és kor-
nyezettanulmanyok és szocialis folyé6-
iratok bongészése, nem a tarsadalom-
tudomany ismerete és valami altalanos
filantrépia sziikséges, mert ‘'mindezek-
nél nagyobb a szeretet’. A viddm, mo-
solygé, igazdn szeretettel teljes sziv
mindezt nemcsak poétolja, hanem f6-
lulmalja.”?!

Berecz Erzsébet Skolasztika n6vér élete
és munkassaga hiteles példaja a peda-
gbgia és a spiritualitas egységének. S
igy er6forras lehet mindazok szamara,
akik hivatasuknak érzik erkolcsi, szelle-

mi, lelki értékek tovabbadasat.
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A KULDETES A MIENK, A TOBBI AZ ISTENE
GORBE LASZLO

piarista iskola igyekszik olyan természelfolitii érzéket és
szemléletet kialakitani a didkjaiban, amely kozinségesebb
dolgokban is megldtja az Istent.

1592 elsé napjaiban Rémaba érkezett egy spanyol pap zarandokként és azért,
hogy kanonoki javadalmat szerezzen. Barcelonaban szallt hajéra, Noliban ért
partot, és innen gyalog ment Rémaba. A zarandok, Don José Calasanz ekkor 36
éves volt. 1558-ban sziiletett Peralta de la Salban, az urgeli egyhazmegyében. Te-
olégiai tanulminyait a leridai, valenciai és barcelonai egyetemeken végezte.
1583. december 17-én szentelték pappa az urgeli egyhdzmegyében. Folszentelé-
se utan tobb egyhazmegyében szolgalt mint piispoki titkar vagy vikarius (piispo-
ki megbizott).

A 16. szazadban Roma lakossdga rohamosan névekedett. 1526-ban koriilbeliil
55 000 volt, 1579-re 97 000-re nétt, s a szazadfordulora elérte a 150 000-et.

Réma volt a trentéi zsinatot kovets évtizedekben a katolikus tjjasziiletés lelki,
szellemi kozpontja. Lakossaga elsGsorban a vidékrsl bevandorlé szegényekkel
gyarapodott, akik ezekben az években a Réma kornyékét pusztité természeti ka-
tasztrofak kovetkezményei miatt (szarazsag, arviz) mentek a varosba. Sok karita-
tiv szervezet és jotékonysagi egyestilet probalt segiteni rajtuk. A vasarnapi iskola-
ban igyekeztek oktatni a gyermekeket, elsGsorban vallasi ismeretekre. Ebbe a
munkaba kapcsolédott be a Rémaba érkezé Don José. Néhany hénapi k6z6s mun-
ka utan 4j otletekkel allt el§ a gyermekek oktatisaval és nevelésével kapcsolat-
ban, de terveit mindeniitt elutasitottak. Ebben az idében érlel6dott meg benne
az a gondolat, hogy iskolat nyit a szegények és az utcagyerekek szamara, és ezzel
kezd&dott a piarista pedagégia és a Kegyes Iskolak torténete.

Elhatarozasat tett kovette: a Szent Dorottya templom sekrestyéjében 1597-
ben Kegyes Iskoldk (Scholae Piae) néven megnyitotta az iskolat, amelynek ne-
vében a kegyes sz6 arra utalt, hogy ez az intézmény ingyenes, elsésorban sze-
gény fiakat oktat és nevel hasznos tudasra, jéra és az igazsag szolgalatara. Ez-
zel megsziiletett Eurépa elsé ingyenes népiskoldja, amely Gjabb mthelye lett a
keresztény nevelésnek, és kiilonbozott is a tobbitél, s6t, teljesen Gj gondolat ér-
lel6dott meg benne: szolgalni az ifjasagot. ,, Romdban megtaldltam Krisztus szolgd-
latanak szamomra legjobb modjdat a szegény gyermekek szolgdlatdban, és ezt el nem

hagyndm semmiért a vildgon.”
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Mivel nem talalt tanitékat, akikkel megnyugtatéan megoldhatta volna az isko-
lai oktatast, arra az elhatarozasra jutott, hogy egy 4j rendet alapit, ahol a szerze-
tesek arra vallalkoznak, hogy a szegény gyermekek nevelését és oktatasat szolgal-
jak. A rendalapitassal kapcsolatos iratokbél kideriil, hogy itt egy sokkal nagyobb
ivli tervrél volt sz6, mint néhany szaz kall6dé fiatal megmentésérél. A rendalapi-
tot a katolikus djjasziiletés eszméi is vezették. Azt remélte, hogy az ujfajta intéz-
mény a tarsadalom és a keresztény élet megujitasanak eszkoze lesz. A piarista is-
kolakat azéta is jellemzi, hogy névendékeiket kiilénlegesen nevelik a tarsadalmi
elkotelez6désre és felelGsségtudatra.

1642-ben, még a rendalapit6 életében telepedtek meg magyar tertleten: a
szepességi német ajka Podolinban. Innen terjeszkedtek a felvidéki, majd a térok
kitizése utan a felszabadult teriileten Gjjaéledé varosokban. A mai Magyarorsza-
gon elGszor 1711-ben Veszprémben, majd azt kovetSen tobb varosban nyitottak
iskolat. Volt tanulni vagy6 szegény gyerek, sok. 1715-ben a rend honossigot ka-
pott az orszaggytiléstsl, majd 1721-ben megalakult az 6nallé magyar provincia.
Manria Terézia idején az iskolafenntarté rendeknek 6sszesen nem volt annyi isko-
lajuk, mint a piaristaknak. Az I. vilighaboru utan tiz piarista gimnizium maradt,
majd 1950 utan ketts. 1990-ben lehetSség nyilt arra, hogy tobb varosban Gjrain-
ditsdk a régi iskolat. Rendiink 6j arculatat mutatja a G6don létesiilt szakmunkas-
képzé iskola és veszprémi egészségiigyi képzés felvallalasa. Most is van didk bé-
ven — mint a rendalapité idejében —, szegény is, és segitségre szoruld csalad is.

A rendalapitonk, Kalazanci Szent Jozsef altal meginditott Gj iskola neve Schola
Piae, amit Kegyes Iskoldanak neveziink. Maga a magyar elnevezés nem éppen sze-
rencsés, mert az alapité szandékait nem fejezi ki igazan. Az 6 célja az volt, hogy
a fitkat a keresztény jamborsagra és tudomanyra oktassa, vagyis mai széval a ke-
resztény lelkiségre és miiveltségre. Szentiink arrél beszélt, hogy akit j6l megtani-
tanak a tudomanyokra és a helyes valldsossagra, azok egész életitkben boldogok
lehetnek.

A legkisebbeket mar kicsi korban azért kell irni, olvasni és szimolni megtani-
tani, hogy eziltal egyrészt a kereszténység alapjait megismerhessék, masrészt a
miiveltség alapjait megtanulhassak, és ezzel a tudassal induljanak az életbe. A te-
hetséges fiatalok pedig tovabbléphessenek a felss szintii oktatas felé. Kalazancius
irja le el6szor a szegény gyermekekkel val6é kiilonleges torédés fontossagat:
»Minthogy csaknem minden orszagban a lakosok tobbsége szegényekbdl all, akik
gyermekeiket a tudomanyok elsajatitdsiban csak rovid ideig képesek tamogatni,
gondoskodjék arrél az eldljaré, hogy az ilyen sorsti gyermekek gondos tanitét
kapjanak, aki megtanitja 6ket a bettivetés és szamolas alapjaira, azért, hogy an-
nal kénnyebben megkereshessék a maguk szamara sziikségeseket.”

Kalazancius nem hagyott maga utan kidolgozott pedagégiai rendszert, és nem
is torekedett erre. Felkarolta az wjitasokat, barhonnan is szarmazott az otlet: ek-
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lektikus volt a pedagégiaja. Ezzel meghatdrozta a piarista iskolak fejlédésének el-
vét, amely szerint minden korban azt a modszert kell kovetni, amely megfelel az illeté kor
igényeinek.

A piarista iskola oktatdsanak és nevelésének a kovetkez&k az — alapitas kora-
ban még teljesen ismeretlen — alapelvei illetve kezdeményezései:

— Els6sorban a szegények ingyenes iskoldja, bar felvett nemesi szarmazasa tanul6-

kat is.

— Alsé (6 év) és tels6 (15 év) korhatdrt szabott az iskolaba jaré tanuléknak.

— A tanuldcsoportok létszamdt maximdlisan 50 foben hatdrozta meg, és a kicsiket elvd-

lasztotta a nagyoktol.

— Nemcsak katolikus gyermekeket vett fel, hanem zsidék, lutheranusok és kalvinis-

tak is jarhattak iskolaiba.

— A megeldzd médszert igyekezett alkalmazni. Jobb a bajt megel6zni, mint a mar

jelentkez&t javitani. Az ifjakat kora gyermekkortol kell tanitani.

— Az anyanyelvi nevelést tartotta fontosnak a latin mellett.

— A nevelének segiteni kell abban, hogy a tanulék képességer minél jobban kibon-

takozzanak (tehetséggondozas).

— A csaldddal valo egyiittmiikidést nagyra értékelte.

— A neveldi tevékenységnek szereteten kell alapulnia.

Ezeknek az elveknek alapjan egy addig ismeretlen, 4j iskolatipus indult el,
amely rogton nagy népszertiségre tett szert. A ,Pietas et Litterae” (,Jamborsag
és tudomany”) jelmondat, amely gyakran el6fordul Kalazancius irdsaiban, idével
egész szerzetének és intézményeinek programadé gondolatava valt, mint ami j6l
osszefoglalja a pedagdgiai torekvését és a piarista iskola szellemiségét. Nevel6i
programjanak teljességre torekvését jelzi, amellyel egy id6ben akarja az embert
és a keresztényt nevelni.

A rend mai kiildetés-nyilatkozata igy fogalmazza ezt meg: ,,Mi, piaristdk, szer-
zetesek és vilagiak, »az igazsdg munkatarsai« Ggy érezziik — miként Kalazancius
400 évvel ezel6tt —: arra kiild benniinket Krisztus és az egyhaz, hogy a NEVELES
ALTAL EVANGELIZALJUNK, (hirdessiik Krisztus evangéliumat, 6romhirét) ko-
ra gyermekkortél kezdve, gyerekek és fiatalok, kiilonosképpen a szegények neve-
lése 4ltal, a hit és a kulttra — pietas et litterae — szintézise révén, olyan koérnye-
zetben és olyan helyeken, ahova karizmank (kiildetéstink) vezet benniinket, az
egyhaz szolgalatara, a tarsadalom atalakitdsara, az igazsagossag, a szolidaritas és
a béke evangéliumi értékei szerint.

E kiildetés teljesitéséhez Isten ajandékaként karizmat, az evangélium kalazan-
ciusi olvasatat, sajat torténelmet, lelkiséget és pedagégiat, kozosségben €16 sze-
mélyeket, sajatos iskolakat és intézményeket kaptunk, amelyek segitenek ben-
niinket abban, hogy jelenvaléva tegyiik a tanité Jézust és az egyhaz anyai gondos-

kodasat a legkisebbek kozott.”
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Ha szamot akarunk adni arrél, hogy mi, magyar piaristak, hogyan teljesitet-
titkk ,,ebben a kérnyezetben és ezen a helyen” kiildetéstinket, milyen ,,sajat torté-
nelmet és lelkiséget” alakitottunk ki, vagyis hogyan safarkodtunk a rank bizott
karizmaval, és ez a karizma mit is jelent szamunkra, akkor nincs kénnyd dol-
gunk. A magyar piarista iskolak 350 éves miltjara visszanézni nem lehet megren-
diilés nélkiil; kival6 tanarokat és nagynevi tanitvanyokat taldlunk a magyar szel-
lemi élet majdnem minden teriiletén. Az 6 megnyilatkozasuk helyett a sajatos
magyar piarista nevelés néhany mozzanatat szeretném felidézni a teljesség igé-
nye nélkil. Hiszen a piarista atyak kézott nem volt elméleti pedagégus, aki tudo-
manyos moédszerességgel feldolgozta volna vagy a megvaltozott viszonyokra ér-
telmezte volna ezt a pedagégiat, az atydk mégis mindig tudtak, hogy az iskola-
ban mit és hogyan kell csindlni. A kapott kereteket jol ki tudtak tolteni szellem-
mel, hogy a szabalyok és el6irasok ne 6ljék meg az iskolai életet.

AKki a piarista vallasos nevelést tavolrél figyeli, és csak a kiilsé megnyilatkoza-
sait ismeri, talan kissé szaraznak és szegényesnek érzi. Hiszen igyekszik elzarkéz-
ni a kiilséségektdl, a hangos megjelenéstél. De nem azért, mert nincsen mélyen
megalapozva, hanem mert a serdiil§ fiataloknal nagyon igényli a hitelességet. E
vallasossagnak egyik pillére a hittantanitas, a masik, hogy megprébal szintézist
teremteni a hit és a mtveltség kozott. Diakjai kezébe olyan imakonyvet akar ad-
ni (Sik — Schiitz: Didkimakinyv), amelyben elfogulatlanul 6sszegytijtottek sok ér-
tékes miivet, amelyet feln&tt korban is hasznosan tudnak forgatni.

A piarista iskola ezentil igyekszik olyan természetfolotti érzéket és szemléletet
kialakitani a didakjaiban, amely kézonségesebb dolgokban is meglatja az Istent. Jed-
lik Anyos egy teol6gus baratjaval folytatott beszélgetésben mondta: ,,En hamarabb
talalkozom az Istennel a fizikdban, mint te a teolégidban.” Az oktatis és nevelés
hétkéznapi eréfeszitései kozt is az 6 kezében tudja magat, anélkiil, hogy nevét ki-
ejtené. Ennek a hagyomanynak szép kolt6i kifejezése a piarista Sik Sdndor verse:

Bocsdsd meg énnékem Uram. ..

hogy kimnyeket pilldmra, nem a mea culpa,
Hanem a rutafa notdja sziirt,

Meg a vizet draszto tavaszi szél.

De mondd meg, Uram:

Behunyhattam-e szemem eldliik,

Mikor beldliik Te néztél redm?...

O Istenem, ha az én drva bodza-sipom
Egy szazadrészét el tudnd fiityiilni annak,
Amit te mondtal énnékem magadrol

Egy parasztdal egyetlenegy sordban!
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Hozza hasonl6éan sok piarista megfogalmazhatni a maga vallomasat, de 6k
mar nem népdalokra, hanem matematikara, kémiai kisérletre, fizikai eszkozre,
az él6vilag vagy a foldrajz jelenségeire hivatkoznanak.

A piarista olyan, aki nem tud més lenni, és nem is akar méas lenni, mint tanar.
A nevelése elsére kicsit szigortinak és ridegnek ttinik. Tud jatszva tanitani, de a
tanulast nem téveszti 6ssze a jatékkal. Tiszteli a gyermeket, de tudja, hogy a cél
a férfiva nevelés. Nem titkolja el, hogy a gyermektél is komoly munkat var. Egy
kicsit a férfit latja a gyermekben, és azt szeretné, ha a felnétt férfiibél sem halna
ki a gyermek. Az igazsdag munkatdrsa (cooperator veritatis), novendékeit nem 6nma-
ganak akarja megnyerni, hanem az igazsagnak, amelynek & csak tolmacsa. Nem
az igazsag egyediili letéteményese vagy forrasa, hanem csak képviselgje és to-
vabbadéja, a targya kérdgjeleivel, vitathaté eredményeivel: ,,A tudomany mai al-
lasa szerint ezt kell mondanunk, de elképzelhet6 mas eredmény is.” Kész veliik
egyiitt Gjra atélni az igazsagot, és kész ,t6lik tanulni”, és veliik egyiitt megcso-
dalni a vilagot. Nevelni (educare) annyit jelent, mint félemelni, feljebb htzni va-
lakit. Novelni, tehat folfelé segiteni. A csetl6-botlé tanitvanyaiban igyekszik meg-
latni az egészet és az értéket, és azt segiti kibontakoztatni. Igyekszik a lehet&sé-
get megteremteni, hogy az evangéliumi keretek kozott kibontakozzék a gyermek
sajat egyénisége, és ezen keresztiil teljes emberré valjék. Fontos, hogy a tanar ne
a sajat egyéniségét akarja a gyermekre erészakolni, hanem megbecsiilve annak
adottsagait, elfogadva 6t, a benne rejlé isteni 6rok terv kibontakoztatdsihoz proé-
baljon segitséget nydjtani. Hiszen mindegyik Isten lelkének gondolata, egyszeri
és megismételhetetlen remeke.

A piaristak, ahol meggyokereztek, igyekeztek minél hamarabb anyanyelven is
tanitani, ez igy tortént nalunk is. Iskoladramaikat elég hamar magyar nyelven
adtak el6, még ha kiilfoldi mintak alapjan forditottak, irtak is azokat. Sokszor jart
érte zaklatas a hatalom részérél. A németesit6 torekvésekkel szemben a magyar
nyelv jogainak kivivasaért folytatott kiizdelemben a magyar piaristak és iskoldik
élen jartak. A 19. szazadban nagyszamu foljelentés vadolta Gket, hogy latin he-
lyett magyarul tanitottak, de még az 1850-es években is azért kellett egy igazga-
ténak elhagynia iskolajat, mert magyarul oktattak az intézményben német he-
lyett. Ha nem volt magyar konyv, akkor irtak, ha nem volt magyar kifejezés vala-
milyen fogalomra, akkor kerestek és talaltak, s6t talilnak még napjainkban is. A
piarista pedagdgia ezeken keresztiil a magyar torténelemmel és a szabadsaggal
mélyen egyiitt érez és egylitt él. Az atyak megtalaltak a médjat, hogy mit kell ten-
nitik, akar Rakdczit kellett kiilfoldre menekiteni, akar a szabadsdgharcban kellett
tabori lelkészi szolgalatot vallalni a honvédok kozott, vagy pedig tevékenyen részt
venni a harcokban.

A piaristak miveltsége humanista mtiveltség, amely el6szor az ember lelkét
nézi. Ahol a szépség el6bb jar a hasznossagnal, az ember pedig fontosabb a kor-
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nyezeténél. Mindig tudott eszményeket alkotni, olyanokat, amelyeknek volt val6-
sagtartalma, de amelyek atnyultak a fels6bb valésagba. Az id6s Sik Sdndor igy fo-
galmazza ezt meg Orokisok cimi versében:

Csak ami vagyok: azt hogy szépen éltem,
Igaztol, jotol, széptdl sose féltem,

De ami nem szép, ami nem igaz,
Ami mem s jo, azt is, most is, értem.
Megértem azt is, aki nem ért engem,
Tudok dlelni, multat, a jelenben.

Es akarom ilelni a jivit,

S szolgdlatdra magamat jelentem.
Szolgdlatdra embernek, vildgnak,
Nagy Istennek, kicsike hazdmnak.
Fiaim titeket ajanlak.

A ,szépen élni” kifejezés stilyos pedagogiai tartalmat hordoz. Egyrészt az igaz
és a j6 hataroztak meg életét, az 6rok értékek; de képes meghallgatni és megér-
teni a méasikat, a j6t kevésbé hordozét is, még ha nem tudja elfogadni teljesen an-
nak allaspontjat. Ezen keresztiil — mai terminolégiaval — egy személyiség-pedagé-
gia bontakozik ki el6ttiink. A piaristak vonzéan akarjak éIni életiiket, hogy diak-
jaik is éljék ezt a teljes életet ott, ahova az Isten kiildi majd 6ket. Ez a teljesség az
evilagra és talvilagra egyarant vonatkozik.

A piarista iskola volt a magyar realoktatds egyik bolcs6je. Newton fizikajat az el-
s6k kozott tanitottak. A masodik magyar léggdmbkisérletet piarista tanar végezte.
Az els6 hazai kereskedelmi iskolat a 18. szazadban piaristak gondoljak el és nyit-
jak meg. Els6 fizikaszertaraiknak csoddjara jartak, a kisérleteket még a magisztra-
tus tagjai is megnézték. Els6k kozott irtak magyarul fizika, biol6gia és kémia tan-
konyveket. A tudomanyos nyelv kialakitasdban elvitathatatlan érdemeik voltak.
Ha nem mitkodhettek iskolaban, akkor lett bel6litk az egész orszag tanitéja a te-
levizién keresztiil (mint Oveges tanar tr). Els6k kozott épitettek robotokat és sza-
mitégép-modelleket, a személyi szamitégépet is els6ként az 6 didkjaik hasznaljak.

Nevelésuink lényege a tanaroknak tarsadalmi (vagy vallasi) kiilonbségtételt
nem ismer$ bandsmodja, mikor a fidk tltetésekor nem nézték azok ruhdjat vagy
csaladjat, s a feleléskor nem hasznaltak kétféle mércét. (Meghatottan emlékszem
vissza, hogy egy didkom eskiivéjén olyan reformétus lelkésszel végeztiik k6zésen
a szolgalatot, aki piarista iskolaban volt reformatus hittanar még 1948 elétt. Nagy
tisztelettel és atyai szeretettel fogadott — a hozza képest fiatal embert —, és emle-
gette, hogy milyen j6 volt k6zosen dolgozni annak idején a piarista tandrokkal.
Hiszen a piarista iskola tanari karanak sok helyen természetesen tagja volt a zsi-
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do rabbi, a reformatus vagy evangélikus lelkész, aki a hozzank jaré sajat feleke-
zeti didkokat hittanra tanitotta.) Ma ugyancsak nagy sziikség lenne erre az
egyuttmiikodésre.

Igyeksziink megteremteni a vallasi vagy tarsadalmi hatranyt szenved6 szegény
gyerekek iskoldjat, ahol nem szdmit a szdrmazas, a sziil6k anyagi helyzete, ahol
olyan tudast nygjtunk nekik, amely evilagi el6meneteliiket is megalapozza. Fel-
adatunk, hogy megtaldljuk az utakat a szegényekhez és a magara maradottakhoz.
A kiépul6 tudasarisztokracidban (akik ma meg tudjak fizetni a kiemelt iskolat,
kilfoldi tanulast) lehet&séget teremtiink a szegényeknek, a munkanélkiilieknek
és a tobbgyermekes csaladok gyermekeinek a tudas megszerzésére ingyenesen,
hogy val6ban boldogulni tudjanak az életben.

A piarista nevelés jellegzetes vondsa az atyasdg. A piarista, aki kész aldozatot
hozni eszményeiért, és minden eszkozzel igyekszik meggyokereztetni ezeket az
eszményeket tanitvanyaiban. Mikozben gyarlésagaikat és gyengeségeiket igyek-
szik javitani akar szigordan is, magatél értet6d&en segiti 6ket akar anyagilag is,
ha raszorulnak. Atyai vonasa, hogy tanitvanyait igyekszik végigkisérni az életen,
amennyire erejébdl telik — egészségileg sokszor mar inkabb &6 szorul rdjuk —, ér-
deklédik még az unokak irant is. Szivéssaggal igyekszik segiteni, batoritani, vé-
deni tanitvanyai — fiai — érdekeit. FelelGsséget érez irdntuk, a szeretetnek mély fe-
lelgsségét. Tobb tanar bucstzik agy tanitvanyaitél: ,,Az ajté nyitva marad!”.

Az elmult évtizedekben, a szil6i haz és az iskola kozott diszharmonia keletke-
zett. Ebben a helyzetben Kalazancius atyank intelmét kell még jobban megszivlel-
ni, aki a ,csaldddal valé egyiittmitkidést” szorgalmazta. Uj forméakban, kotetlen be-
szélgetésekben (fehér asztal mellett), kirdndulasokon, fogadéérakon igyeksziink
az iskola és csalad megbomlani latszé kotelékét megerésiteni, hogy a gyermekek
nevelését kozosen tudjuk végezni.

A piarista tanarok mindig vallaltdk a tarsadalmi kiildetést is: kezdeményezték
tobb tarsadalmi és valldsos egyesiilet megalapitasat (példaul az Oltaregyesiilet,
katolikus korok, katolikus legényegylet, cserkészet, éregdiakok egyesiiletei, stb.
szervezését). Tanitottak, tanitanak egyetemi katedrakon, irnak tankonyvet, cikke-
ket, lelki vezetést vallalnak, el6adasokat és lelkigyakorlatokat tartanak, hogy azt
a kiildetést, talentumot, amelyet rdjuk biztak, ne csak egy osztaly keretén beliil,
de szélesebb horizonton is kamatoztassak.

1950-1990 kozott kevés vilagi munkatars volt a két piarista iskoldban. Nagyon
szegényen, elhallgattatva dolgoztak (néha még neviinket sem lehetett kimonda-
ni, ,Mikszath Téri Gimnaziumként” szerepelt pesti iskolank), igy is teljesitették a
rajuk bizott feladatot. Taldlkozékon id6sebb tandroktél hallottunk vilagi munka-
tarsakrol, akiket 6k nagy szeretettel emlegettek, de éppoly szeretettel emlegetik
Sket az 6regdidkok is. Most, az Gjraindulé iskolainkban kiildetésiinket csak vilagi
munkatarsak segitségével tudjuk teljesiteni. Reméljiik, hogy kozulik minél tob-

[ Jai. otdal 5

S



% Mester és Tanitvdany — A keresztény pedagigia gyakorlata g

ben igyekeznek lélekben is csatlakozni ehhez a feladathoz, és meriteni ebbél a
b&séges hagyomanybél.

Osszefoglalva: a piarista pedagégia nem elégithet ki mindenkit, nem is kivan
mindennek mintija lenni. Olyan pedagégia, amely szeretné a didkban rejls érté-
keket minél jobban kibontakoztatni. A vilagban rejlé értékeket igyekszik felismer-
ni, és vele gazdagitani a sajat életét, hogy ezek segitségével tanitvanyaiban a ke-
resztény szellemiséget minél jobban meggyokereztesse. NevelSink az 6rok érté-
kek jegyében figyelnek a raszorulékra, és a magyar életviszonyok kozott hazat és
a kozosséget is szolgdlé embereket akarnak nevelni. Amely feladatot Sik Sdndor
igy fogalmazott meg tomoren Ember cimi versében:

Embernek lenni!

Csak embernek, semmi egyébnek,
De annak egésznek, épnek,
Fold-sziilte foldnek

Es Isten lehelte szépnek!

IrRODALOM:

A piarista karizma ma (Piarista fuzetek)

A piarista szolgdlat (Piarista fiizetek)

Giordano, Francesco: Nagy fény gyult...

Jelenits Istvan: Kiildetésben

Kalazanci Szent Jozsef lelkisége és pedagigidja (Piarista fuzetek)
Mészaros Gabor: A piarista nevelés

Schiitz Antal: Eszmék és eszmények

Sik Sandor: Oszi Fecske

Sik Sandor: Szeretet pedagigidja
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Kik az angyalok?

Az angyalok Iégbdl kapott teremtmények, a paradicsomban laknak Jézussal, a
Szlizanyaval és a szentekkel egyutt. Oldalt két hattylszarnyuk van, a fejlikben
aranykarika. Ok Jézus feleskiidott testdrei, mindig allnak, sose Ullnek vagy fek-
szenek le. A legdregebb egy sarga trombitan jatszik.

A jelenlegi angyalok azokbdl lettek, akik nem lazadtak fel Isten ellen. De az
egyik, a Lucifer, tanitd Ur kérem! Alig termett meg, azt mondta Istennek: ,Miért
csak On lehet Isten és mi nem? Ez nem igazsag!” Aztan dsszeszedett négy-6t
ugyanolyan 16vott agyl angyalt, és kd6zosen fellazadtak. Isten akkor fogta ezt az
idegesitd tarsasagot, és lebuktatta 6ket a pokol fenekére. Aztan meggyuijtott egy
Oroktuzet és elment. Attdl a pillanattdl kezdve az addig fehér angyalok
megflstolodtek, két sotét szarvuk nott és a hattylszarnyuk denevérré valtozott.
Undorito!

A jo angyalok viszont nem lazadtak fel soha, és karacsonykor koérbeallnak Jézus
folott.

(In: D’Orta, Marcello:

Isten ingyér teremtett benntinket,
Eurépa Konyvkiadd, Budapest,
1997, 80. 0.)
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JEZSUITA
KONFERENCIA

SzirAcyr CsABA

A Pazmany Péter Katolikus Egyetem
Bolcsészettudomanyi Kar Torténettu-
domanyi Intézete, a Jézus Tarsasaga
Magyarorszagi Rendtartomanya és a
Faludi Ferenc Akadémia 2004. novem-
ber 8. és 10. kozott Piliscsaban tudo-
manyos konferenciat szervezett a ko-
vetkez6 cimmel: A magyar jezsuitdk kiil-
detése a kezdetektol napjainkig.

A konferencia célja a jezsuita rend
bemutatdsa volt az alapitast6l kezdve
egészen napjainkig, kiilonos tekintet-
tel a Tarsasag magyarorszagi tevékeny-
ségére. A Jézus Tarsasdga a 16. szdzad-
tél kezdve a Katolikus Egyhaz egyik
legjelentGsebb szerzetesrendje, amely
sokoldalt tevékenységével: a misszidk,
az oktatas, a vallasos élet, a kultara
(mivészetek) tertiletén, a tarsadalmi
igazsdgossagért folytatott kiizdelem-
ben maradandét alkotott. Egyetlen
szerzetesrend sincs, amely annyi elis-
merést vagy vitat valtott volna ki, mint
a Jézus Térsasdga. A konferencia célki-
tlizése az volt, hogy targyilagos képet
adjon a jezsuita rend mivoltarél, térek-
véseirdl, sajatos modszereirél a leg-
Gjabb kutatasi eredmények fényében.

A konferencia harom napjan két par-
huzamos szekci6 keretében folytak az
el6adasok. Hosszi lenne felsorolni az 59
el6ado nevét, akiknek szinvonalas els-
adasait szekcioként atlagban 50-70 6 fi-
gyelte. Az egyik el6adé sommasan meg-
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allapitotta: ,, A jezsuitak semmi j6énak
nem voltak elronté6i.” Kiemelt helyet ka-
pott az az emlékiilés, amelyet Faludi Fe-
renc jezsuita szerzetes sziiletésének 300.
évforduléja alkalmabdl tartottunk.

Arra torekedtiink, hogy a konferenci-
an az eszme- és a mivel6déstorténet
minden teriilete képviselve legyen. gy
az el6adasok kozott megtalalhat6 volt a
teol6gia-, az irodalom- és a mtivészettor-
ténet széles skalaja. Tovabba fontos volt a
természettudomanyos és gazdasagtorté-
neti el6adasok meghirdetése, mert a Jé-
zus Tarsasaga ezeken a tertileteken is ko-
moly eredményeket tudhat magaénak.

Neves el6adék széltak a jezsuita ok-
tatas-nevelés fontossigar6l. Néhany
példa: Butskey Istvan akadémikus el6-
adasaban a német nyelvteriilet kora 1j-
kori jezsuita egyetemeinek hatasat mu-
tatta be: mit tettek az djjaszervez&dé
barokk katolicizmusért a Karpat-me-
dencében? Andrds Imre S| a KALOT if-
jasagnevelé pedagoégidjat elemezte.
Pdlvogyt Ferenc (PPKE BTK Pedagogiai
Intézetének adjunktusa) és Forrar Tamds
S/ (a miskolci Fényi Gyula Jezsuita
Gimnazium igazgatéja) el6adasa — egy-
mast jol kiegészitve — a jezsuita oktatas-
nevelés idszert kérdéseirdl szolt.

Az elhangzott el6adasok! alkalma-
sak voltak arra, hogy a jezsuita rendrél
targyilagos képet kapjunk, egyben hi-
anypo6tlok is a mai egyhaz- és mitivels-
déstorténetben.

JEGYZET:
' Az el6adasok koziill néhanyat a Mester és

Tanitvdnyban folyamatosan kozlunk.




A HAZAI KOTELEZO
TORTENELEMOKTATAS
ES A TORTENELEM
METODIKA KEZDETEI
AZ 1735-0S JEZSUITA
INSTRUCTIO ALAPJAN

SAvory MARIA

z Instructioban kitelezdként

oktatando torténelem tantdrgy

sok vonatkozdsban nemcsak a
hazar, pontosabban a Habsburg-
birodalmi teriileten, de széles
értelemben ewrépar vonatkozdsban is
Uttord kezdeményezés volt, s a késobbi
torténelem oktatdsnak is meguetette
mind tartalmi, mind modszertani
alapjat. (...) E tantdrgy nem jelent
egyfajta oncéli multismeretet, mely
csupan a miiveltség egyik eleme,
hanem tartalmaban a szellemi és az
anyagi kultivra olyan gyokereit
hordozza, mely eligazoddsul szolgal a
jelenben, sot annak erkolcsileg
tudatosan cselekvd részesévé emel.

1735. oktéber 18-an irta ala Franz
Molindes, az osztrdk-magyar jezsuita
rendtartomany provincialisa azt a do-
kumentumot, mely attél kezdve a
rendtartomany gimnaziumainak (koz-
tik a magyarorszagiaknak) taniigy-
igazgatasi alapjait, oktatasi-nevelési
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rendjét, tartalmi és kovetelményrend-
szerét s az alkalmazott médszereket is
magaba foglalta.

Mivel pedig e kritériumok a mai na-
pig a mindenkori oktatas alapdoku-
mentumainak, azaz a tanterveknek
meghatarozoi, az Instructio' a jezsuita
gimnaziumok szamara elGirt tanterv
volt, melyet a szazad kozepétsl atvet-
tek a piarista gimnaziumok is. Az
Instructio el6dje az 1599-t6l érvényben
1év6 Ratio studiorum volt, melyen ek-
korra nyilvan sok szempontbdl tallé-
pett az id6, elsésorban a Habsburg-bi-
rodalom, s benne Magyarorszag alap-
vet6en megvaltozott kortilményei. A
18. szazadot Magyarorszag torténeté-
ben a megajulas szdzadaként tartja
szamon a torténettudomany,? s alapve-
téen ez motivalta az 4j tanterv beveze-
tését is.

Nevezetesen:

—az orszag Uj allamjogi, politikai,

tarsadalmi, miivel6dési helyzete;

—a kozépfoku oktatassal szemben
megnovekedett igény, ugyanis az
egyhazi hivatds mellett, a megyei
vagy mas kozéleti palyara is e hat-
osztalyos gimnaziumok képezték a
fiatalokat;?

—a szellemi élet szervezésében és
iranyitasaban hatalmas munkat
végz§ jezsuita rend a fels6foka ok-
tatas mellett a hazai koézépfokua
oktatas szervezését is alapveté fel-
adatnak tekintette; iskolahédl6za-
tuk a szatmari-békét kovetSen
rendkiviill dinamikusan béviilt (Az
orszag kozépiskolainak kozel
40%-at a jezsuita 6 osztalyos gim-




naziumok illetve a 4 osztalyos tn.
kisgimnaziumok tették ki.);

—a szaktudomanyok 18. szazadban

kezd6d6 kialakulasa.

Az Instructio f6 céljaként az egységes
nevelési-oktatasi eljarasokat emelte ki:
»... nagyobb egyontetliség sziikséges
az iskolai tevékenységi formakban, az
alkalmazott modszerekben, valamint a
tananyag egyes részeinek oktatdsira
forditott idében.” Indoklasul pedig
megallapitja, hogy: ,,Ha valaki barme-
lyik idében belép rendtartominyunk
barmely gimnaziumaba, az iskolai te-
vékenységnek ugyanazt a formajat ta-
lalja mindenttt.”

A tanterv osztalyonként részletesen
taglalta a tantargyak tartalmi kovetel-
ményeit, az alkalmazandé moédszere-
ket, a tanari és a tanuléi tevékenységi
formakat.®

A kotelezben oktatott tantdrgyak kozitt
pedig eldszor jelent meg a torténelem mint
kozépiskolar stidium.

A torténelemoktatas a vallasoktatas-
bél, pontosabban a bibliai térténetek
tanitasabdl fejlédott ki. Magyarorsza-
gon a 17. szizad masodik felétSl né-
hany protestans iskolaban tanitottak,
mégpedig a Sleidanus-féle Négy monar-
chia® tankoényv alapjan. E tankonyv
1556 és az 1750-es évek kozott volt
forgalomban, s kortlbelil 80 kiadast
ért meg Eurépaban. A mintegy 210 ol-
dalas, elbeszéls jellegli mi nélkiilozte
a didaktikai, metodikai szempontokat.
Kronolégidjaban a 16. szazadi periodi-
zaciot kovetve mutatta be a babiloni, a
perzsa, a gorog (pontosabban a Nagy
Sdndor-1) és a réomai birodalmat, me-
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lyet a Német-Rémai Csaszarsag illetve
I/ Kdroly koraig szélesitett Ki.

A konyvet még 1741-ben is haszna-
latra ajanlottak egyes magyar iskolak-
ban, noha a 18. szdzadra mind szak-
mai, mind pedagdgiai szempontbol
nyilvan korszertitlenné valt.

Az Instructioban kotelez6ként okta-
tand6 torténelem tantirgy sok vonat-
kozasban nemcsak a hazai, pontosab-
ban a Habsburg-birodalmi teriileten, de
széles értelemben eurépai vonatkozas-
ban is wttord kezdeményezés volt, s a ké-
s6bbi torténelem oktatdsnak is megve-
tette mind tartalmi, mind médszertani
alapjait.

Sziikségszertiségét a 18. szazadi,
elébb emlitett megvaltozott viszonyok
motivaltak, melyekbdl két konkrét té-
nyez6t érdemes kiemelni:

— erételjessé valt a nemesség beta-
gozédasa és tajékozddasa a koz-
életbe, de ezen tal a varoslakok ta-
jékozoédasi igénye is megndtt;

— az egyes szaktudomanyok kozott a
18. szazadban kezdett kibontakoz-
ni a torténettudomany is. Elindul-
tak a torténeti kutatasok, hiszen
1720-t61 tobb egyhdzi levéltar
nyilt meg, s a nagyszombati egye-
temen is 1735-t6l, udvari utasitas-
ra megkezdték a torténelem okta-
tasat.

E két szempont alapjan valik igazan
érthet6vé a tantargy bevezetésének
kozvetlen célja, melyet az Instructio igy
hatidroz meg: ,,... ez a tantargy ne mel-
16ztessék a legkisebb iskolakban sem;
mert nem lehet allitani, hogy a miivelt-
ségnek ezek a késobbi alapjar a fiatalok
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szamara, akik tanulsiagul és felkésziilé-
stl 4t akarjak latni az élet teljességét,
egykor majd nem lesznek legaldbb
annyira hasznosak, mint amennyire
vonzéak; és az a tudastobblet, amelyet
kora ifjisagukban megszereztek, az el-
kovetkezends idében hajlamot fog éb-
reszteni benniik a cselekvésre.”” (Ki-
emelés tGlem: S. M.)

A szoveg egyértelmien utal a torté-
nelemoktatas maig érvényes céljara,
hogy e tantargy nem jelent egyfajta
oncéli multismeretet, mely csupan a
miiveltség egyik eleme, hanem tartal-
maban a szellemi és az anyagi kultdra
olyan gyokereit hordozza, mely eligazo-
ddsul szolgdl a jelenben, sét annak erkilcsi-
leg tudatosan cselekvd részesévé emel.

Az Instructio tételesen felsorolja az
egyes osztalyok ismeretanyagat, mint a
bemeneti szabdlyozas elemeit, és az el-
sajatitott ismeretanyag ellen&rzését
biztosité kimeneti szabalyozas tartal-
mi, szerkezeti mutatéit (az év végi vizs-
gak kérdéseit és az in. akadémiak vizs-
gdit, mely utébbiakra még visszaté-
rink).

A torténelemoktatas részletes mod-
szertani Utmutatasa soran igy foglalja
Ossze az alapvet6 szaktanari feladatot:
»Szitkséges, hogy a tandr a kitlizott té-
mat b&ségesen, a koriilmények bemu-
tatasaval egyiitt, a gyermekek értelmi fel-
fogdképességének megfeleld, mds és mds szo-
beli kifejezésmédok alkalmazdsdval fejtse
ki; s a magyarazatot rovid feleltetéssel,
egyik-masik tanuléval ismételtesse
el.”® (Kiemelés t6lem: S. M.)

Sz6 sincs tehat valamiféle tanari
prelegalasrol és tanuléi leckerecitalas-
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rél, ahogy azt korabbi vélemények alli-
tottak,? hiszen az elvszertiséget és gya-
korlatiassagot nagy gonddal egyesits
jezsuita oktatds mar a tanulék életkori
sajatossagait figyelembe vevé, diffe-
rencialt tanari é16sz6 alkalmazasat pre-
feralta. A ,magyarazatot” kovets§ ,,ro-
vid feleltetés” pedig a tanitas és tanu-
las egységes megvaldsitasat, egyfajta
rendszerezést, azaz a tanulék gondol-
kodasi miiveleteinek kialakitasat szol-
galta, ezt igazolja a fenti idézetet kove-
t6 mondat is: ,Semmiképpen sem en-
gedhet6 meg, hogy szérul-széra tanul-
jak meg a leckeszoveget.”!?

A torténelem stddium a gimnaziu-
mok valamennyi osztdlydban kotele-
z6 tananyag lett és mind ismeret-
anyagit, mind metodikai Gtmutatasa-
it az an. Rudimenta historica'' tartal-
mazta. A Rudimenta az els6 olyan koz-
ponti torténelem tankényv, ponto-
sabban az elsé hazai tankinyvsorozat
volt, mely egy kézponti tanterv inten-
ci6it kivanta a gyakorlatban realizal-
ni.'? Valéjaban azonban, ha a sorozat
elsé kiadasi évét vessziik figyelembe
(1731113 egyértelmden kimutathatd,
hogy P Wagner Ferencnek, a tankonyv-
sorozat szerz6jének koncepcidja érvé-
nyesiilt az Intructio toérténelem tantar-
gyat tartalmazé részében. Pontosab-
ban, azért sikertlt az Instructioban az
0j tantargy vonatkozasaban az elmé-
letet és a gyakorlatot olyan tokéletes
kolcsonhatasban megjeleniteni, mert
igazab6l mar egy tobb éves tanitasi
gyakorlatra tamaszkodott. S&t felte-
het6éen parhuzamosan haladt a
Rudimenta s az Instructio torténelem-




oktatassal kapcsolatos részeinek Kki-
dolgozésa, illetve nagy valdszintiség-
gel P Wagner Ferenc részt vett az
Instructio 6sszeallitasaban is.

A Rudimenta mifajat, szerkezetét te-
kintve nem leiré, elbeszéls jellegt, ha-
nem didaktikai szempontok szerint
rendkiviil raciondlisan szerkesztell és sze-
lektalt sorozat.

A torténelemoktatas szamara maig
megszivlelendd tanulsagait, tartalmi és
metodikai utmutatéit P Wagner igy
Osszegzi az els6 kotet Bevezetésében, s
mondanivaléja a mindenkori torténe-
lemtandrok ars poeticija is lehetne:
»Ezt a mécsvilagnal irt kisded munkat
és mindazokat, amelyeket Isten segit-
ségével ezutin fogunk kinyomtatni,
nem a miivelteknek, hanem csupdin a
tanuléknak a hasndlatdra szanjuk, be-
mutatvan egy bizonyos kénnyen jarha-
té utat, hogy ezen az tton minden
olyan nytig nélkil fussanak, amely el-
maradhatatlan velejaréja a masként
teljesitend6 iskolai feladatnak. (...)
Nem kevés olyan dolgot, amit masok
hosszasan taglalnak tudatosan mell6z-
ziik; sok mindent csak futélag és rovi-
den érintettiink. Ezt pé6tolja majd a ta-
niték boles kozremiikodése. (...) Bizo-
nyos torténelmi megfigyeléseket is ide-
iktattunk, a maguk helyén, mar most
hozzaszoktatand6 az ifjisagot ahhoz,
hogy ne csak a dolgok puszta elbeszélésé-
hez, mintegy a kérgéhez tapadjon, hanem
fedezze fol magdt az alatta rejtézkodd leg-
belsd lényegét is, és ebbdl meritse a helyes
gondolkodds és a helyes élet lehetd leghasz-
nosabb tanulsagait!” * (Kiemelés télem:
S. M.)
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A sorozat az ismeretanyagot kérdés
—s a kérdésre adott magyarazat forma-
jaban dolgozta fel;'® egyuttal a magya-
razatokhoz tanari segédanyagként
szakirodalmat is ajanlott, s kiilon fel-
hivta a figyelmet az abrakkal illusztralt
mivekre.

Ez utébbi elem azt bizonyitja, hogy
az Instructio s a vele szoros kapcsolat-
ban 1év6 Rudimenta a tananyag feldol-
gozasahoz a verbdlis és vizualis isme-
rethordozok egyiittes alkalmazasat ki-
vanta realizalni.

A hatosztalyos torténelem tananyag
a kovetkezéképpen oszlott el:

A RUDIMENTA HISTORICA
KOTETEI
— Az Oszovetség torténeti anyaga
— A négy ,monarchia”: Assziria, Per-
zsia, Gorogorszag, Réma (3. sza-
zadig)
— A rémai csaszarok:
* a 4-5. szazadi nyugat-rémai

csaszarok

° az 5-8. szazadi kelet-rémai
csaszarok

* a 9-18. szazadi német-rémai
csaszarok

— A vilag orszagainak torténete
— Germania (a német nyelvteriilet
orszagai)
— Eurépa kiralysagai
* katolikus kirdlysagok (Portu-
galia, Spanyolorszag, Francia-
orszag, Itdlia, Magyarorszdg,
Lengyelorszag)
* a tobbi kirdlysag (Anglia, Da-
nia, Svédorszag, Oroszorszag,

eurépai Torokorszag)
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— Eurépai koztarsasagok (Velence,
Genova, Svijc, Hollandia, Lucca,
San Marino, Ragusa)

— Eurépan kiviili orszagok (azsiai
Torokorszag, Perzsia, Judea,
Tatarorszag, Kina, Japan, afrikai,
amerikai orszagok)

— Foldrajzi  ismeretek [Eurépa,
Azsia, Afrika; ismeretlen foldré-
szek (északi, déli sarkvidék), Auszt-
ralia (Nova Hollandia)]

— Egyhaztorténeti ismeretek

Mig az I. és 1I. osztalyos anyag — Sle-
idanushoz hasonl6an — a 18. szazadig el-
fogadott torténeti periodizaciét kovet-
te, a III. osztaly a torténeti korszakok
meghataroz6é személyiségeinek egyes
jelent8s tettén keresztiil mutatja be a
4-18. szazad kozotti fébb eseményeket.

A tényleges nagy ujitast azonban a
IV. osztdly tananyaga adta, amely a vi-
lag orszidgainak torténetét dolgozta
fel. Nem a teljes torténeti ivet, hanem
egyfajta pillérek, csomépontok koré
csoportositotta azokat a tényeket, 6sz-
szefiiggéseket, melyek az adott biro-
dalmak, allamok kialakulasanak, fébb
torténeti eseményeinek legkarakterisz-
tikusabb elemeit tartalmaztak. A 18.
szazadi allapotokat rogzits részek pe-
dig egyfajta ,jelenkortorténeti”, ,tar-
sadalmi” ismereteknek foghaték fel,
amennyiben eligazodasul szolgaltak
sajat korukban.

Maig korszeri az a szerkezeti meg-
oldas, ahogy P Wagner elGszor a régiot,
a kozvetlen kornyezetet képezd
»,Germania” torténetét taglalta, majd
preciz logikai szerkezetben mutatta be
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a tobbi allamot az allamforma, a vallas
és a foldrajzi elhelyezkedés szerint.

Az is e mi nagy 1jitasai kozé tarto-
zott, hogy eldszor jelent meg Magyaror-
szdg torténete a hazar oktatdsban.'® A ma-
gyar torténelembdl az eredettorténet,
az allamalapitas és a kereszténység fel-
vétele, az Arpad-kor, a katolikus egy-
haz magyarorszagi szerepe, a torokel-
lenes harcok és a 18. szazadi allapotok
kertltek érdemi bemutatasra.

Kiilon figyelemre mélt6 az Eurépan
kiviili allamok torténetének megjele-
nése, ami persze nem véletlen, hiszen
a jezsuita missziok mar Szent Igndc éle-
tében a Tavol-Kelettél Amerikdig be-
haléztak a vilagot.

Az sem véletlen, hogy az V. osztaly
anyaga a foldrajzi ismereteket tartal-
mazta, hiszen a 18. szazadi torténettu-
domany magéba foglalta a foldrajzi és
a kronolégiai ismereteket is; s 1ényegé-
ben ezzel a torténeti tér- és idGbeliség
szemléletét és készségét az oktatasi fo-
lyamat szerves részévé tette.!”

A VI. kotet egyhaztorténeti ismere-
tei pedig mintegy betet6zését jelentet-
ték a tantargy ismeretanyaganak elsa-
jatitasaban.

Még a 18. szazadi, korszertinek te-
kinthet6 oktatasi kézegben is jelent6s
az a tényez6, hogy a torténelem soran
egyes részeket magyar nyelven oktattak,
ahogy a vizsgakon is sor keriilhetett
magyar nyelvi feleletekre.

Az Instructio pontosan tartalmazta a
tovabbhaladas feltételeit és a , kimene-
ti szabalyozas”, azaz a vizsgak kovetel-
ményeit. Valamennyi osztdly torténe-
lem vizsgakérdései egyszeri és Ossze-




tett ismeretekre vonatkoztak, s az utéb-
biak lényegében az 6nallé tanul6i gon-
dolkodas készségére alapozodtak.
Ugyanakkor a tanterv a tanulasi straté-
gia alapelemeit is magaba foglalta, s
ebben nagy szerepet szantak a motiva-
lasnak: ,Kell§ tapasztalassal pedig
meg kell talalni a médjat annak, hogy
a tanul6k készségesen és mohén tanul-
jak a kiszabott feladatot, és az év végé-
re ebbdél épplgy mint mas targyakbol
mindenképpen helyt alljanak ...”1®

A vizsgakon kivill évente vetélkedd-
ket is szerveztek a tanuldk illetve az
egyes osztalyok kozott. A diakok tor-
téneti ismereteinek legsokoldalibb
ellen6rzésére azonban elsGsorban az
aun. akadémiak ilésein kertlt sor. Az
akadémidk osztalyonkénti 6nképzé-
kor-szerti csoportok voltak, melyek
nyilvanos vizsgait iinnepélyes keretek
kozott tartottdk. Ezek az tinnepélyes
iilések a jezsuita rend iskolainak egyik
f6 nevelési elvét is szolgaltak, melyet
az alabbi sorok tiikroznek: ,, Az 0Osz-
tonzés valfajai kozil semmi sem tudja
ugy lelkesiteni a tanulét, mint az iin-
nepélyes nyilvanossag, (...) a dicséret,
s a tanulék széles korében nagyra ér-
tékelt kittintetés...” — majd szélesitve a
spektrumot, a szoveg igy folytatédik —
»,De mindez a tanirok szamara is j6l-
es6 és kivanatos, hisz végeredmény-
ben rajuk is drad vissza a tanitvanyaik
altal szerzett dicséret. E nyilvanos ta-
nusagtételekkel, magukkal a tények-
kel el lehet hallgattatni a tudalékosok
valamint az iskolainkat becsmérlék
ragalmait.”!?
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Végiil, mintegy Osszegzésként még
egy tényezére érdemes felfigyelni,
mely az akadémiak, de f6leg a torténe-
lem oktatds korabeli ,hozadékanak”
szamitott. Az akadémiak szervezésével
kapcsolatban ugyanis az Instructio ki-
emeli, hogy azokon a rend el6ljaréin, a
helyi el6kelGségeken kiviil legyenek je-
len: ,,... els6sorban az akadémiai tagok
sziilei, mégha nem is iskolazottak, mi-
vel (...) az akadémidk tobbnyire ma-
gyar nyelven zajlanak le.”?

Ez pedig azt igazolja, hogy e je-
zsuita gimnaziumok egyfajta isme-
retterjesztd értékkozvetits szerepe
az iskolak falain tdl is éreztette hata-
sat.

JEGYZETEK:

! Instructio privata seu typus cursus annui
pro sex humanioribus classibus in usum
magistrorum Societatis Jesu editus. Anno
salutis M.DDC.XXXV. Typis Academicis
per Leopoldum Berger

2 Kosary Domokos: Ujjdépités és polgdrosodds
1711-1867, Hattér Lap- és Konyvkiado,
Budapest, 1990, 136. o.

¥ Nem véletlen, hogy az oktatasban hagyo-
manyosan kézponti szerepet kapott a la-
tin nyelv, hiszen barmely palyan e nélkiil
senki sem boldogulhatott.

+ Kozli: Mészaros Istvan: Az iskolaiigy torté-
nete Magyarorszagon 996—1777 kozott, Tan-
konyvkiado, 1981, 461. o.

> Emlitésre mélt6, hogy a hazai oktatasban
elGszor az Instrictioban jelent meg utasi-
tasként a kotelez tanari tanmenet és 6ra-
vazlat készitése.
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6 Sleidanus: De quatuor sumnis imperiis,
Babylonico, Persico, Gaeco et Romano
libri tres

7 Instructio, 17-18. o. (Kozli: A torténelemta-
nitds modszertandnak forrdsar 1., Budapest,
1989, 16. o., Honfty Pal forditasa)

8 Uo.

9 Finaczy Ern&: A magyarorszagi kozépiskolak
miiltja és jelenje, Hornanyszky, 1896, 85. o.

10 Imstructio, 18. o.

I Rudimenta historica sive brevis, facil-
isque methodus juventutem orthodoxam
notitia historica imbuendi. Pro gymnasi-
is Societatis Jesu. 1731.

12 Mészaros Istvan: Az iskolaiigy torténete Ma-
gyarorszagon 996—1777 kozott, Tankonyv-
kiado, 1981, 463. o.

13 A sorozatot a jezsuita rend 1773. évi fel-
oszlatasaig még hétszer adtak ki Nagy-

Budan,

Egerben és Kolozsvaron pedig egy-egy

szombaton, kétszer Kassan;

alkalommal.
4 Rudimenta historica (Kozli: A torténelemia-

v
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nitds modszertandnak forrdsai I., Budapest,
1989, 64. o., Honffy Pal forditasa)

15 E megoldast P. Petrus Canisius katekiz-
musa ota (1552.) alkalmaztak a jezsuita
gimndziumokban, dm az 1730-as évektdl
a korszerl tananyag valogatasi, metodi-
kai szempontok figyelembevételével.

16 Terjedelmét tekintve — a tobbi orszag vi-
szonylatdban — Magyarorszag torténete
22 oldalt tett ki, mig Portugalia 2 oldalt,
Spanyolorszag 4 oldalt, Franciaorszag 5
oldalt s Lengyelorszag 2 oldalt.

17 A foldrajzi ismereteket tartalmazé tan-
konyvhez a vilagot dbrazolé térképet is
csatoltak, ahogy mar az Instructio is utasi-
totta az iskoldkat, hogy térképeket és
kronolégiai tablazatokat alkalmazzanak
az oktatas soran.

I8 Imstructio, 18. o.

19 Kozli: Mészaros Istvan: Az iskolatigy torté-
nete Magyarorszdgon 996—1777 kizitt,
Tankonyvkiado, 1981, 463. o.

20 U.o.
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Vazold fel nagy vonalakban
az 0si vallasokat

Egymillio évvel ezel6tt senki se hitte el, hogy Jézus Isten fia, a tlizben, a szélben,
az esbben, szbval az efféle kbkorszaki latvanyossagokban hittek. ldével aztan az
intelligensebb népek beléptek az elsd civilizaciokban, a tébbiek meg nézték.

Az els6szamU nép az egyiptomiak voltak. Az egyiptomiak sok allatot imadtak: a
macskat, az egeret, a kutyat, a krokodilt, satébbit. Kitdomték a halottakat fUrész-
porral, szorosan korbetekerték, és elnevezték ket mimianak.

De a mumia mikor talalkozott az isteneikkel, hogyan felelt a kérdéseikre a
lekotozott nyelvével? Csak bologatott meg razta a fejét?

A régi romaiak nem voltak olyan intelligensek, mint a maiak. Ma az olaszok
Istenének hisznek, de régen a gorogokéinek hittek, akiknél egytdl egyig minden-
kinek volt istene. Bacchus példaul a részegeknek, Merkur a tolvajoknak, Vénusz
a prostiknak, satobbi, ezekbdl késbbb bolygo lett.

Ha meglatunk egy muzulmant, nem kell mindjart rohogni. Mert az egyetlen, aki
tényleg Iétezett, az Mohamed volt. Ha Mohamed nem olyan késdn szlletik, most
0 volna az Isteniink. Sok okos dolgot mondott, példaul hogy kdélcsdndsen sze-
ressuk egymast és menjink el minden szembejovo temetésre. Egyetlenegy hiba-
ja volt, hogy tal komolyan vette magat és festette a hajat meg a szemét mint vala-
mi lany.

De csak a mi isteniink original. O mindenkinél el6bb sziiletett!

(In: D’Orta, Marcello:

Isten ingyér teremtett benntinket,
Eurépa Konyvkiadd, Budapest,
1997, 152-153. 0.)

& 152. aldal
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Hedagogusok irtak

APRILY LLAJOS: BIBLIASAN.
A KOLTEMENY STRUKTURASZERVEZO ALAKZATAI

K. SEBESTYEN NORA

Biblidsan
A kigyo felsiklott a szikldn, A sélyom dtnyilalt a kéken
eltiint, a rom rejtette el. és méha villant, mint a hal.
A kigyo felsiklott a szikldn A sélyom dtnyilalt a kéken
és nem maradt utdna jel. s mogotte nem maradt vonal.
A pisztrang meguillant a habban, En nem vagyok se hal, se kigyo,
hullt lepke kiizdott a habon az eget Uiszva nem szelem.
A pisztrang meguvillant a habban En nem vagyok se hal, se sélyom —
és nem maradt utdna nyom. Es nem marad jelem.

Az 1939-ben megjelent A ldthatatlan irds cimd kotet Hol jart a dal? ciklusanak
nyitéverse az elliptikus jelolésti Biblidsan.

A hatarozéragos cim bizonyosan méd- vagy allapothatarozéja egy olyan alap-
tagnak, amelyet éppen hidnya tesz izgalmassa, sulyossa, megfejthetetlenné.
Tudatos elhallgatas ez, hiszen a kélté maga is igy valaszol a cikluscim kérdésére:

Hol jart a dal — mit kérditek?
Kutak titkat ki fejti meg?

(...) De nem vall rola sz6 soha,
csak a kiilonos mosolya.

Hol jart a dal?

A ciklus versei az északi utazas emlékein 4t a koltészetrdl, az élet megvalosult
és elszalasztott lehet&ségeir6l vallanak, az Arany Jdnos-i ,,Mily kevés, amit bevalték
/ Félbe-szerbe” visszatekint6-1étosszegz8 attitlidjével. A romantikdra is oly
jellemzs toredékesség-érzés — melyet Keats igy fogalmazott meg egyik sirfeli-

. 133, oidal 5
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rataban: ,Itt nyugszik az, kinek nevét a vizre irtak” — fajdalma szélal meg a
Biblidsan cimt versben a nyomatékos ismétlések és a kijelent6 mondatok kény-
szerits fegyelmezettségébe szoritva.

Maga a kotetcim is jelzi a fenti gondolatkort, 4am nincs tavol az isteni ige (Irds)
sziinteleniil jelenlévs bizonyossagatél sem (lasd a Kalvin, 1535; Lassu szdrnyon;
Félelem nélkiil c. verseket).

A Biblidsan konyorteleniil egyszert és zart szerkezete pontosan megfelel a t3j-
dalmasan megvallott gondolatnak: ,Es nem marad jelem.” Az emberi és koltsi
mulandésag szorongaté érzése ihlethette a verset, amely igy mégis jellé lett,
ahogy a nagy el6d, Arany Jdnos Letészem a lantot cimG mtive dalla lett, hidba val-
lotta a kolts: ,,T'6lem ne varjon senki dalt”.

A bibliai példazatok ismert allatai kéziil a versben megjelenik a kigyé és a hal,
am sem a pisztrang, sem a s6lyom nem kapcsolédik a Biblidhoz: a pisztrang a
sebes erdélyi hegyipatakok Aprily altal oly kedvelt allata (Pisztrdngok kara); a soly-
om pedig a honfoglalé magyarok tisztelt madara volt — a kolts igy helyezte el
magat a vilagban, vallalva a bibliai k6tédést, a magyar gyokereket és a meg-
hatarozé erdélyiséget. A harom allat egyben a négy elem koziil harmat képvisel
is: a kigy6 a foldon él, a pisztrang a vizben, a sélyom a levegében, amely csak az
ember (,én”) megjelenésével valik az ,,ég”-gé, addig az eget ,kék” szé jeloli a
versben. A foldtél az égig emelkedik a koéltemény, am kalénés, hogy a ,font”
nyolcszoros tagadasba, poliszindeton-sorozatba fonédik, mintha a Kosztoldnyi-
panaszolta ,,s mar nem vagyok otthon az égben”-fajdalom szélalna meg itt is.

Avers kompoziciét atfogé alakzata az ismétlés; ennek kiilonféle formai teszik bib-
likussa a mivet (reddici6, paralellizmus, refrén, variacié, parhuzam, poliszindeton),
amely igy, képei és retoricitasa alapjan egyike Aprily legtokéletesebb verseinek.

Az elsé versszak mozgast jel6l6 mozzanatos igéi (,.felsiklott”, ,eltlint”, ,rejtette
el”) rendkivil gyorsak, pillanatnyiak, s igy allnak szemben a tagadé formaja
~nem maradt” allapotot jelzs igével. Az els6 és a harmadik sor reddiciét alkot, a
masodik a valtozé elem, a negyedik pedig a variacié-sor: ,,és nem maradt utana
(...)/ (...) s mogotte nem maradt (...) / (...) Es nem marad (...)".

A versszakzaré szavak (,jel”, ,nyom”, ,vonal”) az egykori éles szemii vadaszt
idézik a tagmondat toldaléktalan alanyaiként, az utolsé szakaszban azonban a
jelem” sz6 birtokos személyjele erdsiti fel a reddiciéban kétszer megjelend ,,En”
szubjektiv vallomasat.

A maisodik versszak felépitése pontosan megfelel az els6ének (és a har-
madikénak), szoros parhuzamot alkotva a mii egészén keresztiil: az els6 és a
masodik sor valamely logikai viszonyban all egymassal, a harmadik és negyedik
pedig az ,és” mellérendels kotdszoval, chiazmust épitve (A-A ... / A-A ...) kap-
csolodik 6ssze. (A negyedik szakasz ebben is eltér a tébbitél.) E masodik, ,vizi”
versszak lagysagat, illékonysagat a sok / (,megvillant”, ,hullt”, ,lepke”, ,megvil-
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A kiltemény struktiiraszervezd alakzatai

lant”) és a négyszeres h-alliteraci6 érezteti, am a ,hullt lepke”-kép egyben a t3j-
dalom, a kiizdés, a haldl hangulatat is a mtbe lopja.

A harmadik versszak felépitése tehat egyezik az el6z6ekével, am itt lathatjuk a
vers egyetlen hasonlatat (,A sélyom (...) néha villant, mint a hal.”), amely
osszekapcsolja az el6z8 szakasz vizi képét a leveg6ben atvillané sélyoméval, hogy
a keserti vallomds majd az utolsé szakaszban még jobban egymasba olvassza a
hal-kigy6—égen 1isz6 sélyom-ember tagadott Osszetartozasat. Ahogyan az el6z6
versszakban, ebben is megérezziik a fijdalmat: az ,atnyilalt” metafora nem
csupdn a sebességet érzékelteti, hanem a konyortelen ,lecsapas” lehet&ségét is.

A negyedik, utolsé versszak az emberé, az ,En”-é, épp ezért felépitésében,
szerkezetében, alakzatait tekintve, igeidéit is figyelve mas, mint az el6z6 harom.

Feltin6 a mar emlitett nyolcszoros tagadas (,nem vagyok”, ,se hal”, ,se
kigy6”, ,nem szelem”, ,nem vagyok”, ,se hal”, ,se s6lyom”, ,nem marad”), mint-
egy a teljes megfosztatas-megsziinés kifejezésére, melyet betet6z a kolté szimara
létének szitkségességét kétségbe voné kemény, konyortelen ,Es nem marad
jelem” — 6rok jelen és jové ideji itélete.

Az el6z6 versszakok gyors és mult idejli mozzanatos igéit a ,nem vagyok”
folyamatossaga és a ,nem marad” jelenje valtja fel, az allitasokat a tagadasok, az
allatot az ember, a harmadik személyt az els6, a foldet-vizet-levegét az ég —
illetve az Eg hidnya, amelyet a gondolatjellel is érzékeltetett aposziopézis hangst-
lyoz, éppen kimondatlansaganak fajdalmaval.

Az elemzés végén talan tobb esélyiink van arra, hogy megtalaljuk a ,biblidsan”
szoszerkezet elhallgatott alaptagjat: Biblidsan bevallom (-juk) a kicsinységemet,
értéktelenségemet, ,kép”-telenségemet — melyeken keresztiil a sorsan feliillemel-
kedni kiviné ember életérzése szélal meg fegyelmezetten, biblidsan.
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JEGYZETEK:

! Aprily Lajos (1887, Brassé — 1967, Budapest) 1909-ben végzett a kolozsvari egyetemen
magyar-német szakon, s ugyanettdl az évtdl kezdve a Nagyenyedi Kollégium tanara lett.
1923-ban Dijonban toltott egy évet, ezutan a franciatanari diplomat is megszerezte. Mar
tobb verse megjelent, amikor didkjai még mindig nem tudtak, hogy az altaluk nagyon
szeretett és tisztelt Jékely Lajos tanar tr az Sket elvarazslé Aprily Lajossal azonos.

A tanar-kolts 1926-t6] néhany esztendén at Kolozsvart tanitott, majd 1929-ben, amikor
— 14j6 szivvel — elhagyta Erdélyt, a pesti Lonyay utcai Reformatus Gimnazium tandra lett.
Ekkorra mar 6t kotete jelent meg. 1934-t6l a budai Bair-Madas Gimnazium igaz-
gatéjava valasztottak; tanitvanyai és kollégai csak a csodald szeretet hangjan széltak-sz6l-
nak réla ma is.

A mélyen protestans és erdélyi Aprily fegyelmezett, szemérmes koltéi vallomasaibol elénk
tarul tiszteletet parancsol belsd tartdsa, etikai szilardsiga, kétségektdl sem mentes, épp
ezért Gszinte hite, hlisége mindahhoz, amit értéknek tartott; s személyes fajdalman
keresztiil fel tudja mutatni az egyetemes emberit is.

2 Mircea Eliade: A szent és a profan, Eurépa Konyvkiad6, Budapest, 1999, 201. o.
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KovAcs GABORNE,

A BAAR—MADAS
REFORMATUS
ALTALANOS ISKOLA ES
GIMNAZIUM TANARA
KELEMENNE FARKAS MARTA

ovendékeink elé oda kell,
Noda kellene élniink
— alkalmatlansagunkat is

legyiirve — axt, hogy mit jelent: a napi

katelességteljesités, a lelkiismeret, a
szorgalom, a talentumokkal valo jo
sdfdrkodds, a becsiilet, az igazmondas,
az adott 526, a megbizhatésdag, a
segitokészség, az aldzat, a szerénység, a
nyiltsziviiség stb.

- Kedves Aniké! Az tjraindulé
Baar-Madas Reformatus Gimnazium-
ban 1990-t61 éveken at kollégak vol-
tunk. Te maig ennek az iskoldnak a ta-
nara vagy. Mit jelent neked személy
szerint ez az id6szak? Milyen feladata-
id voltak, vannak?

— Palyam legmeghatarozébb korszaka a
Baar-Madashoz kotédik. Tanari mun-
kam 20. tanévében, 1990-ben igazi ha-
zaérkezés és ajandék volt, hogy palya-
zattal elnyerhettem a magyartanari al-
last. A reformatus gimndzium tanara-
nak lenni nekem azt jelenti, hogy élet-

v
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re sz616, hitb&l fakadé elkotelezettség-
gel egy nagy és fontos tigyért munkal-
kodom ott, ahova az Isten Aallitott.
Mindaddig szeretném is itt folytatni,
amig az Ur engedi és ad hozza erét.
Sokféle feladat jutott nekem ezek alatt
az esztend6k alatt: a magyartanitds
mellett voltam osztalyfénok, munkako-
z0sség-vezetd, egy rovid ideig igazgato-
helyettes is. Az utébbi években, Isten-
nek hala, a jarulékos terheket sikeriilt
letennem, s igy energidmat a szivem-
hez legkozelebb all6 feladatnak, a tani-
tasnak szentelhetem. Ezenkivil a
Karoli Géspar Reformatus Egyetemen
a magyar szakos hallgatéknak szak-
modszertant tanitok, illetve a Reforma-
tus Pedagogiai Intézet szaktanacsadéja-



ként a reformatus gimnaziumok ma-
gyartanitasit kisérem figyelemmel az
orszagban.

— Hogyan latod a magyar nyelv és
irodalom tantargy szerepét, jelents-
ségét a mai viszonyok kozepette?

— A reformatus nevelés céljait tekintve
stratégiai fontossagli és minden mas
tantargy tanitasanal osszetettebb hata-
si. A nemzeti és eurépai miiveltség-
anyag ¢és hagyomanyrendszer atadasa
mellett az anyanyelvi nevelés révén az
elemz& gondolkodas készségét, a haj-
lékony és arnyalt 6nkifejezést fejleszti.
Ez utébbi képesség fejlettségétdl fiigg
minden mas tantargy tanuldsinak az
eredményessége. A magyartanitas a
nemzeti 6nazonossagtudat és éntudat
kialakitasat és erGsitését is szolgalja.
Missziés feladatként véllalja a keresz-
tény nemzeti kultdra értékeinek sze-
mélyiségformalé atadasat egy olyan
globalizalédé, fogyasztéi értékrendd
vilagban, amelyben az anyanyelvi,
nemzeti kulttra jelent&sége tudatosan
hattérbe szorittatik, holott ezeknek a
meg6rzése, tovabbadasa és apolasa a
nemzeti megmaradas esélyét jelenti. A
magyartanitas rendkiviil felel6sségtel-
jes és oOsszetett pedagégiai folyamat,
hiszen a magyar nyelv és irodalom
6rakon novendékeink fejl6dé szemé-
lyiségét egyszerre érik hitbeli, erkolcsi,
akarati, érzelmi, intellektualis, nyelvi,
esztétikai stb. hatasok. A magyartani-
tas névendékeink hosszi tava érdekei-
nek szolgalatdban 4llandé harc a poli-
tika-fiigg6 tantigyi reformkisérletek
széljarasaival szemben.
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— Nekem érettségi elnokként az a szo-

moru tapasztalatom, hogy szinte év-
r6l évre mérhetd diakjaink miiveltsé-
gi szinvonalanak az esése. J6 volna,
ha tévednék...

Az utébbi évtizedben a diktatarak alo-
li felszabadulas (ugyanakkor lathatat-
lan lelki, szellemi, erkolesi 6rokségiik
rejtett tovabbélése), a szédiiletesen fel-
gyorsult folyamatok, az informéacids
tarsadalom, a fogyasztas kultusza, a vi-
lagnézeti szinkretizmus, az erkolcsi re-
lativizmus, a médiaipar tudatmanipu-
laciéja olyan hatéssal van az iskolara, a
gyerekekre, amelyet egyre csekélyebb
mértékben tud a még oly céltudatos és
markans pedagégiai koncepciét kove-
t6 iskola és pedagdgus is ellensuilyozni.
Az okos, kovetelményeket tadmaszto,
felelGsségteljes szeretet noveli, azaz
neveli a gyerekeket. Karos és veszélyes
a tanul6i talterhelésre hivatkozva fo-
lyamatosan a tanagyag-csokkentést
szorgalmazni, vagy a kreativitast és az
onérvényesitést abszolutizalni a tudas
és a miiveltség ellenében. Példaul ez is
a szinvonal-csokkenés iranyaba hat.
Meg az olvasasi készség és az olvasas
megértési, szovegértelmezési képes-
ség rohamos gyengiilése is.

Most sziikitsiik a kort: a Baar-Madas-
ban az eltelt évek hoztak-e szinvonal-
beli valtozast?

A Bair-Madas sem kiilonallé sziget,
ugyanazok a folyamatok éreztetik itt is
a hatasukat, mint masutt. A gyerekek
is ugyanolyan gyerekek, a felnéttek, a
tanarok is éppolyan gyarlok és esen-
dék, mint a tébbi ember; legfeljebb az
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egyhazi iskoldban ez szembetinébb és
persze fajébb. Természetesen vannak
kivételes pillanatok, amikor megérez
a kozosség apraja-nagyja valamit ab-
bél a titokzatos erébdl, hogy ,egy a
nyaj, egy a Pasztor”. Ez az a ,masfaj-
ta” szinvonal, ami talan megkiilon-
bozteti a Baar—Madast (s egyaltalan a
keresztyén iskolat) a tobbitSl. Az osz-
talyzatokban, a verseny- és vizsga-
eredményekben, felvételi mutatékban
is kifejezheté persze a szinvonal, s ez
a Baar-Madasban viszonylag még
mindig jénak mondhat6, bar nem
olyan j6, mint amilyen lehetne az
adottsagokat tekintve, s amilyennek
lennie kellene a nevelési program cél-
jaihoz képest.

Nagyon nagy felelGsséget r6 a gimna-
zium tanari karara a sajat névendé-
keknek a tovabbi fejlesztése. Rajtunk
all, mivé lesznek. Ebben a nagy fele-
16sségben mindannyiunknak osztoz-
nunk kell: az iskola fenntartéjanak és
igazgatasanak éppuagy, mint a tanarok-
nak személy szerint, s6t minden gye-
reknek, aki teljesiti vagy nem teljesiti a
kotelességeit; illetve a sztil6knek ab-
ban, hogy azonos iranyba tekints part-
nerei-e az iskolai nevelésnek, megbiz-
nak-e a tanarok kompetencidjaban és
joszandékaban. A reformétus iskola-
nak arra kell térekednie, hogy vissza-
adja a szavak hitelét és az erények ere-
deti tartalmat. Novendékeink elé oda
kell, oda kellene élntink — alkalmatlan-
sagunkat is legytirve — azt, hogy mit je-
lent: a napi kotelességteljesités, a lelki-
ismeret, a szorgalom, a talentumokkal
valé j6 safarkodas, a becstilet, az igaz-
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mondas, az adott sz6, a megbizhat6-
sag, a segit6készség, az alazat, a sze-
rénység, a nyiltsziviiség stb. Gyokassy
Endre olyan taldl6an fogalmazta meg a
homo christianus 1ényegét: , Rendelke-
zésedre allok, Istenem. Rendelkezé-
sedre allok, embertarsam.”

— A tehetséggondozas mindig erds ol-
dala volt a Baar-Madasnak, tobbek
kozott éppen a Te nevedhez fiizédik
szamtalan szaval6éverseny, OKTY,
Kazinczy-verseny helyezettjeinek a
felkészitése. Egyetlen gyerek felké-
szitése is hallatlan energiat és id6t
vesz igénybe, nemhogy évente tob-
bé, bar az is kétségtelen, hogy a si-
kerélmény a felkészit6 tanaré is,
nemcsak a diaké.

— A tehetséggondozasnak a régi refor-
matus gimnaziumokban nagy hagyo-
manyai voltak. Az én tanari munkam-
nak az egyik legszebb, legmeghittebb,
sok 6romot okozo, bar legtobb mun-
kat és idé6t igényld teriilete ez. Mas
munkafolyamatot jelent egy-egy osz-
taly egészével dolgozni, és megint mas
egy-egy didkkal személyre szabottan
az & kutatasi témajaval, az & versével,
az & szovegével foglalkozni. Sok le-
mondast, 6nfegyelmet, nagy szellemi
és erkolesi koncentraciét igényel ez
a gyerekektsl is. Nagyon tisztelem
mindazokat a tanitvanyaimat, akik
odaszanjak magukat egy-egy nagy ki-
hivast jelent feladatnak, és a minden-
napi iskolai kotelezettségeken til ren-
geteg pluszmunkat vallalnak egy-egy
versenyre val6 felkésziiléssel. Ebben a
folyamatban egy id6 utan masodlagos-



sa valik a gy6zelem, és Bocskai Istvdn
sz€p jelszavaval szélva magdt a dolgot
néuk, tartjak fontosnak velem egyiitt.
A tanari 6nképzés sztintelen folyama-
tat és szerteagazo lehet&ségét kindlja
nekem ez a munka. Evrél-évre versek
szazainak a megismerését a szavalok
segitésé¢hez, minden tanévben 2-3 iro-
dalmi téma szakirodalmaban valé el-
mélytlést az Orszagos Kozépiskolai
Tanulmanyi Versenyre val6 késziilés
kozben. A kozosségi élet kitiintetett al-
kalma a magyar kultira napja tisztele-
tére megrendezett iskolai szavaléver-
senylink. A szellemi haza polgaraiva
avat mindny4junkat kulturalis és torté-
nelmi értékeink megismertetésével,
megszerettetésével.

Nekem nagyon fontos tisztaba jonni
azzal, hogy a versenyeken val6 részvé-
tel a tanitvanyaim szamara mit jelent:
egyéni sikerre, személyes dicsGségre
torekszenek-e mindendron, s ehhez
hiasaguk a motival6 erd, vagy a nekik
adatott talentumok segitségével szol-
galni kivinnak egy szép, értékes, ne-
mes ligyet: a versmondassal a magyar
koltészet, a Kazinczy-versennyel az
anyanyelvi kultdra, a szép beszéd
tigyét, a tanulmanyi versennyel a mi-
néségi tudast, az igényes, 6nall6 (bar
tanar altal segitett és iranyitott) kuta-
tomunkat. Meggy&z6déssel vallom,
hogy az ifjak életkori sajatossagaikbol
fakadéan szeretik magukat prébatéte-
lek elé allitani, teljesitményeiket ssze-
mérni, szeretik a ,sportszerti”, egész-
séges izgalmakkal jaré kiizdelmeket.
Ahogy Kisfaludy Kdroly epigrammaja-
ban olvashatjuk: ,Verseny paly4jan t-
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nik fel a férfias érdem / Kiizdve lehet
naggya az er6 és férfi tehetség.”

Az ajandékba kapott tehetség és a tisz-
tes j6 munka révén szilet§ sikerrel,
eredménnyel az ember Istent dicséiti.
Ez a szemlélet tudataban van a talentu-
mokkal egyiitt jaré felelGsségnek, s
amikor szereplésre villalkozik, nem a
maga dics6ségét keresi, hanem jézusi
tanitast kovet: ,,Gyertyat sem azért gyudj-
tanak, hogy a véka al4, hanem hogy a
gyertyatartéba tegyék...” (Mt 5,15.)

A reformatus egyhaz elismerte-e a
teljesitményedet?

A reforméitus egyhaz taniroknak ado-
manyozhaté elismerését, a Makkai
Sdndor dijat 1998-ban kaptam meg
(akkor adtak ki el6szor). Non decorum,
sed ministerium! Ennek a salyat azéta is
érzem, tobb okbdl is. Az els6 gondola-
tom akkor is az volt, hany és hany mél-
tobb kollégam kaphatta volna megér-
demelten ezt a dfjat. Masodszor a kol-
tével, Arany Jdnossal szoélva: ,,... pa-
lydim bére éget6 mint Nessus vére”.
Orokos tartozdsban éliink. Szamot kell
adnom arrél, hogy mit végeztem: ala-
zattal belatni — a sikerek, eredmények
mellett és ellenére is —, milyen erétlen
szolga vagyok én 6nmagamban, és Is-
ten kegyelme és szeretete mégis mi-
lyen hatalmas id6rél idére.
Tanitvdnyaim eredményei, sikerei ha-
lara inditanak és szorongatva Oszto-
noznek: 6rokosen formalédni, meg-
Gjulni az egyittmunkilkodas embert
probalé feladataiban. Az igazi siker; a
legnagyszertibb elismerés feliilrél jon:
djabb és tjabb feladatot végezhetek el.
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Tanarként alapitéja vagy az iskola
egyik alapitvanyanak...

Abban az évben, amikor az egyhaztél
a Makkai Sdndor dijat kaptam, két
masik elismerés is ért (a Lorantffy
Alapitvany dfja és egy minisztériumi
kitintetés: ,,Az év tanara”). Mindez
arra inditott, hogy alapitvanyt hoz-
zak létre ennek a harom dijnak az
0sszegébdl (100 ezer Ft alapt&kével)
sajat fiatal tanartarsaim javara. Az a
meggondolas vezetett, hogy ezzel is
becsiiljik meg, segitsiik palyan tarta-
ni a hivatasuknak €16, fiatal, tehetsé-
ges, a tanari palyan és ezen belil a
Baar-Madasban htiségesen és ered-
ményesen munkalkodé, szinvonalas
pedagégiai munkat végzé kollégain-
kat. Kitiintetéseket altalaban tobb év-
tizedes szolgélat utan is kevesen kap-
nak. Sok értékes, nagy tudasa id6s ta-
naregyéniség, aki gyerekek ezreit ta-
nitotta-nevelte, soha sem kapja meg a
megérdemelt megbecsiilést. A pélya
elején sem a dicsGségért fontosak a
dijak, hanem a kozosségi értékrend
szempontjabol! Jézusi mértékkel sz6l-
va ez az lUzenete: J6l vagyon, j6 és hi
szolgam...

Igy jott létre az Urnak Szolgéi az If-
jasagért Alapitvany, amely minden
tanévben kiadja a kollégaimbél all6
hét taga kuratérium doéntése alapjan
a PRO JUVENTUTE djjat.

Kitiing diaklap szerkesztése fiiz6dik
a nevedhez. A Badrka okos, kedves,
tartalmas lap, s ha j6l tudom, fillé-
rekbél - vagy még annyibdl sem —
hozzatok ki immar talan tiz éve.

& . o

s

G1. nldal

Van-e olyan fontos esemény a lap
életében, amelyrdl itt szivesen be-
szamolnal?

A Badrka immar elmult 10 esztend6s.
Nagyon halas vagyok azért, hogy van
ez a lap, hiszen iskolatorténeti doku-
mentum is, mivel a Badr—Madas életé-
nek minden emlitésre mélt6 esemé-
nyét, eredményét megorokiti. A legel-
s6 lapszam bekoszontGjében megval-
lottuk azt a szandékot, hogy napi éle-
tiink szenny6zénében, mocsokarada-
taban ez a ,barka” az értékeket keresi,
az életet, a hitet, a békességet, a meg-
tartatast hirdeti.

A hatéves els6sok rajzocskdi, elsé be-
tdi, az érettségiz6k tudomanyos érte-
kezései, palyadijat nyert dolgozatai, a
tanarok és az iskola dolgozéinak ira-
sai, gondolatai egyarant helyet kap-
nak benne. K6z6s alkotas ez a 60 olda-
las didklap, amelyet szerényen hattér-
be hizédé jokedvii adakozok és sok
aldozatos munkat végz6 onkéntes se-
git6k tartanak életben. A tehetséggon-
dozas sajatos féruma a Badrka is, hi-
szen a gyerekek mtivészi (képzémiivé-
szeti, irodalmi) adottsdgainak gytimol-
cseit éppugy igyekszik érlelgetni, mint
tudomanyos szarnyprébilgatasaiknak
teret engedni. Tudatosan toreksziink
arra, hogy az értelmiségi 1ét lényegét
elsajatitsak didkdjsagiréink, ez pedig
a reflexiv viszonyulas a vilag dolgaihoz
(riportok, interjik, kommentarok, tu-
désitasok). A legutébbi lapszamunk
kiilénlegessége, hogy egy kilencedik
osztalyos tanitvanyom végezte el azt a
tordelS szerkeszt6i munkat, amelyet 9
éven at tobb ezer oldalnyi terjedelem-
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ben egy aldozatkész sziils, Gegus Gd- - A férjed tobb szinten is aldozza ide-
bor presbiter ingyen, szeretetbdl vég- jét és tudasat az Egyhazra.
zett. Most az 6 segitségével tanulja az - A férjem, aki egyébként az ELTE
Gjsagkészités technikai fortélyait ez a Téarsadalomtudomanyi Karanak tan-
15 éves tanitvanyom. székvezetGje, a reformatus egyhazi
élet kiillonboz6 tertiletein fejtett ki, il-
- Végiil a csaladodrol kérdeznélek. letve végez jelenleg is kiilonféle szol-
Talan megbocsathat6, ha a fiaddal galatokat. Szerkesztette a Keresztyén
kezdem. Hol szolgal, és van-e mar Nevelés cimi lapot, intéz&bizottsagi
unoka? tagja a Magyar Protestans Kozmtive-
— A fiunk lelkészi szolgalatra kapott elhi- 16dési Egyesiiletnek. Korabban a Ma-
vast Istent6l. A Budai Reformatus Gyii- gyar Protestans Tanulmanyi Alapit-
lekezetben, a Szilagyi Dezs6 téren szol- vany titkara és a Reformatus Egyhaz
gal beosztott lelkészként. Felesége pszi- Teolégiai Doktorok Kollégiuma pe-
cholégus. A kislanyuk harom-, a kisfiuk dagbgiai szekcidjanak elnoke volt.
egyéves lesz a tél végén. Az ,,unokazas” Egyhaztorténeti, vallasszociolégiai
kivételes és gyakori 6rome az éle- el6adasokat is szokott tartani kiilon-
tinknek: boldog, 6nfeledt allapot. b6z6 egyhazi férumokon.
— Lanyod masképp szolgal: az emberek - Hogyan o6sszegeznéd munkatok,
testi értelemben vett gy6gyitoja, bar az szolgalataitok értelmét?
sem megy a lélek gyogyitasa nélkiil. — Oriiljiink annak, hogy az Ur segitsé-
— Lanyunk haziorvosként immar 6nal- gével megtehetjiik, amit elvégziink.
l6an gyakorolja hivatasat, amelyre Bizni kell — a kudarcok, a nehézségek
gyerekkora 6ta késziilt. Hamarosan ellenére is — a jovendd termés igére-
szakvizsgazik. Az elmult nyaron volt tében, tudvan, hogy nem azé, aki akar-
az eskiivgje. A férje reformatus lelkész ja, sem azé, aki fut, hanem egyediil a ko-
a Kiils6-Kelenfoldi Gytilekezetben. nyorild Istené a dics6ség.
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Beszélj a szentmisérol

Vasarnap apam mindig elvisz misére, €s ha ott vannak az uzsonnazd kisasz-
szonyok Ugy érzem, ezer évbe is beletelik, mire kijohetek. Rakezdik, hogy uzson-
na, uzsonna ahogy a torkukon kifér, és senki, talan még egy f6torzsérmester se
tudna megfékezni Gket.

A féltizenegyes pap borzasztd fontos nagy szavakat mond, de igy képtelenség
megérteni.

A misét Jézus a maga emlékezetére hagyta rank, mikor templomba megyunk,
az 6 hazaba léplnk be, és tisztelettel kell viseltetnlink. Bezzeg Pompeiben lassan
mar a bodésok is benn tanyaznak a templomban.

A misében az a szép, hogy:

e minden lampa ég
e sok illatos virag van
e ha valaki minden vasarnap elmegy, a paradicsomban végzi.
A misében az a rossz, hogy:
e sokat kell térdelni
e hisvétkor sokaig tart
e akkor is kezet kell fogni a szomszéddal, ha antipatikus
e ha nem teszel minimum egy ezrest a perselybe, Rosetta kisasszony
csunyan néz.

(In: D’Orta, Marcello:

Isten ingyér teremtett benntinket,
Eurdépa Konyvkiado,

Budapest, 1997, 105. o.)
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v 3
Aktualis

BEKES DEMONSTRACIO AZ OKTATASERT
HOFFMANN R0Oz7SA

A Budai Margitosok Barati Kore tobb pedagégus civil szervezet timogatasaval 2004.
december 14-én békés demonstraciét hirdetett az Oktatasi Minisztérium elé az egy-
hazi iskoldk és a magyar kizoktatds jovdjéért érzett aggodalomtoél vezérelve. A megmoz-
duldson mintegy tizezer ember vett részt: az orszag minden részérdl érkeztek peda-
gbgusok, sziil6k, nagysziil6k, diakok és szimpatizansok.

A kozvetlen kivalté okot a koltségvetési torvény-javaslat szolgaltatta, illetleg
az egyhazakkal folytatott koltségvetési targyalasok csekély eredménye.

A lapzartaig eltelt idészakban — részben éppen a demonstracié napjan — a Par-
lament megnyugtaté dontéseket hozott, amelyeknek eredményeképpen részben el-
hdrultak az egyhézi iskoldk miikodését fenyegetd pénziigyi akadalyok. Am nem ol-
dédott meg minden probléma. Ezért, valamint a tisztanlatasért indokoltnak tartjuk
a demonstracién elhangzott két beszéd kozlését. Tessziik ezt abban a reményben,
hogy a kovetkezé években a torvény-javaslatok el6terjesztéi tobbé nem fognak ha-
mis érveket hangoztatva hasonléan igazsagtalan tervezeteket fontolgatni.

Pdpai Lajos gyori piispok szavai:

Szeretettel koszontom a Katolikus Egyhaz, a Magyarorszagi Reformatus Egyhaz,
az Evangélikus Egyhaz és a Zsidé Hitkozségek Szovetsége altal fenntartott egyhazi
iskolak tanarait, dolgozéit, az ezekbe az iskolakba jaré gyerekek sziileit, és minden
jelenlevét, akik eljottek erre a csendes demonstraciéra.

M a célja ennek a csendes demonstrdcionak?

Mindenekel6tt annak vildgossa tétele, hogy ezekre az egyhazi iskolakra oriasi sziil6i
igény van. Aztan annak bemutatasa, hogy milyen értékekkel gazdagitjak ezek az iskolak
az egész magyar tarsadalmat.

Harom dolgot szeretnék vilagossa tenni:

1.) Alapvet&en tévesek azok a demagég megallapitasok, melyek azt allitottak, hogy
az egyhazi iskolaba jar6 gyermekek utan tébb timogatast kaptunk, mint amennyit az
onkormanyzati iskolak kapnak diakjaik utan. Ugyanis a fejkvota azonos volt, a kiegé-
szit§ tAmogatas pedig, amit az adéfizet6k pénzébdl az 6nkormanyzati iskolaknak az
onkormanyzat, az egyhazi iskolaknak a minisztérium juttatott el, szintén azonos volt.
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Hiszen a kormanyzat mérte fel, hogy példaul 2002-ben az egy gyermekre esG kiegé-
szit6 tAmogatds mennyi volt orszagosan az énkormanyzati iskolakban, és ennek atlagat
kaptuk mi az idén, 2004-ben. Vagyis bar a kiegészité tamogatas fillérre pontosan azonos
volt, valéjdban mégis annyival kaptunk kevesebbet, amennyivel a 2002-es 6sszeg 2004-
ben kevesebbet ért.

2.) Aztan szeretnénk felhivni a tarsadalom figyelmét arra, hogy a 2005-6s kolt-
ségvetés tervezete milyen diszkriminativ médon akarja csokkenteni az egyhazi is-
kolak finanszirozasat. Bar mi szerettiink volna érdemi targyalast folytatni a mi-
nisztériummal — annak idején Medgyessy Péter miniszterelnok meg is igérte, hogy
nem fognak rélunk donteni nélkiiliink —, erre nem keriilt sor, csak a dontések
kozlésére. Mikor pedig a Hiller miniszter trral tértént megbeszélés egy kis re-
ményt adott arra, hogy talan mégis figyelembe veszik sérelmeinket, a parlamen-
ti szavazas vilagossa tette, hogy ez a reménység megalapozatlan volt.

A kormanyzat az allami iskoldkban a normativ tamogatast 10 ezer forinttal
egésziti ki, amit minden iskola megkap, kivéve az egyhazi iskoldkat. A mi iskola-
ink didkjai utan nem fog jarni a bejaré normativa. Még mindig bizonytalan pe-
dagégusaink és egyhazi iskoldink dolgozéinak kozalkalmarzotti statusza, és a ki-
egészitd tamogatast is csokkenteni akarjak.

gy nem marad mas vélasztasunk, mint az Alkotmany Bir6siaghoz, a hazai és a
nemzetkdzi nyilvanossighoz fordulni, hiszen ezek a dontések sértik az Alkot-
manyt, a Vatikdnnal kotott megallapodast, az esélyegyenlGséget, és sulyosan
diszkriminaljak az egyhazi iskoldkba jaré gyermekeket és sziileiket.

3.) Végiill még egy dologra szeretném felhivni a figyelmet. A demagég propa-
ganda most arrél beszél, hogy az egyhazak, a papok megint pénzt akarnak. Ez
egyszertien megtévesztés. Itt magyar allampolgarok vannak, akik ugyantgy fizet-
nek adét, mint a tobbiek. S ha 6ket azért diszkriminaljak, mert egyhazi iskolaba
jaratjak gyermekeiket, akkor ez ellenkezik az Alkotmannyal. Az egyhazi iskolak-
ba jaré gyermekek tdmogatasa nem kegyadomany, az éppolyan kotelessége az al-
lamnak, mint az 6nkormanyzati iskoldkba jaré gyermekek utani tdimogatas. Te-
hat itt nem az egyhazak tamogatdsarél van sz6, hanem magyar adéfizetd dllam-
polgérok alapveté emberi jogardl, hogy tudni illik az allam biztositsa gyermeke-
ik szamara az ingyenes kozoktatast. S ha a lelkiismereti- és vallasszabadsag nem-
csak irott malaszt, hanem valésag a Magyar Koztarsasagban, akkor az allam ko-
teles a sziil6k vilagnézeti dontése alapjan valasztott iskolakat finanszirozni, ame-
lyek allami feladatot vallalnak at.

Nem kaptunk, és nem is igényliink tébb tdmogatast, mint az 6nkorményzati
iskolak, és ezutan is csak ezt az egyenl§ elbiralast kérjiik. Mi, a Magyar Katolikus
Egyhaz, a Magyarorszagi Reformatus Egyhaz, az Evangélikus Egyhaz és a Zsid6
Hitkozségek Szovetsége egyhazi vezet6i pedig jelenlétiinkkel tamogatjuk hiveink
csendes demonstracidjat, mert jogosnak ismerjiik el koveteléseiket.
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Ugyan sokszor megfogalmazzak szintén demagég médon, hogy ,,az Egyhaz ne
politizaljon”, vagy ,,a papok ne politiziljanak”. Valéjaban a partpolitikaban mint
egyhazi vezet6k nem kivanunk részt venni. De amikor emberi jogokrél van szo,
a vallasos emberek diszkriminaciéja elleni fellépésrél, az mar nem partpolitika,
akkor nemcsak szabad, hanem sziikséges is allast foglalnunk.

Mikor el6dém, boldog Apor Vilmos pispok, vértand, 1944. Piinkoésd tinnepén
a gy6ri székesegyhazban félretette az el6z6leg megirt prédikacidjat, és helyette a
sz6székrdl tiltakozott az ellen, hogy a nyilasok gettéba hurcoljak a zsidékat, a nyi-
lasok azzal tamadtak, hogy miért politizal a gyéri piispok. Es ma, 60 évvel ké-
s6bb, mi mindnyajan biiszkék vagyunk ra.

Ez a csendes és méltosagteljes demonstracié nem iranyul senki ellen. Ez a de-
monstricié valamiért tortént. Ez a valami az emberi méltésag, az azonos emberi jo-
gok, az esélyegyenl6ség, a szabadsag, egyszéval az Eurépai Unié tagillamahoz
mélté polgari demokracia.

Koszonom mindenkinek a részvételt, és kérem, hogy ugyanilyen rendben és
méltésaggal tavozzunk a demonstraciérol.

A kozelgé tinnepekre pedig toltse be sziviinket Isten békéje.

Hoffmann Rozsa beszéde:

Tisztelt Kollégak, Sziil6k, Nagysziil6k, az oktatas sorsaért felelgsséget érzs Pol-
garok, kedves Didakok! Kedves Baritaim!

Nehezen kezdem meg a beszédet, két ok miatt is. Egyrészt — bar a katedrdhoz
hozzaszoktunk — idegen t6liink az utcai szénoki szerep. Hogy rakényszeriltiink
mégis, nem a mi hibank. Megprébaljuk hat allni a sarat, mert rendiiletleniil hisziink
a sokasag szavdnak erejében. (Itt jegyzem meg, hogy az elmult 6rakban szarnyra kelt
az a hir, hogy a Parlament mai pozitiv dontései értelmében tgymond okafogyotta
valt a demonstracionk. Semmi bizonyosat nem tudunk. Am akar igaz a hir, akar
nem, azt jelzi, hogy a sokasag szavanak igenis 6riasi ereje van még egy elbizakodott
hatalommal szemben is.) Masrészt torokszorit6 érzés és rendkiviil nagy 6rémom,
hogy ilyen rengeteg ember eljott erre a békés demonstraciéra. Itt vannak a négy tor-
ténelmi egyhaz iskolaiigyének hivei, az allami, 6nkormanyzati, s6t, alapitvanyi isko-
lak kiildottei és szimpatizansai is az orszag tgyszélvan minden végébél. Koszonjiik!

A kiviilallék a mai napig azt hihették, hogy ha tanarok mennek ki az utcara, ak-
kor ott csakis pedagogus béremelésért tiintethetnek. S lam, arra a csendes hivé sz6-
ra, amelyet az egyhazi iskolak és a magyar kozoktatas jovojéért érzett aggodalom ki-
altott szét alig par nappal ezel6tt, ezrek és ezrek jottek el szerte az orszagbhd6l. Hogy
megmutassak — megmutassuk — az Oktatasi Minisztérium, a Kormany, az Orszag-
gytilés és a sajté nyilvinossaga jévoltabol az emberek figyel6 szemének és fiilének,
hogy nagyon sokan vagyunk, akiknek nem tetszik az, ami az oktatdsiigyben torténik. Es
nemcsak hogy nem tetszik, hanem azt akarjuk, hogy ezutdn megudltozzanak a dolgok.
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Az el6ttem sz616k kifejtették mar, hogy milyen igazsagtalanul hatranyos meg-
kiilonboztetések érik a koltségvetési torvény-javaslatban az egyhazi iskolakat.
Ijeszt6 és elfogadhatatlan, hogy tizenot évvel a rendszervaltoztatas utan amiatt
kelljen a keresztény és keresztyén kozosségnek aggédnia, hogy iskoldinak mitkodeé-
sét vajon milyen fondorlatos médon szdndékozik a hatalom ismét megneheziteni. Az, ami
a koltségvetési torvény oktatisfinanszirozasra vonatkozo fejezeteinek targyalasa
kapcsan az elmalt hetekben napvilagra keriilt, nem emlékeztet benniinket vala-
mi kegyetlen rossz és tragikus esemény-sorozatra? Vajon nem hasonlit mindez ki-
sértetiesen arra, ami az 1948-as allamositast eredményezte? Vajon nem csupian
annyi a kiilénbség, hogy akkor a hatalom nyiltan kialtotta ki ellenségnek a torté-
nelmi egyhazakat, és kozfeladatokat ellaté intézményeit egyetlen tollvonassal
megszintette; ma pedig — kevésbé nyilvanvalé médon — a létfenntartast biztosité
pénziigyi csatornak besziikitésével kivan olyan helyzetet teremteni, amely az el-
sorvadasukhoz vezethet?

Ha a Kormidnynak még sincsenek ilyen sotét szindékai — amit nagyon remé-
link —, akkor viszont nem értjiik, miért hazudnak nekiink, mondvan, hogy az egy-
hazi iskolak eddig magasabb 6sszegti tamogatast élveztek, mint az 6nkormanyza-
tiak? Hogyan lehet az, hogy felelés politikusok megcsavarjak a szdmokat, és a
matematika torvényeivel ellentétes eredményeket éllapitanak meg? Es miért
akarjak a 90%-os tobbségben levé allami, 6nkormanyzati iskolakat és pedagégu-
saikat manipulativ médon érzelmileg szembeforditani a csekély kisebbséget je-
lent§ egyhaziakkal, és a nem egyhizakhoz tartozé alapitvanyi intézményekkel
ugyszintén? Vajon nem tudjik, hogy a hosszii évek 6ta kiéheztetett kbzoktatdsban
az igazsagtalanul egyenlStlen bandsmoéd és a hamis allitasok heves indulatokat,
békétlenséget és egyet nem értést valthatnak csak ki? Epp akkor, amikor az okta-
tastigy érdekében minden iskolapolgdr dsszefogdsdra volna sziikség?

Ez a december 14-i nap megrenditSen demonstralja épp ezt az 6sszefogast.
Ugyanis itt vannak kozottiink allami és egyhazi iskoldk pedagégusai, sziil6i,
nagyszil6i egyarant. Egymassal békében és egyontetiien tiltakozva az oktatasira-
nyitas tilkapasai ellen. Lassuk, miért is csaptak oly magasra az elkeseredés lang-
jai, hogy vilagnézeti kiillonbségre tekintet nélkil eljottek a Szalay utcaba a kozok-
tatasért aggédok. Vegyiik sorra, mi ellen emeljiik fel itt ma a szavunkat.

1.) J6l emléksziink még, hogy tavaly év elején az Oktatasi Minisztérium olyan
torvény-modositast terjesztett be a Parlament elé, amelyben - az osztalyozas als
tagozatos megsziintetésével, az évismétlés megnehezitésével, a hazi feladatok ki-
atkozasaval és a kés6bb visszavont titoktartassal — Iényegében véve legalizalta a ha-
nyag, tanulni nem akaré gyerekek lustasagat. A torvénymodositds egészében véve
nem az olyan klasszikus és tradiciondlis értékeknek kedvez, mint példaul a szorga-
lom, a kotelességtudat vagy a kittizott célok érdekében tett eréfeszitések, hanem
— a gyermekkozpontisag alarca mogé bujva — a lazasdgot, a rendetlenséget, az élveze-
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teknek valo életet szentesiti. Tudjuk, a torvény ellen hét pedagégus szakmai szervezet
emelte fel egyontetlien a szavat: a Parlament mégis elfogadta.

2.) Ugyanez ismétl6dott meg a Nemzeti alaptantervvel tavaly &sszel. Csak ak-
kor mar 11 szakmai szervezet fogott 6ssze a kihirdetése ellen: mindhiaba.

3.) Két éve jelent&s mértékben, 10%-kal csokkentették a kotelez6en finanszi-
rozandé heti 6raszamokat, anélkiil, hogy a dontést el6készitették volna. A pénz-
elvonas eredménye a délutani foglalkozasok jelentSs csokkenése lett, aminek épp
azok a gyermekek latjak a leginkabb karat, akiknek kiilénleges gondozasat a Kor-
many masfel6] fennhangon hirdeti.

4.) Ezekhez az el6zményekhez szeg&dott tarsul a napokban targyalt koltség-
vetési torvény-javaslat, amely szaimos téren tovabb rontja a helyzetet. Am a for-
rasok csokkenése mégsem szolgdltat kielégité magyarazatot arra, hogy miért
tesz a Kormany kiilénbséget az 6nkormdanyzati és az egyhazi iskolaba, 6voda-
ba jar6 gyerekek kozott, az utébbiak rovasara. Meg kell kérdezntink: mi lehet
az oka annak, hogy a mas telepiilésrél bejar6 gyermek utan csak akkor jar ta-
mogatds, ha énkormanyzati intézménybe jar, de nem jogosult ra az, aki egy-
hazit valasztott? Vajon miért kap Gn. kiegészit6 normativat a gyermek utan
csak az 4llami, és miért nem kap az egyhazi intézmény? Mi ez, ha nem diszk-
riminaci6? Hogyan lehetséges, hogy egy 6nmagit demokratikus jogallamnak
nevez6 rendszerben a térvényt beterjeszté Kormany vildgnézeti alapon tegyen
kiilénbséget gyermek és gyermek, intézmény és intézmény kozott, s az egyen-
16 banasméd elvének sutba dobésaval alkotmanysértést kovessen el?

5.) Meg kell kérdezniink tovabba: vajon mi indokolja, hogy az alapfokii mitvé-
szetoktatdsi intézmények koltségvetési Osszegeit radikalisan csokkentik, fiiggetleniil
attél, hogy egyhaziak vagy 6nkorményzatiak? Eszébe jutott-e az 6tlet kigondol6-
inak, hogy a tamogatas csokkenése miatt a miivészetoktatasi intézmények tucat-
jait kdrhoztatja majd kapuinak bezarasara a koltségvetés? Es hogyan fér ssze az
esélyegyenl6ség hirdetett eszméjével a tervezett elviselhetetlen mértéki tandij-
emelés ugyanitt? Ahova igen sok hatranyos helyzetdi, koztiik roma szdrmazasa
kisgyermek jar mtvészetet tanulni?

6.) A kétszintii érettségi bevezetése sok milliard forintjaba kerilt eddig is, 2005-
t6l pedig még inkabb — az adéfizet6knek. Ha ilyen sok a pénz, vajon miért nem
lehet azt tornatermek és uszodak épitésére, vagy éppen a miivészeti iskoldk tamo-
gatasara és az egyhazi intézmények azonos mértékd finanszirozasara forditani?

7.) Az oktatdsi tarca most is folytat-ja azt az elfogadhatatlan gyakorla-
tot, hogy a koltségvetési torvényben — mintegy alattomban — kivanja médositani
a Kozoktatasrol szol6 torvényt. Ez némiképp még indokolhaté volna azokban az
esetekben, amikor a médositdsnak koltségvetési, vagy legalabbis pénziigyi vonza-
ta van. Teljességgel érthetetlen és indokolatlan azonban a beterjeszté azon elja-
rasa, hogy szakmai kérdéseket kivdan tjraszabalyozni a koliségvetési torvényben. Ilyen
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— sok mas mellett — példaul a testnevelés osztilyozasanak tilalma. Ezeket a javas-
latokat semmiféle szakmai egyeztetés sem el6zte meg. Emiatt a beterjesztett tor-
vényjavaslat ellentmond a _Jogalkotdsrol sz6lo torvény 20. és 27. §-dban foglalt kitelezett-
ségnek, tehat nem felel meg az Alkotmany szellemének.

8.) Koztudott, hogy a testnevelés osztilyozasanak tervezett eltorlése miatt egy-
ontetden tiltakoztak a sportvilag egyéniségei és szervezetei. Eddig mindhidba. Az
oktatasi miniszter nem méltatta parbeszédre a szakma képviseléit. S6t, épp egy
héttel ezel6tt olyan tjabb médosité inditvany is sziiletett, amely mar generalisan
megtiltand nemcsak a testnevelés, hanem valamennyi mifvészet: tantargy osztalyo-
zasat az iskolak els6-hatodik évfolyaman. Kiilon is felhivom a demonstralék szi-
ves figyelmét a médositas indoklasara, amely igy hangzik: ,, Az oktatds korai szaka-
szdban biztositani kell az értékelés és a mindsités mellozését.”

Mindezek utan mar csak egyetlen kérdést szeretnék feltenni az oktatasiigy ira-
nyitéinak: Tisztelt Uraim! Onok valoban azt gondoljak, hogy ilyen médon lehet —
az 6nok altal fennen hirdetett — tudasalapt és demokratikus tarsadalmat épiteni?

A mi valaszunk erre az, hogy NEM. Hat akkor hogyan? — kérdezhetik. A va-
laszt az alabbi harom pontba stiritve adjuk meg:

1.) Koveteljiik, hogy a koltségvetési torvény sziintessen meg mindenféle kiilonb-
ségtételt a kozoktatasi intézmények kozott, és részesitse azonos elbiralasban és jut-
tatdsban az egyhazi és az allami, 6nkormanyzati iskolakat, agy, hogy egyetlen intéz-
ménytipus — igy a miivészeti iskoldk — normativ tAimogatasa se legyen kevesebb, mint
az idei évben volt.

2.) Koveteljik, hogy vonjak vissza a koltségvetési torvényjavaslatbol az 6sszes
szakmai természetd inditvanyt, el6bb egyezzenek meg a szakmaval a javaslatokrol.
Amennyiben ez nem torténik meg, akkor az Orszaggytilés ne fogadja el ezeket!

3.) Koveteljiik végiil, hogy latszat-egyeztetések helyett kezd6djék valédi parbe-
széd az Oktatasi Minisztérium és a pedagogus szakma sokszintiségét hiven repre-
zentalé szervezetek kozott a legszélesebb nyilvanossdg bevonasaval a kozoktatas
tejlesztésének és tovabbi alakulasdnak térvényben rogzitett stratégiai kérdéseirél.

Kedves Bardtaim! Mi ma békés tiintetésre jottiink ide az Oktatasi Minisztéri-
um elé. Nem rombolni, hanem épiteni. ,,Kér a nép” — idézhetjuk Petéfe Sandort.
»Akinek fiile van, hallja...”
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tanpotlas

ISKOLAI
EVKONYVKESZITES'
FANCSOVITSNE BOJTOS ZSUZSANNA

z évkimyvek hiten tiikrozik ax
adott korszakot, annak
eseményeit. Olyan kiadvdnyok,

amelyek 1gyekeznek bemutaini a
jelenben benniik zajlo életet a kiilvildg
és a jovd nemzedékek szdmdra.

BEVEZETES
Az évkonyvkészités napjainkban ismét
kovetend6 gyakorlatta kezd valni iskola-
inkban. Sok tobbletmunkat jelent, vi-
szont kiemelkedik a mindennapi tevé-
kenységek koziil, eredménye latvanyos és
hossza tavra szél. Elkészitése megnyug-
vassal toltheti el az alkotokat: 6k is tettek
valamit az elmult id6 bemutatasaért.
Jelent6sége abban rejlik, hogy az is-
kolatorténeti kiallitasok, évfordulok és
megemlékezések megorokitése mellett
a hagyomanyteremtés eszkoze. Készité-
sének céljai kozott kordokumentum vol-
tan kiviil kiemelendd, hogy a kozosségi
munka fejlesztésében jelent6s mind a
tanarok, mind a didakok korében, hiszen
erdsiti az iskolahoz val6 tartozast. Alkal-
mas arra, hogy tiszteletet ébresszen a
mult eseményei illetve személyei irant.
Segit bepillantast nydjtani az iskolai
életbe, az ott folyé munkaba. Az iskolak-
rél kialakitott képtink sokszor az dltaluk
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kiadott évkonyvek megtekintésével ala-
kul ki. Ennek megfelel6en fontos repre-
zentativ szereppel is birhatnak.

AZ EVKONYV, MINT

AZ ISKOLAI TORTENETIRAS
ESZKOZE

Az évkonyveket, illetve az 1930-as évek
el6tti elnevezés szerint értesitéket, az isko-
lai torténetiras egyik formajanak kell te-
kintentink. Az iskolatorténet forrasai
megegyeznek a koztorténetiraséival: ide
sorolhaték a korabeli iratok (kéziratos
anyagok), nyomtatott feldolgozasok,
konyvek, kiadvanyok, targyi emlékek,
frasban rogzitett interjak, képi- és hang-
z6anyagok, tantervek, iskolatorvények,
jegyzdkonyvek, leckerendek, tanitéi dij-
levelek, tankonyvek, diakjegyzetek.?

A mult régzitése mar évszazadok o6ta
hagyomany az oktatasi intézményekben.
Az 1770-es évek végétdl egyre tobb isko-
la adott ki tn. Erdemsorozatot a tanul6k
nevével és tanulmanyi eredményeikkel.
Ezeket kovették 1850-t6l az iskolai érte-
sit6k. Az 1890. évi Kozépiskolar Rendtartds
mar rendelkezik is az évi értesit6rol: a
tanévzaro feladatok sordban adja meg az
értesitd tartalmi szerkezetét.®

A 30 évvel késbbi, 1920-ban kiadott
Kozépiskolai Rendtartds nem sok eltérést
mutat az 1890-ben meghatarozott el-
vekhez képest, szinte sz6 szerint azonos
azzal. Kiegészités viszont, hogy a tartal-
mi jegyek mellett pontosan megadjik

az évkonyvek méretét.*




A kiadast, kivaltképpen a szerkezetet,
a Vallas és Kozoktatastigyi Miniszter
koézleménye szabalyozta az 1940-es
években: n. m. V. K. M. 55.200/1941 sz.
kozlemény az Iskolai évkinyvek szerkeszté-
se cimmel. A részletes szabalyozottsag
kovetkeztében az iskolak sajatos jellege
nem érvényesiilhetett. Am megvoltak a
praktikus okai, hiszen az iskoldknak be
kellett kiildeniiik az évkonyveket a mi-
nisztérium altal meghatarozott helyek-
re, ahol az orszagos statisztikikat és ki-
mutatasokat konnyen elkészithették be-
16liik. Tgy tehat — a kotelezs adatszolgal-
tatas miatt — az évkonyvek hivatalos do-
kumentumként is szolgaltak. Ezeknek
ma latjuk nagy hasznat, hiszen a II. vi-
laghdbortban elpusztult iskolai iratta-
rak anyakonyvi tartalmai szinte teljesen
rekonstrudlhaték bel6lik. A torténeti
okokon kiviil a szabalyozas a szerkesz-
t6k munkajat is megkonnyitette, hiszen
csak a készen kapott keretet kellett tar-
talommal megtoltenitik.

Erdemes néhany gondolattal erre az
1941-es kozleményre részletesebben is
kitérni. 18 pontban és 6 mellékletben a
kovetkezd témakorokre tért ki: ,Az Ev-
koényv szerkezetét a kovetkezd sorrend
szerint kell megallapitani: a, személyi
természetli megemlékezések (emlékbe-
széd, halott bucstztatasa stb.); b, érte-
kezések és altalanos érdekd cikkek; c, a
tanintézet torténetére vonatkozé kozle-
mények; d, a tanév torténete; e, a tani-
ri kar és a tanul6k tanévi munkgja [a ta-
narok névsora és mikodési adatai, a ta-
nulék névsora és adatai osztalyonként,
az érettségi (képesits) vizsgardl szo6lo
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jelentés]; f, statisztikai adatok; g, az in-
ternatusra vonatkozé kozlések; h, a jo-
v6 tanévre vonatkoz6 kozlések.”® Ki-
emelten kezelte a tanulék nyilvantarta-
sanak moédjat: ,,A tanulék névsorat abc
sorrendben kell k6z6lni. A sorszamot
otosével kell feltiintetni. A tanulé neve
utan a vallasat is kozolni kell. (...) A ta-
nulé vallasa utan az érdemjegyeket kell
kozolni; az érdemjegyek részletes koz-
lésére egyrészt az adatok feldolgozasa,
osszehasonlitasa és ellendrzése céljabol
van sziikség, mdasrészt azért, hogy az
esetleg elveszett anyakonyv adatai in-
nen legyenek pétolhaték.”” Szabalyoz-
ta azt is, hogy milyen legyen az évkonyv
cimlapja, mérete, illetve, hogy kiknek
és meddig kell elkiildeni. Hat melléklet
(Gn. ,,minta”) tartalmazta a kimutata-
sokhoz, névsorokhoz sziikséges tabla-
zatok nyomdai formajat.

Néhany évtizedes sziinet utan nap-
jainkban egyre tobb iskola jelentet
meg ¢vkonyvet vagy tobb évet atfogd
emlékkonyvet. Felulrél haté tartalmi sza-
balyozas nincs, igy sajat elgondolasaik-
ra, esetleg kordbbi hagyomanyaikra ta-
maszkodva készithetik el kiadvanyai-
kat és mutathatjak be a kiilvilag szdma-
ra bels6 életiiket. El6ny, hogy minden
iskola az altala fontosnak tartott tarta-
lommal toltheti meg évkonyveit. Hat-
rany viszont a nehezebb 6sszehasonli-
tas, illetve az esetenként évente valtozo
felépités és tartalom miatt az 6ssze-
hangoltsag érzetének hianya. Az isko-
lak, hogy ezt kikiiszoboljék, belsé sza-
balyzatukban el6irhatnak erre vonat-
kozé iranyelveket.




MAGYARORSZAGI
GIMNAZIUMOK
EVKONYVKESZITESENEK
SAJATOSSAGAI
Az iskolai évkoényvek napjainkban egyre
nagyobb jelent&séggel birnak az intézmé-
nyek életében. Elég csak arra a tényre gon-
dolnunk, hogy a fogyatkozé gyermeklét-
szam és az egyre névekvé konkurencia ar-
ra kényszeriti az iskolakat, hogy minél tel-
jesebb képet mutassanak meg a kiilvilag
szdmara az ott folyé munkardl, hogy sokan
kapjanak kedvet az ottani tanulashoz.
Osszehasonlitasuk nem egyszerti, hi-
szen ahany iskola, annyi tipust évkonyv.
Ennek ellenére vannak kozos tartalmi
és szerkezeti jegyek. Osszesen harminc,
egyhdzi és onkormanyzati fenntartasa
iskolak 4ltal kiadott évkonyvet tekintet-
tem 4at. Egyes iskolaknal lehet&ségem
volt tobb egymast kévets tanév munka-
it is attanulmanyozni.

Formai-technikai jellemzok
Néhany gondolatban érdemes el6szor
osszefoglalni a technikai jellemzoket. Mé-
retiik szinte az &sszes iskolanal egységes.
Legtobb esetben 16x24 cm, terjedel-
miik 40-300 oldalig terjed, de zomében
80-120 oldalasak. Ez az oldalszim az,
amit szivesen kezébe vesz az olvaso, de
tartalommal j6] megtolthets. A 100-120
oldalnal hosszabb, és nagyalaka kony-
vek nehezebben olvashatok, inkabb tan-
konyv vagy ,lexikonjellegtiek”. A leg-
tobb iskola, ha kialakitotta a szamara
megfelelé méretli évkonyvet, ezt igyeke-
zett a kés6bbiekben is megtartani.
Fontos technikai jellemz6 még a tor-
delés, azaz, hogy egy vagy két hasabosak-
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e a leirtak. A kéthasiabos szerkezet a
nagyalaka évkonyveknél a konnyebb ol-
vashatésag miatt célszerti megoldas. A
kisalaktiaknal viszont az csokkenti atte-
kinthet&séget, killonosen, ha egy oldal-
ra keriil tobb, egymashoz nem kozvetle-
nil kapcsol6dé téma.

A boritok manapsag szinesek, altala-
ban az iskola fényképét vagy sematizalt
rajzat mutatjak. Néhany iskola a cimerét
tette erre az oldalra. Miutan az évkony-
vekben szines kép csak elvétve akad,
tobbnyire a borité belsé oldalaira, illetve
a hats6 oldalra teszik az iskola kiemelt
eseményeit abrazol6 fényképeiket.

J6 min6ségl fényképeket bemutatni
nagy raforditast igényel. Altaldnossagban
elmondhatjuk, hogy a kiadvanyokat gaz-
dagon illusztraljak az iskolai életet bemu-
taté fotok, és csak kisebb aranyban latha-
tok képek az épiiletekrdl. A legtobb eset-
ben nemcsak a didkok, hanem a tanarok is
szerepelnek kiilénb6z6 iskolai élethelyze-
tekben illetve csoportképen. A leggyak-
rabban bemutatott témak: a sportverse-
nyek, kirandulasok, szalagavaté bal, balla-
gas, iskolanapok eseményei. SzEép gesztus
a jutalmat, elismerést elért legkivalobb ta-
nulék fényképét a nevek mellé illeszteni.
Osztalyokrdl késziilt csoportképeket is lat-
hatunk nem egy alkalommal. Néhol ilés-
renddel egyiitt szerepelnek az osztalyké-
pek, igy még évek mulva is beazonositha-
tok az arcok. A csoportképeknek egy saja-
tos formaja a tablokép, amit sok évkoényv-
ben felfedezhetiink. Egyes évkonyvek a
szines képeket kiilon az évkonyv kézepére
vagy a végére fiizik be, néhany oldalon ke-
resztill. A fényképeknél megjegyzends
azonban, hogy sok esetben semmilyen




képalairas nem talalhato, és a szovegkor-
nyezetbdl sem dertil ki, hogy kiket, hol és
mikor abrazol egy-egy foto.

A tartalmi és technikai jegyek ismer-
tetése kozé illeszthetjiik a megjelenés gya-
korisdgdt. Altaldban — egy-két kivétellel —
évenkénti megjelenéssel talalkozhatunk.

Tartalmi jellemzok

Az évkonyvek els6 lapjain ritkdn tala-
lunk bevezetdt, inkdbb egy aktudlis év-
fordulo, az iskola életében kiemelkedd
személy élete, vers, indul6é jelenik
meg. A tanévnyité beszéd mar beveze-
t6ként szolgal és keretet is ad, legf6-
képpen akkor, ha a kiadvany legvégén
a tanévzarod beszédet is olvashatjuk.

Az iskolatorténeti éviordulok, illetve
egyhazi iskolak esetében a fenntart6
rend életével kapcsolatos események,
megemlékezések is ezekhez a részekhez
kothetSk. Itt legtobbszor egy-egy tanar,
rendtag, 6regdiak, vagy jelenleg az is-
koldba jar6 diak irasait olvashatjuk. A
helyiik természetesen valtoz6, de ki-
emelkedd kerek évfordulék esetében az
els6 oldalakat foglaljak el. Ide sorolha-
tok a halalozasok, mas évfordulok,
megemlékezések is.

A nevelés témdja 5-8 oldalon keresztiil
kiilonféle irasokban jelenik meg. Van,
ahol - egyhazi gimnaziumok esetében
kivaltképp — a rend nevelési sajatossa-
gait kivanjak bemutatni; talalunk pél-
dat a pedagogiai program ismertetésé-
re 1s. Az iskola elvarasai, lelki élete is itt
kap helyet. Erthets, hogy mindeniitt
nagy hangsulyt fektettek ezekre a kér-
désekre, hiszen az elmult évtizedek er-
re nem adtak sok lehet&séget.
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A tanév krénikdjdt 3-10 oldalon pontos
datumokkal, felsorolasszertien és altala-
ban jol attekinthetGen mutatjak be. Ez
kivétel nélkiil minden évkonyv egyik leg-
fontosabb ,,adminisztracios” része. Sok-
szor fényképek szinesitik, gyakoriak az
eseményekre sz6l6 meghivok vagy hir-
detmények. Néhol a rendezvényeken el-
hangzott beszédek szovegét is kozlik. Ezt
a rész tobb esetben az wskolai iinnepélyek
kovetik, ahol vagy tandrok, vagy diakok
szamolnak be frasban és képben az ese-
ményekrSl. A kiilonb6zé évfordul6kon
kiviil a szalagavaté és a ballagas tartozik
a leginkdbb kiemelt tinnepségek kozé.

Az iinneplésnek és a kézosségi ren-
dezvényeknek részét képezik a kotetle-
nebb programok. Sok helyen szinesitik
az évkonyveket az iskolanapokrél, a
forditott napokrél, a Mikulas-estekrél,
illetve a farsangroél készilt irdsok.

A tantestiilet és az iskolai dolgozok tel-
soroldasa mindeniitt természetes. A ter-
jedelem 1-7 oldal kozott véltozik, az
aranyok és a részletesség viszont érde-
kes képet mutat. Leginkabb jellemzé a
szak, szakpar felsoroldsan kiviil a be-
osztds, az egyéb feladatok, példaul az
osztalyfénokség jelolése.

Régi évkonyvekben természetes té-
ma volt a szertdrak és az iskola fejlesztése.
Mira teljesen elmarad, esetleg csak ott
keriil széba, ahol iskolaatépitést mutat-
nak be. Elvétve talalunk gazdasagi,
alapitvanyi beszamolékat.

A tanulmdnyi kirdnduldsok oldalszam
szempontjabdl tekintélyes részt képvi-
selnek. 3-t6l 30 oldalig valtozik a terje-
delem. A cikkek nagy részét diakok ir-
jak, akik személyes élményeiket fogal-




mazzak meg ezeken az oldalakon, alta-
laban sok képpel gazdagitva beszamol6-
ikat. Kulon felsorolasként szerepelnek a
nyari tdborok és az ezekrdl késziilt ira-
sok. Az iskolai tinnepek mellett kivalé
szemléltetést nydjtanak az egyes iskolak
élményekben gazdag életérél. Az intéz-
mények kiilfoldi kapesolatar is megmutat-
koznak ezekben a beszamolékban. So-
kan koziilik a nyelvtanulas és a nyelv-
gyakorlas végett épitettek ki ilyen kap-
csolatokat. Kulon szinfoltként egy-egy
testvériskolai latogatas utian az adott ide-
gen nyelven is megjelennek az irasok.
A tanulmdnyi eredmények ismertetése
a régi értesitGk alappillére volt, hiszen
elédeiket tn. érdemsorozatoknak ne-
vezték. A mai évkonyvek koziil e tekin-
tetben sokak &rzik a régi hagyomanyo-
kat, a tobbség viszont szakitva a hagyo-
manyokkal leginkdbb csak osztalynév-
sorokat kozol, esetleg megnevezi még
a kiting és a jeles tanulékat. Helyen-
ként 6sszesit6 tablazat készil a tantar-
gyakrol és az osztilyok eredményeirdl.
Az azonban szembetling, hogy a ver-
senyeredményekre, dijazottakra és jutalmakra
egyik intézmény sem sajndlta a helyet, 5-
10 oldalon szamolva be errdl. Az iskola
altal tanaroknak, diakoknak alapitott di-
jakon kiviil a kiilonféle tanulmanyi verse-
nyek eredményei is itt kaptak helyet.
Ezek az oldalak akkor érik el leginkabb a
céljukat, ha csak a legkiemelked&bb ered-
ményeket kozlik, hiszen 10-15 oldalon
keresztiil, a valogatas nélkiil lek6zolt, 6sz-
szes indul6 neve kozott elvesznek a tény-
legesen értékes, kiemelked6 eredmények.
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A jutalmazasok kiemelésének szem-
léletes moédja az, amikor a nevek felso-
rolasan kiviil a megkapott dij indokla-
sar6l is olvashatunk 6sszefoglalét,
mind a tanarok, mind a didkok eseté-
ben. Ez leginkabb az iskola altal alapi-
tott dijaknal lehet érdekes, hiszen az
ezekben elért eredmény bizonyos
szempontbdl az orszagos versenyek f6-
1é emelkedik, erdsitve ezzel az intéz-
ményhez valé kotédést.

Az érettségl vizsgdk, és azok eredmé-
nyeinek bemutatasa hasonlé a tanul-
manyi eredményekéhez. Azokban az
iskoldkban, ahol a tanulmanyi helyze-
tet érdemjegyekkel egytitt k6zolték, ott
az érettségi vizsgdkra is ugyanaz vonat-
kozik. Néhany iskola 1-2 oldalas terje-
delemben beszdmol a felvételi vizsgak
eredményérdl is, azaz, hogy ki, hol
folytatja a tanulmanyait, milyen szaza-
lékban nyertek felvételt. Technikailag
talan ez az egyik legnehezebb része az
évkonyvkészitésnek, hiszen a mar le-
érettségizett tanuldktél a nyar folya-
man egyenként kell begydjteni az
eredményeket. Mindez j6 szervezéssel
megoldhaté, mint azt tobb példa is bi-
zonyitja.

Miutan az évkonyvek egyik feladata
a tanév tobb szempont alapjan térténé
Osszesitése, igy a statisztikar kimutata-
sok sem maradhatnak ki belsluk. Itt
jelennek meg a tanulmanyi 4atlagok
osztalyonként és tantidrgyanként, a
nyelvvizsgdk, a bukasok, az iskolai lét-
szamok, a hianyzasok. Erdekes hagyo-
many az, ha az egyetlen tanitasi 6rarol




sem hianyzott tanul6k névsorat is koz-
lik. Buszkék lehetnek azok, akik ide
telkeriilnek, hiszen kevés diak képes
ezt teljesiteni. A gazdag informatikai,
képi megjelenités lehet6ségének ered-
ményeképpen jol attekinthetSek és lat-
vanyosak az elkésziilt grafikonok.

Alegtobb iskolanak van dregdidk szer-
vezete. Gondolataikat vagy az Gjraindu-
laskor olvashatjuk, vagy egy-egy jubile-
umi osztélytaldlkozo alkalmaval. Igy be-
pillantast nyerhetiink akar az 50 évvel
ezel6tti iskolai mindennapokba is.

A délutani szakkorok, sportkirok, ének-
kay; zenei élet, filmklub, szinjdtszo korok éle-
tét bemutaté frasok tjabb szinfoltot je-
lentenek, hiszen itt mutatkozik meg az
iskola specidlis arculata, az, ami a tobbi-
t61 megkiilonbozteti. Atlagosan 10 ol-
dal terjedelemben, sokszor a rendezvé-
nyek plakatjait, meghivéit is mellékelve
lathatjuk ezeket a tevékenységeket. A
telsoroltak koziil a sportélet elengedhe-
tetlen tartozéka a kiillonb6z6 sportagak-
ban elért eredmények ismertetése.

Olyan iskolak, amelyek kollégiumot,
didkotthont miikodtetnek, kiilon fejeze-
tet szentelnek ennek bemutatasara. A
kollégistak élete egy kiilon vilag: ,in-
tézmény az intézményben”, igy érthe-
t6, hogy fontosnak tartjak a bemutat-
kozasi lehet6séget a tobbi nem kollé-
gista iskolatars szdmara is.

A tanulok és a tandrok irdsai a mar ko-
rabban emlitett események kapcsan je-
lennek meg. Egyes iskolak nem kevés
helyet szdnnak az irodalmi, tudomany-
torténeti munkaknak is, akar 50-100
oldal terjedelemben.
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Legvégiil érdemes a tartalomjegyzéke-
ket, és 1gy a szerkezetet Osszevetni. Van
olyan kiadvany, ahol nincs tartalom-
jegyzék, ami nagyon megneheziti az
évkonyv olvasasat és a tajékozédast.
Tobbnyire 4-5 fejezetre bontjak az év-
koényvet, és ez a tagolas a tartalomjegy-
zékekben is megmutatkozik.

Jubileumi évkonyvek

Az évenként rendszeresen kiadott év-
konyvek egy kiilén csoportjat jelentik a
Jubilewm: évkonyvek, hiszen ezek nem egy,
hanem sokszor 50 év krénikajat foglaljak
magukba. Ennek megfelel6en természe-
tes, hogy mas a szerkezetiik. Egyes iskoldk
a jubileumra teljesen 6nallé évkoényvet
adnak ki, masok a megemlékezések utan
az évkonyv egy kiilon fejezetében még az
adott tanévet is ismertetik. Ennek nyilvan
anyagi ¢és technikai okai is vannak.

A jubileumi kiadvanyok tartalmi fel-
épitése alapvetSen megegyezik az
évente kiadottakéval, tobb év esemé-
nyeit 6sszegezve. Minden esetben tore-
kednek a teljes tanuléi és tanari névso-
rok felsorolasara. Ez jelent&s terjedel-
met ,foglal el” a kiadvanybdl, ugyanak-
kor nélkiilozhetetlen része is annak.

Az attanulmanyozott évkonyvekbdl
asszegzésképpen megallapithaté, hogy
rengeteg munka és az intézmény iranti
szeretet az, ami ezeket a kiadvanyokat
létrehozza a jelen és a kés6bbi nemze-
dékek szamara. Elkészitésitkkel nem
vesznek el azok az értékes gondolatok
és tettek, amelyek ezek nélkiil feledés-
be meriilnének, s igy az évek mulasaval
fontos kordokumentumokka valnak.




AZ EVKONYVKESZITES
FOLYAMATANAK TERVEZESE
ES MEGVALOSITASA, MINT
VEZETESI FELADAT

Az iskolai évkonyvkészités az iskolak
sok-sok feladatdnak egyike, éppen
ezért a kivanatos végeredmény eléré-
séhez ugyanazok a munkafolyamatok
szitkségesek, mint barmely hétkoznapi
feladat elvégzése soran. Ami ezekt6l
megkiilonbozteti, az az, hogy itt nem
egy mindennapi rutinfeladatot kell ko-
telez6en megoldani a tanari kar egé-
szének, hanem egy leginkabb 6nkénte-
sen vallalt, a tanév bizonyos id&szakara
kiterjed6 kampanymunkarél van szé.

Mint barmilyen feladat elvégzésénél,
itt is a kovetkezSket kell megfogalmaz-
nunk: Honnan indulunk ki, mi a c¢él, mi-
lyen a célhoz vezetd tit. Akkor érdemes a
munkaba belefogni, ha ezeket alaposan
tisztaztuk. Ez vezet6i feladat, akkor is,
ha az évkinyvkészités nem sziikségszerd-
en az intézmény vezet&ségének a dolga.

»A vezetésnek jol meghatarozhat6
funkciél vannak: tervezés, szervezés,
ellendrzés, elemzés, értékelés, dontés,
végrehajtas, majd ismét tervezés. (...)
Mindig az adott feladattél és a vezetd
sajatos helyzetétsl fiiggéen dél el,
hogy éppen mely funkciék gyakorlasa-
ra van szitkség.”® A mi szempontunk-
b6l kiemelend& az adott feladat, hiszen
az el6bbiekben mar utaltunk ra, az év-
koényvkészités specidlis munka.

A készitSk kore az 6nkéntesség elve
alapjan alakul ki, az alulrél jové kezde-
ményezésnek nagy szerepe lehet. Ezt
befolyasolja, hogy egy szervezet kom-
munikaciés rendszere milyen: feliilrél
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lefelé iranyul6, vizszintes irdnya vagy
alulrél felfelé iranyul6.® Hiszen, ha le-
het&ség van az alulrdl felfelé torténd kom-
munikdciora, akkor ez noveli annak le-
het&ségét, hogy az intézmény dolgozo6i
er6sebb bels6 azonosulassal, nagyobb
intenzitassal vegyenek részt a célok
megvalésulasaban. Ez nem elhanya-
golhaté egy olyan feladat esetén, mint
az évkonyvkészités.

Masik, szintén kiemelend6 szempont
az élményszeriiség. A kovetkezs sorok
mintha kifejezetten az évkonyvkésziték-
nek irédott volna: ,,Hogyan teremtsiink
élményeket? (...) Olyan feladatok alkal-
mazasaval, vagy olyan munkamegosztas
alkalmazasaval, amikor az alkalmazot-
tak bele tudjak széni sajat egyéniségii-
ket, tapasztalataikat a munkajukba.
Ilyen esetekben szamitani lehet a mun-
katarsak képzelGerejére, alkot6 fantazi-
ajara is. Rendkiviil j6 eszkoznek bizo-
nyul ehhez a team-munka, amely soran
(sokszor) 6nként vallaljak és hatarozzak
meg a csoporttagok a sajat feladatukat,
szerepiiket, s6t a teljesités id&pontjat
is.”1" A szerz6 kiemeli azt is, hogy a cso-
porttagok legnagyobb élményei kozé
tartozik az, ha egy produktummal, in-
novacidval 4ll el egy csoporttag, és ezt
a vezetés elismeri, ami alkotasnak ked-
vez& munkahelyi 1égkort teremthet.

A korszerti vezetésben kiemelten
kell kezelnunk a motivdciot: ,,A vezetés-
elméleti szakirodalomban a motivalas
vezetési tevékenységet jelent, amely-
nek soran a vezeté masokat olyan cse-
lekvésre késztet, amik a szervezeti szin-
ten elvart eredményekre vezetnek. Eb-
ben az 0sszefiigggésben mondhatjuk,




hogy a vezet6 motivalja munkatarsait.”!!

Az évkonyvkészités esetében nem kiilon

jutalmakra, anyagi megbecsiilésre kell

gondolni a motivalas sordn, hanem a

megtiszteltetésre, ami ezzel jarhat.

Ha a vezetés és a kornyezet megfe-
lels, illetve rendelkezésunkre all a
megfelel6 emberi eréforras, belefog-
hatunk a konkrét munkaba.

Terviink elkészitése el6tt az évkony-
vekre vonatkozé elébbi harom kérdés-
re kell valaszolnunk:

— Kiindulas: Mi a jelenlegi dllapot? —
Van-e évkonyviink? Megfelel-e ez az
iskolanak? Ha nincs, miért nincs?
Van-e rad igény/szitkség? Ha van, de
nem felel meg, akkor miért: nem
megfelel§ a kivitelezése, a tartalma
(ez tovabb bonthaté konkrét téma-
korokre), a kiadas gyakorisaga, a ter-
jedelme, a készitok kore; sth.?

— Cél: Mit szeretnénk elérni? — lartal-
mas, igényesen Kkivitelezett, az iskola
életét tobb szempontbdl (fenntarto,
pedagégusok, diakok, sziil6k) tiikrozs
és az iskolat vonzéva tevé évkonyvet?

— A célhoz vezets at: Milyen modon kivan-
Juk ezt megvalésitani? — Olyan 6n-
szervez6d6 csapatmunkaval, amely
team képviseli az iskola és a didkok
szempontjait és elfogadja az iskola ve-
zetésének elvarasait is? Természetesen
feltételezve, hogy a vezetés — a munka
jellege miatt — kedvez az emberi krea-
tivitasnak, azaz az alkot6 szellemnek.

Munkank megkezdése el6tt vegyiik
szamba erdforrdsainkat. Ezt befolyasol-
jak a kiilsé kornyezeti adottsagok
(,megrendelSk”: sziil6k, diakok, fenn-
tart), illetve a belsé adottsagok (szel-
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lemi bazis, didkok-tanarok ambicidi,
targyi-anyagi lehet&ségek).!?

Ha az iskolankban még nincs kiala-
kult hagyomanya az évkonyvkészités-
nek, illetve Gjitasokat szeretnénk beve-
zetni, akkor annak megkezdése el6tt
célszeri felmérést késziteni a ,meg-
rendel6k” korében. Itt példaul a ko-
vetkez6 kérdéseket tehetjiik fel:

— Milyen részeket hagyna meg az tj

évkonyvben az eddigiekbdl?

— Melyek azok, amelyeket nem gon-

dol fontosnak?

— Milyen 6j témakoroket illesztene

bele az 4j évkonyvbe?

— Milyen gyakran célszert kiadni az

évkonyveket?

—Ha van lehet6ség évenkénti Kki-

adasra, milyen terjedelmet gondol

célszertinek?
— Mi szerepeljen az évkonyv kiils6
borit6jan?

— Szeretne-e irdsokat kozolni az év-
kényvben és milyen téméban a jo-
v6ében?

— Egyéb javaslat:...

A kérdéivek feldolgozasa mellett ér-
demes mas iskolak hasonlé kiadvanyait
is attanulmanyozni, és ezek egyiitt ké-
pezhetik az alapjat az Gj évkonyvnek.

Ha sikertilt 6sszeallitani a tartalmi
jegyeket, nem szabad elfelejtkezni a
kivitelezésrél sem. A technikai ténye-
z6k kozott szerepel egy eddig fel nem
vetett kérdés: Mikor adjuk ki az évkiny-
vet? Tanévzaroéra, tanévnyitéra, vagy
a tanév folyaman barmikor. Ez ki-
emelten fontos, ugyanis ha év végére
kivanjuk a tervet megvalésitani, ez




rendkiviil 6sszehangolt munkat koéve-
tel a tanév utolsé heteiben. Viszont,
ha csak év elejére jelenik meg az elé-
z6 tanév kiadvanya, akkor a nyar fo-
lyaman még végezhetiink javitdsokat.
Idealisnak tlinik a kovetkezd tanév
eleji kiadas.

Az i1d§ kérdése hatarozza meg a
tervezetet, és igy az elképzelt aj év-
konyv megvalésitasdnak lehetséges
folyamatat egy un. ,akcidterv” forma-
jaban érdemes felvazolni. Ennek 1é-
pései a kovetkezSk: a szerkesztébi-
zottsag Osszeallitja a témakat (szep-
tember) — tanarok, tanuldk felkérése
egy-egy cikk megirasara a tanév fo-
lyaman; ezzel parhuzamosan fényké-
pek készitése az iskolai eseményeken
(szeptember—aprilis) — témak végle-
gesitése; tanulék felkérése az infor-
matikai munkakhoz; targyalas a
nyomdaval (4prilis vége) — tarta-
lomjegyzék megallapitasa, cikkek be-
illesztése (majus) — az elkésziilt mun-
ka lektoraldsa 3 esetleg 4 1épcs6ben
(m&jus—janius koézepe) — statisztika
beillesztése (tanévzarét kovetGen) —
véglegesités (jinius vége) — nyomdai
munkalatok (jalius) — évkonyvek ki-
osztdsa a tanévnyiton.

OSSZEGZES

Megallapithatjuk, hogy Magyarorszagon
az iskolai évkoényvkészités nagy multra és
magas szinvonalra tekint vissza. K6szon-
heti ezt a toérvényi szabalyozasnak is,
amelyek nélkiilozhetetlen alapjat jelen-
tették a korabbi és ebbdl kovetkezden a
mai évkonyveinknek is. A nehéz idGszak-
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ok utan a rendszervaltast kovetSen az is-
kolak prébaltak felvallalni az évkonyvké-
szitési hagyomanyok folytatasat.

Az évkonyvek hten tikrozik az
adott korszakot, annak eseményeit. Az
iskolakban 6rzott adminisztrativ ira-
tokbol az iskolai élet csak egy kis szele-
te mutathaté be, ezért nélkilozhetet-
len iskola- és kortorténeti dokumentu-
mok. Olyan kiadvanyok, amelyek igye-
keznek bemutatni a jelenben benniik
zajl6 életet a kiilvilag és a j6v6 nemze-
dékek szamara. Nem szabad azonban
elfelejteni, hogy nekiink és rélunk
sz6l, nem kizarélag a kiils6 érdekl6dsk
szamara késziil.

Az évkonyvkészités koordinalasa
fontos vezet6i feladat, gondos el6ké-
szitést és szervezést igényel. Olyan ki-
emelt tevékenység, amely az egész tan-
évre sz61, ezért alaposan és j6l megter-
vezetten, Osszehangolt munkaval kell a
kivitelezést elvégezni, hogy elérje és
megvalésitsa azt a célt, amelyet az isko-
la maga elé kittizott.

Végezetill megjegyezhetjiik, ha fel-
mérést kivanunk késziteni, akkor a
munkafolyamatba mindenképpen ér-
demes bevonni a sziilSket, a tanarokat
és a diakokat. Hiszen a sok j6 otlet, el-
képzelés el6reviszi az iskolai évkonyv-
készitést, nagy segitséget nydjtva a ké-
szit6knek.

Ezeket a szempontokat és a mar az
el6z6ekben leirtakat figyelembe véve
kezdhetjiik el évkonyveink szerkesztését,
abban a reményben, hogy el6deikhez
hasonléan szolgaljdk azt a célt, amiért
életre hivtak Gket.
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, JISTEN MAGA IS
MATEMATIKUS” .

AVAGY A MATEMATIKA
TANITASANAK
MOTIVACIOS KERDESEI
(ELSO RESZ)

RITTER BETTY

BEVEZETES

Tanar vagyok. Nevels. Tantargyam esz-
koz, lehetéség arra, hogy a teljes ember
kiformalasaban? részt vegyek. Szépsé-
ges feladat és nagy felelGsség gondol-
kodni tanitani, rendszerességre, pon-
tossagra, kovetkezetességre nevelni,
mas utak elfogadasara, az indoklas
sziikségességére, az elme alkotberejé-
nek jora val6 hasznalatara, aldzatra a
végtelennel, a nagy vilagmindenséggel
szemben. Aki egyszer is felteszi maga-
ban a kérdést, hogy ,kitaldlja-e az em-
ber a matematika torvényszertiségeit,
vagy megtaldlja 6ket?”, mar j6 aton ha-
lad a vilag értelmezésében. A tisztan, vi-
lagosan, 6nall6an és magabiztosan gon-
dolkod6 ember talan kevéssé szervilis,
talan tudatosabban él, talan kevésbé na-
gyitja fel 6nmagat, talan kevesebbet art
masoknak. Talan.

Dolgozatom célja néhany példa se-
gitségével mozaikokat mutatni abbdl,
ahogyan a kozoktatas jelenlegi keretei
kozott is meg lehet tolteni élettel a ma-
tematika 6rat ugy, hogy az ne csupan a
gyerekek tlir6Gképességét eddze, hanem
betoltse kiildetését a nevelés rendszeré-
ben. Hiszen kevesen vannak, akik az is-
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kolaban tanult matematikabol sokat
hasznélnak az életben, de nagyon sokan
haszndt vehetnék azoknak a képességeknek,
amelyeket a matematikai fogalmak megérté-
se dltal lehet legjobban fejleszteni.®

I.) A MOTIVACIOROL

Tanari gyakorlatombdl szinte vég nél-
kil tudnam sorolni azokat a mondato-
kat, amelyekkel a gimnaziumba érke-
z6k bemutatkoznak matematika 6ran
és azonnal elhataroljak magukat min-
dennemi szandékos kapcsolattél,
amely a tantargyhoz kotné Sket. Jelzik,
hogy csak azért vannak itt, mert mu-
sz4j, és ,mar anyukam is gyenge volt
matekbé6l” tipusa kijelentésekkel pré-
baljak elére biztositani, hogy a geneti-
kus determinécié okan fennall6 és al-
taluk j6solt eredménytelenség miatt ne
is kelljen ercfeszitést tennitik.

Miért? — A sziil6k és a gyerekek j6 ré-
sze fatumszertien tekint adottsagaira.
Ha a matematika nem megy koénnye-
dén, akkor ,human beallitottsagtiinak”
tekinti magat, ezzel mintegy elére fel-
mentve o6nmagat minden erdfeszités
alél. Pedig ha veliink sziiletett adottsa-
gaink hatarozndk meg életiink minden
tevékenységét, a dadogd Démoszthenész
nem lehetett volna szénok, a beteges,
santa Vambéry Armin nem jarhatta volna
be gyalog Azsiat, az iskolai éveit ma mar
koztudomastan diszlexids kisdiakként,
bukdacsolva kezd6 Einstein nem lehetett
volna a 20. szazad egyik legjelentGsebb
fizikusa.

Képességeink kibontakoztatasa, fej-
lesztése egyes-egyediil a nekik megfele-
16 tevékenység elegendd gyakorlasatol
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fiigg. A matematikahoz — mint ahogy
semmi mas tudomanyos vagy mtivésze-
ti eredményhez — ,nincs kiralyi at” (lasd
még A matematika torténetébdl és filozofid-
jabal c. fejezetet). A matematikai képes-
ségek (és minden mas egyéb képesség)
megszerzéséhez, kibontakoztatdsidhoz
eréfeszitésre van sziikség. Tehetség sem
létezik e nélkiil. Kival6 emberek vallo-
masai is ezt igazoljak. Goethe szerint: ,A
langész talan csupan szorgalom...”, mig
Edison igy 6sszegezte élete tapasztalata-
it: ,A langész egy szazalék ihlet és ki-
lencvenkilenc szazalék verejték.”

A gyakorlashoz nagy énfegyelem, ko-
moly 6sztonz6 eré kell. Nyilvanvalo,
hogy tanitvanyaink j6 részének nem
elegend6 6sztonzés, hogy vannak, akik
egy feladatot ,szép”-nek, ,izgalmas’-
nak tartanak, hiszen 6k mas kihivasok
telé fordulnak. Az is nyilvanval6, hogy
vannak, akik csiszolt techikak adta
eredményességgel vagnak neki a mind
nehezebb feladatoknak, mégis azt
mondhatjuk, hogy a matematika lénye-
gét nem értették meg, nem épitették
magukba. Es hala istennek, mindannyi-
unk 6romére és javara akadnak néha-
nyan, akik matematikan (is) élesitett el-
méjiikkel, differencidlt gondolkodasuk-
kal élnek és dolgoznak, nem feltétleniil
matematikusként. Ok azok, akiknél a
személyiségépit6 hatdsok célt értek. Mi-
téle személyiségépits célkitlizésrél van
sz6? ,,Altalanosan elfogadott pszichol6-
giai alapelv, hogy a személyiség egy in-
tegraciés folyamaton at fejlédik ki: a
személyiség részei a sz6 szoros értelmé-
ben 6sszetevédnek és végiil egységes,
kiegyensulyozott egésszé alakulnak. Az
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integralt személyiség a legtobb kérdés-
ben atfogé véleményt alakit ki, (...) ne-
héz helyzetekben nem birdlgat, hanem
konstruktivan cselekszik, (...) alapvets
érdekazonossagot létesit maga és mun-
katarsai kozott. Nyilvanvaléan a nevel§
feladata annak biztositasa, hogy a gye-
rekeknek lehet6ségiik legyen olyan
nagyfokt integraciét elérni, amilyenre
csak képesek, ugyantgy, mint ahogy az
6 feladata annak biztositasa is, hogy a
gyerek értelmi képességei minél jobban
kibontakozhassanak.™ Ez az eredmény
nem képzelhet§ el, ha tanitvanyaink
negativ beallitottsagiak, hiszen a nega-
tiv beallitédas gatolja a tanulasi és in-
tegraciés folyamatokat. Pozitiv érzelmi
kornyezetet és olyan alkoté tanulasi
helyzeteket kell teremteniink a mate-
matika tanuldsanak minden fokan, me-
lyek eredményeképpen a gyerek maga
alakitja ki a fogalmakat, igy ez a tudas-
darab értékes része lesz személyiségé-
nek. Az alkotas 6romét adjuk ezzel, s6t
a tanulast a személyiség kielégitésének
szolgalatdba allitjuk. Egyuttal kikap-
csoljuk, legaldbbis Iényegesen csokkent-
jiik a jutalmazas-biintetés rendszer kel-
lemetlen hozadékat, hogy ti. legfeljebb
kotelességszert tanuldsra 6sztonoz.

Lehetséges ez? A valasz, természete-
sen ,igen”, és nem is kell hozz4d mas,
mint egy adag szakmai alazat, a 1élek-
tan és a tanulasi folyamatok ismerete,
pedagogiai kultiira és a matematika el-
kotelezett szeretete.

Gimnaziumban tanitok, tehat a hoz-
zam keritil6 osztalyok/csoportok opti-
malis esetben is két-harom matematika
tanarral talalkoztak mar, killonféle isko-




lakbél érkeztek, vagyis szinte ahanyan
vannak, annyiféle képet hordoznak ma-
gukban a matematikdrdél, annak tanita-
sarél és helyérsl az 6 vilagukban. Ter-
mészetesen legalabb ugyanilyen kii-
l6nbségek mutatkoznak ismereteikben
témak és azok mélysége szerint is. Fon-
tos, hogy mérlegeljiink, és jol allitsuk be
azt a minimumot, amit mindenkitdl el-
varunk, és jol differencialjuk a tovabbi-
akat: tartalmi szempontbdl, gondolko-
dasi eljarasokban és az ismeretek vissza-
adasaban (divatos széval élve kommuni-
kdldsdban). Ott, ahol a tanar a folyamat-
ra és nem az eredményre 6sszpontosit,
figyel, segit, nem & szerepel, és nem
mindendron csak a helyes vélaszt akar-
ja, eleinte hosszabb befektetéssel ugyan,
de tart6sabb eredmények érhetdk el. A
cél a tanulok motivalasa és nem az azo-
nos szint elérése. A kozéppontban a ta-
nulas alljon, nem pedig a tanitas! A gye-
rekek tanulasi sziikségleteire és stilusara
helyezziik a hangsulyt.?

I1.) A MATEMATIKA
FOGALMAINAK
TANULASAROL
ES TANITASAROL

A matematika fogalmai a kozfelfogas

szerint nehezek. Talan, mert elvonat-

koztatas eredményei. Amig ezek a fo-
galmak kialakultak, addig bizony az
emberi tudat ériasit fejlédott. Az egyes
ember ismereteinek fejlédése lerovidi-
tett, letisztitott formaban, nagy vona-
lakban kéveti az emberi faj ismeretfej-
16dését.® Aki foglalkozott mar kisgyer-
mekekkel, akar csak sajatjaival is, ész-
revehette, hogy az ,,1; 2; sok” utan mi-
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ként alakul ki a ,,3; 4; 5”7, majd kis szii-
net utan a ,,6; 7”, majd lassan tovabb.
Hogy az elvont szamfogalom el6bb
targyakhoz, majd a kéz ujjaihoz koté-
dé szamlalas eredménye, hogy globalis
mennyiségfelismerésként milyen nagy
dolog atlépni az 5-6t (az egy kézen le-
v6 ujjak szamat). Ez mind komoly
absztrakcié. A silyos részképességza-
varral (diszkalkuliaval) él6k mar ezzel
is nagyon kiiszkodnek. Es hol vagyunk
még a tobbi matematikai fogalomtol. ..

Az elvonatkoztatas képessége és an-
nak szintjei nem azonosan fejlédnek a
kiilonb6z86 gyermekeknél. Mindeneset-
re j6 tudnunk azt, hogy ahogyan kis
gyermekeknél a palcikak, korongok,
pénzek kirakasabol nyert sok-sok sze-
mélyes tapasztalat segiti a megértést, az
absztrakciét, Ggy segiti tanitvanyainkat
az alkot6 tanulasi helyzet a matematika
tanuldsanak barmely fokan. ,Ha a gye-
rek sajat tapasztalatai alapjan eredmé-
nyesen alakitott ki egy fogalmat, akkor
megalkotott valamit, ami el6z6leg nem
létezett és ez a valami pszicholégiai érte-
lemben is beépiil a személyiségébe.”” Ez
az 6vé. Ehhez azonban sziikséges a ma-
tematikai tapasztalatok gazdag tarhiza
(vagy spontan, vagy magunk hozzuk lét-
re), amelyben minden fogalom felépité-
séhez tobb tapasztalat is jelen van, hogy
absztrakci6 kovetkezzen be, ne csupan
asszociacio.® (Ilyen tapasztalat lehet pl. a
mar emlitett kockadobdas, a kulonbozd
alaka mértani testek kézbevétele, hajto-
gatasa, a kozelits értékek szamolasa, va-
lamint a becslések, stb.)

A tandr szamara sziikséges a tanitva-
nyok ismerete, annak felismerése, hogy
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ki hol tart a folyamatban, illetve hogy
milyen érzelmi és egyéb tényez6k segit-
hetik, esetleg akadalyozzak a munkat.
Nemcsak egyenként a tanulék koziil
néhanyban, hanem korosztilyonként
valtozé médon is. Kozel htszéves tana-
ri munkam ideje alatt is nagyon sokat
valtozott a tarsadalom. A videokultiran
és interneten felnétt gyermekek egé-
szen mas képalkoté technikdkkal, mas
absztrakciés képességekkel rendelkez-
nek, mint tiz-hasz évvel ezelétti tarsaik.
Ezt a koriilményt semmiképpen sem
hagyhatjuk figyelmen kiviil egy olyan
tantargy tanitdsa estében, amelynek
gimndziumi anyaga sok esetben szin-
tiszta absztrakcio.?

Az elvont fogalmak mellett egy ma-
sik nehezit tényez6 a matematika saja-
tos szimbolikdja. A matematika alkal-
mazza a szimbélumokat, de ugyanugy
nem azonos azokkal, ahogyan az iroda-
lom sem azonos az abécé betiivel. A
matematikai tartalom megértése csak a
formanyelv dekédolasa utan lehetsé-
ges. (Bar lehetSleg mindig elmondom
vagy felirom az adott definiciét, tételt
formanyelven és szavakban is, meg
szoktam engedni, hogy tanitvanyaim
valasszanak. Tapasztalatom szerint, aki
szavakkal nem tudja értelmezni, annak
szamara a formanyelv csak meméria-
préoba. Ha egyaltalan foglalkozik vele.)

Hasznos a j6 tanari stilus, amely
megfelel6 hangulatot teremt. Egy-
részt, mert tanitvanyainkt6l sem var-
hatunk el nagyobb lelkesedést, mint
amennyit mi magunk felmutatunk.
Masrészt az emberek gyakran mind-
Ossze egy adat, egyetlen felting tulaj-
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donsag alapjan itélnek. Tehat egy jo6
stilusd tanar 6énmaga és tantargya elfo-
gadtatidsdban sikeres lehet, ha tanitva-
nyai szimpatidjat, esetleg rajongasat
élvezi.

II1.) MI LEHET ERDEK];:S A
MATEMATIKA ORAN?
Sokan érdekesebbnek taldlnak egy ma-
tematikai problémat, ha annak gyakor-
lati megjelenési formajaboél indulhatnak
ki. Ez a tanitasban annyit jelent, hogy
érdemesebb egy problémat a hétkézna-
pi el6fordulasukban megjeleniteni. (PL
»,Hanyszor nagyobb atmér&jt pizzat kell
venniink ahhoz, hogy kétszer annyi en-
nivalénk legyen?” Matematikusabban:
»,Hanyszorosara kell novelntink egy kor
atmérgjét, hogy teriilete kétszeresére
novekedjen?” Vagy: ,lIgaz-e, hogy bar-
mely hat f6s tarsasagban vagy van ha-
rom ember, akik ismerik egymast, vagy
van harom, akik nem?” Tisztan mate-
matikai nyelvezettel: ,Igazoljuk, hogy
egy hat szogpontt grafban mindig van
haromponta teljes graf, vagy annak

komplementere!”)

Vannak, akiket az villanyoz fel, ha
olyan ismereteket kapnak, amelyekkel
mas tudomanyok 0&sszefiiggéseit
kéonnyebben leirhatjak. Vannak, aki-
ket szérakoztat, vagy éppen lenytligoz
a matematika torténete. A meg nem
értett zsenik, a diadalmas nagysagok,
az Gket kortlvevé tarsadalmi kozfelfo-
gés. Es végiil vannak, akiket vagy jaté-
kos fejtors feladatokkal, vagy kihivast
jelenté problémdkkal, vagy rejtvény
kinézetl feladatokkal lehet felvilla-

nyozni.




Harom téma koré csoportositottam
mobdszertani alapalldsomat a gyakorlat-
ban megjeleniteni segit6 néhany otle-
temet, amelyekkel a matematika iranti
affinitas fokozhat6: 1.) haszonelviicknek
a matematika hasznossiga és mas tu-
domanyagakkal valé kapcsolata alap-
jan, 2.) emberkozponti és filozofikus hajla-
miak szdmdra a matematika torténete
alapjan, 3.) inyenceknek a matematika
belsé szépsége szerint. Mindezeket ter-
mészetesen a teljesség igénye nélkil.

1.) Haszonelviiség és alkalmazdsok

Manapsag szokas mindent a hasznos-
saga alapjan megitélni. Tanitvanyaim
is gyakran teszik fel a kérdést: ,Mire j6
ez?”. Altaldban — legalabbis kozépisko-
laban — nem értek egyet az olyan utili-
tarista szemlélettel, hogy valami csak
akkor értékes, azaz megtanulandé, ha
azonnal latjuk targyiasult eredményét:
olcs6bb lesz a hamburger, el6bb kapok
jogositvanyt, és hasonlék. Ennek elle-
nére belatom, hogy vannak emberek,
tanftvanyaim kozott is szép szammal,
akikre az els§ j6 benyomast akkor te-
szem, ha a matematika ilyesfajta hasz-
nossagaval érvelek. Természetesen eb-
ben a szitudcibban nem szamithatjuk
érdemi érvnek, hogy egyes matemati-
kai eljarasok milyen jol segitik a fizika
o6rai vagy a fels6bb matematikai fel-
adatok megoldasat, vagy hogy az érett-
ségin is ezt kell tudni. Csakis az iskolai
kovetelményekts] fuggetleniil, a ter-
mészetben vagy a tarsadalomban mu-
tatkoz6 jelenségek és problémak johet-
nek széba, amelyeknek altaldban nem
az értelmezésében, hanem inkabb a le-
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irasaban, esetleg megoldasiban segit a
matematika.

A) Kezdjiik a ,természet szamarval”” és
mintdival! — Legyen az els6 a p. Nem
fog veltink szembe jonni a hipermar-
ketben, és az erd6ben sem, mégis a ter-
mészet altal az embereknek felkinalt
szamrol van sz6. A kor kertletének és
teriiletének kiszamitasakor bukkantak
ra. A periféria (keriilet) gorog sz6 kezds-
bettjével jelolt szimrdl szinte minden-
ki tudja elemi tanulmanyai 6ta, hogy
kb. 3,141592... kezdet(i végtelen, nem
szakaszos (azaz ismétl6dést nem tartal-
mazo) tizedes tort. Sokezer éve izgatja
a matematikaval foglalkozékat, hogy
elegendé pontossidggal tudjak megad-
ni tizedesjegyeit. Eleinte a kor keriile-
tének kiszamitasdhoz sziikséges pon-
tossagra torekedtek, aztan kés6bb mar
csak tgy, a kihivas szépsége miatt ke-
restek tovabbi jegyeket. Foglalkoztak
vele az egyiptomiak, indiaiak, kinaiak,
perzsdk, gorogok, tgyszolvan minde-
niitt, ahol matematikat miiveltek. Meg-
lep6en j6 eredményre jutottak, amit
ma, a szamit6gép kordban sem lehet
eléggé hangsulyozni. Kr. e. kb. 300-ban
mar harom tizedesjegy pontossaggal is-
merték, egy perzsa matematikus tizen-
hat tizedesjegyre szamitotta ki, egy
Ludolph van Ceulen nevl holland vivé-
mester pedig 1610 koral 35 tizedesje-
gyig hatdrozta meg a p értékét! Ezért
szokads ma is Ludolph-féle szamnak ne-
vezni. A 18. szdzadban bizonyitottak,
hogy irracionalis, azaz nem irhat6 fel
két egész szam hanyadosaként, a 19.
szazadban pedig azt, hogy transzcen-
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dens, azaz hogy racionalis egytitthat6ja
algebrai egyenletek gyoke nem lehet,
ez pedig egyet jelent azzal, hogy euk-
lidészi szerkesztéssel (azaz csak korzé-
vel és egyéll vonalzéval) nem lehet p
hosszisagn szakaszt szerkeszteni. Soka-
ig gyakorlati hasznot is hozott az Gjabb
tizedesjegyek megtaldlasa: titkositasra
hasznaltak. 1974 6ta mar egymillié {6-
l6tt van ismert jegyeinek a szama, ami
azonban semmit nem jelent a tobbi,
végtelen sok tizedesjegyre nézve.

Az €l6z6h6z hasonlbéan transzcen-
dens szam az e. Euler tiszteletére nevez-
ték el neve kezddbettijével azt a szimot,
amely az (1+1/n)" sorozat hatarértéke,
azaz, minél nagyobb az n, annal jobban
kozelit a kifejezés értéke az e=2,718
281 828... szamhoz. Ez a szam, mint a
fenti sorozat hatarértéke, talan még ér-
dektelen is lehetne, ha nem lenne a ma-
tematika és a természet egyik legfonto-
sabb szama azaltal, hogy lépten-nyo-
mon visszakoszon. Talan kamatos ka-
mat szamitdsi problémak megoldasa
koézben bukkantak ré, azéta pedig sok
matematikai hatarérték probléma meg-
oldasaban vezetett eredményhez. Egé-
szen rejtélyes moédon a természet is is-
meri ezt a szamot. A természet sok fo-
lyamatidnak leirasara hasznalhat6, igy
pl. a radioaktiv bomlasi sorok, ozmézis-
nyomas, a reakciésebességi alland6 hé-
mérsékletfiiggése, populdciégenetikai
és okolégiai problémak, a gejzirek vizé-
nek hémérséklete, a gejzirek kitorésé-
nek periédusideje, a telitett vizg6zok
stirtisége, a vizfelszin alatti hullamok
amplitadéjanak mélységfiiggése, a 1ég-
nyomas magassagtol valé fiiggése. Oly-
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annyira gyakori, hogy az e alapszamu
logaritmus a hagyomanyos log x jel6lés
helyett egy révidebb, kénnyebben irha-
t6 jelolést kapott, az Inx-et, (azaz loga-
ritmus naturalis x). Ugy is hivjuk, hogy
az e a természetes alapt logaritmus
alapszama. Mit6l természetes? A termé-
szet konyve a matematika nyelvén iré-
dott — mondjak. Honnan tudjak a ter-
mészeti jelenségek a matematikat?
Ezek a gondolatok, ezek a kérdések el
kell hogy hangozzanak legalabb egyszer
minden kozépiskolas elétt. (Tapasztala-
tom szerint a hely-, at-, cél- és kiildetés-
keres6 kamaszok, ifjak fogékonyak is
ilyesfajta gondolatok tovabbvitelére.)
Bernoulli-, Fibonacci-, aranymetszeti
szdmok. Majdnem minden virag szirma-
inak szamit megtalalni a kovetkezs
furcsa sorozatban: 3; 5; 8; 13; 21; 34;
55; 89;... 1 (Pl. a liliomé 3, a boglarkaé
5, a szarkalabé 8, a gélyahiré 13, az
Gszirézsaé 21, a legtobb szazszorszépé
34, 55 vagy 89.!2 Semmilyen mas szam
nem fordul el ilyen gyakorisaggal. Va-
jon miért? (Ezt a specialis szamsoroza-
tot érdekes Osszefiiggéseivel mar sok
évszazaddal ezelGtt észrevették, els-
bukkant mar Fibonacci (11707-12407)
munkassdgaban, egy nyudlpopulacio
novekedésének vizsgalataval kapcsola-
tos problémdban. Az & tiszteletére ne-
vezzik ma 1is Fibonacci-sorozatnak.)
Ezek a szamok minden mas szamnal
gyakrabban jelennek meg a névényvi-
lagban: hordozzak a napraforgé ta-
nyérjan Bernoulli-spirdlis alakban elhe-
lyezked6 magocskak, az ananasz pikke-
lyei, a feny6tobozok, a névények friss
hajtasaik csticsan, és szimtalan mas he-




lyen, ahol a szép mintakra fogékony
megfigyel6t gyonyorkodtetik spiralisa-
ikkal.

s
Ha a fenti szamsorozat szomszédos
szamainak hanyadosat tekintjiik, azt ve-
hetjiik észre, hogy minél nagyobb a vizs-
galt elemek sorszama, annal jobban ko-
zelit ez a hanyados a 0,618034-hez (Pl
34/55=0,618181; 55/89=0,617977; ...;
233/377=0,618037; ...). Ez a hatarérték
pedig nem mas, mint a hires aranymet-
szetl szam, a (?5-1)/2=0,618034..."4

B) A hasznossdg a teriiletszamitas, az
adézas, a mérnoki munkék teruletérsl
mar évezredek oOta vitathatatlan. A ,,tu-
domdnyok szolgdlolednyaként” legnyil-
vanvalobban a fizikusok, kémikusok
tartjak szamon a matematikat, de ma
mar biolégusok, orvosi kutaték, térké-
pészek, meteorolégusok, zeneesztétak,
torténészek, nyelvészek sem nélkiiloz-
hetik. Egbenyulé katedralisok vagy
szépivli hidak lattan nincs, aki vitatna
a szamitasok sziikségességét. Atomerd-
m, vegyi lizemek vagy Mars-szonda
tizemeltetése, de még a meteorolégia
sem megy szamitasok nélkil. De a leg-
hétk6éznapibb ember mindennapjai
sem. Fuklideszr6l jegyezték fel, hogy
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amikor egyik tanitvdnya megkérdezte,
mi a geometria haszna, igy szélt egyik
rabszolgajahoz: ,Adj ennek az ember-
nek harom obulust, mert a geometria
tanuldsanak hasznat keresi”.

A primszamokrol és a szamelmélet alap-
tételérdl kevesen tudjak,'” hogy minden-
napjainknak milyen hisbavagé kérdé-
sei vezetnek ezekhez a szaraznak és ha-
szontalannak is beallithaté kérdések-
hez. A titkos kodolas, ipari kémkedés,
banki biztonsagi rendszerek mulnak
azon, ki talalja meg el6bb az adott in-
formatikai segédeszkozok hasznélata-
val elérheté legnagyobb primszamot,
illetve egy adott szam primfaktoriza-
cidjat. (Bankkartyaja manapsag szinte
mindenkinek van, és természetesen vi-
gan hasznalhatja anélkil, hogy valaha
is szembesitették volna azzal, min mua-
lik a rendszer biztonsaga, mégis gy ta-
pasztalom, ez a fajta hasznossig enyhi-
t6 korilménynek szamit a primszamok
megtanuldsanak kényszerében.) A
primfaktorizacién és annak bonyolult-
sagan alapulnak szamitégépes jatékok,
digitalis kommunikdciénk biztonsagi
elemeil, az elektronikus alairas, hitelesi-
tés, vizjel sth.'® Ha az osztilyban sike-
riillt felvillanyozni néhany érdeklédét,
meg lehet kérni, nézzenek utana — pél-
daul az interneten — mekkora a ma is-
mert legnagyobb primszam.

Bolyai Jdnos munkassaga is az el6z6
gondolatot erdsiti. Az euklideszi hagyo-
mannyal bizonyos értelemben szakitd
langelme olyan 0] geometriat alkotott,
amelynek zsenialitasat ha lattak is néha-
nyan, nem tudott attérni a kor uralkod6
filozo6fiai nézetén, amely szerint a valés
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tér ,,a priori” euklidészi. Abban a tudat-
vilaghan o&riilt 6tlet volt egy masik,
olyan geometria gondolata, amelyben a
hiromsz6g belsé szogosszege nem
180°... Es eljott az id6, amikor csillaga-
szati 1éptékii szogmérésekbdl az derilt
ki, hogy a valés vilagban (nagy tavolsa-
gokban) a haromszoégek belsé sz6gosz-
szege nem is 180°. Jéllehet, szegény Bo-
lyai nem érhette meg ezt az eredményt,
és az iskolakban a f6ldi méretekben va-
16 hasznossiga miatt még mindig az
euklidészi geometriat tanitjuk, mégis
érdemes elgondolkodni azon, hogy mi
is a hasznos val6jaban.

A szerencsejatékok és a biztositasok
hivtak életre a valdsziniiségszamitdst. A
valészintiség fogalma mar az antik go-
rog filozéfiaban szerepelt. Késébb a
kockajatékokkal kapcsolatos feladatok-
ra, biztositasi- és életjaradékkal kap-
csolatos problémak megoldasara alkal-
maztak. Mara a modern tudomany fel-
tedezte, hogy az un. valészintségi
szemlélet magyarazza meg helyesen a
benniinket koriilvevé vildgegyetem je-
lenségeit, és az élGvilagban lezajlé fo-
lyamatokat is ez irja le j6l.

Nagy pénzek, sorsok fordulhatnak
meg olykor egy-egy kétvény vagy foga-
das tétjén. A pénz megszerzése, meg-
tartasa 0j lenduiletet adott a valészi-
niiségszamitas tovabbi fejlédéséhez.
Ma mar a szallodai vagy repiilGtéri
toglalasok rendszere is épit a valészi-
niliségi vizsgalatok eredményeire, sor-
banallasi problémakat irnak le segitsé-
gével. Allami szerencsejatékok miikod-
nek (lottd, totd, kend stb), és allami ki-
adasu sorsjegyeket arusitanak, nyilvan
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megbizhaté6 matematikai appardtusra
épitve. Es vajon legalabb tanitvanyaink
megértik-e, mit jelent, hogy ha egy
sorsjegyjatékon a nyerési esély 1:4,25?
Manapsag ujsdgolvasé emberként
sem lehetiink meg anélkiil, hogy sta-
tisztikai adatokat valamelyest értel-
mezni tudnink. A hétkéznapi haszna-
16k 1is, és a hivatasosak is (hivatalok,
elemz&k, stratégak, Gjsagirok, miiszaki
mindgségellen6rz6k) a matematikanak
egy nem talzottan régi, a valészini-
ségszamitasbol kifejlédott és sokasa-
gokra j6l alkalmazhaté teriiletébél me-
ritenek. Ez a matematikai statisziika!
Latjuk, halljuk, alkalmazzuk, de vajon
értjik, hogy mit jellemez az atlag és
mit a szoras, mit a korrelacié és mit a
szignifikancia? Fontos, hiszen ha 6nal-
16 véleménnyel rendelkezé ujsagolva-
sOk/TV-néz8k lennénk, kevésbé len-
nénk kiszolgaltatva szamtriitkkoknek.

2.) A matematika torténetébol és
filozéfidjabol

Vég nélkiil sorolhaték a matematika
torténetének meglepd, tanulsagos, mu-
latsagos, vagy éppen csak tényszerd
torténetei, amelyekkel emberkozelivé
tehet6k a tudomany eredményei. Még
a legk6zombosebb tanitvanyok is racso-
dalkoznak a kiilonb6z6 korok kiilonbo-
z6 fejlettségii gondolkodasi szokasaira,
a leiras eszkozeire, nyelvezetére. A ma-
tematika, mint emberi alkotas, fejlédik
az emberi tarsadalmakkal, az évezre-
dekkel, és ahogyan a tarsadalmak és a
technika valtozik, tigy valtozik a mate-
matika helye is a tarsadalomban. (Elég
csak annyit mondani, hogy ma mar




— érthet6é okokbdl — sem az uralkodok,
sem az egyhdz nem tidmogatja kiilono-
sebben a tudomanyagat, pedig tették
azt a tudomanyok egyediili letétemé-
nyeseiként sok évszazadon at.) Két hi-
ressé valt torténetet érdemes tanitva-
nyainknak is tovabbadni. Mindkett6-
ben egy matamatikat tanulni vagyo
uralkod6 jelenik meg. Az egyik
Ptolemaiosz. Amikor a nagy kirdly azt
kérdezte Euklideszt6l, hogy a geometria
tanuldsanak nincs-e koénnyebb, rovi-
debb ttja, mint amit a tudés Elemek c.
munkaja kinal, a nagy geométer igy va-
laszolt: ,,A geometridhoz nem vezet ki-
ralyi at.” Ez lett Sain Mdrton nagyivi
matematikatorténet-konyvének cime
is. A masik uralkodé: Krisztina svéd ki-
ralynd, aki 1649-ben Stockholmba hiv-
ja Descartes-ot. A kirdlyné kulturalis
nagyhatalomma kivanta emelni Svéd-
orszagot, és ennek utjat a filozé6fus-ma-
tematikus Descartes meghivasaval, a
svéd kiralyi akadémia megalapitasaval
latta jarhaténak. Krisztina kiralyné a fi-
lozéfia foglalkozasok kezdetét hajnali
Ot orara tlizte ki. (A zord északi tél mel-
lett bizonyara ez is egyik oka volt an-
nak, hogy a gyenge egészségli tudés a
meghivast kovetd évben tiidGgyulladast
kapott és meghalt.)

A multban kilénb6z6 médon alakul-
hatott a matematikaval foglalkozé em-
berek munkaja, foglalkozisa: volt ko-
zottik szerzetes, majd papa (Gerbert,
1000 koral), érsek (Bradwardine, 1325),
orvos (Cardano, 1550), jogtudés (Viete,
1570), vivomester (van Ceulen, 1610),
ugyvéd (Fermat, 1635), hivatalnok
(Ramanujan, 1910) és még ki tudja
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hanyféle érdekes ember.!” Ma sem ki-
zart, hogy barki, akar passziébél is, ma-
tematikus legyen, de a , masodallasa”
matematikussag, az elszigetelt kutatas
manapsag nemigen vezet eredményre.

Ha a matematika véltozasainak for-
radalmi jelent&ségti, vagy éppen ,csak
érdekes” pillanatait felvillantjuk, bizo-
nyitékat adhatjuk annak, hogy az em-
beriség kulturalis 6rokségébdl szép és
izgalmas kérdéseket felvet§ rész a ma-
tematikaé. Barmelyik témakorhoz ta-
lalhatunk torténeti adalékokat, sét ki-
tlizhetiink érdekes témdikat lelkesen
koényvtarozé vagy internetezd tanitva-
nyainknak, akik olykor buzgébb forras-
kutatok a matematika-tanaroknal. (PI.
A Szentiras szamai”, ,,A szamrendsze-
rek és a katonai alakulatok szervezése”,
vagy ,,N6k a matematikaban”.)

A) Minden valamive valé kultiraban
foglalkoztak matematikdval. — Miért? Ele-
inte nyilvan célszertiségbdl, hiszen
szitkséges volt a mennyiségek osszeha-
sonlitasa valamilyen fajta szdmlalas se-
gitségével: 1 feleség, 2 mamut, 3 bo-
gyo, stb. Fejlettebb kultdrakban megje-
lent az ad6zas, az épitkezések, a keres-
kedelem, az atvaltasok altal életre hi-
vott matematikai problémak sokasdga:
teruletszamitds, kamat, tortek stb. Ez a
folyamat nem allt meg, és fiiggetleniil
attél, hogy a matematika a gyakorlati
problémadk megoldasa kézben 6nallé,
absztrakt életre kelt, a mai napig tjabb
problémakkal kopogtatnak a hétkoz-
napok. Gondoljunk a szerencsejaték-
és biztositasi matematikara, vagy a leg-
Gjabb, a szamitégépek altal felvetett
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kérdésekre, a bonyolultsag és a vélet-
len 4j elméleteire.

Az emberiséget az élet nevelte a sza-
molasra. A legrégibb, szamlalast rogzi-
t6 bizonyiték egy 30 000 éves farkas-
labszar-csont, amelyet a csehorszagi
Vestonicében taldltak 1937-ben. (A
csontra b5 rovas van felvésve, ebbdl 25
6tos csoportokban.)!$ Ez régebbi, mint
az elsé technikai taldlmanyok, a fé-
mek, vagy a kerék. A szamrovas meg-
el6zte a szamok elnevezését. Nyelvi
emlékek mutatjak azt a folyamatot,
amelyen minden nép atment, az ,,1; 2;
sok” megkiilénboztetésének fokozatat.
Sok mai nyelv is megkiilonbozteti az
egyes, kettes és a (ketténél tobb) tobbes
szamot. Ilyenek a héber, az arab, és ro-
kon nyelveink koziil a vogul. Kialakult
tehat a szimfogalom, a halmazok 6sz-
szehasonlitasinak képessége (tobb/ke-
vesebb) és az igény az adatok rogzité-
sére. A rovasok utan megjelentek a sza-
mok jelei is. A hieroglifdk tantsaga
szerint Kr.e. kb. 3000 évvel mar 100
000-ig jelolték a szamokat.!”

Egyiptomban is, Babilonban is vi-
ragzott az alkalmazott matematika, de
igazi tudomannya a gérogok tették az-
altal, hogy a szamsorokat, geometriai
alakzatokat a gyakorlati kérdésekt6l
tiiggetlen, 6nall6é életre keltették. Az
euklideszi alaptételeket sem cafolni,
sem bizonyitani nem sikeriilt senkinek.
Bolyai Janos (és téle fiiggetleniil dolgo-
z6 kortarsa, Lobacsevszkij) zsenialitasa
abban allt, hogy megtartva a tobbi
euklideszi axiémat, a parhuzamossagit
nem cafolni vagy bizonyitani prébailta,
hanem Kkicserélte egy masikra?’ és az
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0j axiémarendszer alappilléreire épi-
tette fel geometriajat. Egy, az eukli-
dészitsl kulonbozs, ellentmondasmen-
tes rendszer jott létre, és adott Gj tavla-
tokat a matematikanak.

A bizonyitasigény nem mindenki-
ben €l (,,0, tandrnd, elhissziik mi azt ma-
ganak...” vagy ,,De hdt ez nyilvdanvalo,
litszik.”), de kialakithat6. Es ki is kell
alakitanunk, hiszen enélkiil ugyan-
ilyen természetességgel hiszik el a ke-
reskedelmi TV-k és a reklamok hazug-
sagait. A gérogok nagy jitdsanak, az
elméleti indoklasnak a sziikségességét
megértetni tanitvanyainkkal nem kony-
ny( feladat, de a gorogok hires para-
doxonai, vagy a hétkéznapi kérdések
ebben is segithetnek.

B) Néhany mondat erejéig emlékez-
zlink meg a magyarsag matematikai mii-
veltségének kialakuldsdrol. Mivel mate-
matikai jellegti irasos emlékeink legko-
rabbrol a 11. szazadbdl valok, ezért a
nyelvészek kutatdsaira tudunk csak ta-
maszkodni. Szamneveink a legGsibb
szokincsunkhoz tartoznak. A, két”,
»harom”, ,négy”, ,o6t”, ,hat” és ,szaz”
té6szamneveknek kozos gyokere van a
finnugor nyelvekben, ami azt jelenti,
hogy kialakulasukkor a finnugor népek
még egyiitt voltak és hatos szamrend-
szert hasznaltak. A ,hét” szamnév pl.
mar csak a sziikebb, ugor csaladban ko-
z6s. Mivel a hétnapos idétartamot is je-
I6li, ekkor mar valészind a hetes szam-
rendszer hasznélata. A hetes szamrend-
szer emlékeit 6rzi a hét vezér, a heted-
hét orszag, a hétfeji sarkany, stb. Az
Urél-vidéki tartézkodas idején mar a




— valészintileg iraniaktdl atvett — tizes
szamrendszert hasznaltak. (Az eredet
mas elméletei is foglalkoznak a szidm-
nevek hasznalataval.) A magyarsag ma-
tematikai miveltsége a pasztortarsada-
lom primitiv igényeinek felelt meg.?!

Magyarorszag a 15. szazadban kap-
csolédott be a hindu-arab szamjegy-
irds rendszerébe. Abba a rendszerbe,
amelynek eurépai elterjedése az egyet-
len matematikus papa nevéhez kap-
csolhat6: szerzetesnevén Gerbert, aki
(999-ben) 1. Szilveszter néven lett pa-
pa, 6 kiildte Szent Istvan kiralyunknak
a korona fels6 részét.?

Az els6 irasos matematikai emlék
Szent  Gellért plspoktsl szarmazik,
1044-bsl.

A szamjegyek ma is hasznalatos for-
majanak kialakitasa a magyar szarma-
zasd német festének, Albrecht (Ajtést)
Diirernek koszonhetd.

Lényeges, hogy tanitvanyaink el6tt
felfejtédjon az emberi gondolkodas
torténetének a matematikat magaba
foglal6, nagyobb ive is, és ennek hata-
sara elgondolkodjanak filozéfikusabb
kérdéseken 1is. Pl. az ad6zasi, bérfize-
tési, teruletszamitasi kérdések altal
el6hivott matematikai fogalmak miért
keltek 6nall6 életre a gorogok fejé-
ben, és miért csak a konkrét elemi
szabalyok gytijteményéig jutottak az
egyiptomiak? Milyen gondolkodasi
mintak vannak az emberiségben, ha
térben és id6ben 6ssze nem kapcsolt
tarsadalmak ugyanazokat a matemati-
kai gondolkodasbeli dllomésokat jar-
jak be, megalitikus épitményeik -
megfelel6 mértékegységben mérve —
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ugyanazokat az Osszefiiggéseket mu-
tatjak, vagy az egymastdl fiiggetleniil
dolgoz6 tudésok hasonld, s6t azonos
megallapitdsokhoz jutnak? Hol van
tulajdonképpen a matematika? A
konyvekben? A fejekben? Akar a nap-
raforgé génjeiben is, csak mert mag-
jai a Bernoulli-spiralis elrendezése sze-
rint teremnek? Vagy Stonehenge ko-
veiben? Vagy a szimmetrikus virag-
szirmokban? To6rvényszertiségeit az
ember talalja ki és erélteti ra a vilag-
ra, vagy az embertdl figgetleniil is 1é-
teznek? Mas intelligencidkban — ha
ilyenek léteznek — ugyanilyen 6ssze-
fuggéseket fedeznének fel? A 20. sza-
zad szovjet tudésa, Safarjevics GOt-
tingenben, a Tudomanyos Akadémia
dijanak atvételekor fogalmazta meg
elGadasaban a kovetkezét: ,,A mate-
matikdra vetett feliiletes pillantds azt
a benyomast keltheti, hogy az sok, kii-
16nb6z6 kontinensen és korszakokban
szétszort tudds egyedi eréfeszitései-
nek eredménye. Belsé logikaja inkabb
egyetlen intellektus munkajara emlé-
keztet, aki szisztematikusan és kovet-
kezetesen gondolkodik, és csupan
eszkozként hasznilja az emberi indi-
viduumok sokféleségét. Zenekarra
hasonlit, amely valakinek a szimféni-
ajat adja elé. (...)"%

(Folytatds a kivetkezd szdmban.)
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kot6 technikak felszines, hidnyos volta és
o6riasi id6hiany neheziti a matematikai
fogalmak alapos megtanulasat. Id6hi-
any: egyrészt a megtanitandé anyaghoz
nem elegendd 6raszam, masrészt a tanu-
16ifjusag szabadidGhianya. Nincs elég
tanéra az anyaghoz képest, ezért a gya-
korlas hidnya miatt felszines ismeretek
meriilnek idejekoran a feledés homalya-
ba. Ez a szinte emésztetlentl végigveze-
tett tananyag megterhel6 a diakok sza-
miéra. Ordogi kor kezdGdik: maganérak-
ra jarnak, ami altal ugyan talan javul va-
lamelyest az érai teljesitmény, de jelen-
t6sen csokken a szabadidé és az 6rai ak-
tivitas. (Hiszen nyilvanval6an kevesebbet
kell annak aktivan gondolkodni, akinek
délutan rendelkezésére 4all a ,,masodik
tanari kar”.)

10 Stewart, Ian: A természet szamai, Kulturtrade
Kiado, 2001. (Vilag-Egyetem sorozat)

' A sorozat barmely tagjat a harmadikt6l

s

kezd6d&en az 6t megel6z6 két tag dssze-

geként kapjuk.



12 Stewart, Ian: .m., 13. o.

1 Ezzel a csodalatos mintaval indul Ian
Stewart A természet szdmai cim@ konyve. Az
abraban rejtve marad az eredeti spiralis,
a belGle induldkat lathatjuk 6sszekotve.

4 Mar a gorogok ota ismert probléma: egy
szakasz olyan felosztdsa, amely esetén a
rovidebb darab gy aranylik a hosszabb-
hoz, mint a hosszabb az egészhez, vagyis
a:b = b:(a+b) Ez a bizonyos aranymetsze-
ti arany szintén legalabb két évezred o6ta
foglalkoztatja a tudésokat, mivészeket,
esztétakat, bolcselkeddket, akik a gorogok
pentagrammdjatél kezdve az épiiletek és
festmények harmonidjan at a szimfénia-
kig mindentitt el6bukkanni latjak/halljak.

Mester és Tanitvdany — Utdnpotlds

15 A Mindentudas Egyetemének jévoltabol
talan mar nem is olyan kevesen, hiszen
Lovasz Laszl6 el6adasa erre is Kkitért.
Lasd: www.mindentudasegyeteme.hu/lovasz

16 www.mindentudasegyeteme.hu/lovasz

17 Davis — Hersh: A matematika élménye, M-
szaki Konyvkiadd, Budapest, 1984

18 Filep Laszl6: i.m., 35. o.

19 Zsambokiné — Horvathné: Matematika kéz-
zel, fejjel, szivvel, Okker, Budapest, 58. o.
20 Euklidész parhuzamossagi axiémaja sze-
rint barmely egyenessel egy rajta kivili
ponton at egy és csak egy parhuzamos
hizhat6. A hiperbolikus és elliptikus

modellekben kettd, ill. egy sem.
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Melyik keresztény Unnepet
szereted a legjobban?

En a hisvét kereszténylinnepét szeretem legjobban. A hisvét Jézus menny-
beszallasanak emlékére van. Jézus egy barlangban volt eltemetve (nem abban,
amelyikben szuletett, attol sokkal messzebb) és két vagy harom rdomai katona
Orizte. Egy bizonyos ponton a k& elmozdult €s megjelent Jézus féltamadva, mint
a szalfa.

Az 6rok alighogy meglattak, két infarktusban tortek ki.

Hasvétkor akkora a tdmeg Gerardo atya gyontatdoszéke el6tt, mint a Mini
Market California pénztaraban.

Egyszer egy Oregasszony hangosan beszélt és én meghallottam két bocsa-
natos bilint, de nem mondtam el senkinek.

Hasvétkor végre apam is vellnk van és az asztalnal megald bennlnket a te-
nyerével, &€s én is megaldom valamelyik szilémet vagy a masikat és az 6csémet.
A szenteltviz mindig megvan tavalyrdl, a lurdi Szlizanyaban tartjuk.

A hasvéti versikét elszavalom vagy elénekelem. Ebédre felvagottat, olajbogyos,
kapribogyds spagettit, csirkét, toltott veknit és hlsvéti tortat esziink. Nekem a
hlsvéti torta a mindenem. Maria néném csinalja, direkt azért hivjuk meg.

A hasvét arrdl szol, hogy létezik egy masik élet ez utan, amink van.

Ha arra gondolok, hogy fel fogok tamadni, fltyllok a halalra!

(In: D’Orta, Marcello:

Isten ingyér teremtett benntinket,
Eurépa Konyvkiadd, Budapest,
1997, 114. o.)
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Béleczki Aliz’

A k&, aki mindent tud?

Lattam Lazar feltamasztisat. Ott voltam személyesen. Elejétsl a végéig.
Emlékezetembe vésédott minden apro részlet, jelenet.

Néha olyan szerencsésnek érzem magam! Hiszen lehetnék egy hatalmas hegy
aljan egy sotét, nyirkos lyukban, ahol tudatlanul, a vilagot nem ismerve varnék
az orokkévalésagig. Lehetnék egy kavics az at szélén, amit ide-oda rugdosnak az
emberek, és egész életét a porban tolti.

Nem, én Lazar sirjaban lettem szikla. Talan els6 hallasra agy ttinhet, jobb dol-
gom van, mint a Himaldja csticsan égbe to6r6 készirtnek; aki folotte all minden
foldi gondnak, és szabadon élvezi sajat fens6bbségét. Pedig ez nem igy van.
Batran allithatom, t6bb teher van a védllamon, mint a hegy aljan nyomorgé
kének. Mig szerencsétlen a sotétben tanyazik, eszébe sem jut aggédni a vilag dol-
gai felett, mert az aldott tudatlansig megévja a problémaktdl. S az at szélén
sodr6dé kavics is szabadabb, mint én, hiszen & igaz, latja a rosszat, tud a biinrél,
mégis konnyedén atsiklik felette, s ha Ggy hozza a szerencséje, még boldog is
lehet.

En viszont 6rok szenvedésre itéltettem. A felelgsség leirhatatlan erdvel
nehezedik ram, s az 1d6 mulasaval ez csak fokozodik. Nem tehetek ellene sem-
mit, pedig tudom, miként lehetne. Lattam, amit még soha haland6; mégsem
mondhatom el senkinek.

Ostoba elgondolas, hogy a kének nincs lelke. Nekem van, és érzek vele.
Szenvedek. Szivem szerint szétkiirtélném a vilagbhan a titkot, amit rdm biztak;
mégsem tehetem. Ide vagyok kovesedve a sziklafalba, és kialtozdsom senki nem
hallja meg. Evezredek 6ta csendes szemlélgként kell végignéznem, ahogy a vilag
elpusztitja 6nmagat, és nem allithatom meg. Ismerem a helyes utat, de nem
mutathatom meg senkinek.

A vilag minden kérdésére tudom a valaszt, kivéve arra, miért kellett nekem
latni és felfogni a csodat, ha tgyis hallgatnom kell egész életemben. Ha csak
egyszer megszélalhatnék, milyen 6rommel kiabalnam szét az igazsagot, ami
olyan egyszerd, hogy senki sem gondol ra. A tudatlanok nem veszik észre, pedig
minden nap elhaladnak mellette; s6t néha még arrébb is taszitjak, hogy ne
akadalyozza 6ket, s kozben nem veszik észre, hogy azt teszik. Minden arrél sz6l
és minden azért van. Ma mar fel sem tudom fogni, hogy voltam képes én magam
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is évmilliékig csukott szemmel jarni és hit dbrandokat kergetni. A csoda é6ta ez
olyan nevetségesnek és megvetendének tiinik, pedig akkor azok voltak szamom-
ra a legfontosabbak. El sem tudtam volna képzelni az életem a jelentéktelen dol-
gaim, szokasaim nélkiil; csokonyosen ragaszkodtam biineimhez, s kozben meg
voltam réla gy6z6dve, hogy j6 és szent, amit teszek. Mennyire ostoba is voltam,
amikor felallitottam értékrendemet, és a Iényeg még csak fel sem keriilt a listam-
ral Mintha akkor még nem is éltem volna igazan! Csak izelit6t kaptam a valédi
életbsl, s még azt sem tudtam kezelni.

Most pedig végig kell néznem, ahogy Gjabb és ajabb generaciék sorban
elkovetik ugyanazokat a hibakat és btindket, amiket én. S a legtébb, amit tehetek,
hogy reménykedek és bizom valakiben, aki észre tériti ezt a feje tetejére allitott
vilagot. S bar nem sajat akaratombél, de megérzém a titkom, hatha egyszer vala-
ki mégis megfejti.

Jegyzetek:
' A dolgozat szerzdje 9. osztdlyos tanul6, Kalocsa
2 Lazar feltamasztasa a sirt borité k6 szemszogébdl
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Iskola, oupda

KERESZTENYI
LELKULETTEL.
EGYyHAzZI
GIMNAZIUMOK
SZENTENDREN

MIKSA LAJOS

. Hosszira nyilt az it anydm.
Sok volt a seb, s a béke késett.
S ma mégis, mégis koszonom
Vildgra sziild szenvedésed.”
(Aprily Lajos)

Dorombolés, orditozas, csizmak durva
csattogasa verte fel a magyarorszagi ko-
lostorok éjszakai csendjét 1950. janius
7-én és 8-an, majd 18-an és 19-én. Ha-
romezer apacat és szerzetest, zOomiik-
ben pedagégust hurcolt el és internalt
a kommunista diktattra. Miért? Sem-
mivel nem vadoltak Gket. Ttszok vol-
tak, zsarolas artatlan eszkozei. Hamisi-
tatlan terrorista akcié zajlott, terrorista
moédszerekkel — allami méretekben és
szervezéssel. Mészdros Istvan iskolator-
ténész szerint: ,A proletardiktatira
kormanya ezzel kényszeritette arra az
egyhaz vezetéit, hogy irjanak ald meg-
allapodast, amelyben teljes tdmogata-
sukrol biztositjak a szocializmus épité-
sét (amelynek hivatalos programja az
egyhaz, a vallasos hit kikiiszébolése, a
materialista-ateista vilagnézet terjeszté-
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se), s elismerjék a katolikus iskolarend-
szer elvételének jogossagat.”

A hatalom mérhetetlen arrogancia-
jarol és cinizmusar6l most ne is szél-
junk. Tény, hogy az Orszaggytilés mar
két évvel korabban, 1948. junius 16-an
megszavazta az egyhazi iskoldk ellen-
szolgaltatds nélkiili 4dllamositasat. Va-
gyis a Magyar Katolikus Egyhaz két
hosszti esztendén keresztiil ellenallt.
Csakhogy immaron haromezer szerze-
tesének a sorsa forgott kockan. Es még
valami: az alairds fejében megmarad-
hatott nyolc katolikus gimnazium szer-
zetesek iranyitdsa alatt. Igy tortént,
hogy 1950. augusztus 30-an sor keriilt
a ,megallapodas” alairasara. Szeptem-
ber 7-én jelent meg a torvényerejd
rendelet, mely megvonta a hazai szer-
zetesrendek miikodési engedélyét. Ki-
véve négy iskola-fenntart6ét, minima-
lis tagszammal. Az internalt szerzete-
sek szeptember kozepén szabadultak.

A koriilmények ismeretében siker-
ként értékelhetjiik, hogy patinas, nagy
hagyomanyokkal rendelkezé gimnazi-
umokat sikertlt kimenekiteni az alla-
mositasbél. Feltling azonban, hogy az
engedélyezett nyolcb6l csak hetet.
Megmenekiilt a bencések két iskolaja
Pannonhalman és Gy6rben, a piarista-
ké Budapesten és Kecskeméten, meg-
maradt két ledAnygimnazium a Szegény
Iskolanévérek vezetésével a fGvarosban
és Debrecenben. A ferencesek is meg-
tarthattak esztergomi intézményiiket, s




Miksa Lajos: Kevesztényi lelkiilettel. Egyhdzi gimndziumok Szentendrén

ez rendjén is lenne... Csakhogy a ma-
sik, a szentendrei Ferences Gimnazium
alapitasanak éve 1950, vagyis a szerze-
tesek deportdlasianak, a rendek szétve-
résének sotét esztendeje.
Megdobbenve kérdezhetjiik: Vajon
milyen szdndék vezette az ateista ural-
mat az engedély megadasara? Miért
volt szitkség még egy vadonatij katoli-
kus gimnaziumra? Miért nem elége-
dett meg egy tovabbi régivel? Kérdése-
inkre a leghitelesebb forrasbél, a
szentendrei Ferences Gimnaziumtol
reméltink vélaszt. Mert az ma is mi-
kodik, 2000-ben volt kereken 50 éves.

A FERENCES GIMNAZIUM

Szentendrén a cimként megadott Aprily
Lajos téren keresek, de nem talalok isko-
lara emlékeztets épiiletet. Am kétszer is
elmegyek egy foldszintes, nagyon hosz-
sz, jellegtelen haz el6tt, amely talan az
1920-as évek elején épiilhetett. Mi ez a
haz, kié ez az épiilet? Miért ennek egyik
falmélyedésében kapott helyet a térnek

v
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nevet ado6 kitting kolténk mellszobra, a
motténak vélasztott versidézettel? Mint-
egy valaszul, a bejarat kovacsolt vas ka-
pujanak ciradai kozott két alapvetd in-
formacié bujik meg.

Ferences rend: 1209, Szentendre:
1202 — mintha nyolc évszizada testvé-
rek lennének. Ekkor pillantok feljebb.
Igen, ez az. Az egykori csenddrlakta-
nyaban helyezték el a szentendrei 4j
Ferences Gimnaziumot 54 éve. A hely
kijelolése felér egy megbélyegzéssel,
arrél nem beszélve, hogy az engedélye-
zett 230 tanulénak csupan négy, tani-
tasra alkalmas termet sikeriilt kialakita-
ni benne. Rendhaz, kollégium termé-
szetesen nem tartozott az épiilethez.

Szép koradszi idé lehetett 1950.
szeptember 12-én és 13-an, mert az 4j
gimnézium udvaran ildogélt az intéz-
mény els6 igazgatdja és a hitoktatd ta-
nar: vartak a jelentkez6ket. Csakhogy
nem jottek. Persze, nem véletlentl, el6-
z6leg ugyanis nagyszabasa kampany-
ban félemlitették meg a szentendrei



szill6ket. A legenda szerint lanyok kuk-
kantottak be el6szor, és az igazgatd
nyomban felvette Sket. Igy keletkezett a
Magyar Katolikus Egyhaz legelsé koe-
dukalt gimnaziuma, amely utébb mo-
dellé valt: a rendszervaltozast kovetSen
tobb tjjaalakult egyhazi kozoktatasi in-
tézmény kérte el mintdnak a szentend-
rei Ferences Gimnazium pedagdgiai
programjat és hazirendjét. Az Gjdon-
stlt iskoldnak a megindulashoz leg-
alabb szaz diakot kellett produkalnia.

Mar ennyibél is nyilvanvalé, hogy az
ateista diktattra tavolrél sem nagylel-
kiiséghdél és nem is rossz lelkiismeret-
ének megnyugtatidsira, hanem hideg
szamitasbol, demonstrativ céllal enge-
délyezte a gimnazium 1950. évi meg-
alapitasat. ,,A hatalom rajtunk akarta
bebizonyitani, hogy az egyhazi oktata-
si intézmények életképtelenek, nincs
rajuk sziikség, kovetkezésképpen azo-
kat is be lehet zarni, amelyeket a dikta-
tara kényszertiségbdl a katolikusoknak
(valamint kés6bb egyet a reformatu-
soknak, egyet az izraelitiknak) megha-
gyott. Utébb az események ugyanezt a
szandékot igazoltak. Iskolank elsé évti-
zedében nem akadt olyan hét, hogy
szakmai ellen6rzés cimén, valdjaban
politikai indokkal, ne zaklattdk volna
tanarainkat, diakjainkat.”

»Legjellemzébb az éptilet koriili her-
cehurca. Sosem kaptunk engedélyt a fel-
Gjitasra, ennek ellenére a revizorok jegy-
z6konyveikben rendre megallapitottak,
hogy az épiilet tanitasra alkalmatlan” —
erGsiti meg Fekete Laszl6 Andras, az in-
tézmény mai igazgatdja, akit itt egysze-
riien Andras atyanak szolitanak.

L s
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Mit lehetett tenni? Engedély nélkiil
épitkezett a gimnazium. El&szor a hat-
vanas években az udvar kézepére emel-
tek egy — ma mar minden szempontbél
korszerttlen — tornatermet, és haztak
fel mellé négy Gj tantermet. Persze ti-
tokban, a felszentelése is a konspiraci6
kemény szabdlyai alapjan tortént.

,Rettenetesen dithos volt rank az Al-
lami Egyhaziigyi Hivatal. Fenyegetett,
megbiintetett benniinket, de az 4j épii-
letegyiittes fennmaradt” — meséli And-
ras atya. Majd 1985-ben fogtak wjra
épitkezésbe. Nem az utca frontjan,
mert az utcaképet védeni kellett, ha-
nem belill Gjitottak fel — alaptdl tet6ig —
az 6sdi, romos hézat. Az utolsé jelentGs
épitkezésre 1992-ben szanta el magat
az iskola, hogy elindithassa a hatoszta-
lyos gimndziumi tagozatot is. Ered-
ményként ma az intézmény 16 tante-
remmel, 8 szaktanteremmel, a tetGtér-
ben 8 nyelvi laborral és egy modern
(bar a legkisebb versenyszabvanynak
megfeleld) tornateremmel rendelkezik.

Altalaban — de csak dltalaban — igaz,
hogy a novekvd tanulészam feszitette
szét a szikos kereteket, mert a létszam
alakulasanak grafikonjat figyelve csu-
csokra kuszik fel és szakadékokba zu-
han az elemz§ tekintet. A kezdeti szaz-
rol ot év alatt a diakok szama harom-
szazra emelkedett. Az 1956-os forrada-
lom és szabadsidgharc, majd a véres
megtorlas és emigracié nyilvan megti-
zedelte a szentendrei katolikus kozép-
iskola gimnazistait is.

Kiilonos és figyelmeztet azonban,
hogy a legdurvabb kiils6 erészak sem
csokkentette a tanulék szamat annyira,




mint a puhuld, posvianyosodé Kadar-
rendszer: a létszam az 1975 és 1980
kozotti idészakban érte el a mélypon-
tot, ekkoriban csupan 170 korali ada-
tokat rogzit a statisztika. Ha nem lett
volna a dunabogdanyi svab és katoli-
kus lakossag dacos kiallasa, akar meg-
szlinhetett volna az intézmény; volt
olyan tanév, hogy az \j beiratkozék 80
szdzaléka Dunabogdanybél érkezett.
Mindazonaltal a gimnazium talélte a
kadari moralis valsagot, a tanulék sza-
ma egyenletesen és folyamatosan
emelkedett a mostani félezerre, s ez a
szam immar stabilnak mondhaté.
Megmaradt tehat az intézmény, ez a lé-
nyeg, és — miként a tobbi egyhazi gimna-
ziumot, ezt is — a mingsége mentette meg.
A mingséget pedig az iskola tanarai
allitjak el6. Ha agy vessziik, a szentend-
rei Ferences Gimnazium ,szerencséje” a
szerzetesrendek feloszlatasa: hiszen sok
kival6 tanar maradt allas nélkil, az elhi-
vatott pedagégus nyilvain nem tud meg-
lenni katedra nélkiil. Igy keriilt Szent-
endrére Hajnal Imre, a premontrei
rendtdl elvett godollsi gimnazium volt
igazgatdja, tankonyviré és neves mate-
matikus. O és kollégai két évtizeden ke-
resztil olyan belsé tartast adtak az iskola-
nak, amelyet semmiféle kiils6é man&ver-
rel és tamadassal nem lehetett kikezdeni.
Az 1970-es évektsl azonban mar vi-
lagi tanarokat is foglalkoztatott a gim-
nazium, és ezzel ismét Gttd6rd szerepet
vallalt, s modellé valt a hisz év malva
Gjraindulé katolikus iskolak szamara.
Azt mar csak mellékesen jegyzi meg az
igazgatd, hogy az 4llam mindossze 13
tanarnak adott minimalis bért, igy a
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szerzetesek nem vettek fel fizetést, 6k
misézésbdl, mas egyhazi szolgalatok
stallumaibol éltek.

S kozben jottek a bortonviselt peda-
gbégusok. Hititkben megerdsodott, ke-
mény jellem@ férfiak, olyanok, akik
pedagogiai tanulmanyaikat szabadula-
sukat kovetSen kezdhették el, illetve
fejezhették be.

,Oriasi hatassal voltak az ifjasagra.
Ma sem értem, miért és hogyan, de a
gyerekek akkora szeretettel vették ko-
riil 6ket, hogy el sem tudom mondani
— emlékezik Andrés atya. — Tény, hogy
1956 utdn minden jeles évfordul6 és
nemzeti ilinnep szivszorongat6 izgal-
makat hozott az igazgatéra. Példaként
vegyiik azt a marcius 15-ét, amely el6tt
a didkok elhataroztak, hogy a Nemzeti
dal refrénjét — ,Eskiisziink, / Eskii-
szink, hogy rabok tovabb / Nem le-
sztink!” — kérusban iivoltik az tinnepé-
lyen, mert azt az egész varosnak, az
egész orszagnak, az egész vilagnak meg
kell hallania. A szervezkedésnek neszét
vette Szaniszl6 atya, az igazgatd, és a
misorban a Nemzeti dal helyébe a Fel-
tdmadott a tenger keriilt. Méltatlankodva
reklamaltak nala a hangadoék. Szeliden
karon fogta és kivezette az utcara Gket.
Az épiilet teljes hosszdban mar felsora-
koztak a karhatalom fegyveresei.”

Azt az oktéber 23-at is megoérizte az
intézmény kollektiv emlékezete, ame-
lyet a végz&s diakok — korukat messze
megel6zve — nemzeti tinneppé nyilva-
nitottdk, és mi sem természetesebb,
mint az, hogy tinnepnapon nem jon-
nek iskolaba. Schirilla Gyorgy, az iskola
tanuléja, késébb a jeges Duna attszasa-




rél elhirestilt kival6 sportember, mar
akkor képes volt arra, hogy koérbefussa
a teleptiléseket az igazgaté szigoru lize-
netével: ,Vagy jottok holnap iskoldba,
avagy csak holnaputan — de mar a bizo-
nyitvanyért!” Bejottek, s minden bi-
zonnyal a bortontsl menekiiltek meg.
»Lathat6, hogy az intézmény szelle-
miségét sok apré emberi megnyilvanu-
las formazta, amelyet 6vén vett koriil az
isteni gondviselés. Rendiink alapit6ja-
nak példajabol kovetkezik: az egyszerd-
ségbdl is lehet eredetit, rendkiviilit al-
kotni. Fogadjuk el tehat az egyszert ko-
vetelményeket, ebbdl tegyiink csodat! A
szenvedéssel hitelesitett ferencesség
volt az, amit megérzett és megértett az
ifjasag — tlinédik az igazgat6, majd hoz-
zateszi: — Természetesen ma mar nem
élhetiink meg az el6dék nimbuszabél.”
Még egyszer visszatekintve ugy latja,
hogy 1985 tajan jott egy fordulat, ami-
kortdl kezdve ,sikk” lett a szentendrei
Ferences Gimndziumba jaratni a gyere-
keket. Bizonyos tarsadalmi rétegek ki
akartak sajatitani az iskolat, er6sodott a
szul61 nyomas, miszerint a gimnaziumot
kizarélag az egyetemi tovabbtanulas ug-
rédeszkajanak szerették volna hasznalni.
»Megérintett tehat minket is az elit-
iskolava valas csabitasa, de sikertlt el-
lenallnunk” — mondja Andras atya.
Meglepé kijelentés, de érthetévé teszi
a folytatdsa: ,Mikoézben a kovetelmé-
nyekbdl nem engediink, azt is fontos-
nak tartjuk, hogy lehet6leg olyan gye-
rekek keriiljenek hozzank, akik vala-
melyik egyhazkoézséghez tartoznak.
Ezért nem csak olvasom a lelkészi
ajanlasokat, hanem minden egyes gye-
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rekrdl hosszan el is beszélgetek az ille-
tékes plébanossal.”

A tanuldkat kiildé egyhazi kozossé-
gekkel tehat intenziv kapcsolatot apol
az iskola. , Intézményiink szellemiségé-
nek meghatarozéja a hit, mtikodésének
szilard tamasza az egyhaz. Ez az egyik
alap, amire épitink. A masik a csalad.
Kiilonosen szeretjiik a nagy csaladokat.
Ertelmi képességeiktsl fiiggetleniil az
osszes testvért felvessziik, legyen a sza-
muk kilenc vagy akar tébb. Mindegyik-
nek igyeksziink esélyt teremteni, hiszen
Magyarorszagon a nagy csalad mar
régéta azonos a szegénységgel, és saj-
nos a szil6k nem tehetik meg, hogy
kilonérakkal egyenlitsék ki az egyéni
hatranyokat. Mi boldogan vallaljuk ezt
a feladatot. Am a sziil6ktSl nem vesz-
szitk 4t a nevelés felelGsségét; nem
mondhatjak: »Beadtuk a gyereket a pa-
pokhoz, majd &6k nevelik...«”

A szentendrei Ferences Gimnazium
nem alkot zart kozosséget: a tanulok na-
ponta utaznak Budapestt6l Visegradig.
Ugyanazok a hatasok érik &ket, mint
barmelyik mas kamaszt, tehat kénnyen
eléfordul, hogy egyiknél-masiknal vala-
hol elszakad a szal. Elfordul a templom-
t6l, kimarad az iskoldbdl, rendszertele-
nill jar haza. Nos — mint Andras atya
mondja — ,ilyenkor kezd funkcionilni
valéjaban az egyhaz-iskola—csalad har-
mas szovetsége. Mindegyik segit a masik
kettének, ha kell, id6legesen egyik a ma-
sik helyébe 1ép, segit 6sszekotni az elsza-
kadt fonalat. A fiatal pedig megérzi,
hogy nem maradt egyedil.”

»A legnagyobb sikernek azt érezziik,
amikor a nalunk végzett fiatal imma-




ron csaladot alapitva hozzank kiildi sa-
jat gyerekeiket. Ez az igazi folytonossag
— bticstizik mosolyogva Andras atya.

A REFORMATUS GIMNAZIUM
Kozel a Ferences Gimnaziumhoz, a 11-
es ut mellett magasodik a szentendrei
Reformatus Gimnazium egyemeletes,
egy furcsa toronnyal is megtoldott épii-
lete. Az épitmény régi, de maga az in-
tézmény alig tobb, mint fél évtizedes.
Nincs gimnaziumi el6zménye, gytkere-
ket keresve az igazgaténé a haboru el6t-
ti polgari iskolara hivatkozik, mert azt a
helyi gytilekezet tartotta fenn. A polga-
ri iskola, ami nagyjabdl a mai altalanos
iskolak fels6 tagozatanak felelt meg, is-
kolatorténeti emlék, de az épiilete meg-
maradt. Dr. P. T6th Bélané arrol beszél,
hogy karpoétlasként ezt az épiiletet kap-
ta vissza az egyhaz. Ezt cserélte el az 6n-
kormanyzattal a Ttizolt6sag erésen lela-
kott, de tébb lehet&séggel kecsegtets
éptiletére, amelyen az emlitett torony
tlizfigyel6 magaslatként funkcionalt. Itt
lelt tehat otthonra az j gimnazium.

Gimnazium? Egyaltalin nem volt
biztos, hogy az 1j protestdns oktatasi
intézménynek gimnaziumnak kell len-
nie. Lehetett volna altalanos iskola is.

Szerencsére, amig az ingatlancsere at-
verekedte magat a biirokratikus Gtveszt6-
kon, volt id6 megkérdezni a sziil6ket. Ok
hatarozottan és egyértelmiien a remény-
beli gimnazium mellé tették le voksukat.
Igényiiket bizonyitja, hogy az Gj gimnazi-
umba megalakulasa 6ta tanévrél tanévre
haromszoros a tiljelentkezés.

Arrél is donteni kellett, hogy a kovet-
kez6 négy évfolyam mellett inditson-e
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hat- vagy nyolcosztalyos tagozatot az in-
tézmény. Ma Magyarorszigon gyako-
ribb a hatosztélyos forma, a szentendrei
Reformatus Gimnazium mégis a nyolc-
osztalyos mellé allt. Valasztasukat egy-
szerli érvekkel indokolja az intézmény
vezetGje. Ok a jelenleg is dominéns
4+4+4-es iskolaszerkezetbdl indultak
ki. Ugy lattak, hogy a viszonylag lezart
négyosztalyos alsé tagozatra kénnyebb
raépiteni nyolcosztilyos (4+4-re tagol-
hat6) gimnaziumot, mint az altalanos
iskola hat osztalyara a hat évfolyamost,
mert az utébbi derékba tori a felsé ta-
gozatot. Gyenge ellenérv, hogy igy vi-
szont mar a tizéves gyerekeknek is utaz-
niuk kell, ugyanis , gyermekkoézponti”
iskolarendszertinkben az als6 tagozato-
sok is sok helyen naponta buszozasra
kényszeriilnek.

Reggel hét és nyolc 6ra kozott meg-
szaporodik a buszjarat Szentendrén,
ontja a diakokat. A gimnazium elé ér-
ve megjegyzi valaki: ,Na, itt leszallnak
a reformatusok, kitirtil a busz.” Ami az
iménti megallapitast illeti, az atyafinak
majdnem igaza lett, am nyilvin nem
tudja, hogy ugyanitt van a Ferences
Gimnazium didkjainak leszall6helye is.
Azt pedig végképp nem tudja, hogy a
,reformatusok” kozott boven akad ka-
tolikus, evangélikus, baptista, szabad
keresztény..., hiszen a Reformatus
Gimnazium nyitott intézményként de-
finidlta magat. Masfajta nyitottsagot
jelez a mnagybetis REFORMATUS
GIMNAZIUM cim alatt, a bejarat mel-
lett elhelyezett harom kisebb cimtabla
informaciéja, miszerint itt Kérds: Csoma
Sdndor néven nyelviskola, egy ECDL-
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tanfolyam és vizsgakézpont, valamint
a Szakkay ]6zsef Szakkozépiskola és ki-
helyezett tagozata miikodik. Mindha-
rom a felné6ttképzést szolgalja.

Els6 benyomadsra gy tiinik fel, hogy
ez egy fiatal, ambiciézus kozépiskola,
amely ismeri és j6l hasznilja a lehet6-
ségeket, mikézben — szemmel lathat6-
an — szépiti, formazza, béviti épiiletét.
Patikatisztasdgtiak a folyosék és a ter-
mek. Vajon miben all keresztyén jelle-
ge, reformatussaga? — azon tul persze,
hogy az érkez6 noévendékek hangos
»Aldas, békesség!”-gel koszontik a por-
tast és az uigyeletes tandrokat.

»Egyfel6l természetesen azt jelenti,
hogy az intézmény fenntartéja a Ma-
gyarorszagi Reformatus Egyhaz szent-
endrei gyiilekezete. Masfel6l pedig az a
jelentése, hogy hitvallasunk 4thatja az
iskola egész miikodését. Az elsével nincs
gondunk, ez a fenntartéi felelGsség ér-
telme, cserében viszont joggal varja el a
gyllekezet, hogy keresztyéni értékeket

plantaljunk a gyerekekbe. Ezért minden
hétf6 reggelén kozos ahitaton vesz részt
a templomban az egész iskola. A tovab-
biakban az osztalyok a sajat tantermeik-
ben szintén ahitattal kezdik a napot.
Nem art, ha a korankelés, az utazas utan
a Biblia folé hajolva kissé elcsendesedik
a tarsasag. Hatdsa egész napra megha-
tarozza gondolkodasukat, viselkedésii-
ket. Az 4hitatokat heti két hittanéra egé-
sziti ki, amely a tudomanyossag eszkoze-
ivel igyekszik megkozeliteni a hitvilagot.
Mivel hozzank nem kizarélag reforma-
tus gyerekek jarnak, a tanév kezdetén
minden sziil6t megkérdeziink: reforma-
tus, avagy sajat felekezetének megfeleld
hitoktatast igényel-e, s valaszthat” — fele-
li kérdésiinkre az igazgatond.

Egy tanacskozdson az ugyancsak re-
formatus Tokéczhi Ldszlo torténész azt
fejtegette!, hogy a balliberdlis oktatds-
politika — valédi eszmények hijan — esz-
kozoket nevez ki céloknak, mint ami-
lyen példaul az idegennyelvtudas és az
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informatikai eszkézok hasznalata. Ezek
megtanitasat a Reformatus Gimnazium
szintén kiemelten fontosnak tartja, hi-
szen nélkiilozhetetlenek, és eredményes
oktatasuk az intézmény egyik vonzereje.
Am masrol beszél Dr: P T6th Bélané, ami-
kor az értékelvii nevelés keriil széba:
»Megkoveteljik, hogy noévendéke-
ink a tarsadalom szdmadra elfogadhat6
moédon viselkedjenek. Arra gondolok,
hogy életiinket az egyiittélés szabalyai
tartjak kordaban: autéval az orszagut
jobb oldalan kozlekediink, a busz els6
ajtajan szallunk fel, munkahelyiinkre
id6ben be kell érniink, és igy tovabb.
Személyes kapcsolatainkat is szabalyok
irdnyitjak: paromhoz &szinte vagyok,
hiiséges vagyok, gyermekeimért fele-
16sséget vallalok. FelelGsséget érziink
tanitvanyainkért, sziileikért, a magyar-
sagért, nemzettarsainkért és rajtuk ke-
resztiil az emberiségért. Szigortak va-
gyunk az oktatasban is, hiszen a gim-
nazium az az intézménytipus amely
fels6foka tovabbtanulasra, az értelmi-
ségi létformara és elhivatottsagra, va-
gyis példaadasra, értékkozvetitésre, s6t
értékteremtésre készit fel. Oktatasunk-
nevelésink két alapelve tehat: rend-
szeresség és kotelességteljesités — az
észszerliség hatardig, természetesen.”
Miutan a ttizoltok kikoltoztek, rend-
be kellett tenni az épiiletet. Kiviilrél j
kontost kapott, beliil pedig kialakitot-
tak 8 tantermet, 3 szaktantermet, zold
beruhazassal a régi épitményhez hoz-
zaillesztettek egy 1j szarnyat, az alag-
sorba tornaszobak, 6lt6z6k, zuhanyo-
z6k kertiltek, valamint itt helyezték el
az orvosi szobat. Az 1j résszel egylitt
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immar 12 tanterme van az intézmény
12 osztalyanak. A mult nyaron épitet-
ték és szerelték fel a konyhat és az
ebédlét. Majd a tetSteret vették birtok-
ba: két nyelvi labor készilt el, de mar
elkezdték a harmadikat. Szinttgy a ta-
gas tetGtérben épul ki a konyvtar és a
kozosségi terem. Az udvaron lesz maj-
dan a tornaterem, terve kész, ,csak”
minimalisan 200 millié forint hidany-
zik. A folyamatos és sok kellemetlen-
séggel jaro épitkezés ellenére patyolat-
fehérek a falak. Nincs labnyom rajtuk,
mint ahogy a legtobb iskoldban. ,Nem
éri meg, mert sokat kellene meszelnie
annak a diaknak, aki a falat bepiszki-
totta” — mondja az igazgaté.

A folyosén fényképek hivjak fel ma-
gukra a figyelmet, az iskola tanarainak
képmasai. Evrél évre két kategoriaban
diakok vélasztottik ki 6ket. Megszavaz-
tak — megfelelé indoklassal —, melyi-
kiik oktat a legjobban, valamint hogy
kit6l kapjak a legtobb torédést. Az ud-
varon egy faragott faoszlopon rézsze-
gek lathatok stirti csoportokban: a vég-
z8s osztalyok, a nevek kezdébettivel a
szegek fején, igy hagynak emléket ma-
guk utan, és allitottak ,zarandokhe-
lyet” a visszajaréknak. Dr P Téth
Béldné megmagyardzza: ,Mindketté a
hagyomanyteremtést szolgalja.”

JEGYZET:

! Tokéczki Laszlo: Nevelés és oktatds hagyo-
mdnyszakadds utdn. Elhangzott az Ertékek
és Igényesség cimi konferencian, Budapes-
ten, 2004. szeptember 18-an. Lasd: Mester

és Tanitvany, 2004/4. szam.




A KATOLIKUS OVODAI
NEVELESROL

SZEREPI IMRENE

z dvoda szellemisége,
a csalddok bevondsa a
liturgidba és az egyhdzkizség

életébe azokat is kozelebb hozza a
kozdsségiinkhoz, akiknek eddig nem
volt kapesolatuk az egyhdzzal. Az
elkitelezetten valldsos csalddok pedig
Jelenlétiikkel, példajukkal segitik
dvodapedagigusaink hitre, s katolikus
életre neveld munkdjdt.

AZ OVODAI NEVELES
LETJOGOSULTSAGA

Nem is olyan régen még vitak targyat
képezte, hogy sziikség van-e a 3-7 éves
gyermekek intézményes nevelésére. A
kiilonb6z6 iranyzatok képviselSi afelé
hajlottak, hogy az 6vodaskort gyerekek
nevelése csak a csaladban lehet igazan
eredményes. Olyan vélemények is el-
hangzottak, hogy az évodas gyerme-
kekkel valé foglalkozas csak az iskolara
valé felkészités id&szakaban sziikséges.
Ennek eredményeképpen vezették be
otéves kortdl a tankotelezettséget.

A munkanélkiiliség f6képpen a fér-
fiakat stjtja, igy egyes csalddokban az
anyak lettek a csaladfenntarték. A
csaladok bels§ felépitése megvalto-
zott, anyagi létbizonytalansagbha ke-
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rilltek. Eppen a nék azok, akik barmi-
lyen munkat hajlandék ellatni annak
érdekében, hogy a csaldd anyagi biz-
tonsaga hellyel-k6zzel helyrealljon.
Mivel a gyermeknevelésben 6sid6k
6ta az anydk szerepe a meghatarozo,
az édesapak nehezen lépnek ebbe a
szerepkorbe. A magyar tarsadalom-
ban a csaladokat egy fizetésbsl nem
lehet fenntartani, ezért ahol az édes-
apanak megmaradt a munkahelye, az
édesanyak keresetére ott is sziikség
van.

A hazassagkotések (egyiittélések)
id6pontja elébbre tolédott. A gyerme-
keket vallal6 sziil6k gyermeknevelési
tapasztalatokkal nem rendelkeznek.
Az G6si tobbgenericiés egylttéléssel
szemben ma kiilon élnek a fiatalok. A
nagyszil6k dolgoznak, nem tudjak a
gyermeknevelésben a fiatal part segi-
teni. Ha a fiatalok nem tartoznak
semmilyen szervezett kozosséghez,
akkor ,teljesen magukra hagyva” bol-
dogulnak, ahogy tudnak. Aki megen-
gedheti magédnak, hogy hirom évig
GYES-en legyen, az elszakad a kiilvi-
lagtél — tobbségiitk nem él a képzési
lehetségekkel —, alig varja, hogy a
gyermeke 6vodiaba mehessen. Folya-
matosan tapasztaljuk, hogy az embe-
rek még rovid idére sem mernek ki-
maradni munkahelytikrél, féltik az 4l-
lasukat.

Mindez kell6képpen igazolja, hogy
a megvaltozott tarsadalmi viszonyok
kozott sziikség van a szervezett 6vodai
nevelésre.



A KERESZTENY ESA
KATOLIKUS SZELLEMISEGU
INTEZMENYEK
MEGJELENESE
MAGYARORSZAGON

A rendszervaltassal szinte azonos ids-
ben egyre tobb helyen jelentkezett
igény a keresztény szellemiségii neve-
lésre. A torvények értelmében 1989-t61
meg is nyilt rd a lehet&ség. A karpot-
lasokkal az egyhazak épiileteket tudtak
visszaigényelni, amelyek alapot terem-
tettek az egyhazi intézmények, koztiik
az 6vodak beinditasahoz.

Az 6vodai nevelés a kozoktatas
rendszerének alappillére. Az 6vodas-
korti gyermekek intézményes nevelése
ma tébbféle megoldasban van jelen:

— tobbségiikben megmaradtak az

onkormanyzati 6vodak;

—vannak egyhazi rendek altal fenn-
tartott 6vodak (ahol vilagi peda-
gbégusok és szerzetes névérek fog-
lalkoznak a gyermekekkel);

— és vannak egyhazi fenntartasi intéz-
mények, amelyekben vilagi pedagé-
gusok nevelik a rajuk bizottakat.

OVODANK SAJATOS ARCULATA
A tovabbiakban a katolikus 6vodai ne-
velés szempontjait és médjat a Féti Ro-
mai Katolikus Egyhazkozség Gondvi-
selés Ovodajanak miikodése és tapasz-
tatai alapjan mutatom be.
A munkatarsak kivalasztasaban a
kovetkezd szempontok érvényesiilnek:
— gyakorlé, katolikus pedagogus le-
gyen;
— plébanosi vagy lelki vezet6i ajan-
last kérunk;
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— jellemezze komolysag, megbizha-
tésag, pontossag, kiszdmithatésag,
diszkrécié és derd, rendelkezzen
megfelel6 6nismerettel, 6nértéke-
1ési képességgel és készséggel;

— tartsa fontosnak 6nképzését teolo-
giai és szakmai téren egyarant.

Ovodankban a Helyi Nevelési Prog-

ramunk szerint folyik a munka: a kato-
likus értékrendre, keresztény szellemi-
ségre épitve. A keresztény szellemiség
az 6vodai élet egészét athatja (jaték,
munka, tanulds). Néhany példa erre:

—a jatékot kérjék el egymastol, és
koszonjék meg;

— legyenek tiirelmesek egymassal;

— el6térbe helyezziik az erkolcsi értéke-
ket (példaul: kibékiilés mondokak);

— csodalkozzanak ra a teremtett vi-
lag szépségére;

—valjék igényiikké a ,kérem”, ,kosz6-
nom” stb. kifejezések alkalmazasa.

Mitél katolikus az 6vodank? Attdl.

amit6l egy csalad katolikus lesz. F& fel-
adatunk az évodai kéz6sségben a kato-
likus szellemt@ légkor kialakitasa, a
gyermekek vallasos ismereteinek meg-
alapozdsa az értelmi képességeknek
megfeleléen. Erre elsGsorban a min-
dennapos lelki beszélgetéseken van le-
het&ség. A valésagban mindig eggyel
tobben vagyunk. Jézus ott van kozot-
tiink. Eletiinkben jelen van Krisztus.

A gyermekek egész napos tevékeny-

ségét tartalmassa, valtozatossa tessziik.

Erésitjiik a csalad és az 6voda kap-

csolatat. Csaladias 1égkort teremtiink.

Szeptemberben beszoktatasi tervet

frunk. Tervezéstink személyre sz616, kii-

lon nevelési teruletenként.



A vallasos életre nevelés kiindulé
pontja az Osszetartozas élményének
mélyitése. Mindenki sajatitsa el az 6vo-
dankban hasznalt koszonési moédot:
»Dicsértessék a Jézus Krisztus! — Mind-
orokké. Amen!” A mas felekezetbdl ér-
kez& gyermekek a sajat koszonési for-
majukat hasznalhatjak. — Ezzel is kife-
jezziik a mas felekezethez tartozoék
iranti tiszteletinket.

Ovodankban nincsenek kiilén hit-
tanérdk, hanem mindennap un. lelki
beszélgetéseket folytatunk a gyerekek-
kel. Minden csoportszobaban kialaki-
tottunk egy ,lelki sarkot.” Ezen a he-
lyen egy polc van, folotte fesziilet. A
polcon helyezziik el a gyertyat, a bibli-
ai témaja képeket, konyvecskéket, a
Képes Biblidt. Ebbe a sarokba barki el-
vonulhat a nap folyaman. Errél a hely-
rél kivinni semmit sem lehet a szoba
mas részébe. A jatékokkal nem kever-
juk oOssze az itt tartott eszkozoket,
koényveket. Gyermekeinket arra nevel-
juk, hogy becsiiljék meg és megkiilon-
boztetett figyelemmel kezeljék ezeket a
targyakat. Ebbe a sarokba helyeztiik el
a Szlizanya képét is. Sokat beszélge-
tiink Mariarél, Egi Edesanyankrol, hi-
szen katolikus hitiinkben a Sztizanyat
nagy tisztelet 6vezi. (Templomunk is a
Szepl6telen Fogantatas tiszteletére van
szentelve. Ez is j6 alkalmat ad arra,
hogy réla beszélgessiink.) Kis imaval
koszontjitk Mariat:

., Koszontott az angyal
Udvizlégy, Mdria!
Koszontelek én is,
Mosolyogj ram vissza!”
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A gyerekek beérkezése utan, kb. fél
kilenckor a ,lelki sarokban” gyertyat
gytjtunk és az ,Eg a gyertya...” kezdet(
dallal hivogatjuk 6ket. Ha mindenki el-
helyezkedett, elmondjuk a reggeli imat
(kotott ima), majd beszélgetni kezdiink.

A mindennapos lelki beszélgetések al-
kalmaval bibliai térténeteket dolgozunk
fel az egyhazi tinnepkérnek megfelels-
en, vagy erkolcsi beszélgetéseket folyta-
tunk a szeretetrél, egymas megbecsiilé-
sérél, a megbocsatasrél, vigasztalasrol,
baratsagrol, a Mennyei Atya szeretetérél
és ajandékairél. Az alapvetd hittani is-
mereteket ezeken a beszélgetéseken kap-
jak meg a gyermekek. Egy témardl egy
hétig beszélgetiink. Altalaban négyfelé
bontjuk, és az 6todik napon ismételjiik
at a héten hallottakat. Ezek a lelki beszél-
getések kb. tiz percesek. (A lelki beszél-
getések anyagat konyv alakban is megje-
lentettiik, és igy a sziil6k kezébe tudjuk
adni.) Sok jatékot, énekes jatékot, dalt is
beiktatunk a gyermekek életkori sajatos-
sagara és jatékossagara épitve. Mondunk
kotott imakat, de célunk, hogy eljuttas-
suk gyermekeinket a sajat szavukkal val6
imadkozasra. Ezt személyes példamuta-
tassal, hosszt folyamat eredményeként
kivanjuk elérni. — A lelki beszélgetéseket
mindig a csoportos 6vénd tartja.

Egy-egy megemlékezéskor vagy tin-
nep alkalmaval a lelki beszélgetés a
templomban torténik: Szt. Gyorgy
napjan a Szt. Gyorgy oltarnal, Maria
sziiletésnapjan a lourdes-i barlangnal,
a Haromkiralyok napjan a templom-
ban folallitott Betlehemnél.

Jelent&sebb tinnepek alkalmaval a
plébanos atya sz6l a gyerekekhez. Be-




szél az tUnnep lényegérsl, majd
egyutt imadkozunk, énekelink. (Fon-
tosnak tartjuk, hogy névendékeink
gyakran taldlkozzanak a plébanos
atyaval, mert ezzel is tudatosul és
er6sodik benniik az egyhdzhoz, a k-
z6sséghez tartozas.)

Az Gjszovetségi torténetek foldolgo-
zasanal alkalmunk adédik arra, hogy
kialakitsuk gyermekeinkben a II. Vati-
kani Zsinat altal megfogalmazott Ma-
ria tiszteletet: ,,...a valodi ahitat nem a
terméketlen és dtmeneti érzelmekben
van, (...) hanem az igaz hitbé&l indul ki,
amely elismerteti veliink az Isten Any-
janak kivalésagat és Anyank iranti sze-
retetre, valamint erényeinek utanzasa-
ra serkent benniinket.” (Ad lumen
gentium..., 67.)

Az angyali udvozletrsl sz6l6 beszél-
getésben kovetendS példaként emlit-
juk Maria alazatat, az Atya iranti enge-
delmességét.

Erzsébetnél torténé latogatasarol
beszélgetve megprébaljuk megértet-
ni a gyermekekkel, hogy mindannyi-
unknak Krisztus-hordozékka kell val-
nunk.

Karacsony titkanak tizenete tébbek
kozott az, hogy Maria iranti tisztele-
tiink alapja az, hogy Istenanya.

A kanai menyegz6 torténetérdl be-
szélgetve tgy ismerik meg gyermekeink
Mariat, mint aki kozvetit az emberek és
Jézus kozott. Kozvetits és gondoskodo
anyai szeretete mindannyiunk szamara
megnyugtaté és biztaté felismerés.

A kereszt alatt 4116 Maridban a gyer-
mekek nemcsak a Krisztussal egytitt
szenved6 édesanyat ismerik meg, ha-
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nem a benniinket is gyermekeivé foga-
dé égi Edesanyankat.

A lelki beszélgetéseken kivill az
egész napi tevékenységiinkbe beépiil
a vallasos nevelés. Minden étkezés
el6tt és utan imadkozunk. Délutani
pihenés, alvas el6tt is rovid imat
mondunk.

Céljaink kozé tartozik, hogy évoda-
sainkat, sziileiket bekapcsoljuk az egy-
hazkozség vérkeringésébe. Varosunk-
ban minden masodik vasarnap van di-
akmise. A villalkozé kedvl évodasok
elére johetnek az els6 padokba, az is-
kolasok kozé, de maradhatnak sziileik-
kel is. Akik el6re uilnek, azokra a hitok-
tatok, 6vonsk figyelnek. Ok a szentmi-
se alatt kedviik szerint visszamehetnek
a sziileikhez, ha ott biztonsdgban érzik
magukat.

Ovodank Gjsagja, a Kisharang, éven-
te kétszer jelenik meg. A karacsony
el6tti szam az Advent feldolgozasa: ka-
racsonyi késziilédés, otletek, versek a
sziil6k és a gyerekek részére. A masik
farsang utan a Nagybojtot dolgozza
fel. Az innepi készil6désrél, az tinnep
jelentésérél szél a sziil6knek. Mivel a
szulSk fiatalok, kevés vallasos ismeret-
tel rendelkeznek, szeretnénk ismerete-
iket béviteni, és segiteni 6ket a hit felé

P

vezeto uton.

KATOLIKUS SZEMLELET
BEEPULESE AZ
ISMERETSZERZESI
FOLYAMATOKBA

A katolikus vallaserkoleson alapulé ne-
velésiink a tanulasi folyamatokba is be-
épiil, és az alabbi médon jelenik meg.




A kiilsd kornyezet tevékeny megismerése

En Istenkém, jo Istenkém
Mennyi szépet teremtettél!
Eget, foldet, fdt, viragot,
Az egész nagy vildgot!
Amen

Sokféle cselekvési lehetGséget bizto-
situnk a gyermekek szamara, ami in-
formaciékat nyajt nekik a korilottiik
1év6 vilagrol. Sétak kozben is ellatoga-
tunk a templomba. Gyakoroljuk a he-
lyes viselkedés szabalyait, ismerkediink
a szertartas eszkozeivel, a templom be-
rendezési targyaival. Elmondjuk, hogy
melyik eszkoz illetve helyiség mire
szolgdl, mit csinal vele a pap, mire
hasznalja. Idénként a plébanos atya is
atjon velink, és beszélget a gyerekek-
kel. Nagyon kedvelik 6t az évodasok,
szivesen hallgatjak.

Sétak, kirandulasok alkalmaval a te-
remtett vilag szépségeire iranyitjuk
csodalkozé figyelmiiket: példaul a vira-
gok sokfajtasagara, sokszintiségére.
Gyonyorkodink az évszakok szépsége-
iben, a madarcsicsergésben. Kirdndu-
lunk a kozeli patakpartra, kiserdébe,
nagyrétre. Ilyenkor a kérnyezet védel-
mére is neveljiikk a gyermekeket.

Véleményiink szerint a kisgyermek a
természetben taldlja meg legjobban a
kibontakozasi teriiletét. Minden gyer-
mek a sajat tapasztalata alapjan jut a
legtobb ismerethez. Ezzel a korulsttiink
1évé vilag szépségei mellett megérezhe-
tik, megérthetik a munka sziikségessé-
gét, megbecsiilését, hasznossagat is.

A gyermekekkel végzett k6zos tevé-
kenységekben szem el6tt tartjuk a tu-
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domanyos tényeket, de mindig hang-
sulyozzuk, hogy mindent a Mennyei
Atyanak koszonhettink.

Enek, zene, énekes jaték

En kicsike vagyok,
Nagyot nem mondhatok,
Sztizanydm, tenéked
Kaszonetet mondok.
Amen

Vallasos dalokat és a harom-hét éves
gyermekek hangkészletének megfeleld
dalos jatékokat tanitunk. Tapasztalataink
szerint az éneklés nemes eszkoz a hit fe-
1é iranyitds szempontjabdl is. Kivaléan
alkalmas arra, hogy az 6vodaskort gyer-
mekeket vallasos élményhez juttassa. Fi-
nomitja a hallast, mérsékli az indulato-
kat, eltizi a rosszkedvet. Szebbé, 1agyabba
teszi az emberek életét, a mindennapo-
kat, szérakoztat6 6romot szerez, jokedv-
re hangol mindannyiunkat. Kodaly Zol-
tan szavait idézve: ,,C)vodéval, annak ze-
néjével foglalkozni nem mellékes kis pe-
dagoégiai kérdés, hanem orszagépités.”

Ovodankban a mondoékakat, dal-
anyagokat az Enek az dvoddban cimd
szakkonyvbél valogatjuk, és ezt egé-
szitjitk ki a vallasos dalokkal. Ennek
Osszegyljtése és megjelentetése a
KPSZTI tamogatasaval az elmult év-
ben megtortént. Nagy segitség az vo-
das gyermekeknek val6é imdk és valla-
sos énekek valogatisidhoz.

Egyhazkozségiink nagy tnnepein
mi is részt vesziink. A szentmisén ver-
sekkel, dalokkal kapcsolédunk az iin-
neplésbe. Ilyenek példaul az elsGaldo-

z6k koszontése, anyak napja.



Vers, mese

En kis morzsa, gyenge rézsa
Nem jartam még iskoldba
Este, reggel imddkozom,

Az Istennek haldt adok.
Amen.

Az éves anyag Osszedllitasanal kiemelt
szempont a kiilénb6z§ bibliai torténetek
toldolgozasa. Ezért az egyhazi innepkor-
nek megfelelen az tinnepekhez kiilon-
boz6 torténeteket és imakat valogatunk.

A csoportszobaban elhelyezett lelki
sarokban mindig taldlhatnak a polcon
olyan konyveket, amelyek kiillonb6z6
bibliai torténetet dolgoznak fel képes
formaban. A képekr6l felismerhetik a
torténetet. A nap folyaman barmikor
kézbe vehetik, nézegethetik ezeket.

A nevelés fontos része a mesejelene-
tek, torténetek cselekvéses feldolgozasa.
Jelmezbe oltozve, onkéntes szerepva-
lasztassal el is jatsszunk, dramatizalunk
meséket, bibliai torténeteket. Igy a jaték-
élményen keresztiil jobban elmélyiil a
torténet lényege is. A mesék kivalaszta-
sanal figyeluink arra, hogy élményt
nydjtsanak gyermekeinknek. El&térbe
kertilnek azok a mesék, melyeknek er-
kolcsi tartalmuk is van. A mesékbdl is ta-
pasztalatot szereznek a vilag és az embe-
rek kapcsolatarél. Sok allatmesében ta-
lalkozhatnak a testvérek ragaszkodé sze-
retetével, a josziviiséggel, a hiiséggel, az
igazmondassal, az Osszetartdssal, a segi-
t6készséggel, az aldozatvallalassal stb.

Rajzolds, mintdazas, kézi munka
A meséket, bibliai torténeteket szem-
léletesen, élményt nydjtéan igyeksziink
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elmondani, amiket lerajzolhatnak, le-
festhetnek, vagy mintazhatnak, baboz-
hatnak. A kimagaslé tehetségeket rajz-
palyazaton valé részvételre 6sztonodz-
ziik és segitjik.

Az eddig emlitett tanulasi folyama-
tokba viszonylag kénnyen beépithets a
vallasos nevelés. Van azonban két teri-
let: a testi nevelés és a mennyiségi, tér-
beli viszonyok megismertetése, amely-
hez direkt médon nem kapcsolhaté.
Viszont a keresztény teoldgia és lelkiség
alapelve: ,Gratia supponit naturam.”
(»A kegyelem a természetre épit.”) Ah-
hoz, hogy valaki igazan j6 keresztény
legyen, el6bb rendelkeznie kell az alap-
veté emberi tulajdonsagokkal. Nevelé-
siinkben ezt az elvet tartjuk szem el6tt.
A testi nevelés kilonosképpen alkalmas
az ember—ember, és az ember—Isten
kapcsolatdban sziikséges alapvetd jel-
lemvonasok kialakitasara, illetve meg-
szerzésére. (Ilyenek az onfegyelem, a
kitartas stb.) A mennyiségi, térbeli viszo-
nyok megismenrtetése a kovetkezetességet,
a vilagos latast, az osszefiiggések folis-
merését segiti.

OVODAI UNNEPELYEINK AZ
EGYHAZI EVKOR TUKREBEN
A megemlékezéseket beépitjilk a lelki
beszélgetésbe. Amikor megemléke-
ziink, azon a napon az tinnep a lelki
beszélgetés anyaga. Vannak csoportos,
és vannak 6vodai tinnepeink. Ezeken
az alkalmakon feldiszitjiik az 6vodat,
termeket. K6z6s énekléssel, énekes ja-
tékkal, versekkel, imaval készulink.
Néhany példa az tinnepléseink

moédjarol:
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Jeles napok az 6vodankban

innep: szeptember 6. Ovodank sziiletésnapja

innep: szeptember 8. Maria tinnep

megemlékezés: szeptember 12. Maria tinnep

megemlékezés: szeptember 24. Szent Gellért

megemlékezés: november 5. Szent Imre

megemlékezés: november 19. Szent Erzsébet

tinnep: december 6. Szent Miklés

innep: december 8. Templomunk buacsdja

megemlékezés: Adventi késziil6dés

unnep: Karacsony

megemlékezés: januar 6. Vizkereszt

megemlékezés: januar 18. Szent Margit

innep: februar 2. Gyertyaszentel§

unnep: Farsang

unnep: Hamvazészerda

innep: marcius 15. Nemzeti tinnep

megemlékezés: Nagybojt

unnep: Husvét

megemlékezés: aprilis 24. Szent Gyorgy

tinnep: Anyak napja, évzaré egyitt

megemlékezés: Punkosd

tinnep: Koz6s tanévzaré a Puspok Urnal,
Te Deum

megemlékezés: Névnapok

megemlékezés: Szul6k névnapjardl valé
megemlékezés

megemlékezés: Sziiletésnapok

Szeptember 8-an a Lourdes-i szo-
borhoz megyiink, virdgot visziink, éne-
keliink, imadkozunk. El6tte egész hé-
ten a Sziizanyar6l beszélgetiink a lelki
beszélgetéseken.

December 6-an az 6vonsk mesejele-
netet adnak el a gyerekeknek. Ez
utan jon Szent Miklés piispok, aki el-
mondja sajat életének torténetét. Kér-
déseket tesz fol a gyerekeknek a széfo-
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gadasrél, imadsaggal, templomba ja-
rassal kapcsolatban, majd ajandékokat
osztogat. A gyerekek énekkel varjak,
verssel koszontik, és szintén dallal ba-
csaztatjak Szent Miklés piispokot.

A Karacsony kozos tinnep az 6voda-
ban. Pasztorjatékot, betlehemes jatékot
adnak elé a nagyok. El6tte mar beszé-
link Jézus sziiletésérél. Gitaros éneke-
ket énekelink, verset szavalunk és kor-




bejarjuk a kar4csonyfat, majd megkap-
jak az ajandékokat, amit ki is prébalhat-
nak. Az adventet megel6z6 szombaton
jatszéhazat szerveziink. Itt a gyerekek a
szuileikkel egyiitt készithetik el az ad-
venti koszortt, ajté- illetve ablakdisze-
ket, asztali diszeket természetes anya-
gok felhasznaldsaval. Halk zenével, be-
szélgetéssel tessziik kellemesebbé az
egyittlétet. Itt készitjiik kozosen azokat
az adventi koszorukat, gyertyat, amelye-
ket a csoportokban a mindennapi lelki
beszélgetéseken meggytjtunk. Megbe-
széljilk a gyertyak szinének jelentését.
Mikor melyiket gydjtjuk meg? Miért?
Ezzel egy id6ben jelenik meg a Kisha-
rang cimd Gjsagunk 1. szama, ahol a
szul6k kaphatnak segitséget a csalad
adventi késziil6déséhez. Az adventi id6-
szakban a lelki beszélgetések anyagat a
Jézus sziiletését megel6z6 bibliai torté-
netek képezik: Zakarias toérténete, Ke-
resztel§ Janos torténete, Angyali tidvoz-
let, Maria latogatasa Erzsébetnél, Jézus
sziiletése. Beszélgetiink az ajandékozas
oromérdl, a titoktartas fontossagarol, és
szalmaszalat gy(jthetnek a gyerekek j6-
cselekedetekkel a jaszolba. A bejarati aj-
tot ajtédisszel tessziik hangulatossa a
karacsony el6tti napokban. Mézeskala-
csot siitink, ajandékot készitiink, betle-
hemes jatékkal késziilink. A Kar4dcsony
elétti napon a sziil6kkel kozosen diszit-
jiik fel a karacsonyfakat. Erre az tinnep-
re meghivjuk a plébania dolgozéit, a
plébanos atyat és azokat az embereket,
akik év kozben segitették 6vodankat.
Koszontjitk a megjelenteket és réviden
elmondjuk a karacsony jelent&ségét. A
gyerekek az el6zetesen 6sszeallitott mii-
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sorterv szerint elmondjak a tanult ver-
seket, eléneklik a karacsonyi dalokat,
(ezek Jézus sziiletésérsl szélnak) és a
nagyok el6adjdk a pasztorjatékukat. (A
kar4csonyt megel6z6 héten az egyhaz-
kozség tagjaihoz ellatogatunk, és ott ad-
juk el6 a betlehemes jatékot. Ezzel kiva-
nunk 6rémet szerezni azoknak az em-
bereknek, akik karitativ munkajukkal
egész évben segitik évodankat. Ezek a
latogatasok a gyerekeknek is felejthetet-
len élményt jelentenek.)

Marcius 15. Koz6és 6vodai tnnep.
Imaval, verssel, énekkel késziulunk. A
nagyok mdsort adnak el8, azutan koé-
zosen kimegytink a Vérdsmarty szo-
borhoz, és kis koszorut, zaszlokat he-
lyeziink el.

Husvétkor tinnepi szentmisére hiv-
juk a csalddokat. Kisharang cimi jsa-
gunk masodik szama Husvét el6tt jele-
nik meg. A nagybojtét dolgozza fol, a
husvéti készilédéshez ad otleteket.
Magyarazza a népszokasokat, és egy-
egy oldalon a sztil6k ismereteit is b6vi-
ti, lelki olvasmanyt ad. A nagybojti id6-
szakban az aktualis bibliai témakrol
sz016 beszélgetésekben igyeksziink fol-
ébreszteni a gyermekekben a jora valo
torekvés szandékat (erkolesi beszélge-
tések, igazmondas fontossidga, egymas
segitése, vigasztalas, bocsanatkérés).
Husvétvaré jatszéhazat is szerveziink a
karacsonyvarashoz hasonléan. Itt apré
jatékokat, diszeket készithetnek, tojast
festhetnek, locsolkodashoz ajandéko-
kat készithetnek. Ez erésiti a sziil6-
gyerek kapcsolatokat, fejleszti a kéz-
tgyességet, béviti az otthoni 6tlettarat.
Nagycsiitortokén és Nagypénteken




zarva van az 6voda. A htisvétot minden
gyermek a csalddjaval tnnepli, am a
templomban talalkozunk veliik.

Az Anyik napja csoportos unnep.
Ilyenkor koszontjiik égi édesanyankat is.

A Pink6sdét nem tunnepeljiik,
mert nyaron nagyon lecsokken a
gyermeklétszam. Viszont beszélge-
tink errél az iinneprél is, és biztatjuk
a gyerekeket az iinnepi szentmisén
valé részvételre.

NEVELESI RENDSZERUNK
EREDMENYEI
A tiz éve fennall6 katolikus 6vodank-
ban mar lathaték nevelésiink eredmé-
nyei. Ezek a kovetkez6 tertileteken fi-
gyelhet6k meg:
— A gyermekek szellemi, lelki fejls-
dése, istenképének alakulasa
— A gyermekek egymas kozotti kap-
csolata
— Gyermek—sziill6-6vond kapcesolat
— A gyermek (csaldd) és az egyhaz-
kozség kapcesolata
1.) Sikeriilt a gyermekekben a Krisztus
hirdette szeret6 mennyei Atya fo-
galmat kialakitani. Egyre inkabb
er6sodik benniik az az élmény, hogy
a mennyei Atya foltétlentl szeret
benniinket és gondoskodik rélunk.
Ezt az istenképet szeretnénk tovabb
erésiteni, hogy felnétt korukban a
f6ldon két labon biztosan allé és fol-
felé tekint6 emberek legyenek.
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2.) Igen hamar megfigyelhet6 volt a
gyermekek egymds kozti kapcsola-
taban a testvéri egylittérzés, a meg-
bocsatas és egymas segitése. Erkol-
csi nevelésiink célja: olyan emberi
tulajdonsagok kialakitdsa és meg-
erésitése, amelyek felnétt korban
konnyebbé teszik a csalddba és a
tarsadalomba valé beilleszkedést.

3.) Arra toéreksziink, hogy a gyermek
érezze, hogy nem elsGsorban a tel-
jesitményétsl fiigg, mennyire fo-
gadja el 6t az 6véné vagy a szilé. A
teltétlen szeretet élménye er6sodik
benniik, és reményeink szerint igy
nem kiilsé elvarasok terhe alatt
szenvedé6 felnéttek, hanem maga-
biztos, a sziviikbe irt (Izajas) torvé-
nyek szerint é16 feln&ttek lesznek.

4.) Ovodankban miikédik a ,, Kedd-ves
este” program. Ezeken az 6sszejo-
veteleken a plébanos atya tart el6-
adast a sziil6knek, akik el6z6leg ja-
vasolhatnak olyan témdkat, ame-
lyekrél hallani szeretnének. Megfi-
gyelhets, hogy az évoda szellemi-
sége, a csaladok bevondsa a liturgi-
aba és az egyhazkozség életébe
azokat is kozelebb hozza a k6zossé-
giinkhoz, akiknek eddig nem volt
kapcsolatuk az egyhazzal. Az elko-
telezetten vallasos csalddok pedig
jelenlétiikkel, példajukkal segitik
6vodapedagégusaink hitre, s kato-
likus életre nevel6 munkgjat.
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Kinguismertetes

EVA NOVER:
APACASULI? —
AVAGY

EGY LEANYISKOLA
HETKOZNAPJAIBOL'

yerekek! Ezt hallgassdtok
, @ meg!!!
Julcsi megdriilt!

Az apdcdkhoz megy iskoldba! Na mit
$20ltok 222 Szerintem tisztdra elment az
esze! Biztosan apdca akar lenni. Hall-
Jdtok?2? Julcsi apaca lesz! Apdca!
Apacasuliba fog jarni!”

Az Angolkisasszonyok szerzetesrend
egri gimnaziumanak tanara, Bodé Eva
Madria névér a fenti mondatokkal jel-
lemzi taldléan konyve el6lapjan és
hatoldalan a katolikus iskolak belsd vi-
lagarol mit sem tudék értetlenkedé-
sét. Meleg szeretettel és ragyogé hu-
morral atitatott munkajaban hitelesen
mutatja be a 21. szdzad Magyarorsza-
gan miik6dé néi szerzetesi iskola hét-
koéznapjait. Amelyet ugyantgy athat a
gyerekek zsivaja, jésagai és rosszalko-
dasai, mint akarmilyen mas iskolaét.
Az aladbbiakban hirom révid fejezet-
részlettel mutatjuk be ezt az igen ol-
vasmanyos konyvet, amelyet minden
didknak és pedagoégusnak a figyelmé-
be ajanlunk.

S
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Eva noOvér

VOLT EGYSZER EGY ISKOLA

- En ugy keriiltem ide, hogy az anyu-
kam meg a nénikém 6sszebeszéltek.
A nénikém idejart, ebbe az iskoldba,
és 6 beszélte ra az anyukamat. Persze
én, mikor megtudtam, hogy idejo-
vOk, szoltam baratnémnek, Nikinek,
hogy j6jjon 6 is. Nagy nehezen sike-
riilt rabeszélnem.

— En eleinte féltem a névérektsl. Min-
denki ijesztgetett otthon, hogy bead-
nak egy apacazardaba, ahol csak szi-
gord és komor névérek vannak, és

beléliink is apacat nevelnek.




— Miel6tt ebbe az iskolaba jottem vol-
na, nem is lattam apicat, csak fil-
mekben. Azt gondoltam, mindig 6sz-
szetett kézzel jarkalnak, nem néznek
se jobbra, se balra.

— Emlékszem, Erzsébet n6vérnek volt az
a kis Trabantja vagy Wartburgja, és
mindenki csodédlkozott a varosban,
hogy nahit, de érdekes, az apaca ro-
bog a kis Wartburggal.

— El6szor azt hittiik, nagy szigor lesz
itt, ahogy a filmekben lehetett l4tni,
vagy konyvekben olvasni, mint a régi
korban: térdepelés meg kérmos.

Kiviilrél olyan épiilet, mint a tobbi.

Beliilrél is. A hossza folyosékon gyere-

kek hancaroznak (mindennél bizto-

sabb jele a sziinetnek), tanarok sietnek
hoénuk alatt napléval a kiszemelt cél-
pont (valamelyik tanterem) felé (jelen-
tése: hamarosan csongetnek), de az is
el6fordulhat, hogy homalyos arnyak
lopakodnak a kihalt folyosén (6ra van,

csak néhany szemfiiles igyekszik a

mosdé, az igazgatoi vagy a betegszoba

felé). Barki téved be, elsé pillantasra
minden kétséget kizdréan megallapit-
hatja: ez bizony egy iskola.

— De vajon kik jarnak ide? Ugyanazt
tanitjdk, mint a tobbi iskoldban?
Vagy itt a matek helyett is hittan van?
Reggelt6l estig ima?

— Hé, mi ez a zsivaj? Hat itt nem néma
csendben jar mindenki? A gyerekek itt
is nevetnek és haszontalankodnak? Na
de hol a nadpalca? Olyan nincs is? Az
meg hogy lehet? Es hol vannak a szi-
gora apacak? Hiszen a tanarok na-
gyobb része ranézésre pont olyan,
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mint masutt. Az érettségi tantargyak
itt is matematika, magyar, torténelem,
idegen nyelv, nem ostorozas, koplals,
virrasztas meg zsolozsma.

— Bar ahogy elnézem, mintha kicsit kon-
zervativ szelek fiijdogalnanak errefelé:
a lanyokrél nem ordit a smink, a nagy
atlagnal szolidabban 6ltéznek, s amint
latom, a z6ld vagy lila haj sem divat.

— Na végre! Ott megy egy fatylas illet&!
Eredjink a nyomaba! Ez izgalmas!
Hitha... Jaj! Nem hiszek a szemem-
nek! Ramosolygott a gyerekekre!
RAMOSOLYGOTT! Ezt nem gondol-
tam volna! Csalédtam! A tévében la-
tottak alapjan azt reméltem, hogy
szemtanuja lehetek egy j6 kis horror-
nak, amint egy rendbontét hatbor-
zongaté fenyegetések kozepette be-
zarnak a sotét pincébe vagy valami
ilyesmi. Ez igy nem ér! Mit mesélek
majd a tébbieknek? Se racsok, se vér-
fagyaszté jelenetek, se maganzarka.
Legalabb a lanyok sétalndnak a szii-
netben fel-ala kettes sorokban imat
mormolva. De ezek itt hangosan be-
szélgetnek, és szemmel lathatéan jol
érzik magukat. Ezekbdl se lesz apacal

EGY ELHAGYATOTT PLEBANIA
Ha valamelyik hétk6znap 14 érakor fe-
lalink a megfelel6 buszra, utazunk ve-
le egy orat, a végillomason egy Kkis
bukkanunk. Még a szaléziak épitették,
de néhany éve az iskola bérli.

Amennyiben a szemfiiles megfigyel6
egy szerda 6szi délutan all lesben, hogy
kikémlelje, mi is zajlik itt, tiirelmes va-
rakozas utan a kovetkezSket észlelheti.




Fél harom t4jban egy roskadasig meg-
pakolt auté robog be, tigyesen leparkol
az ajté elstt, majd egy pap vagy névér
ugrik ki beléle (esetleg mind a kett6).
Az illet§ eltlinik a hazban, s egy ideig
ismét csak a tdj szépsége szolgal latni-
valéval. Am harom éra utan néhany
perccel a lenti buszmegalléba befut a
menetrendszerinti jarat, s egy csapat
elcsigazott, de bizakod6 leanyzé kasza-
16dik le réla. Az elsé prébatételen mar
tal vannak: sikeresen teljesitették a zsa-
folt buszon fél labon val6 utazas felté-
telét, amelynek el6irt id6tartama 60
perc. A bizakodé hangulatot az a fel-
emeld gondolat taplalja, hogy a kévet-
kez6 két napon nekik nincs iskola. (Ha
azon kivételes alkalmak egyikén érkez-
nek, amikor a tébbiek még a szombatot
is kénytelenek lesznek az iskolapadban
tolteni, biztosak lehetiink benne, hogy
az élet szépségébe vetett hit kell6 meg-
alapozast nyert szamukra).

Miutan az er&sités megérkezett, hozza-
foghatunk a kocsi tehermentesitéséhez.
A fak koziil kukucskalé kiilsé megfigye-
16 elhtilve szemlélheti, mi minden kertil
el6 abbdl a kis jarganybol: halézsakok és
utazétaskak minden mennyiségben; du-
gig tomott nejlonszatyrok; élelemmel
megrakott dobozok, kosarak vagy ladak;
CD-s magné, vetit6gép, plakatok, sarga
tedeld énekeskonyvecskék, gitar, tarsas-
jaték és még sok mas, az autét megraké
egyén otletességétsl fiiggden.

MI KESZUL ITT??? Nem kétséges,
hogy valami j6 buli, hiszen erre utal a
sok ennivalé, a magné meg a tobbi hol-
mi. A lanyok szemmel lathatéan egy re-
mek hétvégére rendezkednek be itt. Na
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de melyik az a szenzaciés suli, amelyik
csak gy elenged egy osztalyt harom
napra, mialatt a tobbiek a dolgozatok f6-
l6tt gornyednek, vagy a tabla el6tt verej-
tékeznek? Ezt stirgsen ki kell nyomozni!
Amikor azonban két kissrac a felfede-
zés lazdban égve becsonget a hazba,
hogy kiszimatoljon valamit a titokbdl,
az ajtét nyité apaca néni a kovetkezd
érthetetlen szavakkal bocsatja el Sket:
»Pszt! Lelkigyakorlat van!”

Ha egy-egy osztaly hazaérkezik, min-

dig nagy érdeklédés fogadja Gket.

— Na, milyen volt? Meséljetek!

— Csucs!!! — lelkendeznek, én azonban
kivancsian faggatom &ket a részle-
tekrél (mert nem mindegyiket én ki-
sérem):

— S mi volt benne annyira j6?

— Hat az, amikor a kirandulason elté-
vedtiink, s a végén mar arkon-bok-
ron at csortettiink hazafelé.

— Az, hogy Zsuzsika beleesett a téba, és
ugy kellett kipecazni, hihihi!

— Az éjszakai tara, ahol csak az atyanal
volt zsebldmpa, mi meg nem lattunk
semmit, és torkunk szakadtdabdl visi-
tottunk, amikor megijesztettek min-
ket.

Véletleniil sem esik sz6 lelki élmények-
r6l, mélyebb talalkozasrél Istennel vagy
egymassal, ezekrél mindig diszkréten
hallgatnak. Vigasztalasképpen azért
néha-néha olyan is el6fordul, hogy lel-
kigyakorlat utan egy hénappal a folyo-
sén odaoson hozzam egy nagylany, és
miutan alaposan koriilnézett, nem lat-
ja-e valaki, egy tires kazettat nyom a ke-




zembe, s a fillembe stgja, hogy vegyem
rd azokat a szamokat és szovegeket,
amik neki annyira tetszettek.

- Tudjatok, mit? Irjatok le, hogy mi-
lyennek képzelitek a mennyei életet!

—J6! — kapnak az otleten, s maris bele-
meriilnek az érdekesnek igérkez§ fel-
adatba.De nézziik meg mi is, mire ju-
tottak a lanyok!

MIT CSINAL A JOISTEN

EGESZ NAP?

— Gyonyorkodik teremtményeiben.

— Kérdéseket tesz fel a halottaknak.

— Figyeli az embereket, hogy kinek le-
het tamasza.

— Vérja, hogy sz6ljunk hozza.

— Jelen van a szentmiséken, beszélget
az angyalokkal.

— Atveszi a halottakat és leadja a gyere-
keket.

— Segit az embereknek. Utdnuk megy
minden rossz helyre, hogy visszaté-
ritse 6ket a j6 utra.

— Bejon az 6rara, és mellém l. Segit
nekem a dolgozatokban és a felelé-
sekben.

— Egész nap azon izgul, nehogy valami
butasagot csinaljak. Este aztan jon a
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kivansaglista. Magambél kiindulva,
elég sokaig kell hallgatnia.

— A Jéisten egész nap a vilag tigyeit
intézi. Annyi dolga van, hogy ki se
latszik belSle. Rengeteget foglal-
kozik veltink. Napkoézben lehet,
hogy jonnek 1j lelkek, azokat
orommel fogadja.

— Biiszke rank, hogy meg tudunk élni
ebben a vilaghan, mert § nem tudott,
ezért felkoltozott az égbe.

— A draga-driaga Istennek rengeteg
munkaja lehet. Példaul az, hogy a
holtak felett itélkezzen, vagyis meg-
mondja nekik, hova menjenek: a
tisztitéba vagy mashova. Utdna megy
a lelkekhez egy Kkicsit beszélgetni.
Mindenkire van ideje, pedig elég sok
ember lelke van ott fonn. A kisgyerek
lelkekkel még jatszik is.

— Vigyaz rank. Szeret, szeret és szeret.

JEGYZETEK:

! Eva névér (Bodé Eva Maria): Apdcasuli?
cfmi konyve magankiadasban jelent meg
2004-ben, 137 oldalon. A szerzd felhatal-
mazta szerkesztGségiinket, hogy az érdek-
16d6knek vagy vasarolni szandékozéknak
megadjuk a cimét.
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Beszélj a plébaniatemplomodrol

Az én templomom nem volt plébania, de a foldrengés utan plébania lett. A
plébanost don Gaetano Speranzellanak hivjak és borzasztd rendes, a nevenapjan
mindig vesz neklnk suteményt. Nagyon szeret benntinket, mert benn vagyunk a
katolikus egyletbenn, &s 6kor 6kor ministralunk neki.

A templomunk neve Caivandi Szuz Maria. Nagyon szép, mert kdzel van a mo-
zihoz.

Sok szék, sok szUzanya és sok feszllet talalhatd benne. Kicsit antik, kicsit
modern, de a foldrengés 6ta inkabb antik.

Don Gaetano fOlkészit benninket a kataklizmusbdl és nem szereti, ha
sultkrumplit viszink a templomba. Borzasztd rendes, amikor gydontat bennunket,
és nem jatsza az eszét.

A segrestyés is rendes, don Pascale, és harangoz, egyszer engem is
odaengedett harangozni.

Ha attesek az elsdaldozason, derék gyerek leszek.

(In: D’Orta, Marcello:

Isten ingyér teremtett benntinket,
Eurépa Konyvkiadd, Budapest,
1997, 163-164. 0.)
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[lamilag elismert nyelvvizsga a Kémlin!

A KRE Idegen Nyelvi Lektoratusan
2005-t6l allamilag elismert ITK-ORIGO nyelvvizsgat lehet tenni, egyel6re
angol, német, francia, spanyol és olasz nyelvbdl.

Jelentkezési lapot és csekket
a KRE BTK portajan (1088 Budapest, Reviczky u. 4/c),
illetve
az Idegen Nyelvi Lektoratuson (1037 Budapest, Bécsi 0t 324.)
lehet kapni.
A nyelvvizsga helyszine a KRE BTK.

4 )

http://kre.hu/lektoratus honlapon Otletek, javaslatok az irasbeli vizsgahoz
Otletek, javaslatok a szobeli vizsgahoz
Szobeli vizsga tematikak
Proba vizsgaanyagok (angol, német, francia)

Bovebb informacio < >.

Személyesen az Idegen Nyelvi Lektoratuson (telefon: 430-23-43),

illetve a KRE BTK Japan tanszék titkarsagan
\_ Nyerges Laszlonénal (telelefon: 318-59-15) o

Az ITK Origé nyelvvizsgarendszer 2005. évi irasbeli idépontjai és jelentkezési hataridoi

| 1dépont Jelentkezési hataridé |

| 2005. 03. 05. angol kézépfok, 2005. 02. 05.
német, francia, olasz,
spanyol alap- és felstfok

| 2005. 03. 19. angol alap- és felséfok, 2004, 02. 05.
német, francia, olasz, spanyol kozépfok

2005. 04. 16, angol és német alap- és kizépfok 2005. 03. 29.

| 2005. 06. 04, angol kézépfok, 2005. 05. 02.

német alap- és felséfok,
francia, olasz, spanyol alapfok

2005, 06. 11. angol alap- és felsdfok, 2005, 05. 02.

német, francia, olasz, spanyol kdzépfok
2005. 08. 27. angol és német alap- és kozépfok 2005. 08. 08.
2005. 09. 10. angol kézépfok, 2005. 08, 22.

német alap- és felsdfok,
francia, olasz, spanyol alapfok

2005. 09. 17. angol alap- és felséfok, 2005. 08. 22.
német, francia, olasz, spanyol kdzépfok
2005. 11. 12, angol kozépfok, 2005, 10, 15.
német, francia, olasz, spanyol alap- és
| felséfok
2005. 11. 19. angol alap- és felsdfok, 2005. 10. 15.

német, francia, olasz, spanyol kdzépfok




Elozetes a Mester és Tanitvany hatodik és hetedik (2005/2. és 3.) szamarol

HATODIK szAM:  Cime (és {6 témaja): , Nyelvében él a nemzet”

A kéziratok megkiildésének végss idGpontja: 2005. mdrcius 1.
Megjelenés: 2005. aprilis 25.

HETEDIK szAM:  Cime (és f6 témaja): Csaldd és iskola

A kéziratok megkiildésének végss idGpontja: 2005. junius 1.
Megjelenés: 2005. augusztus 25.

Tovabbra is kérjiik és varjuk kutatoktol, oktatoktol, pedagégusoktdl, iskolaktol,
6vodaktol a fenti hatarid6kre a kovetkezSket:

1.

2.
3.
. A szerkeszt&ség figyelmének felhivasat olyan pedagogus személyiségekre, akik pélya-

og)

10.
11.
12.

Barmilyen igényes irast az anyanyelvrdl vagy a csaladrél. (Hazai, hataron ta-
li és nemzetko6zi vonatkozasok egyarant érdekl6désre tarthatnak szamot.)
Dolgozatokat mds pedagogiai témdban.

Hllusztrdciokat (fotokat, tanari vagy tanuléi képz&miivészeti alkotdsokat).

jukkal, munkassagukkal példaként allhatnak a szakma el6tt, és akiknek bemuta-
tasat interja, portré vagy 6nvallomas formajaban ajanljak a szerkeszt&ségnek.

. Iskoldk, dvoddk, kollégiumok bemutatkozdsdt. (E bemutatkozdsoknak nem az 6nrek-

lamozas a céljuk, hanem a sajatos pedagégiai arculat autentikus felmutatasa,
amelyb6l mas intézmények is tanulhatnak, otleteket merithetnek. Bemutattuk
mar Olvaséinknak a Pannonhalmi Bencés Gimnaziumot, a Budapesti Fasori
Evangélikus Gimnaziumot, a Debreceni Reformatus Kollégium Gimnaziumat,
stb. A késébbiekben olyan mitihelyeket szeretnénk az Olvasokkal felfedeztetni,
amelyek kevéssé ismertek ugyan, de munkajuk és eredményeik alapjan kiérdem-
lik a kozfigyelmet.)

P

. Reflexiokat, véleményeket, akar ellenvéleményeket az el6z6 lapszamban

megjelent irdsokhoz kapcsolédéan.

. Esetleirasokat az el6z6 vagy az aktudlis lapszam {6 témajahoz.
. Konyvismenrtetéseket, recenzidkat, kritikat, kulturalis hireket.
. Barmilyen észrevételt, értelmezést, kritikat, esetleirast, vitairatot stb. a ne-

velés-oktatas aktualitdsairol.

Pedagogiai kisérletekrdl sz616 dokumentalt beszamolokat.
Egy-egy tantdrgy tanitasdhoz kapcsol6dé tanulmanyt.
Szépirodalmi alkotast pedagogusoktél vagy tanuloktol.

A kéziratok formai kévetelményei a Kévés olvaséinkhoz és leendd szerzdinkhez cim
alatt talalhaték meg.
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Keres oluasainkhoz e leendd szerzdinkhes

. A Mester és Tanitvany konzervativ, azaz

értékirzd pedagoégiai folyoirat. Célunk,
hogy (1) apoljuk a keresztény elvii pe-
dagodgia meglévé hagyomanyait, (2)
hidat épitsiink a neveléstudomany és a
pedagdgiai gyakorlat kozott meglévs
szakadék folé; (3) kapcsolatot teremt-
stink a hatdron inneni és a hataron ti-
li magyar nyelv(i pedagégiai irodalom
kozott; (4) tajékoztatast adjunk a peda-
gogia vilaganak aktualitasairol, és (5)
bemutatkozasi lehetGséget biztosit-
sunk olyan fiataloknak, akik hasonlé
szellemiségben végzik kutatasaikat.

Kedves Olvaséink, Szerzoink!

2.

&h Eﬂnlhal

Varjuk olyan, tudomanyos igényii ira-
saikat, amelyek akar az elmélet, akar a
gyakorlat fel6l kozelitve targyaljak a
pedagogia, illetSleg az oktataspolitika
kiilonb6z6 kérdéseit és torténéseit.

. Helyet kivinunk adni olyan tudoma-

nyos igényli irasoknak is, amelyek
ugyan kozvetlentl nem hordozzdk
magukon a keresztény pedagogia 13-
tasmoédjat, de kellképpen nyitottak és
Jomdulatiiak az 6véiktdl eltérs pedagé-
giai paradigmék és képviselGik irant.

. Szivesen kozliink a pedagégia targy-

korébe tartozé magyar nyelvl tanul-
mdnyokat és elemzéseket (30 000 brut-
t6 letitésig), nevelési-oktatdsi intézmé-
nyeket bemutato irdsokat és OTDK-
dolgozatokat (10 000 brutté leiitésig),
konyvismertetéseket (4000 brutt6 le-
tutésig).

. Acteljes kéziratot Word dokumentum-for-

mdtumban, floppylemezen és 1 kinyomta-
lott példanyban kell a szerkesztGségbe
bekiildeni.

. Kérjiik foltintetni a tanulmdny ci-

mét (és alcimét), a szerzd(k) nevét, és a
munkahely pontos megnevezését. Ki-
16n kérjuk foltiintetni a szerz§ le-
velezési és e-mail cimét, ill. tele-
fonszamat, ahol a szerkeszt6 a szer-
76t elérheti.

. Kérjiik, hogy a tanulmanyt ne for-

mazzak — az aldbbiakat kivéve: be-
kezdések elsé sordnak behizdsa, cimek
és szovegbeli kiemelések (d6lt vagy fél-
kovér).

. Kérjiik, hogy a jegyzeteket végjegyzet-

ként adjak meg; az irodalomjegyzéket
pedig a tanulmany legvégén, abc sor-
rendben tiintessék fol.

. A jegyzetek és az irodalomjegyzék

egyes tételeinek formaja a kovetkezd

legyen:

* Nagy Jozsef — Kis Imola: A tanulmdny
ctme, in: Kovacs Anna (szerk.): A ta-
nulmdnykdtet cime, Valamilyen Kiado,
Viros, 2003, 10. o.

e Smith, John: A kinyv cime. A kinyv
alcime vagy sorozatcime, Valamilyen
Kiadé, Varos, 1972, 51-87. o.

* Varga Andras: A cikk cime, A folyéirat
cime, 2001. szeptember 20., 2. o.

Koszonjik, hogy ezzel is segitik munkan-
kat.

(Szerkesztd)



A KERESZTENY-
KERESZTYEN
PEDAGOGIA

Van-e keresztény, keresztyén peda-
gogia? — tették fel néhdnyszor a
nyilvanvaléan provokativ kérdést
azota, hogy a katolikus és a refor-
matus egyetemen — a rendszerval-
tozast kovet6en — megindult a
pedagogusképzés. A kérdésben fel-
lelhetd tudashiany mar a lap indu-
lasakor arra inspiralta szerkesztGsé-
glinket, hogy mihamarabb ismer-
tessiik meg allaspontunkkal és érté-
keinkkel az Olvasékat. Ugy véljiik,
itt az ideje, hogy — tobb mint félév-
szazados kihagyds utan — a széle-
sebb szakmai kozvélemény is djra
taldlkozhassék a Krisztus-hitre épii-
16 neveléstudomany eredményeivel
és pedagodgiai gyakorlataval. Ezért
folyéiratunk masodik évfolyama-
nak elsé szamat a keresztény, ke-
resztyén pedagégia felvillantasanak

szenteljiik. Pazmany Péter Katolikus Egyetem

A lapszam elején a 2004. december R P 7
5-i népszavazas eredményeire emlé- Bolcseszettudomany1 Kar

keztetiink harom kolteménnyel és Piliscsaba

Szabé Istvan reformatus piispok ar
“HH“ H‘ H H il
771785M434007 T

adventi gondolataival.
\ 053001
s 0 e

Aktudlis rovatunkban felidézziik a
2004. december 14-i békés demonst-
raciot.
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