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Wisszhang

HAGYOMANY ES MEGUJULAS HARMONIAJA
A JEZSUITA PEDAGOGIABAN!

PALVOLGYI FERENC

mai jezsuita nevelésben megnyilvanulo tudatos hagyomdnydrzés

és az emellett bevezetett modern eljardsok lathato osszhangja ramutat

arra, hogy lehetséges a nemzeti nevelési tradicio és az import
elképzelések kozotti békés parbeszéd.

A Jézus Tarsasaga Szerzetesrend a vildg kultirtorténetében szdzadok 6ta do-
minans pedagogiai er6ként van jelen. A rend egyik alapvetd célja és tevékeny-
sége a nevelés, amely f6képpen kozép- és felsGoktatasi intézmények alapitasa-
ban és miikodtetésében valésul meg. A jezsuitak neveléstorténeti jelentGsége
a katolikus hittételek hatarozott védelmének és ugyanakkor egy 1j szellemisé-
g keresztény humanizmus kialakitasanak kettSs tevékenységi korében bonta-
kozik ki: a didkok eszének és szivének, értelmének és érzelmeinek igényes ki-
mivelése az ,Isten nagyobb dicsGségére”? torténd életvezetés megvaldsitisa
érdekében.

Napjainkban a Fold 68 orszdganak mintegy 1200 jezsuita iskol4jaban 1,5-2
milli6 gyermek tanul.? Ezek mogott a szamok mogott sziikségszertien €16, korsze-
ri és eredményes pedagégiai tevékenység all. Mi lehet e sikeres pedagdgia titka?
Célunk az, hogy a jezsuitak iskolakoncepciéjat tudomanyos eszkozokkel megvizs-
galjuk. Kutatasi teriiletiinket — terjedelmi okok miatt — a jezsuita gimnaziumok
magyarorszagi mikodésére kell sziikiteniink.

Nevelési koncepcidjuk belsG Osszefiiggéseinek feltarasahoz a Bdabosik-féle
modelldl6é rendszert hasznaltuk. Itt az elemzés egy kritériumrendszer feldllita-
saval kezdddik, melyet a modellalashoz sziikséges tartalom- és dokumentum-
elemzés kovet. A kapott eredmények alapjan allitjuk fel a modellt. A vizsgalt
koncepcié elemeinek mds modellekkel t6rténd 6sszehasonlitasa feltarja a fon-
tos OsszetevGk azonossigat, rokonsagat, kiilonboz8ségét vagy akar ellentétét.
Az elemzéshez alkalmazott médszer 6t kritériumot (ismérvet) haszndl, melyek
a kovetkez8k: (1) nevelési cél, (2) személyiségértelmezés, (3) nevelésifolyamat-felfogds,
(4) hatdsszervezési modell és (5) nevelésmetodikai koncepcio. E fenti 6t ismertetGjegy
pontos meghatarozasa alapjan lehet§ség nyilik arra, hogy a vizsgalt nevelésel-
méleti koncepciét tudomanyos értelemben megitéljik és a klasszikus vagy a
modern pedagégiai rendszerek kozott elhelyezzik.*
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Hazankban a jezsuitak pedagogiai tevékenysége harom jol elkiilonithets sza-
kaszban vizsgalhaté. Az elsG szakasz az 1561-es megtelepedésiiktdl a rend 1773-as
teljes feloszlatasaig, a masodik az 1853-as visszatérésiiktSl a rend 1950-es magyaror-
szagi betiltasaig tartott, a harmadik szakasz a jelenkor megujult jezsuita nevelési
gyakorlata, mely az 1983-ban tértént Gjabb visszatérésiiket kovetSen az 1986-ban
megfogalmazott nemzetkozi jezsuita pedagégiai programmal vette kezdetét. Elem-
z6 moédszereink segitségével igyeksziink a harom mikodési szakasz sajatossagait
feltarni.

I. A JEZSUITA PEDAGOGIA ALAPJAI ES FENYKORA (1561-1773)
A Ratio Studiorum®, vagyis a jezsuitak nemzeteket atfogé tanterve 1599-ben,
Aquaviva generdlis alatt emelkedett torvényerdre. A Ratio els6 valtozata az 1546-
ban irédott ,,prima studiorum ordinatio”, amit maga Szent Igndc adott Gtravaléul a
Padudba utazé rendtarsainak. Igndc halala utan néhany évtizeddel megkezd&dott
a kozkézen forg6 és folyamatosan b6viilg szabalygydjtemény egységesitése. Az el-
késziilt tervezetet tobbszor is szétkiildték a rendtartomanyoknak kiprébalas és vé-
leményezés végett, mig 1599. januar 8-4n a végleges viltozat torvényerére emel-
kedett. A Ratio Studiorum tehat kollektiv alkoto munka eredménye, azé a tevékeny-
ségé, amit a jezsuitdk a korabeli eurépai iskolatigy gyokeres atalakitasa érdeké-
ben kifejtettek. Ez volt az els6 kizponti tanterv, amelyet rdadasul alulrél felfelé
épitkez6 médon, a gyakorlatban kialakult tapasztalatok alapjan, kozosségi mun-
kaval hoztak létre.

A Ratio Studiorum lesz az els6 primer forrds, ami a jezsuita pedagdgia alapkon-
cepcidjanak elemzéséhez felhasznalunk. Keletkezésének koriilményeibdl is kittinik,
hogy semmiképpen nem lehet rendszeres neveléselmélet, hanem féként az okta-
tasra és nevelésre vonatkozo gyakorlati szabalyok gytijteménye. Tartalmazza az is-
kolak vezetSinek és tandrainak kozos tevékenységére érvényes, tovabba az egyes
tantargyak sajitossagai szerint megfogalmazott utasitasokat. Rogziti a tanulma-
nyok fokozataira és az osztalyrendszerre vonatkozé elveket. Megallapitja az oktata-
si és nevelési célokat, a tantargyakat, a miivel6dési anyagot és ezek tanitasdban al-
kalmazand6 médszereket. Tovabbi informaciékat nyerhetiink az osztrak-magyar je-
zsuita rendtartomany 4ltal 1735-ben megjelentetett terjedelmes nevelési szabaly-
zatb6l, melyet Franz Molindes tartomanyf6nok irt alad.® E szabalykonyv lényegében
a Ratio-t koveti, de Gjitasokat is tartalmaz. Ilyen Gjdonsag tobbek kozott a tananyag
valtozatos elrendezésére vagy a torténelem tanitasara vonatkozé instrukcid. Ter-
mészetesen a szabélyzatokon kiviil sok mas forrds is megoérizte a jezsuita gimnazi-
umok gyakorlatdra vonatkoz6 adatokat, ezek kozul Velics Ldszlo S.J. (1912) és
Bangha Béla S.J. (1940) munkaira tamaszkodtunk.” A felsorolt forrasokbél szarma-
z6 informdcidkat elemzés és értékelés utan a valasztott modellalé rendszer kritéri-
umainak megfelelGen rendeztiik el:

o)
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1) Nevelési cél

Szent Igndc irdnyelvei szerint a jezsuita nevelés legfGbb célja, hogy elémozditsa a
tanulék tokéletességét és ezen keresztiil idvosségét. Igndc nem elégedett meg a
puszta értelmi képzéssel, az § szamara a nevelés az egész ember formalasit jelen-
tette. ,A nevel§ az értelmen keresztiil hatoljon le az akaratig, s onnan menjen to-
vabb a legmagasabb erkolcsi erényekig.”® A jezsuitdk tehat vilagos szellemd ke-
resztény humanistakat neveltek, akik alkalmazkodni tudtak koruk sziikségletei-
hez, keresztény életet éltek és hiiek maradtak az Egyhazhoz.?

2) Személyiségértelmezés

Az ignéci személyiségideal az intellektudlis ember, aki érett gondolkodasat emléke-
z6tehetségének, képzelGerejének és itélcképességének fokozatos kifejlesztése ttjan
szerzi meg. Cselekedeteit, életvezetését az igy szerzett intellektudlis képességek és a
hozza kapcsolédé személyiségbeli értékek iranyitjak a célként kitlizott szellemi-er-
kolesi tokéletesedés, a ,,magis”, a ,,tobbet” felé. A legf6bb minta maga Jézus Krisztus.

3) Nevelésifolyamat-felfogds

Az ismeretszerzés iranyitéja elsGsorban a tanar. A tanterv alapjan kijeloli a tan-
anyagot €s az elsajatitas stratégidit, modszereit. Kézben tartja az ellendrzés és az
értékelés mozzanatait. Ugyanakkor arra is figyel, hogy a passziv befogadds mel-
lett a didkok aktivan részt vehessenek sajat mtivel6dési folyamatuk alakitasdban.
Erre j6 példa az osztalyok kozott megrendezett rendszeres versengés, az 6nall6
sz6noki vagy iréi teljesitményre serkentd ,,akadémia” és 6nképzé kor, valamint az
iskoladramak el6adasaban torténd részvétel.!?

4) Hatdsszervezési modell

Az ismeretek forrdsa els6sorban az irott széveg. A tapasztalatok megszerzése a
mivel6dési anyag feldolgozasa soran torténik. A hatasszervezés fontos eleme a
kognitiv interpretdcio, mely mind a tanéri, mind a tanuléi oldalrél megvalésul. Pél-
da erre a tanari bemutatas, elemzés, elGadés és természetesen az erkolcsi donté-
sekre és a teljes életvezetésre vonatkoz6 tandri minta. A tanuléi interpretacié le-
het&sége az 6nallé szovegalkotasban, az aktiv szereplésben, a tanulményi el6me-
netelben és az életvezetési mintdra adott valaszban rejlik.

5) Nevelésmetodikai koncepcio

A jezsuitik f6képpen a direkt pedagdgiai médszereket hasznaltak. A napi- és heti
rendet szigorian meghataroztak. A leckefelmondas, a dolgozatjavitas, az ismétlés és
az 0j anyag vétele kozvetlen tanari iranyitas mellett folyt. A tanar egész személyisé-
gével jelen volt és hatott az 6rakon ugyantigy, mint a nap tobbi részében. Ugyeltek
tovabba a kell§ pihendid§ biztositasara és a jaték nevel$ hatasanak kiaknazasara is.
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Ime a jezsuita gimnaziumokban alkalmazott oktat6-nevel§ munka pedagogiai
modellje a rend mtikodésének els§ szakaszaban Magyarorszagon (1561-1773):

Nevelési cél: Normativ
Céltartalma: kognitiv-vallasos-mordlis

Személyiségértelmezés: Intellektualis
Emberképe: tokéletesedésre torekvs

Nevelési folyamat-felfogas: Iranyitott
Bazisa: befogadasra és aktivitasra épits

Hatasszervezési modell: Intellektualisztikus
Szintaxisa: logikai-verbalis-deduktiv

Nevelésmetodikai koncepcié: | Direkt
Hatasrendszere: kozvetlen irdnyitas és minta

A fenti modellt mas koncepcidkkal 6sszehasonlitva azt lathatjuk, hogy a jezsu-
ita pedagogia alapelemei beleillenek abba az dltalanos nevelésfelfogasba, me-
lyet a 17-18. szazadi Eurépdban alakitottak ki. Hasonlé oktatasi-nevelési rend-
szert hozott létre a protestantizmus teriiletén a kortars Comenius,'! bar & a je-
zsuitaktol kissé eltérd didaktikai-metodikai repertoart alkalmazott. Az enciklo-
pédista pedagoégus, Apdczai Csere Jdnos szintén ilyen neveléselméleti modellt
hasznalt.'? A kiillonbség az enciklopédista tananyag természettudomanyos ira-
nyu hangsulyeltolédasaban és ennek empirikus-tapasztalati alapt feldolgozasa-
ban nyilvanult meg. A hagyomanyos klasszikus-retorikai mtveltség eszményét
a német vonal, f6képpen a neohuma-nista pedagoégia'® Gjitotta meg és vitte to-
vabb. Utoljara a 19. szazadi porosz pedagégus, Johann Friedrich Herbart filozé-
fiai-lélektani alapozasi nevelésében 6ltott kidolgozott format. Nem véletlen,
hogy a herbarti pedagégia!* modelljének lényeges elemei szintén megegyez-
nek a jezsuitdk elképzeléseivel. Az azonos felfogds f6képpen az intellektualis
emberképben és a nevelési folyamat hatarozott és kovetkezetes vezetésében
mutatkozik meg. Mivel ezeket a jezsuitdk mar legalabb masfél évszizaddal
Herbart el6tt sikeresen alkalmaztak, igen valdszind, hogy pedagégidjuk fontos
alkotéelemként volt jelen az ,elméletek kohéjdban”, melyb&l a herbarti rend-
szer kikristalyosodott.

Erdemes kiemelni a jezsuita nevelés finomszerkezetében rejlé kiilonlegessége-
ket is, hiszen ezek mutatjak meg a jezsuitak jellegzetes pedagégiai vondsait. Em-
litésre mélté az a motivdcids dinamizmus, amely az egyéni cselekvésprogramot a
»magis”-ba, vagyis az ,Isten nagyobb dicsGségére” torténé munkilkodas tevé-
kenységkorébe illeszti be. A kegyelem!> miikodésére reflektalé moédszer agy a ta-
nari, mint a tanuldi tevékenységet athatja, érzelmileg teliti és céliranyos tettekre
inditja. A jezsuitak eredményességét tobbek kozott ennek a sajatos attittidrend-
szernek a jelenléte magyardzza. Tovabbi jellegzetességiik a deduktiv oktatési
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modszer kovetkezetes alkalmazasa akkor is, midén a vilagi pedagégiat az empi-
rista-induktiv gondolkodds hatotta at — a jezsuitdk inkabb a ricié tomista
értelmezését!® kovették. Ezt a deduktiv-kognitiv jellegii latdsmodot végig meg-
Orizték, hiszen nem véletlen az irodalomban gyakran felbukkané ,okos és ravasz
jezsuita” sztereotip képe. Meg kell emlitentink tovabba néhany mai értelemben
is modern médszeriiket, melyeknek segitségével aktivitasra késztették didkjaikat.
Ilyen volt példaul a ,vetélkedés”, melyet a gall és rémai tdborra bontott osztaly
szervezeti keretében rendeztek. A tudas kivivta rangot még az tilésrend is titkkroz-
te. A tisztes versenynek ellenérzs, motivald, kozosségformalé szerepe volt.!” Ha-
sonléan serkent§ hatdst a mar emlitett ,,akadémia”, ahol a didkok szénoki vagy
ir6i képességeiket csillogtathattak meg, vagy a szinjatsz6 kor, melynek keretében
jezsuita iskoladramdkat — koztitk egyre tobb magyar torténelmi témaja iskolai
szindarabot — adtak el8.'® Iskolaikat sajnos csak 1773-ig miikodtethették; a poli-
tikai eszkozokkel kikényszeritett feloszlatds véget vetett e sikeres pedagoégiai
munkanak.

II. VISSZATERES ES UTKERESES MAGYARORSZAGON (1853-1950)
A jezsuitak 1853-ban jottek vissza Magyarorszagra, de 6nallé rendtartomanyt csak
1909-ben tudtak létrehozni. Mindossze két gimnaziumban, Kalocsan és Pécsett ta-
nitottak. Ekkor pedagégiai érdeklédésiik a tradiciok 6rzése mellett az Gjabb peda-
gogiai szellemi dramlatok megismerése felé fordult. A médszeres értelmi képzés-
hez tovabbra is ragaszkodtak, de ennek megvalésitasanal mar fejlddéslélektan
szempontokat is figyelembe vettek. Nagy szerepet szantak az ontevékenységnek és a
weselekvés pedagogidajanak” 19 Ez a valtozas feltétleniil a reformpedagégiai gondolko-
dasmoéd és a gyermektanulmanyi mozgalom eredményeinek ismeretére utal. A
modernizalé torekvések ékes bizonyitéka az a levél, amit Ledochowski jezsuita ge-
neralis 1934-ben irt az amerikai asszisztencia tagjaihoz, s ami a magyar rendtar-
tomanyba is eljutott. Az Instrukcié a jezsuita iskolak vezetésérdl és a tanarképzés-
r6l szolt. Az eredeti Ratio Studiorum elGirasainak figyelembevétele mellett hang-
salyt kapott a novendékek egyéni vezetése, vagyis a személyesség, az individudlis
nevelés gondolata, mely az egész ember fejlesztését érinti: , A tanaroknak legyen
idejiik az 6nképzésre és szakmai tapasztalataik megirasara, konferencidk tartasa-
ra. Az iskolak nivossa tétele érdekében vegyenek részt egyetemi szint pedagégi-
ai képzésben.”?

Az els6 vilaghabora utin jelennek meg a korabbi pedagoégiai munkara vissza-
tekintd, rendszerez§ jellegli irdsmivek, f6ként Meszlény: Antal, Bangha Béla és
Galffy Ldszlé tollabol.?! Ok a jezsuita tradicié megrajzoldsaval és a jezsuita szellem
tovabbi fejlesztésével Gj utakat kerestek a rendi nevelés szdmara. Ezt a megujulast
azonban lehetetlenné tette a masodik vildgégés és az utana kovetkez6 kommunis-
ta hatalomatvétel. Iskolaikat 1948-ban allamositottdk, 1950-ben még a rend ma-
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gyarorszagi miikodését is betiltottak. A jezsuita nevelés hazai térténetének maso-
dik szakasza kordntsem tudott teljesen kibontakozni, s olyan markansan korvo-
nalazhaté eredményeket felmutatni, mint az els6. A visszafogottabb miik6dés és
a befejezetlen pedagégiai reform hidnyossdgai miatt e k6zépsé szakasz nevelés-
elméleti modelljét egyel6re nem tudjuk megrajzolni.

III. A JEZSUITAK JELENE ES JOVOJE

(1983-TOL NAPJAINKIG)

A jezsuitak 1983-ban folytathattak Gjra nevelSi tevékenységet Magyarorsza-
gon, amikor Lékai Ldszlé biboros Gr kézbenjarasara megnyithattik a leanyfalui
lelkigyakorlatos hazukat. Gimnaziumi oktatdst azonban csak a kommunista
rendszer bukasa utdn, 1994-ben kezdhettek Miskolcon. Ez a visszatérés a je-
zsuita pedagégia altaldnos és teljes megujitasanak kezdetével esett egybe.
1980 szeptemberében ugyanis egy jezsuitakbol és vilagiakbol all6 kis nemzet-
kozi csoport gytlt 6ssze Romaban, hogy a jezsuita neveléssel kapcsolatban fel-
mertilt fontos kérdéseket targyaljon meg. A tandcskozasok alatt vilagossa valt,
hogy az iskoldik hatékonysaga azon mulik, hogy a jezsuita nevelés sajatos jel-
legét megdrizve képesek-e a megujulasra. A tanacskozas elsé eredménye egy
alland6 nemzetkozi bizottsag felallitisa volt, amely négy évi intenziv munka
utan, 1986-ban adta ki a Jezsuita nevelés jellemz6i cim dokumentumot.?? Ez az
irat hasonlé médon jott 1étre, mint az 1599-es Ratio Studiorum, vagyis a vilag
minden részérdl befutott vélemények, megjegyzések eredményeképpen. A bi-
zottsdg hét évvel késébb, 1993-ban egy mdsodik dokumentumot is atjara bo-
csatott, amely a megujult ignaci pedagégia médszertani 6sszefoglalasa.?® E két
irat attanulmanyozasa soran vilagossa valt, hogy a jezsuita kozosség valéban at
tudta értelmezni rendi nevelésiik mai szerepét, és képes a gondosan megdsr-
zott ignaci alapokra — legaldbbis elméleti szinten — 0j pedagégiat épiteni. A ren-
delkezésre all6 adatok alapjan meg is konstrualhaté a modern ignici pedagé-
gia elméleti modellje.

A legfontosabb felismerésiik az, hogy a ,jezsuita jelleg” nem modszer, hanem inspira-
ci6 vagy stilus. A modernizalds feltétele: megérteni és megdrizni a jezsuita nevelés sa-
jatos jellegét, s hiinek maradni a jezsuita szellemi 6rokséghez. Ami ezzel nem ellenté-
tes, az felhasznalhat6 a megujulds folyamataban. Melyek a jezsuita nevelés sajatos ins-
piraciéi? LegtGképpen az a felismerés, hogy a vilag dolgainak és folyamatainak kozép-
pontjaban Isten all, s emiatt a vilag gyokeresen j6. Ennek megértéséhez mély és intel-
lektudlis képzésre van szitkség. Ugyanakkor a vilag kozosség is, tehat az intellektualis
képzést a kozosség tagjaként kell megélni, s benne tapasztalni meg Isten jelenlétét.
Minden mas ezekbdl az alapelvekbdl agazik le.?* Ismert kritériumrendszeriink szerint
bontsuk most elemeire az ignaci pedagégia modern koncepcidjat.
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1) Nevelési cél

Isten felfedeztetése a viligban az intellektudlis és a k6zosségi nevelés éltal. Az in-
tellektudlis képzésben a figyelem (szelekcid), a logika (kognicid), a kritikus (etikus-
moralis) gondolkodas, az érzelem (emécid) és a kreativitas fejlesztése. A kozosségi
nevelés az egyiuttmiikodésben bontakozik ki, melynek feltétele a kolcsonos felelds-
ségvallalds. Az ignaci szabadsag: hiiség Istenhez. Fejleszteni kell a val6di szabadsag
hasznélatahoz sziikséges kompetenciakat, igy tanitani kell a torténelem, a tarsada-
lom és a kultdra struktdrainak és dinamizmusainak ismeretét. Meg kell teremteni
az akarat képzésén és a jellem formalasan keresztill a tudason és az erényen alapu-
16 felel6s cselekvés feltételeit.?

2) Személyiségértelmezés

Az ignéci vilagkép koézpontja Jézus Krisztus, az emberi élet mintaképe a szeretet-
ben és az onfelaldozasban. O az eszmény és a minta a szolidaritdsban és a kozos-
ség szolgalatdban. Az eszményt csak az egyéni értékek, képességek teljes kibon-
tasaval lehet elérni (,magis”).20 Uj embertipus, tjfajta, emberibb tarsadalom ki-
mivelésére van sziikség, ahol az igazsagossag alapja az emberi személy valés mél-
tésaganak elismerése és tisztelete.?’

3) Nevelésifolyamat-felfogds

A ,megfontolas” (kognici6é) mint dontSen fontos mozgaté elem jelenik meg. Az
ignaci pedagégiai kommunikacié nem pusztan informaciékozlés és visszatiikro-
zés, mert a kett kozé a kritikus gondolkodas, vagyis a megfontolas mint dinami-
kus 6sszetevd illeszkedik be. Ez a pedagégia iranyitott, de aktiv gondolkodasra
épitd, képzd, fejleszts és felszabadité folyamat, mely valés cselekvésre, tevékeny
aktivitasra indit. A helyzetismeret-tapasztalat-megfontolds-cselekvés-kiértékelés
vonulataban fontos elem az 6nreflexié, a batoritas és a kritika.?® Lényeges terii-
let a motivaci6 is, hiszen didk és tanar egyarant illetékes a mitivel6dési folyamat
alakitasaban. Ez a felfogas a legmodernebb elképzelésekkel harmonizal, tébb ha-
sonld kognitiv-motivaciés 6nszabalyozasi stratégiara bukkanhatunk a mai szak-
irodalomban.?

4) Hatdsszervezési modell

A kognicid, a szellemi aktivitds sziikségszertien intellektualisztikus hatdsszervezé-
si modellt kivin, melynek kozponti eleme a gondolatok tarhdza, a konyv. A ta-
pasztalds azonban nem rekedhet meg a kozvetett médszerekben, az erds ingerek,
a teljesebb atélés, a kozvetlen tapasztalat erésebb, mint a kozvetitett. Ezért az
egész embert fejlesztd elképzelések jegyében a kozvetlen tapasztalas ugyanigy
lehet a megfontolds alapja, mint az eszmék.

L. 73. ot
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5) Nevelésmetodikai koncepcié

A jezsuitak tradiciondlisan direkt, vagyis kozvetlen tanari irdnyitasu oktatasi-neve-
1ési médszereket hasznaltak. A didaktikai-metodikai repertoarban 4j elem az ,,in-
tellektualis hattériranyitas” fogalma. A tanar indirekt médon megteremti a gon-
dolkodas feltételeit, ravezet a megfontolds médjara és miivészetére, vagyis onfej-
lesztésre tanit. Ez 1ényegében tanar és didk dinamikus egyiittm{ikodése, indirekt
kognitiv metodika, intellektudlis-heurisztikus mddszer. Emellett kialakultak és fej-
16dnek azok az indirekt eljarasok, melyek a didk aktivitasat kivanjak meg, mint a
megbeszélés, a vita és a kooperacié.

A fenti kritériumok alapjan az alabbi modell allithat6 fel:

Nevelési cél: Normativ

Céltartalma: kognitiv-vallasos-mordlis
Egyéni: kompetencidk fejlesztése
Koz6sségi: szolgalat és szolidaritds

Személyiségértelmezés: Intellektualis

Emberképe: tokéletesedésre torekvd (,magis”)
Komponensei: értelem, érzelem, akarat
Dinamikaja: reflektiv motivaciés 6nszabalyozas

Nevelési folyamat-felfogas: Iranyitott

Bazisa: befogaddsra és aktivitdsra épits
Kontextusa: értelmezési kor

Elemei: tapasztalat, megfontolas, cselekvés

Hatasszervezési modell: Komplex

Intellektualisztikus modell: kognitiv-verbalis
Naturalisztikus modell: gyakorlati-tapasztalati
Logika: induktiv-deduktiv

Nevelésmetodikai koncepcié: | Direkt/indirekt

Direkt hatdsrendszer: tanari iranyitds és minta
Indirekt: tanari intellektualis hattériranyitas
Heurisztika: életkoradekvat

A jezsuita nevelés e modernizalt koncepcidjaban ,réginek” és ,,ijnak” sajatos harmo-
nidjaval taldlkozunk. A régi rétege hiiségesen 6rzi Szent Igndc szellemét, ami abbdl is
latszik, hogy a késG-reneszansz modell minden eleme jelen van az 4j pedagoégidban.
Eredeti elgondolas példaul a kozosség tagjaként megélt mély és alapos intellektudlis
képzés, vagy a hires jezsuita ékesszolast eredményezé hatékony kommunikativ fejlesz-
tés. Ugyancsak a régi réteg eleme a kivalésagra és a kreativitdsra nevelés, tovibba a
valldsossag emocionilis és az erkolcsi erények kognitiv alapozasa.

Az 1j jezsuita modellben az ignaci lelkiség médszertani megujulassal parosul.
Meger6sodik a fejlédéslélektani alapozasa modern pedagégia hatdsa, ami a kor-
szellemhez val6 tudatos alkalmazkodas jele. Biztos kézzel valogatnak a friss peda-
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gobgiai eljarasok kozil, hiszen mar meghataroztak a szelekci6 feltételeit: minden
j6, ami az ignaci lelkiséggel nem ellentétes. E nyitott gondolkodas eredménye egy
ontevékeny, cselekvéses-tapasztalati jellegii metodika atvétele, hiszen az igy kapott
informaci6 éppuagy alkalmas kognitiv kiértékelésre, mint a konyvekbdl szdrmazé.

A masik fontos véltozas a tanar szerepét érinti. A megmarad6 hagyomanyos ta-
nari vezetés és példaadas mellett megjelenik az ,indirekt kognitiv hattériranyitas”
fogalma, mely a mai modern nevelési elképzelések egyik vezet6 médszere.*® A hoz-
za kapcsolodé indirekt eljarasok 0 lehetGséget adnak az ignaci ,radikalis szabad-
sag” kifejez6désére.?!

A két megkonstrualt jezsuita neveléselméleti modell 6sszehasonlitasa alapjan
egy olyan pedagdgiai megujulas képe bontakozik ki, mely mintaértékii lehet nem-
csak a szerzetesrendek, hanem a kézoktatds valamennyi szerepl§je szimara. A mai
jezsuita nevelésben megnyilvinulé tudatos hagyomany6rzés és az emellett beveze-
tett modern eljarasok lathaté 6sszhangja ramutat arra, hogy lehetséges a nemze-
ti nevelési tradicié és az import elképzelések kozotti békés parbeszéd.

A fenti ,,régi-Gj” jezsuita nevelési koncepcié — kell§ hatastanulmanyozas céljabol —
még kiprébélasra var. Ez nalunk egyel6re csak a miskolci Fényi Gyula Jezsuita Gim-
naziumban kezddhetett el. Az iskola jubileumi évkonyvében szerepl§ killdetésnyilat-
kozat és pedagégiai program, valamint a bemutatott frasok, riportok, fényképek
alapjan itélve érdekes és izgalmas évek varnak az ott tanuld diakokra.’? Szent Igndc
szelleme és lelkisége érezhetSen ott €l e falak kozott, s reméljiik, hogy az éltala koz-
vetitett értékek sokasiga Gjra ifjisdgunk javara valik.
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