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EGYUTTNEVELES VAGY KULONNEVELES

A SAJATOS NEVELESI IGENYU GYERMEKEK
ES FIATALOK KOREBEN

BORSFAI LASZLO

... Egydltaldn nem biztos, hogy az emberiség legnagyobb erdfeszitéseit
a tokéletes testd birkozok, a hibdtlan gladidtorok teljesitik — igen,
azt hiszem, a satnydknak is dolguk van a vildgban, s taldn nem s
olyan utolso feladat az ¢ dolguk. [...] Az élet pontosabban tudja,
mint a spdrtaiak, kit tart meg munkatdrsnak céljaihoz, s kit dob el.”

Marai Sandor

A 42 [Gs osatdlyban volt kozittiink egy kiilonds, nagyon furcsa fi.

Allandéan dallamokat didolgatott, sztereotip torzshajlitgatdssal nyugtatta
magdt és senkire sem figyelt az osztdlyban. Zavarni nem volt szabad, sajdt vild-
gdban élt. Csak akkor élénkiilt fel, ha szdmok keriiltek a tdbldra és legnagyobb
csoddlatunkra a tobbjegyii szorzando és szorzé pillanatok alatt vsszedllt a fejében a
helyes szorzatta. Mdsik kedvence a viz és az vszds volt.

Megszoktuk 6t. Természetes volt a jelenléte az osztdlyban. A tanité néni csodd-
latos tiirelemmel, pedagogiai érzékkel, szevetettel ,kezelte” mdssagat, pedig nem
lehetett komnyii.

Mds volt. Ma mdr tudom, hogy autista. ..

IK isiskolds koromban (1960-as évek eleje) nagy létszami osztalyba jartunk.
e

Napjaink mindennapos pedagégiai kérdésévé vilt, hogy a sajitos nevelési igényt
gyermekeket egytitt- vagy kiillonnevelésben részesitsiik? Melyik oktatdsszervezési
forma szolgalja leghatékonyabban fejlesztésiiket, nevelésiiket-oktatasukat, végsé
soron beillesztésiiket a tarsadalomba? Lehet-e, szabad-e élesen elvalasztani a két
modellt? Milyen el6nyokkel és hatranyokkal jar az integracié vagy a szegregacié?
Sztiken vett oktatasi kérdésrél van sz6 vagy valami tobbrél is?

A kérdések megvalaszolasa el6tt nézziik az alapfogalmakat:

Fogyatékossag

Hosszt id6k 6ta a gyogypedagogia alapfogalmaként hasznaljuk. A fogyatékossag
jelenti a gyermeknél azt a tulajdonsagot vagy tulajdonsagcsoportot, amitél speci-
alis sziikséglete keletkezik a gyogypedagogiai elldtasra.
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Az 1993-as kozoktatasi torvény is azokat sorolja a gyogypedagogia ellatérend-
szerébe, akik fogyatékosok.

A fogyatékossag, eredetét tekintve, orvosi fogalom, azaz valamilyen betegség
utin fennmaradt, orvosi beavatkozassal mar nem befolydsolhaté kéros dllapotot
jelent.

A gyégypedagogiai tevékenység korébe tartozas jelolésére nem alkalmas kife-
jezés.

Bizonyos értelemben tigan értelmezheté a fogalom, mert valamilyen kéros
allapot megléte esetén nem sériil feltétleniil a személyiség is, vagyis nincs ma-
sodlagos kovetkezmény, igy nincs is mindig sziikség ,gy6gyit6é” nevelésre, illetve
stlyosabb foka kdrosodasok esetén mar gyégypedagdgiai eljardsokkal sem befo-
lyasolhaték szamottevéen.

A személyiség nemcsak koros, organikus karosoddsok kévetkeztében sériilhet,
hanem funkcionalisan is, ekkor is sziikség lehet specialis gyégyité nevelésre.
Ezért a fogalom tl szik is.

A fogalom hasznilata ellen sz6l az a koriilmény is, hogy a kozvéleményben pe-
jorativ értelmet kapott.

A fogalom hasznalata nem nélkiilozhet6 teljesen, mert igazan megfelels egy-
szavas, magyar kifejezést nem sikeriilt taldlni és a mindennapi széhasznalatot
megkonnyiti, bar fenntartdsunk van a helyességét illet6en.

A fogyatékossag jelentéstartalmat az ember testi, idegrendszeri, lelki, cselek-
vésbeli, szocidlis tulajdonsdgai teriiletén lehet meghatarozni. A fogyatékossag vo-
natkozhat egy tulajdonsagteriiletre, ezen belil tobb tulajdonsagra vagy vonatkoz-
hat tobb tertiletre és tobb teriileten tébb kilénb6zé tulajdonsagra.

A fogalom legaltalanosabb jelentéstartalma a bioldgiai allapot megvaltozasa, a
visszafordithatatlan sériilés, karosodas. A biologiai karosodas tehat mint elsédle-
ges, a lelki tulajdonsdgok mint masodlagos, a cselekvési elvaltozasok mint har-
madlagos fogyatékossagok jelennek meg.

A fogyatékossag fogalmaval azonos, 6sszefoglal6 jelentésti a zavar, karosodas,
akaddlyozottsag fogalma is. Mindegyik kifejezés csak az eltérést, a tulajdonsa-
gok kedvezétlen médosuldsat fejezi ki, de nem alakult ki egységes, szakmai ér-
telmezés.

A tulajdonsagok allapotat jelsls ,,sérilt”, ,gatolt”, ,fogyatékos” kifejezéseknél
kevésbé elkilonité hatasu az ,,akadalyozott” sz6 jelentése. Az akadalyozottsag el-
s6sorban szocidlis tulajdonsagként értelmezhets. Ha az elvarasokat, kévetelmé-
nyeket hozzaigazitjuk a személy lehet&ségeihez, akkor a személy akadalyozottsa-
ga megszlinik.!

A kozoktatas rendszerében a fogyatékos gyermek megkiilonbioztetését a kozokta-
tasrol szo6l6 torvény irja eld. A fogyatékossag gyanija akkor mertlhet fel sziil6ben,
pedagoégusban, ha a gyermek nem tud az elvarasoknak megfelelGen el6rehaladni.
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A torvény szerint a gyermek allapotfelmérését a Szakérti és Rehabilitacios Bizott-
sagok végzik, igy ezek a bizottsagok adjak a gyermek szdmara a ,.fogyatékos” cim-
két. Ez a cimke csak a gyermek bizonyos tulajdonsigaira vonatkozik. A fogyatékos
gyermek lehet testileg egészséges, kiils6 megjelenésében vonz6. A Szakértsi Bi-
zottsagnak kell a gyermek massagat a ,, fogyatékossag” cimkével megjelolni ahhoz,
hogy joga legyen a kozoktatasban tobbletszolgaltatasokra, kiilonleges gondozasra.
A cimkézés ebben az értelemben a gyermek szamdara el6ny6s, mert altala allapo-
tahoz jobban illeszked§ szolgaltatasokhoz jut. Mas oldalrél viszont a ,,fogyatékos”
cimke a gyermek és sziil6 szdmara taszit6, mivel szocidlisan nemkividnatos emberi
allapotra mutat ra és az egyén onértékelését veszélyezteti. A gyermek talan nem
érzi ezt olyan erésen, mint a sziil§, aki mindenekel6tt a gyermekét akarja megévni
ettdl a cimkétsl, és gyakran nem akarja olyan iskoldba jaratni, ahol fogyatékosnak
cimkézettek is vannak.?

A fogyatékossig fogalmanak nincs pontosan koériilhatdrolt tartalma. Jelentése
mindig attél fiigg, ahhoz igazodik, amit a fogyatékos emberekrél mondani aka-
runk. Célszerd tisztazni, hogy milyen tulajdonsagteriletekrél, milyen tulajdonsa-
gokrol és azok milyen véltozasair6l beszélink.

A tulajdonsdgok modosuldsdanak megnevezései

A tulajdonsagok kedvezétlen valtozasai esetén gyakran hasznaljuk a kovetkez ki-
fejezéseket: karosodas, zavar, hiany, fejletlenség, akadalyozottsig, hatranyos, fo-
gyatékos stb. Ezek a kifejezések egy harmonikus, egészséges, normalis allapottél
val6 kisebb-nagyobb eltérést jelolnek meg. Az eltérést jelzik a salyos, nagymérté-
ki, alacsony szintd, kozépfoka szavak.

A kozoktatasi torvény a gyermekek sajitos szitkségletli csoportjainak jelslé-
sére az ,érzékszervi fogyatékos”, ,enyhe értelmi fogyatékos”, kozépsilyos ér-
telmi fogyatékos”, ,beszédfogyatékos” stb. megjeloléseket hasznalja. Itt a fo-
gyatékos sz6 ugyanazt jelenti, mint a sérilt, karosodott szavak, tehat egy-egy
tulajdonsag negativ médosuldsarél van sz6. Az ,érzékszervi” megjelolés testi,
idegrendszeri tulajdonsagra, az ,értelmi” lelki tulajdonsagra, az ,,enyhe”, ko-
zépsulyos” szavak az elvaltozas mértékére, a ,,mozgasi”, a ,beszéd” tobb tulaj-
donsagcsoportra utal.

A WHO értelmezésében a fogyatékossag fogalma a lelki és cselekvésbeli tu-
lajdonsagterileteket fogja at, a rokkantsidg fogalma pedig a szocialis tulajdon-
sagokat.

A nevelhetéség és a korldtozott nevelhetoség

A nevelhet8ség olyan gyermeki tulajdonsigok Osszessége, amelyek el6feltétel-
ként szerepelnek a kovetelmények teljesitésében, a pedagdgiai segitségnek pedig
ehhez kell igazodnia. A nevelhet§ség gyermekenként valtozik, ezért az iskolazta-
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tas altalanos kovetelményeinek az eléréséhez mas-mas megsegitésre van sziikség.
A nevelhet6ségnek négy Gsszetevgje van:

Hol tart a gyermek tudasa, fejlédése?

— Anevelés hogyan és milyen mértékben képes ezen az allapoton valtoztatni?
Milyenek a gyermek tavlati fejlesztési lehetSségei?

Milyen szocialis koriilmények kozott fejlédik a gyermek?

A gyermekek jelentSs részénél ,,6sszeillési zavar” dll el6 nevelhetSségiik, a veliik
szemben tamasztott kovetelmények és a kovetelmények eléréséhez biztositott pe-
dagogiai segitség kozott.

A kovetelményeknek, a segitségnyijtasnak minden gyermek nevelhetSségé-
hez igazodni kellene, de ezt az igazodast a kézoktatds csak a gyermekek tobbsé-
génél tudja biztositani. Az ,0sszeillési zavar” kovetkeztében a gyermek az adott
pedagdgiai kornyezetben korlatozott nevelhet&ségiivé valik. Ez nem azt jelenti,
hogy a gyermek milyen mértékben és hogyan formalhat6, hanem azt, hogy az
adott pedagdégiai kornyezet (6voda, iskola) milyen mértékben képes ezt megva-
l6sitani.?

A sajdtos nevelési sziikséglet

A nevelhetGség és a kovetelmények teljesitése kozotti Osszeillési zavar megszin-
tetésének kiilonboz6 formai lehetségesek:

— Akik nehezen tudjik elérni a kévetelményeket, azokndl nem a pedagogiai
eréfeszitéseket fokozzuk, hanem a veliik szemben tamasztott kdvetelményeket
csokkentjiik.

— Az 6voda vagy az iskola a gyermekeket nevelhet&ségiik szerint csoporto-
sitja, a jo képességli gyermekeknek tobbletszolgaltatasokat nyudjt, a gyengéb-
beknek a minimdlis kévetelmények elérését biztositja.

— Az intézmény elsGsorban a gyengébb gyermekek szamara fokozza a peda-
gobgiai eljarasok hatékonysagat és tobbletszolgaltatassal prébalja ezt a gyen-
gébb csoportot azonos kovetelményszintre hozni.

— Akiknél a nevelhet§ség nagymértékben negativ iranyba hajlik el a tobbi
gyermek nevelhet6ségétdl, azokndl médositja a kévetelményeket, és szamukra
a szokasostdl eltéré nagyobb foki pedagogiai segitséget nyujt.

A kiilonleges banasmoédot indokolé tulajdonsagcesoportot a ,,sajatos nevelhet6-
ség” fogalmaval kothetjik Ossze.

A fogyatékossag fogalma egyre kevésbé alkalmas a sajatos nevelhet&ség jelolé-
sére. A kifejezés tulajdonsiaghianyt jel6l, masrészt a nevel6i tevékenység elsGsor-
ban a pszicholégiai funkcidkkal, cselekvésbeli tulajdonsagokkal és nem a szervek
allapotaval, élettani miikodésével torédik.

A sajatos nevelhetGség tehat nem a gyermek fogyatékossagaval foglalkozik, ha-
nem az adott pedagdgiai feltételek miatt a kiilonleges bandsmédra val6 rautalt-
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saggal. E rautaltsig megnevezésére hasznaljuk egyre inkdbb a ,sajatos nevelési
sziikséglet” kifejezést.

Szegregdcio

A szegregaci6 elkilonitettséget, masoktol valé elvalasztast jelent. Jogi, de kiilo-
nosen polgdrjogi értelemben erésen negativ jelenséget takar, amennyiben valakit
etnikai, vallasi vagy politikai meggy6z6dése alapjan megkiilonbéztetnek. Ebben
az értelemben emberi jogi kérdések is felvetédnek.

Sziikebben értelmezve a sajatos nevelési igény( (fogyatékos) gyermekek és fia-
talok elkiilonitett nevelését-oktatdsat jelenti tobbnyire gyégypedagégiai intéz-
ményben. Ebben az értelemben a fogalom nem feltétlen negativ jelentéstartal-
mat hordoz. A szegregalt nevelés a maga kialakulasanak idején pozitiv jelenség
volt, hiszen kordbban szegregilt gyégypedagdgiai intézmények hianyidban a fo-
gyatékosok nem kaptak helyet a tobbségi iskolakban, igy sajatos nevelési sziikség-
leteik sem elégiiltek ki.

Integrdcio

Az integraci6 beilleszkedést, egyes részek egyesiilését egy egésszé, osszegzGdést
jelent. Sztikebb értelmezésiink szerint ez a sajatos nevelési igényi (fogyatékos)
gyermekek és fiatalok beillesztését jelenti a sajatos nevelési igénnyel nem rendel-
kez6, ép tarsak kozé. (Természetesen az épnek mondott gyermekek kozott is je-
lentkezhetnek sajatos, de nem gyogypedagogiai értelmezés szerinti nevelési igé-
nyek.) Igazan integraciérél akkor beszélhetiink, ha a fogyatékos gyermekek nem
csak ,egy leveg6t szivnak” tobbségi tarsaikkal, hanem k6zosen tanulnak, jatsza-
nak, kommunikalnak, vagyis €16, aktiv interakciéba keriilnek egymassal.

Inklizio

Az inklazié befogadast jelent, azaz nem csupan beillesztjiikk a tanulét a tobbségi
iskolaba és egyiitt tanitjuk, fejlesztjiik 6t a tobbiekkel, hanem az adott gyermeket
szocialisan is befogadja az adott iskola vagy intézmény gyermek- és pedagogus-
kozossége. Ez minGségileg magasabb szintet jelent az integracional.

Az integrdcio kialakuldsdnak gyokerei

Az integraciés torekvések az 1960-as években kezdtek kibontakozni. Kiilonb6z6
motivaciéval indultak be ezek a folyamatok az egyes orszagokban vagy orszagcso-
portokban. A skandinav orszagokban a normalizaciés elv megjelenése volt a ki-
valt6 ok, miszerint a sériilt, fogyatékos embereknek is joguk van olyan életfelté-
telek kozott €lni, mint a tobbségi tarsadalom tagjainak, mikézben specialis igé-
nyeiket is kielégitik. Az USA-ban polgarjogi mozgalmak indultak a fogyatékos
emberek jogaiért és az elkilonitettség megsziintetéséért vagy csokkentéséért.
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Olaszorszagban antipszichiatriai mozgalmak indultak, amelyek sokat tettek a
szegregaci6 felszamoldsaért, de mar talzasokba estek és megsziintettek minden
allami fenntartasi gyégypedagdégiai intézményt, mikozben kialakitottak a tobb-
ségi iskoldk integracios feltételrendszerét. Angliaban a Warnock-jelentés hatasa-
ra gyorsultak fel az integraciés torekvések az 1970-es évek végén. Német nyelv-
teriileten csak a 80-as évek kozepén kaptak labra az integraciés gondolatok,
mivel a masodik vilaghabora utan jol kialakitott specialis gy6gypedagogiai intéz-
ményrendszert alakitottak ki. Az esélyegyenlségi torekvések is mozgatéi voltak
az integralt oktatas fejlédésének, ezt segitette eld, hogy az ENSZ 1993-as kozgy-
lése is elfogadta a fogyatékosok esélyegyenlGségére vonatkozé alapszabalyat.
Hazankban is viszonylag késén kezdték elismerni és felkarolni az integraciot.
Az 1990-es évek utan felélénkiiltek az errdl sz6l6 tarsadalmi, oktataspolitikai vi-
tak, melynek tovabbi katalizitora volt az 1998-ban megjelent esélyegyenléségi
torvény (1998. évi XXVI. torvény). Sziikséges megjegyezni, hogy ebben az id6-
ben egy szakmailag nemzetkézileg is méltan elismert, j6l funkcionilé szegregalt
gyogypedagogiai intézményrendszer miikodik Magyarorszagon.®

Az integrdcio elonyei és hdtranyai

Az integracié mellett sz6l, hogy pozitiv szocidlis magatartasmintiakat kozvetit,
igy a gyermek konnyebben veszi at a tarsadalmi egyiittélés alapvetS mintiit,
szabalyait. Erre szitkség van, hiszen a fiatalnak ki kell 1épnie az oktatas utan
a munkaerdpiac terepére, amennyiben erre lehet&sége van (esélyegyenléség!).
A tobbségi iskoldban tanité tanar altalinosabb, gyakran magasabb kovetelmé-
nyeket timaszt a gyerekkel szemben, mint a specidlis iskolai kérnyezetben dol-
goz6 kollégdja.

Az integralt oktatasban részt vevé gyermeknek nem kell tavolra, specidlis in-
tézménybe keriilnie, igy nem szakad el csaladjatol, sziikebb kornyezetétsl.

Az integraci6 az adott csoportnak is elényére valik, az iskolai kozosséget is po-
zitlv iranyba tereli, n§ a massag iranti tolerancia, a sajnalatot a segitségnyujtds
természetes képessége viltja fel.

Az integraci6 ellen hat, ha megfelel§ feltételek biztositasa nélkiil, hibasan kivi-
telezett egyiittnevelést alkalmazunk. Igy az integracié eredmény nélkiili formélis
valtozata jon létre.

Ha a gyermek csak pusztin ,jelen van” az adott csoportban, akkor személyisége,
képességei nem fejlédik, elmaginyosodik, s6t ez a formalitas kifejezetten karos
hatasiva valik.

Ez az oktatasi forma jelentds tébbletterhelést ré a pedagoégusra, akinek a kép-
zettsége is tobbnyire hidnyos ezen a téren. Az egyénre sz616 differencialt fejlesz-
tés alapkovetelmény az integralt oktatas soran, amelyre még kevesen felkésziil-
tek. A sértlésspecifikus foglalkoztatas pedig gyogypedagogusi kompetencia.®

@g\ 29 nlal mﬁé




? Mester és Tanitodny — Hdtrdnyban g

Ertheté médon ellendllas érzékelheté a gyégypedagégusok részérdl is, akik
méltan gondoljak, hogy felkésziiltségiiknél fogva 6k a legalkalmasabb szakembe-
rek a fogyatékosok tanitisara, Tartanak attdl is, hogy az integracié gyermeklét-
szamot sziv el intézményeiktSl, ami egzisztencidlis kérdéseket vet fel. Az eddig
megszokott munkaforma helyett a tobbségi iskoldkba kell kijarnia. Neki is 4j is-
meretekre kell szert tennie, amit a ma dolgoz6 gyégypedagogusok tobbsége még
nem kapott meg a képzés soran.

Neheziti a helyzetet, hogy nalunk az elmalt j6 szaz év soran nagyon magas
szinvonalava valt a gyégypedagdgiai ismeretanyag. A szakembereink taldn féltik
is kicsit a megszerzett tudast és fél6, hogy a fent emlegetett gyégypedagogusi
kompetencia, amely specidlis elméleti és gyakorlati tudast jelent, fellazul. Taldn
ettSl kevésbé kellene tartani.

Nem egyszert a képlet, azt is mondhatjuk, hogy nem teljesen szoges ellentét-
ben 4ll6 nézetekrdl beszéliink, hiszen mindkét esetben ugyanannak a sajatos ne-
velési sziikségletii gyermeknek az oktatasarél van sz6, kétségtelen, mas-mas mod-
szerekkel. Tulajdonképpen az a fontos, hogy a gyermek fejlesztése eredményes
legyen, de az oktatas utani id6szakra is kapjon felkészitést.

A problémit az jelenti, hogy a hazai integraciét tigy kezdtiik el erételjesen szor-
galmazni, hogy csak az oktatasra koncentraltunk, holott a tanuldsaban és szociali-
zacijaban sérilt személyiség teljes, egy életen at tarté beillesztésével kellene fog-
lalkoznunk. Erre a tobbségi tarsadalom nincs felkészitve. Nemcsak integralni kell,
hanem befogadé, inklaziv tirsadalomma kell formélni az emberek kézosségeit.
A szakemberek képzését is érdemes lenne dtgondolni, mégpedig mindkét oldalrol.
Egyrészt a sikeres integralt oktatashoz sokkal tobb gy6gypedagégusra volna sziik-
ség, hiszen nagyon sok olyan osztaly miik6dik, ahol a szakszeri oktatashoz nem
vagy hidnyosan all rendelkezésre a szakértelem. A gy6gypedagégusok képzésében
sokdig nem szerepelt az a médszertani kultdra, amely az ép gyerekeknek is megfe-
lelt volna, bar az utébbi idében erre is latunk torekvéseket. Masrészt a tobbségi is-
kolakban dolgoz6 pedagégusok sem kapnak kielégité képzést vagy csak nagyon
szerényet a sérilt tanul6k szamdra. Az utébbi idében reményteljes probalkozasok
indultak el a pedagégusképzésben, példaul a Nyugat-Magyarorszigi Egyetem Apa-
czai Csere Janos Féiskolai Kardn tanit6—tanulasban akadalyozott szakpar indult.

Valdszintileg még sokdig megfér egymas mellett a két rendszer, sok szil§ szi-
vesen iratja gyermekét integralt iskolaba, mert ezt tekinti gyermeke szamara els-
nyosebbnek, ugyanakkor a silyosan-halmozottan sériilt gyermekek ellatasat, fej-
lesztését csak szegregalt intézmény tudja biztositani.

A fentieket 6sszegezve megallapithat6, hogy mindkét modellnek helye van a ma-
gyar kozoktatasban. Kényesen tigyelni kell arra, hogy a szakmaisag, de mindenek-
el6tt az érintett gyermek érdekei ne sériiljenek. Az integracié reményt keltd szép to-
rekvés, a tobbség tanulhatja a toleranciat, de egyben még mindig sok ellentétet is
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sziil, kiilénosen akkor, ha az integraci6 problémakorét kiterjesztjiik a teljes tarsada-
lomra (lasd etnikai, vallasi és mas beilleszkedési és elfogadasi problémak). Gyakran
sztil6k és néha még szakemberek sem néznek szembe igazan a sajitos nevelési igé-
nyli gyermekek problémaival, eltoljdk maguktél azokat, homokba dugjik a fejiiket.

Eretté kellene el6szor nevelni a tarsadalmat a massag helyes kezelésére, a toleran-
cia valédi gyakorlasara, nemcsak iskolai kornyezetben, hanem az élet minden teri-
letén. Az igazi integraci6 és inklizi6 csak akkor valésulhat meg, ha az eléfeltételei is
teljestilnek. Az igazi el6feltételek pedig a felelésen gyermeket vallalé csaladok, szii-
16k felkészitésénél kezdsdik, akik vallaljak, hogy gyermekeiket a helyes embertarsi
szeretet szellemében nevelik, amibe beletartozik a sérilt, fogyatékos, az atlagtol ki-
sebb-nagyobb mértékben eltéré ember elfogadasa, s6t segitése is. Erre kell épiilnie
az iskolai nevelésnek a sziil6i hazzal lehetSleg 6sszhangban, melynek kézéppontja-
ban az erkélesi nevelés ll. Ugy latom, hogy ez a nevelési szintér ma vélsagban van,
a gyerekek tdl sok hatas, gyakran karos hatas alatt nehezen tudnak biztos igazodasi
pontokat taldlni. Ebben a ,val6sitsd meg 6nmagad” hamis vilagban és felnétt kor-
nyezetben nehezen lesz elvarhaté téle a raszorultak okos szeretettel valé segitése. Az
erkolesi nevelés biztos oszlopainak Gjbdli leverése utan varhat6 el a tirsadalom min-
den tagjatél az integraci6 helyes kezelése, a befogadas és az elfogadas is.

A nyilt munkaerépiac sem érdekelt a megvaltozott munkaképességii és fogyatékos
fiatalok munkavallalasaban. Meggy6z6désem, nem varhaté el egyértelmien a mun-
kaltatoktol, hogy tart karokkal varjak ezeket a munkavallalokat. Ne amitsuk magun-
kat és vegyiik tudomasul, hogy a tdke, a pénz csak érdek mentén mozdul. Igy a
fogyatékos személyek munkdltatdsa is csak akkor fog érdemben pozitiv iranyba moz-
dulni, ha a vonatkoz6 térvényeket, mindenek el6tt az adotorvényeket ennek szelle-
mében médositjuk. Lényeges, érzékelhet6 szintii adékedvezményekkel, illetve adé-
szankciokkal kellene érdekeltté tenni a munkaltatékat abban, hogy létszamukhoz
aranyos mértékben foglalkoztassidk az érintetteket. A kérdés emberiességi, érzelmi
oldala akkor fog mtikédni, ha az érdekeltségi szempontok meglétén tal a munkalta-
tok megtapasztaljak és rajonnek arra, hogy érdemes veliik foglalkozni, hiszen kitar-
tbak és bizonyos munkakat ép tarsaik nem szivesen végeznek el. Elfogadasuk a mun-
kahelyeken pedig képes megviltoztatni az emberek egymashoz val6 viszonyit is.

Végezetiil egy megvalésult gyakorlati példat szeretnék bemutatni.

Az altalam vezetett szegregalt gy6gypedagogiai intézményben értelmileg aka-
dalyozott (kozépsulyos értelmi fogyatékos) gyermekek és fiatalok nevelésével-okta-
tasaval foglalkozunk. Készségfejleszté Specialis Szakiskolank fiataljait elsGsorban
a munkara igyeksziink felkésziteni kiillonb6z6 szakképzési modulokon keresztiil.
Harom éve miikodtetiink egy Munkahelyi Gyakorlat Program (MHGY) elnevezé-
st integraciés programot, melynek kidolgozasa a Salva Vita Alapitvany szakem-
bereihez fliz6dik és palyazati pénzb&l miikodik. Nyilt munkaerépiaci helyszineken
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(mosoda, pékség, aruhazi raktar, elektronikai alkatrészgyarté stb.) heti egyszeri,
gyogypedagogusi kiséréssel torténé munkavégzésrol van szo. A fiataljainkat elfo-
gadtak a helyi dolgoz6k, mar a munkahelyi beosztasban is szimitanak a munka-
jukra és maximalisan elégedettek a munkaltatok is. A szakiskolankbdl kikeriilt
egyik fiunk a gyakorlati programban megismert képességei alapjan munkakoény-
ves allashoz jutott. Tudjuk, hogy egy fecske nem csinal nyarat, de az orszag tizen-
hét pontjan futnak hasonlé programok és mindenképpen helyes irdnyba terelik

a munkaltaték és ép munkavallalok szemléletét.
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