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Osszefoglalo

A tanulmany attekinti a nyelvi szocializacioval kapcsolatos, illetve a nyelvi
készségek kialakulasanak tarsadalmi beagyzottsagara vonatkozo nézetek egy részét.
Az iréas kiilon hangsulyt fektet Bernstein elméletére, valamint a részben ennek hatasara
kialakult magyar kutatasokra.
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A nyelvi készség kialakulasa, a nyelvi szocializacié

Anyelvi szocializacio ,,a tarsadalomba vald beilleszkedés folyamatanak alapvetéen
meghatarozo részeként irhato le, amelynek soran az ember nyelvileg és kulturalisan
kompetens tagjava valik az 6t koriilvevo kozosségnek, megtanulja anyanyelvét, annak
grammatikailag helyes hasznalatat, lexikai bazisat, tovabba elsajatitja az adott besz¢ld
kozosségben adekvat nyelvhasznalati modokat, szabalyokat, a kulturalisan elfogadott
nyelvhasznalattal szorosan 0Osszefliggd viselkedési formakat” Torgyik (2005:3).
Masok felhivjak a figyelmet arra, hogy kiilon vizsgalhatok a megfeleld nyelvi
megnyilatkozasok a tarsas viselkedés soran, és a megfeleld tarsas viselkedés nyelvi
eszkozei (Riszovannij és Solyom 1996). Réger Zita (2002: 9) hangsulyozza, hogy
tarsas kapcsolatok és tarsadalmi kornyezet nélkiil nyelvelsajatitas nem johet 1étre, s6t a
tarsas kapcsolatok jelentds késése visszavonhatatlan értelmi karosodast okoznak, igy a
nyelvelsajatitas életkora behatarolt. Kiemeli még, hogy a kisgyermek és kdrnyezetének
beszédkapcsolata ,,fligg az adott tarsadalom szervezddésétdl, alapvetd értékeitdl,
hiedelmeit6l, beszélési szokasaitol és még szamos tényez6tol” (Réger 2002: 9). Ezek a
tényezok a gyerek kornyezetének beszédét, ezaltal a gyerek beszédét alakitjak. Réger
munkajaban bemutatja a nyelvi szocializacio kiilonb6z6 formait, s ezekbdl kidertil,
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hogy tarsadalmanként mas-mas kommunikacios eszkozoket, tanulasi sorrendet
részesitenek elényben a gyermek kdrnyezetében. Réger az altala feldolgozott kutatasok
(Schieffelin és Oshs) alapjan két modellt kiilonboztet meg, a gyermekkozpontui és
a helyzetkozpontu tipusokat (Réger 2002: 82-83). Az egyik esetben a gyermekhez
alkalmazkodik a vele kommunikalé felnétt, az 6 perspektivajabol torténik a
kommunikacié, mig a masik esetben, a gyermeknek kell alkalmazkodnia a kortilotte
végbemend kommunikacios folyamatokhoz. Eléfordul azonban az, hogy a gyermek
nyelvi szocializacigjanak korai szakaszara a gyermekkozpontisag volt jellemzo,
egy 1d6 utan viszont mar a helyzetk6zpontusag valik azza, vagy parhuzamosan az is
jellemzové valik. Hogy ez a valtas bekovetkezik-e, és mikor, milyen mértékben, arra a
kiilonb6z6 tarsadalmakban mas-mas valaszt kapunk. Ahogyan Réger attekinti a nyelvi
szocializacid sokféleségét, példat kapunk olyan kommunikaciés modellekre, amikor a
gyermeket nyelvi kreativitasra sarkallja kornyezete, és olyanra is, amikor a tarsadalmi-
kommunikaciés szabalyokhoz valo kéotelezd alkalmazkodas eredményeként merev
kommunikacios viselkedési magatartast sajatit el a gyermek. Réger megallapitja, hogy
a nyelvelsajatitassal a gyermek a tarsadalomrol sz616 informacidhalmazt is magaéva
tesz, mivel ,,a sziil6i, gondozoi beszéd formai sajatossagai, illetve a nyelvi interakciok
szervezddése maga is hordoz tarsadalmi és kulturalis informaciot, s ezaltal a szorosan
vett nyelvi tényezok maguk is részei a szocializacio eszkdztaranak” (i. m. 85). Réger
ezzel a fontos meglatassal Bernstein nyelvi szocializaciordl, nyelvi kodokrol szold
elméletét erdsiti meg.

A 6-10 éves gyerekek kommunikacios készségével kapcesolatban Biiky Béla (1984:
48) megallapitja, hogy a gyerckek ,beszédmagatartasat” valésaghoz vald viszonyuk
nagyban befolyasolja. Ilyen szempontbol két beszElétipust kiilonboztet meg, az egyik
esetben a gyerek altalanos ¢letérzése az, hogy 6 a ,,vilag kdzepe”, ez feltlinési indittatasu
beszédre sarkallja, amely hangos, gesztusokkal kisért; belevag a masik beszédébe. A
masik esetben ,,a kisgyermek a koriilotte levd vilagot felnagyitottan veszélyesnek
latja. Ilyen esetekben a gyermek tilzottan Ovatos, gesztusaiban visszafogott, alig
beszél, szavait halkan, lassan mondja. Nemigen hangsulyoz. Néha egyszerlien nem
is beszél. Beszédsziinetei til hossztiak. Mondatait tobbszor befejezetleniil hagyja.”
Biiky (1984: 48). Bar Biiky némi rosszallassal tekint a til sokat kérdezo, és tul sokat
besz¢é16 gyerekre, ezt maganvéleményként kezelhetjiik, azt azonban csak megerdsiteni
tudjuk, hogy a gyerekek beszédtevékenysége az emlitett két polus kozott jellemezhetd.
Biiky meglatasai sok koz0s vonast mutatnak Bernstein elméletével (1974: 401),
melyben a nyilt és zart tipusu szereprendszereknek tulajdonithatdo a Biiky altal
vazolt két beszédmagatartds. Bernstein véleménye szerint a zart szereprendszerben
szocializal6dd gyermek ,,szamottevd fesziiltséget és szerepkonfliktust tapasztal, ha
kisérleteket tesz arra, hogy egyénitse szintaktikai és szokincsbeli valogatasat, azaz, ha
nyilt szereprendszert probal 1étrehozni (...) itt épp az a fesziiltség forrasa, amit a nyilt
szereprendszerben szocializalodo egyénnek (gyereknek) meg kell tanulnia. Azaz a
korlatozott kddban pontosan az a szerepviszony a szerepfesziiltség 1étrehozoja, amely
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a kidolgozott kod kialakulasat elésegiti.” (i. m. 403) Bernstein nyelvi szocializaciorol
sz60l6 tanulmanyaban elsésorban a munkasosztalyra vonatkozd kommunikacios
modell korvonalazasat kisérelte meg. Véleménye szerint magahoz a (korabeli brit)
munkasosztalyhoz valo tartozas olyan tarsadalmi-osztaly génekkel ruhazza fel az
egyént, melyek az adott kommunikacios kod révén 6roklédnek. Kommunikacios kod
alatt egy olyan tanulasi, nyelvszocializacids rendszert értiink, amely hatassal van a
tovabbi nyelvhasznalatra. Bernstein mutatott ra a leghatarozottabban arra, hogy milyen
jelentdsége van a kodok atorokitésének. Hangsulyozza, hogy a gyermek a beszéd
tanuldsaval egylitt a tarsadalmi rendszer kdvetelményeit is elsajatitja (i. m. 395). A
fokozatosan elsajatitott nyelvvel ,,megerésitést nyer benne a tarsadalmi struktara, és
formalodik tarsadalmi azonossagérzete”. Mindazok a tarsadalmi magatartasformak,
amelyek az egyes rétegeket, kozosségeket jellemzik a nyelvhez vald viszonyulast is
meghatarozzak, és ezaltal valhat valaki kreativ, nyitott, illetve sablonokhoz mereven
ragaszkodd, zart rendszerben gondolkodo6 nyelvhasznaléva. Bernstein a kétféle nyelvi
magatartast szabalyozo kddokat nevezte kidolgozott, illetve korlatozott kodnak.

Hymes (1978) felhivja a figyelmet a kiilonb6z6 kompetenciarendszerek
egymasmellettiségére, illetve szembenallasara. Véleménye szerint a nyelvhez vald
kozelitést a kiilonbozé egymas mellett €16 nyelvvaltozatok, illetve pontosabban
kiilonboz6 kompetencidk figyelembevételével tehetjiik meg. Hymes (1978:337)
a kommunikativ kompetenciarol elmélkedve Osszeveti Saussure beszéd és nyelv
szembeallitasat Chomsky kompetencia és performancia parjaval, megallapitja, hogy
az utobbi megkiilonboztetés, illetve felosztas nagyobb szerephez juttatja a ,konkrét
személyeket, helyzeteket és akciokat”. Ugy véli, hogy Chomsky ilyenfajtanyelvelméleti
felfogasa, mely egyediiliként szol ,,a nyelv benséséges emberi jelentdségérol”,
megalapozdja lehet egy olyan elméletnek, melyben ,,uj, kitorolhetetlen szocialis
osszetevokkel rendelkezd viszonyok fognak kiugréova valni, melyek beillesztésére és
értelmezésére szélesebb elméletre lesz sziikség” (i. m. 337).

Hymes kifejti elméletét, miszerint, ha egy beszéld nyelvhasznalatat vizsgaljuk,
az adott nyelvhez nem gy kell viszonyulnunk, mint annak a nyelvnek egy idealis
valtozatahoz, hanem az adott nyelvnek az adott kozdsségben idedlisnak tartott
valtozatahoz, vagyis a kozosségben betoltott szerepét figyelembe véve. Példaiban olyan
beszelok eseteit hozza fel, akik egy nyelvkozosség tagjaiként tobb nyelvet hasznalnak,
mindegyiket sajatos formaban, sajatos alkalmakkor. Hangstilyozza, hogy a kdzosség
nyelvi kompetenciajaa dontd akkor, amikor akdzosség egyes tagjainak nyelvhasznalatat
vizsgaljuk. Itt akar az egyes nyelvkdzosségek nyelvi normarendszerének kérdésére is
gondolhatunk, pontosabban arra a problémakdrre, ami példaul a vajdasagi magyarok
nyelvi normarendszerének lehetséges kortilirasara vonatkozik. Hymes hangsulyozza,
hogy ,.ha uigy elemezziik egy k6z0sség nyelvét, mintha homogén volna, az eltérések
megtréfalnak. Ha viszont a kiilonbségek elemzésébdl indulunk ki, akkor el tudjuk
szigetelni a ténylegesen meglevé homogenitast.” (i. m. 340-341)
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2. Bernstein és a nyelvi kodok

Bernstein a szocidlisan hatranyos helyzetli alanyok zart szereprendszeréhez
korlatozott kodot, valamint implicit kifejezésmodot, a szocidlisan stabilabb helyzetii
alanyok nyelvi magatartdsdhoz a nyilt szerepviszonyokat és kidolgozott kodot, valamint
az explicit kifejezésmaddot tarsitja. Bernstein 6ta szdmosan céafoltdk, moddositottak
eredményeit, mégis kiindulopontnak, alaptanulmanynak szamit a nyelvi szocializacid
témakorében. Bernstein nyoméan érdemes Osszefiiggést keresni a szociokulturalis
kornyezet és a kifejezésforma explicit, illetve implicit volta kozott.

A beszédtanulas velejardja a kornyezet illetve tarsadalmi rendszer
kovetelményeinek elsajatitdsa. ,Minden alkalommal, amikor a gyermek beszél,
vagy hallgat valakit, megerdsitést nyer benne a tarsadalmi struktura, és formalodik
tarsadalmi azonossagérzete” (1975:395)

Bernstein szerint attol fliggden, hogy milyen kddot hasznél a beszéld, a kdrnyezetben
lejatsz6dd események mas és mdas szegmense keriil kdzéppontba: intellektualis,
érzelmi, esetleg tarsadalmi vetiiletdi. ,,A kod fogalma (...) arra az elvre utal, amely a
beszédesemények kivalasztasat és elrendezését szabalyozza.” (396)

A korlatozott kod haszndlata ott jelenik meg, ahol a tdrsadalmi 1ét a kozdsség
tagjainak egymassal val6 azonosulasan, kozos eldfeltevéseken és elvarasokon, azonos
kulturdlis gyokereken alapszik. Korlatozott kod hasznalata szolidaritast feltételez,
ebbdl kovetkezden nem alakit ki nyelvi én-t, az egyén nyelvileg valé elkiilonitését és
definidlasat az adott kdzosséghez valo tartozas kifejezése ala helyezi.

Megfigyelhetd az adatkdzléknél a szereplési attitid, amely a kidolgozott kod
hasznalataval péarosul, ami annyit jelent, hogy a besz¢élé amellett, hogy tartalmat
kozvetit, dnmagat csomagolja, illetve rejti nyelvi kozlésbe. Tehat azzal, hogy a
megfeleldnek itélt kozlésmodot és kifejezésformat, valamint nyelvi elemet valasztja ki,
a hallgato altal magarol kialakul6 képet szandékosan befolyasolni szandékozik, illetve
identitasanak lenyomataként kezeli a kozlésformat. Ezzel ellentétben a korlatozott kod
jegyeit magan viselé nyelvi megnyilatkozasok esetében a besz¢lé a beszédprodukciod
tervezésekor az onmagara vonatkozo reflexiokat — lexémavalasztas, egyéni elrendezés
stb. —a felmeriild tényezdk koziil kizarja, a tartalomkozvetitésre 6sszpontosit. Ekdzben
a kozlés eredményessége érdekében igénybe vesz minden olyan eszkdzt, amit arra
megfeleldnek tart; példaul exoforikus névmasok, utalasok nyelven kiviili kdzosnek vélt
ismeretekre. A személyes attitiid jelenléte a nyelvi megnyilvanuldsokban gyengébb a
korlatozott kod esetében. A nyelven kiviili csatorndk valnak az egyéni mindsitések
kozvetitdive.

Bernstein hangstlyozza a korlatozott kod kizardlagos hasznalatanak negativ
kovetkezményeit, példaul a korlatozott kdd hasznélatara vald valtds nehézségét a
beszélok tobbségeénél, és ennélfogva bizonyos szerepvallalasokrol valéd kényszeri
lemondast, illetve a tarsadalmi szerepvaltas nehézségeit.
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Mig a korlatozott kodot hasznaldo beszéld beszédpartnerét azonos csoportba
tartozoként és azonos statusuként kezeli, addig a kidolgozott kddot hasznald beszéld
egyik legfontosabb attitlidje a beszédpartnertl valo tarsadalmi és nyelvi eltérés.
Beszéd-megnyilatkozasa a lehetd legnagyobb mértékben korlatozodik a nyelvi
csatornakra, beszédprodukcidjaban az eléfeltevések kisebb szerephez jutnak, a
kozlendo tartalmak teljes nyelvi kifejtése fokozottabb szerepet kap. Azonban Bernstein
arra is felhivja a figyelmet, hogy nem mindsithetjiik az egyik vagy masik kod altal
fémjelzett beszédet kivanatosnak, illetve kevésbé kivanatosnak, mindkettonek megvan
a maga szerepe, ¢s ebben az esetben is, akar a nyelvvaltozatok hasznalatanak esetében,
az a kivanatos hozzaallas, amikor a besz¢l6 a megfeleld alkalomkor hasznalja az
egyik kodot, illetve a masikat. Mesterkélt, természetellenes lehet a kidolgozott kod
hasznalata olyan tarsadalmi kdzegen beliil, amely a beszEld legsziikebb kornyezetét
alkotja, amely tarsadalmi kozegen beliil valoban mikodik a kozos eléfeltevések,
elvarasok ¢és szolidaritas elve. Ugyanigy kommunikacids zavart okozhat a korlatozott
kod indokolatlan hasznalata olyan esetekben, amikor a kommunikéciés koriilmények
nem elégitik ki a korlatozott kodra jellemzd elvarasokat, illetve feltételeket.
Talan azért beszélhetiink leginkabb a korlatozott kod hasznalataval jard hatranyos
megitélésrél, mivel a kidolgozott kod hasznalata egy-egy beszéld esetében mindig
magatol értetédden tartalmazza a korlatozott kod hasznalatanak képességét is, mig
azokban az esetekben, amikor korlatozott kodrol beszéliink olyan szituaciokban, ahol
ennek eléfordulasa gondot okoz, nem all minden esetben a beszéld rendelkezésére
a kidolgozott kod hasznalatdnak készsége. Ugyanis a kidolgozott kod hasznalata
olyan tapasztalatokkal gazdagitja a beszéld6 kommunikacios készségét, amely a masik
kéd hasznalatanal hianyzik. ,,A kidolgozott koéd a fogalmak benne rejlé bonyolult
hierarchidjan keresztiil egy sor lehetdséget kinal a belso tapasztalat megszervezésére
¢és kifejezésére.” (Bernstein 1975:406) A korlatozott koédot a fogalomhierarchia, az
oksagi kapcsolatok iranti fogékonysag alacsonyabb foka jellemzi. A korlatozott kod
hasznalata a megismerési folyamatok kerékkotoje lehet.

Bernstein a korlatozott kod jellegzetességét a kdzosségi szimbolumok atadasaban,
a kidolgozott kodét pedig az egyénitett szimbolumok atadasaban is meghatarozonak
véli. (i. m. 401)

Bernstein koranak és kdrnyezetének azon problémajat, amit a munkasosztalybeli
gyerekek alacsony kulturalis szintje, gyenge iskolai eredménye, alacsony nyelvi
intelligenciaja jelentett, foként a korlatozott kod egyediili hasznalataban latja. A
korlatozott kod hasznalata mellett azonban Bernstein a gyenge tanulasi eredmények
magyarazatara megemlit mas gyengit tényezoket is, amelyek nem is annyira a
nyelvi kompetenciaval, mint a tarsadalmi helyzettel fliggnek 6ssze; ilyen példaul a
rossz iskolavalasztas, azaz az alsobb rétegek tarsadalmilag predesztinaltak a kudarcra,
hiszen minden gyengitd tényez6 magaval hoz egy ijabbat.
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3. Bernstein kritikaja

Pap Maria (1982) foglalkozik behatdéan Bernstein kidolgozott és korlatozott
kodrol szolo elméletének kritikai fogadtatasaval. Jellemzd az elmélet fogadtatasara
az a hozzaallas, hogy a Bernstein altal korvonalazott probléma megoldhato kiilonb6z6
nyelvi felzarkoztatd programokkal, elegendd, ha ehhez a kutatds eredményeit
figyelembe veszik. Masrészt Labov részérdl érte jelentdsebb kritika Bernstein
elméletét. Labov elfogadhatatlannak tartotta a nyelvi hatrany fogalmanak jelenlétét,
s némileg félreértelmezve Bernsteint, elutasitja az egyszeriibb, kevésbé valasztékos
beszédmadd — amit véleménye szerint Bernstein korlatozott kodu beszédként definial
— ¢és az alacsonyabb intelligenciaszint kozotti Osszefiiggést. Véleménye szerint
Bernstein kodjai stilusbeli kiilonbséget fejezhetnek ki csupan. (i. m. 81-82) Altalaban
Bernstein elméletének félreértését az amerikai tdrsadalmi helyzetre vald vonatkoztatas
idézte eld, hiszen abban a kdzosségben a nyelvi hatrany jelensége szinte magatol
értetddden a fekete gettotarsadalomra vonatkozik, és ezaltal Bernstein elméletét is
ebben a kontextusban értelmezték, annak ellenére, hogy 6 az angol kozéposztalyt és
munkdésosztalyt vizsgalta.

Pap maga is részben kidolgozatlannak tartja a kodokhoz fiiz6d6 Bernstein-elméletet,
valamint kevésnek azt az informaciot, amit az elmélethez fiizodo kutatasokrol, konkrét
beszédelemzésekrdl tudunk.

A kritikai észrevételek ellenére mérfoldkd Bernstein elmélete a nyelvi
szocializacid, a hatranyos helyzet és a nyelvi készségek Osszefliggésének kutatasaval
foglalkozok szdmara. Szamos kutatds jott 1étre a bernsteini elméletre tdmaszkodva,
azt felhasznalva, tovabbgondolva, illetve modositva. Ezek koziil az egyik Hess és
Shipman (1974) tanulmanya, illetve kutatdsa, amelyet az a probléma késztetett, ami
a hatranyos helyzet oktatdsi folyamatban torténd Gjratermelésével, hatvanyozodasaval
kapcsolatos. Azt vizsgaltak, hogy a kulturalis tapasztalat hogyan alakul at kognitiv
viselkedéssé €s iskolai teljesitménnyé. Kiinduldpontjuk szerint a kulturdlis hatrany
legfébb oka, ,hogy hianyzik a megismerést segitd jelentés az anya és a gyermek
kozott 1étezé kommunikacids rendszerben.” (i. m. 154) Madsrészt hangsulyozzak
a gyermekkor szocializdcids viszonyanak hatdsat a késébbi tanulmanyi és egyéb
tarsadalmi sikertelenséget el6idézd viselkedés kialakulasaban. Tanulmanyukban azt
igyekeznek bizonyitani, hogy ,,a kommunikaciot és a nyelvet a tarsadalmi rendszer
és a csaladstruktira formdlja, a gondolkodds és a problémamegoldas modjait
viszont a nyelv.” (i. m. 154) Pontosabban azt vizsgdljak, hogy a kisgyermekbdl
— kutatasukban négyéves gyermekek szerepelnek édesanyjukkal — milyen ,,belsd
valaszt” valt ki az irdnyukban hasznalt korlatozott kod, illetve kidolgozott kod
alkalmazésa. (i. m. 157) A statusorientalt csaladi kézegben, vagy ahogyan Bernstein
nevezi, személyi zart szereprendszerben (1974: 401) a sziil6tdl kapott utasitasok,
kozlések nem elgondolkodtatoak, kifejezék, nem gondolkodast varnak a gyerektdl,
hanem engedelmességet. Tehat a kovetkezetesen ilyen iranyu kommunikacios
kozeg megvonja a gyerektdél a gondolkodast, nyelvi dontést, a kétértelmuiségek
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megértését, valamint az arnyalt kifejezésformak elsajatitasanak lehetségét. Hess
és Shipman (1974) vizsgalataban négy statuszcsoportbol valdo anya és négyéves
gyermeke vett részt. A gyereckeknek bizonyos feladatokat kellett végrehajtaniuk
az anya magyarazatanak és utasitdsanak segitségével. A kutatok azt vizsgaltak,
hogy a kiilonb6z6 tarsadalmi rétegb6l valdo anyak milyen nyelvi eszkozokkel és
hozzaallassal iranyitjak gyermekeiket, és ezek mennyire lesznek sikeresek feladatuk
végrehajtasaban. Hipotézisiiknek megfeleld eredménnyel zarult a vizsgalat, vagyis a
fels6-kozéposztalybeli anyak dicsérettel vegyitett utasitasai érték el leginkabb céljukat.

4. A nyelvi szocializacié és nyelvi kompetencia vizsgalatara vonatkozé magyar
kutatasok

Pap Maria és Pléh Csaba (1972) tobbek kozott a Bernstein elméletét és kutatasi
modszerének megismételhetdségét ért kritikak hatasara olyan kutatast végzett
el, amely Bernstein modszereit alkalmazza magyar nyelvteriileten. Vizsgalatuk
»alapvetd kérdése az volt: megtaladlhatok-¢ a nyelvhasznalatnak ezek a kiilonbségei
az iskolaba 1ép6 magyar gyermekek beszédében, egyaltalan talalhatok-e beszédiikben
olyan dimenzidk, melyek a szituacio-fliggés, partikularitas, illetve az explicitség,
univerzalitds kérdésével Osszefliggésbe hozhatdk; s ha igen, van-e valamilyen
kapcsolat ezek és a szocialis helyzet kozott budapesti gyermekeknél.” (Pap—Pléh
1972) Vizsgalatuk céljait igy fogalmaztak meg: ,,1. modszertani — az iskolaba 1ép6
gyermek beszédének szociolingvisztikai szempont vizsgalata az angol nyelven
bevalt modszerek adaptalasaval; 2. tartalmi — 6sszefiiggésbe hozhatd-e nalunk is az
indulaskor meglevé hatranyos helyzet a nyelvhasznalat kiilonbségeivel.” (Pap—Pléh
1972:58).

A kutatok igy jellemzik a vizsgalat menetét, melyet 63 elsé osztalyos budapesti
gyerekkel végeztek: ,,A beszéd benniinket elsdsorban érdekld dimenziojanak — a
szituacidhoz kotottség mértékének — vizsgalatara a képsorokrol szold torténetek
elemzését valasztottuk, mivel a gyermek és a vizsgalatvezetd szamara egyarant adott
képsor természetessé teszi a szituacidhoz kotott beszédvaltozatok hasznalatat, s csak
a formalis helyzetek irant fogékony gyermekeket készteti szituaciotodl fiiggetlen
beszédre.” (Pap—PIléh 1972:59).

A vizsgalatbol az deriil ki, hogy nem is annyira a sziil iskolai végzettsége és
munkahelye az, ami befolyasolja a gyerek beszédkészségét, sokkal inkabb a lakohely,
varoson belill a kdrnyék és az iskola. Tehat magasabb presztizsii lakohelyen €16 és
iskolaba jar6 gyerek beszédtevékenysége a kivalasztott mutatok alapjan a sziilok
iskolazottsagatol fliggetleniil is magasabb szinvonall, mint az alacsonyabb presztizsi
helyen ¢él6ké. Mindebbdl arra a kovetkeztetésre is juthatunk, hogy egy kétnyelvii
kornyezetben €16 gyermek kisebbségi anyanyelvii 1évén eleve elszenved bizonyos
hatranyt. Mindezek mellet az egynyelvii kozosségben tett fenti megfigyelésnek
a magyarazata az is lehet, hogy a magasabb presztizsii kornyékre koltozo sziild
eleve szem el6tt tartja gyermeke felzarkdztatasat a magasabban iskolazott sziilok
gyermekeihez.
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Pap és PIéh (1972) Bernstein nyoman a szituacidhoz kotottséget vizsgalta
els6sorban. A vizsgalatukban szereplé gyerekek képsorok alapjan szobeli
szovegalkotast végeztek, s az altaluk alkotott szdveg nyelvi elemeinek szituativ
jellegét elemezték kiilonbozé mutatok segitségével. A szerzéknek sikeriilt olyan
Osszetett képletet 1étrehozniuk, amely lehetdvé teszi a szdbeli szovegek mérését
és Osszehasonlitasat. Természetesen Ot mutatojuk azokat a szdvegsajatossagokat
domboritja ki, illetve vizsgalja, amelyeket téziseik szerint vizsgalni érdemes, ezek
pedig foként a szituacidhoz vald kotottség tiikrozddései a beszédmoddban, azaz a
Bernstein-féle korlatozott kod lenyomatai.

A szerz6k a kutatds zartaval megallapitjdk, hogy Bernstein modszereit,
modszertani eljarasait sikeresen tudtak alkalmazni a budapesti gyerckekkel végzett
kutatasban. Aranylag kismérték{i valtoztatast hajtottak végre a nyelvi valtozok
meghatarozasaban. Az angol kutatashoz viszonyitva nagyobb hangsulyt fektettek
a névmasi szerepre a szitudciofliggdség vizsgalatanal. Ami kutatasuk tartalmi
eredményét illeti, megallapitottak, hogy a hatranyos nyelvi helyzet &sszefligg a
szocialis helyzettel, az iskolai elvarasok nem kedveznek a szocialisan és nyelvileg
hatranyos helyzetli gyerekeknek. A budapesti miliére vonatkoz6 érdekesség, hogy a
varoson beliil a gyerekek beszédét dominansabban befolyasolja a lakhely presztizse,
mint a sz{ilok munkakore és iskolazottsaga, azaz egy rézsadombi munkas gyerekének
nyelvhasznalatara jellemzobb lehet a kidolgozott kod hasznalata, mint egy csepeli
értelmiségi gyerekének nyelvi megnyilvanulasaira.

Lengyel Zsolt (2005) hivja fel afigyelmet arra, hogy anyelvi szocializacio kiilonb6zo
utjai koziil egynek, konkrétan a nyelv megismerdi funkcidjanak elétérbe allitasa mas
tradiciondlis nyelvi szocializacios folyamatok résztvevéinek diszkriminaciojahoz
vezet. Lengyel egy cigany csalad gyermekeinek példajan mutatja be a nyelvi
szocializacid egy lehetséges modjat, amelynek ,,egyik legfontosabb tanulsaga az, hogy
a cigany mikrotarsadalom, a cigany csalad, anya nem ,,kevesebbre” tanitja gyermekét,
hanem masra” (Lengyel 2005:138). Mig a magyar tarsadalom a tarsadalmi mobilitas
céljabol a nyelvi fejlédés olyan formajat tartja kivanatosnak, amely az iskolaztatas
céljait szolgalja, addig a cigany csaladokban ,,a nyelv kommunikacids funkcidja keriil
elétérbe, e funkcio minél tokéletesebb ismeretére 6sztonzik a gyereket. A cigany anyak
¢és a cigany tarsadalom az 5—7 éves cigany gyerektdl a nyelvnek ezt a funkcidjat kéri
szamon. Ugyancsak a tarsadalmi mobilitas nevében, mivel a felnétt cigany tarsadalom
a nyelv e funkciojat tekinti a legfontosabbnak™ (138).

Réger Zita (2002) Utak a nyelvhez cimii munkéjaban a gyerekek korai nyelvi
szocializacigjat kutatja, feltarja az anya és gyermek kozti nyelvi kapcsolat fobb vonasait
a csecsemokortol kezdve. Réger folytatta Bernstein nyelvi szocializaciorol szold
tanulmanyanak fébb gondolatait, azzal, hogy kdzben modositja, esetenként cafolja is
Oket. Kutatasi teriilete a Magyarorszagon €16 cigany kisebbség nyelvi szocializacioja.
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Alaptézise, hogy a felndtt (anya) — gyermek kapcsolat nyelvi vonatkozasai
meghatarozoak a gyermek nyelvi fejlédésében, abban, hogy a késébbick soran az
egyén hogyan viszonyul a nyelvhez, hogyan banik vele. ,, ... a korai nyelvi interakciok
jellegétdl fiiggden a nyelvhez vezetd Ut, az elsajatitdis modja kiillonbozoképpen
alakulhat, és bizonyos keretek kozott a tanulas természetes sorrendje is modosulhat.”
(Réger 1990:11) Munkéjaban tamaszkodik Bernstein elméletére, de vizsgalati
eredményeinek biralatat harom pontban meg is fogalmazta. Egyrészt kifogasolja
a vizsgalat adatbazisanak elégtelenségét, az adatok felvételének modjat, azt, hogy
olyan feladathelyzetben vizsgalta a gyerckek beszédmoédjat, amely esetleg nem ad
pontos képet nyelvhasznalati jellemz6ikr6l. Réger véleménye szerint a kutatds nem
bizonyitotta, hogy a vizsgalt adatk6zld, aki korlatozott kodot hasznalt, nem tudna
mas beszédhelyzetben kidolgozott kodot is alkalmazni. Masrészt nagy mértékben
tamaszkodva Pap és Pléh, valamint Pap kutatasaira felveti annak lehetségét, hogy
egyszeriien csak a nem megfeleld, illetve a nem megfelelé mértékben elsajatitott
nyelvtani ismeretek okozzak azt a beszédmodot, amit Bernstein a korlatozott koddal
jellemez. Mindamellett még hozzaveszi annak lehetdségét, hogy a nyelvelsajatitas
késése is okozhatja a Bernstein altal észlelt jelenségeket. Harmadikként Réger azt
veszi fontolora Bernstein elméletét vizsgalva, hogy valoban a nyelvhasznalati massag
okozza-e az iskolai kudarcokat.

Olah Orsi (2005) tobb mint 30 évvel késdbb megjelent tanulmanyéban hivatkozik
az imént részletezett elemzési eljarasra, s annak elemeit felhasznalva megalkotja
képletét, amely a szobeli szoveg fobb tényez6jét alapul véve, négy plusz egy érték
meghatarozasaval, egy értékben siiriti a feltart tényezoket.

Vizsgalataban az egyik legfontosabb mutato a képi elemfelismerések szama s az
elemek beépitése a felhasznald szovegébe. Elemnek nevez minden szituativ ereji képi
egységet, mely informaciot tartalmaz. Valdjaban adott képi elemek felhasznalasaval
Osszefliggd szovegalkotast végez a didk. A képi elemek felismerései soran
megjelenhetnek hibas absztrakciok, nem explicit kdvetkeztetések. A hibas absztrakciok
szama, tipusa adja a szoveg redundancia-mutatojanak egyik dsszetevdjét. A verbalis
teljesitmény vizsgalatanal a tartalmas (kontextusfiiggd, explicit) és tartalmatlan
(implicit) igék hasznalatat is figyelembe veszi. Az exoforikussal ellentétben az
anaforikus (a szovegkornyezetb6l mar ismert, megnevezett denotatum mellett
megjelend) névmas hasznalata az a tartalmas kifejezési mod, amely valtozatosabb
nyelvhasznalatot mutat.

Tézisei kozott szerepel a szdveg explicit értéke és a tanulmanyi eredmény
kozotti egyenes iranyu Osszefiiggés megléte. A logikai kifejtések szama, az explicit
megnyilatkozasok tipusai alapjan allapit meg nyelvi jellegzetességeket. Ez az elemzési
mod abban is kiilonbozik Pap és Pléh vizsgalati eljarasatol, hogy figyelembe veszi a
szobeli szoveg redundans elemeit. Olah Orsi (2006) mésik vizsgalataban a szobeli
szovegalkotas eredményességét elemfelismerési atlag és szovegosszetettségi mutatok
alapjan hatarozza meg.
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Olah Orsi kutatasa arra mutat ra, hogy a szobeli szovegalkotas szinvonalat tekintve
szignifikans kiilonbség nem figyelheté meg a vidéki iskolak, illetve a budapesti
iskolak a tanuldinak teljesitménye kozott. Az iskolai dsszteljesitmény Osszefiigg a
szlilok iskolazottsagi hatterével. Jobb eredmények sziilettek az olyan csaladi hattérrel
rendelkezé gyerekeknél, ahol a csalad részérél az olvasas, a konyvek szeretete
megalapozott (t6bb konyv taladlhatdo a haztartasban), jobbak a lakaskoriilmények, a
gyermek szabadidejének nagy részét otthon tolti (még akkor is, ha a csalad naponta
csak egy-két orat tud egyiitt tdlteni).

A nyelvi szocializacid kutatasa, valamint a vele szorosan Osszefliggd nyelvi
kompetencia—kutatdsok az ezredfordulon is vissza-visszatérnek Bernstein
60-as évek végén korvonalazodo elméletéhez. Annak részbeni cafolasaval, illetve
tovabbgondolasaval alakulnak ki az Gijabb elméletek, amelyek koziil nem egy a nyelvi
mutatok joval részletesebb rendszerét dolgozta ki.

Summary:

The study reviews the aspects related to the social embeddedness of the language
socialization and formation of language skills. Special focus is paid to Berstein’s
theory as well as its implications on Hungarian studies.

Keywords: language socialization, linguistic competence, Berstein’s language
codes, Pap-Pléh research, situation relatedness.
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