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Osszefoglalo

A mai modern oktaté-neveld6 munkaban az ismeretforrasoknak is megnétt a
szereplik, hiszen a kiilonféle ismeretforrasok a tanulokat aktiv helyzetbe hozzak. Ha az
ismeretszerzés érdekessé, tartalmassa valik, az eredmény sem marad el. A tankdnyv a
leggyakrabban és a legtobbet hasznalt ismeretforras. Minden tanulonak sajat tankdnyve
van, mely 6nallo munkajuk alapjat képezi. Az alsdsok szamara késziilt tankdnyveknek
modszertanilag és didaktikailag is jol kidolgozottnak kell lenniiik. Munkaltatofiizetek
is sziikségesek. Az alsosokat fokozatosan ,,szoktatjuk ra” a tankonyvre. Tudnunk kell,
mire képesek, milyenek az olvasasi képességeik, milyen mértékben tudjak onalldéan
hasznalni a tankonyvet. A tankonyvhasznalat szakaszai: az eldkésziilet, a tanuld
onalloésaganak kialakitasa és onallosaganak fokozasa. A tanuldknak tudniuk kell az
adott szoveget pontosan elolvasni, megérteni és értelmezni is. Ennek kialakitasaban
jut fontos szerep az integralt oktatasnak, melyet a természet ¢s tarsadalom tantargy
nyujtotta lehetéségek keretében mutat be a szerzo.

Kulcsszavak: integralt oktatas, tankonyv, kornyezetiink, természet ¢s tarsadalom

Bevezet6

A kisgyerekek pszichofiziologiai sajatossaga, hogy kornyezetiiket egészként, egy
integralt kdrnyezetként élik meg. Szamukra nem Iétezik se anyanyelv, se matematika,
se kornyezetiink. Hasonloképpen vélekedik Shoemaker is, aki a tanulasra €s tanitasra
holisztikus modon tekint, ami a vald, interaktiv vilagot tiikrozi. (Shoemaker, 1989).
Mar az iskolaskor el6tti intézményekben — a napkdzikben és az dvodakban is —, de az
iskolak also osztalyaiban ez az egész lebontodik kiilonb6zd, kiilonalld tantargyakra.
fgy jutunk el oda, hogy ugyanaz a dolog az egyik éran az anyanyelv, a masikon a
matematika, a harmadikon a kornyezetiink részévé valik. Ami a valésaghoz még
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kozelit, az az 6vodapedagdgus tematikus tervezése és az egyes oktatasi és nevelési
tartalmak tematikus feldolgozasa.

Az integralt oktatas és a gyermekek érdeklodése

B. Shoemaker szerint az integralt oktatast az integralt tananyag hatarozza meg,
amely ativel a tantargyak vonalan, és igy logikai kapcsolat jon 1étre a kiilonbozé
tananyagok kozott (Shoemaker, 1989).

Comenius is azt vallotta, hogy azt, ami a természetben Osszefiiggésben van,
egészként kell tanitani, minden differencialas nélkdil.

Krogh az integralt oktatas elényei kozt emliti tobbek kdzott: a tanterv megfelelébb
lefedését, a természetes tanulasi lehetdséget, a gyerekek érdeklédésére valo épitést,
készségek tanitasat. (Krogh, 1990). Az integralt oktatasi tananyag a kisebb gyermekek
oktatasaban mar évek ota jelen van. Az integralt oktatas bevalt a tanarok és gyerekek
esetében is, és kivald kozeget szolgaltat a gyermekek készségeinek fejlesztésére
(Benson, 2004).

A 6-7 éves gyerckek mar képesek a természeti és tarsadalmi torvényszeriiségek
felfogasara ¢és befogadasara. A felnéttek vezetésével és iranyitasaval meg tudjak
figyelni mindazt, ami kornyezetilkben végbemegy. Ebben a korban a gyerckek
minden irant rendkiviil élénken érdeklddnek. Ezeket a folyamatokat és jelenségeket
azonban még nem valasztjdk el egymastol, hanem kdolcsonds Osszefiiggésben,
(megmagyarazhatatlan) egységben latjak.

Az also tagozatos gyerekek nem tesznek kiilonbséget a tudomanyok, a zene vagy
a mesck altal kivaltott ¢lmény vagy rogziilt tudas kozott. Szamukra mindez egyarant
az Oket korililvevo kornyezetet képezi, az élet része. Ezt a kdrnyezetet egységesen
kezelik, ¢és egyforma kivancsisaggal, érdeklédéssel latnak hozza a tudomanyos vilag
diszciplinai, szakmai szervezetei, tudosai altal tudomanyteriiletekre szabdalt kiilvilag
kiilonféle elemeinek felfedezéséhez (Cohen, 1977).

Integralt tantervvel tanitani egy olyan stratégia, ami azon a feltevésen alapul, hogy
a tanulas kapcsolatok sora. Az integralt tanterv egy olyan megkdzelités, mely lehetové
teszi a didkoknak, hogy a legtermészetesebb modon tanuljanak. A tanar a tanterv
legnagyobb részét tigy alkothatja meg, hogy egy halot épit fel azokbdl a témakbol,
amelyek érdeklik a gyerekeket, ez mindenki szamara elényds (Benson, 2004).

Ezért, a feldolgozasra szant anyagot (jelenségeket, folyamatokat) oly médon
kell feldolgozni, hogy Iépésrdl l1épésre kialakulhasson a kiilonbdzé dolgok
kiilonvalasztasanak, az absztrakcionak és az altalanositisnak a képessége. A
gyerekek fejlettsége €s az oktatdo-neveld munka eredményessége teszi lehetéve, hogy
felismerjék kornyezetiikben a kiilonboz6 Osszefiiggéseket, hogy csoportositsanak,
rendszerezzenek. Eljutnak arra a fejlettségi szintre, amelyen kovetkeztetnek arra,
hogy a természeti és tarsadalmi kornyezetet lehetetlen szétvalasztani, ugyanakkor
a természeti jelenségek ¢és folyamatok némelyike fizikai vagy kémiai, mig egyesek
biologiai természetiiek.
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A tanitonak kiilondsen fontos szerepe van abban, hogy kialakitsa a gyerekekben a
kutato, vizsgalddod, a kornyezetet megismerni akard szemléletmodot. Olyan tanulasi
kornyezetet kell kialakitania, amelyben lehetdség nyilik vizsgalatok, kisérletek
elvégzésére, kutatasra, a kiilvilag megfigyelésére. Ehhez megfeleld eszkozokre,
ismeretforrasokra van sziikség (Cohen, 1977). A tematikai egységek tanitasakor (ami
tobb, a tantervben megtalalhato, korrelalhato témat fog at) alkalom nyilik arra Fisher
szerint, hogy olyan kornyezetet teremtsiink, amely el6segiti és Osztonzi a tanulast és
MINDEN tanul6 aktiv részvételét (Fisher, 1991).

Atermészet és tarsadalom tartalmanak 6sszetettségéb6l adodoan az ismeretforrasok
az oktatd-neveld munkaban nagyon jelentds szerepet kapnak. Még fontosabbak, ha
figyelembe vessziik a korszer(i tanitas igényét, nevezetesen, hogy nem a tanitd az
egyediili ismeretforras, akit végig kell hallgatni, majd felmondani a leckét. A kiilonféle
ismertforrasok a tanuldkat aktiv helyzetbe hozzak. Az ismeretszerzés érdekessé,
tartalmassa valik, és az eredmény sem marad el. Zolnai és Czékus (1998) konkrét
példakkal igazoltak, hogy a tartds és alkalmazott tudas egyik eldfeltétele az integralt
és interdiszciplinaris oktatas és nevelés.

Ismeretforrasnak nevezziik mindazt, ami informaciohordozo, amibdl a gyerekek 1j
ismeretekre tesznek szert. Mas szoval, egy felvetett problémara az ismeretforrasokbol
kapja meg a valaszt a didk. A mai iskolaktol elvarjuk, hogy a tanulok minél 6nallobbak
legyenek, tehat kozvetleniil talalkoznak az ismeretforrasokkal. Ha van kdzvetitd, az
a tanit6, de munkaja csak a kozvetitésre, munkaszervezésre, segitségre kellene, hogy
korlatozodjon.

Elvarasok és helyzetelemzés

Az altalanos iskola alsd osztalyaiban folyd munkat rendszerint egy személy, a
tanité iranyitja, illetve végzi. Féleg az als6 osztalyokban (de a fols6kben is) a tanulok
igénylik a kiilonbozo (tudomany)teriiletek 6sszekapcsolasat, azaz az integralt oktatast.
Vonatkozik ez egy-egy tantargyra is, de altaldban az oktatas egészére is. A kiilonb6z6
oktatasi terliletek 6sszekapcsolasa a korszerii oktatas egyik sarkalatos stratégiai pontja
(Hodgins, 2004). Fontos igény ez, annal is inkabb, mert az objektiv valosag egységes
rendszerét az iskolarendszer/tanitd bontja meg azaltal, hogy tantargyakat tanit.

Ha a kiilonb6z6 tantargyak programjait (Sluzbeni glasnik 2004, 2005, 2006)
elemezziik, azt tapasztaljuk, hogy az operativ programok szinte mindegyikében
szerepel az a cél és funkcionalis feladat, mely szerint a kiilonb6z6 tantargyak kozott
kell, hogy legyen korrelacio, illetve az integralt oktatasra nagy hangsulyt kell fektetni.

Petrovi¢ (2011) megallapitasa szerint a minél szélesebb korti, jol atgondolt,
megtervezett ¢s megvalositott integralt oktatas a célok és feladatok komplex elérését
eredményezi, ami a tanulast eredményesebbé teszi (racionalitas, teljesség, tartds tudas
elsajatitasa, a megszerzett ismeretek alkalmazasa).

Fiizné (2011a) a tantermen kiviili oktatas fontossagara hivja fel a figyelmet, az
ilyen nem{i munka integralt oktatasban bet6ltott szerepét hangsulyozza. Ugyancsak
ez a szerz6 (Flizné, 2011b ) a kornyezet megismeréséhez egy projekt-modellt javasol.
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Mi a valdsag? Vajon a tankonyvirok figyelembe vették-e a minisztériumi (jogos)
kovetelményeket? Ami kézzelfoghato, az a tankonyv.

A tankonyv

A tankonyvekkel foglalkozé szakirodalom igen gazdag. A magyar szerzok koziil
mindenképp meg kell emliteni Karlovitz Janost (1999, 47-59) és Karlovitz Janos
Tibort (2012).

A tankonyv a leggyakrabban és a legtobbet hasznalt ismeretforras. Minden
tanulonak van, 6nallé munkajuk alapja. A korszerli tankdnyvek olyan szerkezetliek
és tartalmuak, hogy a gyerekek minimalis segitséggel onalldan is el tudjak sajatitani a
tananyagot. Min¢l fiatalabb korosztaly hasznalja 6ket — mddszertanilag és didaktikailag
mind kidolgozottabbaknak kell lenniiik. Munkaltatofiizetre is sziikség lenne. Az
elengedhetetlen informaciok mellett (munkaltatd) feladatokat is kellene tartalmazniuk.

A tankonyveknek fontos szerepiik van az integralt természettudomanyos oktatas
megvaldsitasanak eldsegitésében (Lamanauskas—Vilkonié, 2008).

Ismereteink legnagyobb részét konyvekbdl szerezziik. Nem mindegy, hogy azokat
hogyan hasznaljuk. Ezért kell fokozatosan raszoktatni, megtanitani tanitvanyainkat
azok hasznalatara.

A tankonyvek univerzalisak, mert egy relativ nagy teriiletet fednek; az egész orszag
terliletén ugyanazt a tankonyvet hasznaljak. Ebbol kdvetkezik, hogy nem felel meg az
¢életkozelség elvének, illetve a kozvetlen valdsag mellett nem minden esetben tudjuk
segédanyagként felhasznalni. Az, ami Bacskaban a kozvetlen valosag, az nem az Dél-
Szerbiaban. Pl. gyakori hiba az elsé osztalyban, hogy a vadallatok sorat a medvével
kezdik (mert annak a rajza van a tankdnyvben), vagy még Horgoson is részletesen
feldolgozzak a hegyeket mint domborzati formakat, holott a horgosi gyerekektdl igen
tavol allnak a hegyek.

A fenti elvarasoknak megfelel6 tankonyvet lehetetlen 6sszeallitani, mert a feltételek
iskolatol iskolaig, telepiiléstdl telepiilésig masok és masok. A tankdnyveknek ezt a
fogyatékossagat mas ismeretforrasok bevonasaval a tanito kell, hogy korrigalja. Neki
kell kivalasztania a megfeleld informaciokat, és esetenként kiegészitenie azt mas
ismeretforrasokbol szarmazoé adatokkal. Ehhez természetesen a tanitonak is megfeleld
képzettséggel, ismeretekkel kell rendelkeznie az adott tudomanyteriiletet illeten, hogy
szakszer(ien kivalogathassa és kiegészithesse a tankonyvi tartalmakat (Vaernewijck—
Frey, 1979).

Tehat a tankonyv sem lehet egyediili ismeretforras. Tarsadalmunk gyors
valtozasainak vagyunk szemtanui. A tankdnyvek ezeket a valtozasokat nem tudjak
kovetni.

Ezért a kiilonb6z6 tankonyveket, munkafiizeteket, egyéb, az oktatas folyaman
felhasznalt eszkozoket és modszereket (beleértve a kisérletezés, megfigyelés
moédszerét is) megfeleld kreativitassal és hozzaértéssel kell alkalmazni ahhoz,
hogy kiegyensulyozott, megfelelden felépitett tantervet tudjunk megvalositani.
(Lamanauskas—Vilkonié, 2008)
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Oratervezéskor figyelembe kell venni, hogy milyen ismereteket nyujt a tankonyv,
¢és hogy milyen mas ismeretforrassal fogjuk kombinalni.

A gyakorloé pedagogusok — foleg a kezdék — igen gyakran abba a hibaba esnek,
hogy az adott tankonyvet szentirasnak veszik, mert azt az Oktatasi Minisztérium
hagyta jova, és ha aszerint haladnak, akkor tokéletes munkat végeznek. Szamtalan
eset igazolja, hogy ez melléfogast eredményezhet. Sok tanitd dicsekszik azzal, hogy
a matematika példatarbol atvett minden feladatot. Csak az eredményességrol hallgat.
A fent ismertetett beallitodason mihamarabb valtoztatni kell (Honti, 1981, 824-843;
Bakonyi, 1981, 828-832).

A megfeleld informaciok kivalasztasakor tobbféle szempontot is figyelembe kell
venni. Tobbek kozott meg kell fogalmazni a téma feldolgozasanak altalanos céljait,
ki kell valasztani az adott tudomanyteriilethez kapcsolddo tartalmakat, a gyerekekben
kialakitani kivant kognitiv ¢s affektiv tulajdonsagok korét. (Duit, 2007, 3—15)

Fontos szempont, hogy a kiilonféle tudomanyteriiletekbdl szarmazd integralt
tartalmaknak nemcsak formalisan, de érdemi moédon is meg kell jelenniiik a
tananyagban (Lamanauskas—Vilkonié, 2008).

A kornyezetiink, tovabba a természet és tarsadalom tantargyak alakulasa az idék
folyaman

A kornyezetiink\természet és tarsadalom tantargyak multjaval és kialakulasaval
részletesen fogalalkozik Czékus (2005), itt csak a 1ényegesebb momentumokra térne
ki a szerzo.

A kiegyezés utan 1868-ban megsziiletett az elsé magyar népoktatasi torvény. Az
ekkor meghozott tantervben (1869-t61 ¢lt) kdtelezd tantargyként szerepelt a beszéd-
¢és értelemgyakorlat (Hadnagy, 1989). Célja az volt, hogy a didkokat bevezesse
az iskolai életbe, és hogy a gyerekek értelmi képességeit fejlessze. Foldrajzi és
természetrajzi fogalmakkal egyarant megismerkedtek a gyerekek. A gondolkodas
fejlesztését szolgalta a sok 6sszehasonlitas. Az 1887-es utasitasban mar a leiras helyett
az elbeszélés és a koncentracio keriilt elétérbe. A kirandulasok fontossagat emelte ki.
El6szor a valosagot figyeljék meg a gyerekek, csak azt kdvetden elemezzék a képeket
(Mészaros, 1996, 996-1996).

Az 1905-0s 11 tanterv értelmében a beszéd és értelemgyakorlatok tantargy célja
az ismeretszerzés, értelemfejlesztés, erkdlcsnemesités alapjainak megadasa volt.
Fontosnak tartottak a figyelem felkeltését is. A helyi viszonyokat is figyelembe
kellett venni. Csak az 1. és 2. osztalyban szerepelt. A tanitas eszkdzei az él8sz6 és
a szemléltetés volt. Az ismeretszerzés kiinduldpontja ,,a sziil6i haz, sz¢élsé koril a
kozség hatara”. A modszertani ajanlas szerint erre épiilt a foldrajz, a torténelem és
a természettudoményi targyak oktatasa. igy a 3-4. osztilyban a kornyezetismeret a
foldrajz tartalmaba épiilt.

Az SzHSz megalakulasat kdvetden a természet és tarsadalom tanitasat is fel6leld
tantargy elnevezése az idék folyaman valtozott. Volt elemi targytanitas (pocetna
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stvarna obuka), beszéd és értelemgyakorlatok (jeziCka obuka; pocetna stvarna i Zivotna
obuka) is.

1926-ban jelenik meg el6szor o©nalldo tantargyként, majd 1933-t6l a
természettudomanyok tanitdsa elnevezéssel kezdték tanitani. 1944-ben megint
megvaltozott az eclnevezése, elemi targytanitas lett a hivatalos megnevezés,
1945-50 kozott, 1952-55 kozott pedig a megfigyelés, kézimunka, gondolkodas ¢és
beszédgyakorlatok tantargyat tanitottak. Ebben az iddszakban az elemi targytanitas az
anyanyelvi oktatas része volt. A 3. és 4. osztalyban azonban mar 1étezett természetrajz,
foldrajz és torténelem is. A kovetkezd valtozas 1955-ben kdvetkezett be, az 1-6.
osztalyban természeti és tarsadalmi ismereteket tanitottak. Az ijabb valtozasra csak
harom évet kellett varni: 1958-ban az 1-3. osztalyban bevezették a természet- és
tarsadalmi ismereteket, a negyedik osztilyban pedig a természeti ismereteket és a
tarsadalmi ismereteket.

Ma az els6 és masodik osztalyban kdrnyezetiink, a harmadik és negyedik osztalyban
pedig természet és tarsadalom név alatt tanitjak (a tovabbiakban csak a kdrnyezetiink
megnevezést fogjuk hasznalni).

Atermészeti és tarsadalmi kdrnyezetiink megismerése és a beszédkészség fejlesztése
szinte azonos jelentdséggel birt az egykori iskolakban. A tanitas kézpontjaba a gyerek
keriilt. A tanterv a nevelési teriiletek realizalasat szorgalmazta.

A kornyezetiink tankonyvei és az integralt oktatas

A Faludi (Fuchs) Janos és Szép Jozsef altal szerkesztett Magyar ABC és
olvasokonyv, ami a népiskolak 1. osztalya szamara osszeallitott konyv (Faludi—Szép,
1884), néhany kimondottan kornyezetismereti részletét ismertetjiik. Ma mar ilyen szép
példakkal, integralt feldolgozasokkal nem talalkozhatunk a tankonyvekben.

»A kecs-ke

a kecs-ke ha-zi al-lat. tes-tét-nek ré-szei a fej, a de-rék, a la-bak
és a fark. mi van még a fej és a de-rék ko-zott? a de-rék-nek még mi a
ne-ve? a kecs-ke fe-jén két szar-vat vi-sel. sza-ka-la is van a kecs-ké-
nek. e-gész tes-tét dur-va sz6r fe-di. min-de-nik la-ban két k6-rom
van. e-ze-ket csiil-kok-nek ne-vez-ziik.

a kecs-ke e-szik fii-vet és szé-nat. kii-16-nd-sen sze-re-ti a fak
le-ve-le-it és fi-a-tal haj-ta-sa-it. a ka-posz-tat is sze-re-ti. né-ha a
fak-ra is fol-ma-szik. le-rag-ja lomb-ja-i-kat. a-zért nem e-resz-tik
a kecs-két a kert-be. a ker-tész ott nem szi-ve-sen lat-na. ott kart
o-koz-na.

a kecs-ke ad ne-kiink jo te-jet. ez i-gen tap-1a-16. mell-be-te-gek-
nek va-16-di or-vos-sag. hu-sa is jo-i-zli. b6-ré-bdl czi-pd-ket ké-
szi-te-nek. a kecs-ke fi-at gi-da-nak ne-ve-zik. en-nek hu-sa i-gen
iz-le-tes.”
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LA haz

Az emberek hazakban laknak. El tudna valaki mondani, melyek a haz részei?
Hogyan nevezziik a haznak azon részét, hol leginkabb tartézkodunk? Hol szoktak
f6zni? Hol szaritjak a ruhat? A padlasra egyet-mast el is tehetiink. Mire hasznaljuk az
¢éléskamrat? Hat a pincze mire vald? A padlasra csak 1épcsén mehetiink; a pinczébe
is csak I1épcsén juthatunk. A pincze a haz legalso, a padlas pedig a legfelsé része.
Varosokban a legtobb haz nagy és tobb emeletbdl all. Ily hazakban a szobak, konyhak
¢és ¢léstarak egymas folott vannak. Vajjon iskolahazunk hany emeletes? Hogy egyik
lakasbol a masikba mehessiink, vannak a hazakban folyosok. A folyosordl tobbnyire
elészobaba vagy a konyhaba ériink. Csak innét mehetiink a szobakba. Az erkély is a
falakon van.

A tornaczon 6romest jatszanak a gyerekek.

A szobakban kiilonféle butorok vannak. Melyek azon szobabutorok, melyekre
leginkabb sziikségiink van? A konyhaban van a tlizhely. Ott vannak a konyhaedények
is. Nevezzetek meg néhany konyhaedényt!

A hazak falait mibol épitik? Mieldtt a haz falait épitik, szilard alapot raknak a
foldbe. Vajjon ki épiti a falakat? Mit tesz a kovek és téglak kozé? A haz tetejét acsok, €s
cserepesek csinaljak. Az acs kifaragja a gerendakat, szarufakat és keresztfakat. Ezeket
Osszeallitja és a 1éczeket felszegezi. A cserepesek pedig cserépzsindelylyel befedték.”

Az 1924-ben Zagrabban kiadott, Mihajlovity Dejan altal szerkesztett Magyar
ABC-bdl, a magyar ajka elemi népiskolak 1. osztalya szamara irodott tankonyvbol
valok az alabbi sorok:

Koszontések és kivansagok.

Jo reggelt! J6 napot! Jo estét! Jo éjt! JO éjszakat! Szép almokat! Isten segéljen!
Jo étvagyat! Egészségére! Isten hozta! Varva vartalak! Jo mulatast! Isten veled!
Szerencsés utat! A viszontlatasig! Dicsértessék a Jézus Krisztus!

Az Erdély Lenke altal 6sszeallitott, aktualis olvasékdnyvekben is lehet tobb példat
talalni az anyanyelv és a természetismeret kozott.

Egy tankonyvi 0Osszehasonlito elemzésbél (Cekus, 2011) tudjuk, hogy a
kornyezetiink tankdnyvek messze nem tesznek eleget az integralt oktatasnak. Ha a
képelemzést (kdrnyezetiink-képzomiivészet kapcsolata) integralt oktatasnak tekintjiik,
akkor a képzémiivészettel a legszorosabb a kapcsolat.

A kornyezetiink tankonyv is tanit olvasni, szovegkiegészitésre, tablazatok
kitoltésére, keresztrejtvény megfejtésére, magyarazatra is sor keriil. Azonban, a Kreativ
Koézpont kiadvanyai hemzsegnek a nyelvi hibaktol. A tanité vagy kijavitja ezeket, s
lejaratja a szerzdt, illetve a kdnyvet, vagy atsiklik a hibakon, s szakmailag vét.

A matematikatanitassal az integralt oktatasra mar kevesebb lehetdséget biztositottak
atankonyv szerz6i. Altalaban a ,,szamold meg” uralkodik, de van par- és halmazalkotas,
Osszefliggd dolgok Osszekotése, egy-egy mérés, viszonyitas is. A diagramrajzolast is
gyakorolhatjak a gyerekek.
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A képzomiivészet rendszerint a rajzolasra, szinezésre, képelemzésre korlatozodik.
A ritka feladatok kozé tartozik a finommotorika fejlesztése (ujjlenyomat-készités,
ragasztas).

A kornyezetiink tantargy tartalmanal fogva a biologidhoz all a legkdzelebb. Jo
alapozd tantargy, de a tanitonak ra kell dolgoznia, hogy a fliggbleges korrelaciot
megvaldsitsa, ugyanis sok az ismétlés, a tartalmak se nem szélesednek, se nem
mélyiilnek. Van olyan abra, amely az elsés, masodikos és harmadikos tankdnyvben is
megjelenik a képek mellett.

A foldrajz alapozo tantargy. Ezen tantargy orain ismerkednek meg a didkok az
alapvet6 foldrajzi fogalmakkal: ezek a tér (domborzati formak, vizrajz, tajékozodas a
térben), id6 (6ra, ora leolvasasa, nap, hét, honapok, naptar, évszakok, tajékozdodas az
idében), telepiilés, az emberek munkdja. Ki kell emelni a térképismereti jartassagok
kialakitasat és fejlesztését. A tankonyvi egyszer(i térképek és utasitdsok ezt a célt
szolgaljak. Sajnos, csak Szerbia térképe szerepel a Tankdnyvkiado tankonyvében, a
Kreativ K6zpont konyvei nem tartalmaznak valos térképeket.

A fizika és kémia tudomanyat ugyancsak ez a tantargy alapozza meg. Tobb kisérletet
ismertet. Sajnos, a fokozatossag elvét nem vették figyelembe a kdnyv szerzoi. Tobb
tartalom is osztalyrol osztalyra ismétlédik.

A torténelmi tartalmak négy teriiletet dlelnek fel: alkalmi témak, az id6 fogalma,
torténelmi képek, fejlodési témak és a tarsadalmi folyamatok tdrténelmi vonatkozasai.
Kiilondsen a torténelmi képek hianyoznak, melyek tag teret adhatnanak az
integralasnak is.

A hittan és a polgari nevelés szamtalan nevelési lehetGséget tartogat, azonban a
tankonyv szerz6i err6l megfeledkeztek, annak ellenére, hogy a lehetdségek spontan
adodnak.

Kovetkeztetések

A tantargyi integracid esetében is alapvetd kérdés, hogy miért érdemes
foglalkozni ezzel a problémaval, mi indokolja a hagyomanyos tantargyi struktaratol
vald eltérést. Az okok tobbfélék lehetnek, a leggyakrabban a szemléletformalas
fontossagat, az emberi megismerés természet adta jellegéhez valo jobb illeszkedést,
az egységes, koherens tudas kialakitasanak sziikségességét, a felesleges tantargyi
atfedések kikiiszobolését szoktak emliteni (Chrappan, 2009). Chrappan (2009) az
integralt oktatas elényei koz¢é sorolja: az interdiszciplinaris szemlélet kialakitasanak
sziikségletét, az informacidrobbanas jelenségének kezelését, az 0j tudomanyok
keletkezését, a specializacio és az integracid parhuzamos jelenségének bemutatasat,
a globalizaciot a kiilonb6z6é tudomanyteriiletek kozott és a tudomanyellenesség
lekiizdését.

A szerz6 véleménye szerint ahhoz, hogy az integralt oktatds teret nyerjen és
mindennapiva valjon, elengedhetetlen az oracentrikus gondolkodasmoédrol, amely
tartalmi, modszertani szétdarabolodashoz vezet, a témacentrikus gondolkodasmodra
attérni. Ez utobbi sokkal kdzelebb all a tanulok objektiv valosagahoz.
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Az integralt oktatas feltételezi a tanitok folyamatos tovabbképzését, a munkahoz
valo kreativ hozzaallasat.

A tanuloktol az aktiv munkat, dnkezdeményezést, onallésagot és a megszerzett
tudas gyakorlati (mindennapi) alkalmazasat varjuk el.

Az el6irt program megvaldsitasaban kulcsfontossagi a tankonyv (és esetleg a
feladatlap-gyiijtemény).

A hazai kdrnyezetiink és természet és tarsadalom tankonyvek nem felelnek meg
az integralt oktatds kdvetelményeinek, mig ez nem mondhaté el az anyaorszagi
konyvekrdl, melyek sokkal tobb teret és lehetdséget nyujtanak.

Sokszor (szinte mindig) a tanito ratermettségén és beallitottsagan mulik, mennyire
valdsul meg a tantargyak kozotti integracio.

A tankonyv kérdései mintha nem a tanulokat szolitanak meg, hanem egy harmadik
személyt.

A kornyezetiink tankdnyvekben gyakran csak a tananyag ismétlodik, s nem béviil
spiralisan.

Summary

The role of knowledge resources in today’s modern education has risen, since
the various knowledge resources bring students into various active situations.
If information gathering becomes interesting, its outcome will also be beneficial.
Textbook is the most often used knowledge resource. Each student has their own
textbook that forms the basis for their individual work. Textbooks prepared especially
for lower-grade pupils have to be methodologically and didactically well-prepared.
Practice books should also follow similar guideline. Lower-grade pupils are gradually
accustomed to textbooks. Teachers have to know what they are capable of, what their
reading skills are, to what extent they are able to use the textbook individually. The
phases of textbook use are: preparation, the establishment of pupil independence,
the enhancement of independence. Pupils have to be able to accurately read the text,
understand as well as comprehend it. In the establishment of such skills, textbook use
plays a crucial role in integrated education which will be demonstrated by the author
through the possibilities provided by the subject Nature and society.

Keywords: integrated education, textbook, our environment, nature and society.
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