Vrijeme od djetetova rodenja do sedme godine Zivota naziva se predskolskim
razdobljem. U tom se osjetljivom razdoblju intenzivno razvijaju neke od
najvaznijih psihickih funkcija, medu kojima i spremnost za ucenje jezika.
Uloga roditelja i odgojitelja od presudne je vaznosti u njihovom poticanju i
razvijanju. Pred kraj predskolskoga razdoblja, njihova je uloga jo$ i veca jer
imaju neprocjenjivu vaznost u pripremi djeteta za opismenjivanje. Uéenje
predcitackih vjestina posredovano je ucenje koje zahtijeva ukljucenost brojnih
¢imbenika na koje je pravilnim informiranjem zaista moguce utjecati. Aktivnim
i pravilnim zalaganjem odraslih to ¢e ucenje rezultirati razvijanjem svih
potencijala djeteta, njegovom ljubavlju prema pisanoj rijeci, moguénostima za
uspjesnije buduce $kolske vjestine te uzivanjem u zajednickim aktivnostima s
njemu bitnim odraslim osobama.

Kljucne rijeci: predcitacke vjestine, poticaj, odrasli, okruzenje, ¢itanje, razvoj

The period between the child’s birth until the seventh year is called the pre-
school period. During this sensitive period some of the most important mental
functions are developing, including the willingness for language learning, and
the role of parents and pre-school educators is crucial for their support and
development. Furthermore, at the end of the pre-school period, their importance
is invaluable in preparing children for literacy. Learning pre-reading abilities
is mediated learning that requires involvement of numerous factors which is
possible to achieve with proper informing. Diligent and proper devotion of
adults will lead to the development of all child’s potential, nurture their love
for the written word, provide the opportunities for successful future school
skills and enjoyment in common activities with adults important in their lives.

Keywords: pre-reading abilities, incentive, adults, surrounding, reading,
development

Az iskolaskor el6tti olvasasra nevelésben kiilonosen jelentds szerepet tolt be a
szill6 és a nevel. Az olvasast el6készit6 tanulas olyan kozvetett tanulasforma,
amely szamos tényez4 bevonasa mellett valoban befolyasolhatd. A felnéttek
aktiv és szabalyos hozzdjarulasa lehetévé teszi, hogy ez a tanulds a gyermek
sokoldalt fejlesztését eredményezze. Ehhez tartoznak: az irott sz6 iranti szeretet
megnyilvanuldsa, az iskolaskorban kibontakozé képességek megalapozasa és az
életében fontos szerepet betdltd felndttekkel valo élménydus, kozos aktivitas.

Kulcsszavak: olvasast el6készité képességek, osztonzés, felnéttek, kornye-
zet, olvasas, fejlédés
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Funkcioniranje djetetove uma

Lawrence (2003) usporeduje djelovanje djetetova uma u prvih Sest godina sa
spuzvom. Dijete upija veliku koli¢inu podataka bez ikakva napora te dakako, djeluje vrlo
razli¢ito od uma odraslih. On ima sposobnost upiti goleme koli¢ine podataka putem
samog Zivljenja te je preoblikovan onime §to uzima iz okruzenja. Tako djeluje ne samo
prilikom usvajanja jezika, ve¢ i znanja o svijetu i na¢inima na koje on funkcionira kao
i vrijednostima i obic¢ajima u njemu. U tom razdoblju postavit ¢e se osnovni stavovi
prema Zivotu i postaviti temelji osobnosti pojedinca.

Ipak, na nacin usporedbe sa spuzvom, djetetov um djeluje samo u prvih Sest godina
Zivota.

Dijete po rodenju ne moze govoriti niti jedan jezik, a ipak do navrsene trece godine
usvaja oblikovanu osnovu jezika dok do $este ve¢ vlada opseznim rje¢nikom. Naravno,
jezik se razvija i nakon Seste godine, ali ne na isti nacin. Takoder, ako se djetetu pruzi prilika
da ono u nekom razdoblju ¢uje i neki drugi jezik, ono ¢e nauditi onoliko jezika s koliko
ih je u doticaju stoga ne ¢udi ¢injenica da u mnogim dijelovima svijeta Sestogodi$njaci
tecno govore cak tri razli¢ita jezika.

U prve tri godine Zivota dijete je sposobno usvojiti podatke iz svog okruzenja bez
njihova razlikovanja i napora te na taj nacin oblikovati svoj um i postaviti temelje svoje
osobnosti. Od navrSene trece godine Zivota, dijete karakterizira veca svijest o svijetu oko
sebe te je ono i dalje sposobno primati podatke iz okoline, ali sada to ¢ini selektivno,
elementom izbora.

1z tog razloga mozemo uociti koliko je vazno, od pocetka djetetova Zivota, stvarati
mu bogato okruZenje, kvalitetan razgovor, ¢itanje i pisanje. Tijekom ovoga razdoblja
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dogodit ¢e se puno toga $to ¢e dijete nauditi nesvjesno stoga je upravo to pravo vrijeme
kada bi roditelj umjesto suhog poucavanja sluze¢i se jezikom trebao viSe razgovarati s
djetetom, rabedi §to ce$ce bogat i sadrzajan jezik, pjevajui pjesmice i brojalice.

Danas znanost dokazuje da je razvoj dje¢jeg uma izravno povezan s koli¢inom i
kakvoc¢om iskustva koje mu je dostupno u prvim godinama Zivota. Znanstvenici su
otkrili da ponovljeno iskustvo ima vaznu uloga u jacanju tih veza. Lawrence (2003) ih
naziva utabanim stazama koje se stalno i iznova koriste, postaju snazne i trajne te se s
vremenom nastavljaju produbljivati i razvijati. S druge strane, one koje ne ja¢aju nestaju
u dobi od otprilike deset godina.

Proucavanja mozga postupno sve vise potvrduju izravan utjecaj iskustava djece u
prvim godinama zivota s koli¢inom i kakvoéom uspostavljenih neuroloskih veza u mozgu.
neke vrste iskustava nego u nekom drugom razdoblju. U tim razdobljima pojavljuju se
takozvana ,razdoblja za ucenje“ i ,razdoblja prijemljivosti“ koje dr. Montessori naziva
»osjetljiva razdoblja®

Lawrence (2003) donosi razmisljanja dr. Montessori. Dr. Montessori naglasavaju
da postoje odredena razdoblja koja su povoljnija za stvaranje i produbljivanje osobitih
ljudskih obiljezja. Vazna su jer ni jedno drugo doba u Zivotu djeteta nece biti sposobno
usvojiti neko odredeno obiljezje tako uspjesno i lako. Medu njima je i jezik. Novija
istrazivanja takoder su sklona opisivati ih kao ,,razdoblja prijemljivosti” koje jednom
kad prode, djetetu postaje sve teze, ponekad i nemoguce usvojiti. Dr. Montessori govori
o Sest razdoblja prijemljivosti koje je primijetila u male djece, a odnose se na: razvoj
jezika, razvoj pokreta, drustvenost, red, osjetilnu percepciju i fine pojedinosti. Njihova
uspje$nost ovisi isklju¢ivo o poticajima koje dijete pronalazi u svom okruZzenju. Svako
osjetljivo razdoblje sadrzi i razdoblje usvajanja prije nego se pojavi znak njegove aktivne
odlike. U slucaju govora poticaji imaju vaznu ulogu; $to je govor jezi¢no bogatiji, veca
je prilika za njegov razvoj.

Osjetljivo razdoblje za razvoj jezika traje uglavnom tijekom prvih $est godina. Tijekom
toga razdoblja dijete ¢e se prirodno usredotociti na ona iskustva koja ¢e posluziti upravo
tom osjetljivom razdoblju. Ve¢ od najranije dobi dijete ¢e se usredotociti na usta odrasloga
dok mu govori, pratiti pokrete usana i glasove koje one proizvode. Usredoto¢eno$¢u na
svoju jezi¢nu okolinu, dijete ¢e razviti sposobnost reproduciranja zvukova svoga materinjeg
jezika, intonacijom i dijalektalnim osobinama. Cini se da postoji op¢i redoslijed spremnosti
za progovaranje koji slijede sva djeca, neovisno o slozenosti ili jednostavnosti njihova
jezika. Prije navrSene trece godine ono ¢e nauditi sve osnovne jezi¢ne konstrukcije, a
nakon eksplozije govora javlja se prava glad za rije¢ima.

1.1. Govor kao socijalna funkcija

Razvojem govora i sprje¢avanjem govornih poremecaja bavi se Posokhova (1999.)
koja kaze da je govor socijalni fenomen i da je njegov razvoj moguc¢ iskljucivo u uvjetima
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ljudskog okruzenja, a kao najblize i najprirodnije okruzenje za dijete ima obitelj. Razvoj
dje¢jega govora, kao veoma slozen i suptilan proces, odvija se pod utjecajem mnostva
razli¢itih ¢imbenika.

Jedno od vaznih otkri¢a u podruéju razvojne psihologije sastoji se u tome da za svaku
psihicku funkciju postoji odredeno osjetljivo razdoblje kada se ona maksimalno razvija.
U tom se razdoblju medu mozdanim stanicama najaktivnije stvaraju spojevi odgovorni
za tu odredenu funkciju. Isto vrijedi i za govor.

Kako bi govor mogli svjesno pratiti, ispravno stimulirati i kontrolirati vazno je znati
zakonitosti prema kojima se on razvija od prvih dana zivota. Dakako, majka u bliskom
emotivnom odnosu mozZe pruziti mnogo i puno vise od lije¢nika, logopeda i psihologa,
uz uvjet da je upoznata s najtemeljnijim zakonitostima dje¢jeg razvoja.

Govor se kao socijalna funkcija mozZe razvijati samo uz neprestanu stimulaciju govornih
centara u mozgu, a dijete pocinje uciti govor slusanjem i oponasanjem. Nedostatak
govorne stimulacije tijekom prvih mjeseci zivota moze uzrokovati ozbiljno zaostajanje
u govornom razvoju zbog ¢ega je vazno $to viSe razgovarati s djetetom od samoga
rodenja. Adekvatna percepcija predmeta i ljudi i skupljanje znanja o njima dogada se u
bliskoj povezanosti govornog i senzornog razvoja, a oblikovanje govorne funkcije mora
se ostvarivati paralelno sa spoznavanjem okoline.

1.2. Razvoj govora u djece predskolske dobi

Posokhova (1999) navodi da prema suvremenim istrazivanjima, do trec¢e godine zivota
zavr$ava razvoj 70-80% mozdanih stanica. U djecjoj dobi, maksimalno do $este godine,
psiha ima mnogo vele sposobnosti nego u odrasle osobe. Iz toga razloga potrebno je
baviti se intenzivnim razvojem djeteta. Ipak, bez obzira na intenzitet djecjeg razvoja, on
se odvija prema prirodnim psiholoskim zakonima tj. slijedi odredene faze. Vazno je redi,
ako se roditeljima ¢ini da govorni razvoj njihova djeteta zna¢ajno odstupa, obvezatno
je obratiti se stru¢noj osobi.

Za svaki stupanj postoji odredena vodeca razvojna aktivnost. Za dojence je to emotivna
komunikacija s odraslom osobom koja se ocituje osmjehom, glasanjem i razli¢itim
reakcijama bebe ¢im joj se netko priblizi.

Od prve do trece godine Zivota djeteta traje faza ,ranog djetinjstva” i senzitivni period
za razvoj govora. Dijete na kraju prve godine izgovara prvu rije¢, ali iza svjesne prve
rijeci slijedi slozeni pripremni period tijekom kojega se formira temelj razvoja govora.

Glasovna baza govora i razumijevanja priprema se tijekom prve godine Zivota. Na
temelju toga pojavljuju se prve smislene rijeci te se posebno intenzivno razvija intonacijski
element govora u povezanosti s emocijama, gestama i mimikom. Nakon §to je dijete
napunilo jednu godinu i izgovorilo svoju prvu smislenu rije¢, razvoj govora se prati
prema broju rije¢i koje ono upotrebljava. Posokhova (1999) daje podatak o prosje¢nom
broju rije¢i koji dolazi od majki lingvistica iz cijeloga svijeta koje su od rodenja, iz dana u
dan biljezile govor svoje djece. Pri procjenjivanju djecjega rje¢nika osim teskog pracenja
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svega $to je dijete reklo tijekom dana, javljaju se teskoce poput ¢injenice da dijete prvo
usvaja rijeci iz govora drugih osoba i tek nakon nekog vremena pocinje se sluziti vlastitim
govorom. Normalno jednogodi$nje dijete vlada s nekolicinom rijeci, dvogodi$nje s 200
do 300, a trogodisnje s 1500 do 2000 rijeci. Taj podatak nam pokazuje da se bogatstvo
rjecnika djeteta s godinama intenzivno razvija. Posokhova (1999) objasnjava da svaka
osoba, tako i svako dijete, opéenito ima dva rje¢nika. U pasivan rje¢nik ubrajaju se rijeci
koje dijete zna, ali ih ne upotrebljava u vlastitom govoru $to se uglavnom odnosi na
»odrasle” rijeci koje mu jo$ nisu dostupne. Aktivni rje¢nik odnosi se na broj rijeci koji
dijete stvarno upotrebljava u svom govoru i razumije njihovo znacenje. Veli¢ina aktivnog
rje¢nika vrlo je vazna, a prema njoj ¢esto procjenjujemo mentalni razvoj.

Dvogodi$njak razumije mnogo vi$e rije¢i, nego $to moze samostalno izraziti rije¢ima,
a izgovor glasova je takoder jos nejasan. Jednu te istu sekvencu u razli¢itim situacijama
upotrebljavaju za oznacavanje razli¢itih stvari tako da moZemo zakljuciti da je znacenje
pojedine rijeci vrlo $iroko.

Tijekom razdoblja ranoga i predskolskoga djetinjstva stvara se temelj za ovladavanje
daljnjim govornim vje$tinama; ¢itanjem i pisanjem. Tako dijete od cetvrte do $este godine
razumije sloZene prosirene recenice, usvaja znacenje ve¢ine gramatickih kategorija koje
upotrebljava i u vlastitom govoru. Starije predskolsko dijete, uz daljnji razvoj govora,
vlada uspje$nim govornim sporazumijevanjem sa svojom okolinom dok se rje¢nik i
dalje aktivno bogati.

Prvi glasovi koje dijete proizvodi izgovorno su nejasni i akusticki neodredeni. Izgovor,
kao i govor, dijete postupno usvaja i usavr$ava s godinama $to znaci da se ono postupno
priblizava ispravnom izgovoru svakog glasa. U glasovnom sustavu svakog jezika postoje
glasovi ranog i kasnijeg sazrijevanja. Glasovi koji su jednostavniji za izgovor pojavljuju
se ranije dok se oni koji zahtijevaju ve¢u potro$nju energije i sloZenije pokrete govornih
organa (posebno jezika) te imaju slozenije akusticke karakteristike, pojavljuju kasnije.
U tre¢oj godini Zivota djeca obi¢no izgovaraju sve samoglasnike i oko deset suglasnika
dok ostale glasove izostavljaju (ruka-uuka), zamjenjuju ih drugim postoje¢im glasovima
(ruka-luka) ili ih mekse izgovaraju. U Cetvrtoj i petoj godini glasovi se postupno ,,¢iste”
izgovaraju ispravno. Fiziolosko razdoblje razvijanja i formiranja glasova, ,,djecji govor”
(baby talk), normalna je pojava odrastanja. Ona se za izgovor slozenih glasova tolerira
izmedu Cetiri i pet i pol godina $to znaci da dijete u dobi od pet i pol do $est godina
mora ispravno izgovarati sve glasove.

Posokhova (1999) objasnjava vaznost stimuliranja govora u skladu s cjelokupnom
psihom.

Stimulacija pojedina¢ne funkcije kao $to je govor mora se obavljati u sklopu sa
stimulacijom svih drugih psihic¢kih funkcija. Na taj je naéin govor usko povezan
s intelektom, memorijom, paznjom i percepcijom i zbog toga je vazno stimulirati
cjelokupnu djeé¢ju psihu.

Mlade funkcije, njima upravljaju najmlade mozdane strukture koje se razvijaju
kasnije od ostalih, osjetljivije su na vanjske utjecaje i na odstupanja u radu drugih starijih
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psihic¢kih funkcija. Govor je najmlada ljudska funkcija te je pod utjecajem ostalih starijih
psihickih funkcija.

»Cijelu psihu mozemo zamisliti u obliku piramide gdje je svaki stupanj i djeli¢ povezan
s ostalim dijelovima.” (Posokhova, 1999: 40)

1.3. Uloga djetetova pred(itackog doba

Razdoblje koje prethodi pocetnomu ¢itanju djetetovo je predcitateljsko doba. O ovome
progovara Vodopija (2003) u svom ¢lanku ,,Dijete i pred¢itacko doba“ (380-385). Ona
navodi kako za razvoj vjestine ¢itanja nisu vazne samo metode pocetnoga ¢itanja, nego
i pred¢itateljsko doba. Pred(¢itateljsko doba podinje od trenutka kada se dijete susrece sa
slikovnicom/knjigom, pisanim tekstom posredovanjem odrasloga koji mu ¢ita naglas jer
ono u to vrijeme jo$ ne ¢ita samostalno. Uz vaznost ¢itanja djetetu i poticajnog okruzenja
Vodopija (2003) objasnjava kako ¢e o vremenu kada dijete ne ¢ita, nego samo slusa i
prati, ovisiti kakav ¢e biti ¢itad i ¢itatelj. Takoder navodi kako poteskoée u savladavanju
¢itanja mogu biti u prethodnom predskolskom jezi¢nom razvoju djeteta, proizlaziti iz
nedovoljne motiviranosti, nedovoljne paznje, interesa i nepoticajne okoline. Vodopija
(2003) objasnjava da djetetovi prvi susreti s knjigom utiru put ¢itanju i pretvaranju
slusaca u citaca.

1.4. Organizirano ucenje

Djetetovu dob od tri do Cetiri godine Adams (2007) naziva odsko¢nim godinama te
smatra da kad ih dijete navrs$i moZemo zapoceti s aktivnostima koje su blisko povezane s
buduénim $kolskim radom. Vazno je imati na umu uvazavanje individualnih sposobnosti
svakog djeteta. Upozorava da je vazno pazljivo slijediti nacela uc¢enja kako ne bi doslo do
pojave praznina u djetetovu pamcéenju ili pak preskakanja vaznih etapa u procesu ucenja.

Prevelik razmak izmedu razdoblja u¢enja smanjuje moguénosti prisje¢anja stoga je
vazno odredeni dio dana izdvojiti za organizirano ucenje. Na taj ¢e nacin dijete dozivjeti
ucenje kao prirodan dio svakodnevice i lako usvojiti novo znanje. Savjetuje se da ucenje
ne traje duze od pola sata. Ono bi se trebalo sastojati od nekoliko aktivnosti koje ¢e
pokriti sva glavna podruéja uc¢enja. Dakako, za uspjeh su vazne nagrade i opusten pristup.

Pripremanje puta za razvoj predcitackih vjestina

Pismenost je jedno od najvaznijih podruéja obrazovanja koje se ne moze razviti
odvojeno od drugih. Moomaw i Hieronymus (2008) protezu mogucnosti razvoja
pismenosti na sve aktivnosti rada s djecom, stoga ideje za ucenje ¢itanja i pisanja mogu
ukljucivati razne dramske igre, likovno izrazavanje, glazbu, igre kockama, senzornim
materijalima, razne pokuse i sl. Osim toga, upoznati smo s vaznos$cu dozivljaja prvog
djetetovog iskustva s nekim podrucdjem te na taj nacin kreiranja motivacije za istim.
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Vodedi se time, ako uz dobar poticaj i prezentiranje od strane bitnog odraslog jos u ranoj
dobi djeca zavole ¢itanje i pisanje, nastavit ¢e se razvijati i u¢iti u tom pravcu.

Cudina-Obradovi¢ (1995) objasnjava kako ¢ovjek nema posebnu ,,¢itacku sposobnost”
kao $to ima npr. numericku ili verbalnu stoga vjestina ¢itanja nije posljedica bioloskog,
nego kulturnog razvoja ¢ovjeka. Pri ¢itanju ¢ovjek se sluzi nizom razli¢itih kognitivnih
sposobnosti, od kojih svaka djeluje u jednom dijelu, fazi ili aspektu ¢itanja. Usvajanje ove
vjestine najvazniji je zadatak djeteta u poc¢etnom Skolovanju i njeno svladavanje otvara
put za gotovo svo kasnije ucenje.

Tijekom procesa pripremanja djeteta za Citanje i pisanje dijete Ce se oslanjati na
mnogo razli¢itih znanja, a da bi to moglo, odrasli mu mora pomo¢i da to¢no protumaci
i poslozi razdvojene dijelove kako bi uspjesno napredovalo. Lawrence (2003) roditelju,
kao prirodnom poducavatelju i osobi s osobitim odnosom sa svojim djetetom, daje
jedinstvenu prednost nad uditeljem. Djeca cvatu u atmosferi ljubavi i ohrabrenja, a
roditelj najbolje razumije interese i raspoloZenja svog djeteta, poznaje ga na nacin kako
ga nitko drugi ne pozna, ono u roditelja ima povjerenja; naucilo je Zive¢i s njim i u tom
odnosu nema rasporeda koji treba postivati

1.5. Psiholoski procesi u osnovi ¢itanja

Moomaw i Hieronymus navode da djeca usvajaju fonoloske koncepte u dodiru s
velikom koli¢inom teksta koji ih okruZuje te da takoder, poticanjem fonoloske svjesnosti
kroz istrazivanje tiskanog materijala, pomaZzemo djeci uspostaviti vezu izmedu odredenih
slova i glasova koje izgovaraju. Isto tako djeca mogu razviti fonolosku svjesnost ili
sposobnost razlikovanja pojedinih glasova (fonema) koji ¢ine rije¢ kada se igraju
glasovima, primjerice, kroz rime ili druge igre. ,,No umjetno izdvajanje fonoloskog
koncepta (veza izmedu slova i glasova koje predstavljaju) iz stvarnih jezi¢nih iskustava
nije od velike pomod¢i djeci pri uspostavljanju veze izmedu govorenog i pisanog jezika”
(Moomaw, Hieronymus, 2008: 10)

»Da bi se ¢itanje dobro razvilo, djeca moraju najprije spoznati da postoji abecedno
nacelo (jedan glas-jedno slovo) i da postoji dogovorena, uvijek ista korespondencija
izmedu glasa i slova (svaki glas-odredeno slovo). Da bi to mogla spoznati, ona najprije
moraju biti sposobna primijetiti da se svaka rije¢ sastoji od glasova i raspoznati (,,¢uti u
glavi” svaki glas u rije¢i i to redoslijedom u kojem su poslagani u njoj. (Cudina-Obradovié,
2004: 17 prema Snowling, 1996)

Cudina-Obradovi¢ (2004) objasnjava Citanje kao vrlo slozen proces koji zahtijeva
obradu onoga §to se vidi, preradu u svijesti, obradivanje videnoga u skladu s prijasnjim
znanjem kao i mnogobrojne slozene procese: usporedbu, prizivanje iz pamdéenja,
povezivanje onoga $to vidimo s onim $to ¢ujemo ili smo prije ¢uli, uo¢avanje bitnih
podataka, odbacivanje suvisnih i mnoge druge. Jedino vjezbom, kroz bezbrojne sate
provedene nad tekstom, moZemo savladati proces ¢itanja da nam se ¢ini jednostavnim
i prirodnim poput gledanja.
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Da bismo nekoga ,naudili ¢itati” moramo ga nauditi desifrirati. Da bismo mogli
proditati neku rije¢, moramo znati da se svaka rije¢ sastoji od glasova, a u fonetskim
pismima svaki se glas oznacava jednim pisanim znakom odnosno slovom.

Cudina-Obradovi¢ (2004) nadalje objasnjava tijek i sastavnice procesa ¢itanja. Fonem
je najmanja glasovna jedinica koja je nositelj znacenja rijeci, a u hrvatskom jeziku veliko
je slaganje glasova i fonema. Pojam ,,glas“ Cudina-Obradovi¢ (2004) koristi u znaéenju
glasa kao odredenog zvuka, ali i u smislu fonema stoga poistovje¢uje pojam fonem s
pojmom glas i govori o glasovnoj osvijestenosti i glasovnoj osjetljivosti, a ne o fonoloskoj
osvijestenosti i osjetljivosti.

Svakom glasu pripada samo jedno odredeno slovo; to je abecedno nacelo. Dakle, rijec
»mama” sastoji se od glasova m-a-m-a. Kad svjesno rastavljamo rije¢i na glasove, njih,
svakoga zasebno, mozemo ,,¢uti u glavi’. Nakon $to smo rastavili rije¢ na glasove moramo
nauciti dogovorenu korespondenciju glasa i slova tj. koje slovo pripada kojem glasu. Kad
djeca to usvoje naudila su $ifru pomocu koje mogu desifrirati svaku napisanu poruku.
Nakon $to djeca nauce korespondenciju glasa i slova koji vrijede u nasem pismu, mogu
poceti dedifrirati tj. Citati. Naime, deSifriranje se odnosi na proces u kojemu ¢e dijete svako
slovo koje vidi u napisanoj rijeci, zamijeniti glasom koji mu pripada. Suprotno tome,
pri pisanju provodimo obrnut postupak odnosno $ifriramo. Svaku rije¢ koju govorimo
naglas ili u sebi zelimo napisati prema odredenoj $ifri; svaki glas koji ¢ujemo u rije¢i koju
zelimo napisati zamjenjujemo dogovorenim znakovima (slovima). Suvremena pisma
pripadaju abecednom sustavu koji se temelji na glasovnom, a ne slikovnom nacelu tj.
svaki pisani znak (grafem) predstavlja glas ili skup glasova (fonem). Abecedni sustav
zahtijeva niz sloZenih procesa, medu kojima je nuzna ras¢lamba, ras¢lanjivanje rijeci,
i u glasovne jedinice (foneme) i u vizualne jedinice (grafeme). Na taj nacin aktivnost
¢itanja u abecednom sustavu sadrzi sljedece procese: ras¢lambu rije¢i u glasove, usvajanje
i pronalazenje korespondencije izmedu napisanog slova i pripadajuceg glasa (desifriranje),
povezivanje glasova u cjelovitu rije¢, uo¢avanje znacenja rije¢i, ponavljanje prethodnog
procesa u sljedecoj rije¢i, uo¢avanje zajednickog smisla prethodne i nove pridruzene rijeci,
ponavljanje prethodnog procesa u pridruzivanju sljedece rijeci, ponavljanje prethodnog
procesa do posljednje rijeci u recenici, uocavanje smisla cjeline recenice, uskladivanje
smisla reCenice s cjelinom teksta. Temeljni dio cijelog procesa je desifriranje tj. ispravno
uoclavanje grafema-fonema (¢ija pogrjesna percepcija mijenja smisao napisanoga), a
svrha procesa je otkrivanje znacenja, smisla cjeline. Kad ucenik usvoji vjestinu ¢itanja,
desifriranje je tako dobro uvjezbao da postaje gotovo automatizirano te pozornost moze
usmjeriti na smisao onoga $to ¢ita, tj. na poruku napisanoga.

Iz mnogobrojnih istrazivanja procesa Citanja proizaslo je nekoliko ,,modela” koji
objasnjavaju kako u ljudskoj svijesti te¢e proces obrade podataka pri ¢itanju (od opazanja
napisane rije¢i do razumijevanja njezina smisla i poruke). U suvremenim modelima
istaknuto je nekoliko temeljnih spoznaja o procesu ¢itanja, ovo je jedan od njih:

1. Citanje, ¢ak i ¢itanje ,,u sebi” ostvaruje se koristenjem vida, ali i sluha te se takoder
istodobno odvijaju procesi slusnih i vidnih reprezentacija materijala koji se ¢ita.

EVKONYV, 2014, pp. 193-213.

£199



200

Emina Berbi¢ Kolar-Matea Glavacevi¢
Razvoj pred¢itackih vjestina kod djece od Cetiri do sedam godina

2. Pretvaranje slova u glasove §to je kriti¢na faza u procesu ¢itanja.

3. Usvajanje korespondencije izmedu slova i glasova i pravila njihove zamjene
(abecedno nacelo) $to je najvaznije u ucenju ¢itanja.

4. Da bi ¢ita¢ mogao primijeniti abecedno nacelo, nuzno je da moze uo¢iti od kojih
se glasova (fonema) sastoji rije¢ $to znaci da moze provesti glasovnu rasclambu rijedi,
tj. u glavi ,,¢uti” glasove u slijedu kojim su poredani u rije¢i. Cudina-Obradovi¢ navodi
primjer rije¢i mama. Ona se sastoji od glasova m-a-m-a. Pri ¢itanju rijedi ¢itac prvo ,,slovo
m” desifrira i ¢uje kao prvi ,,glas m”, koji nakratko pamti, istodobno prepoznaje ,,slovo a”
kao glas a, Cuje ga i veZe uz glas m kojega jo$ uvijek pamti-¢uje u svijesti te na taj nacin
tvori ,ma”. Taj proces ponavlja sa sljede¢im slovom m i glasom m, drZeéi u svijesti ve¢
stvoreno ,,ma’ i tako do zadnjeg glasa u rijeci (glasovna sinteza) te se taj proces odvija
bez obzira je li ¢itanje ,,u sebi” ili ,naglas”. (Cudina-Obradovi¢, 1995)

1.5.1. Glasovna osjetljivost kao preduvjet

Znamo da je za ¢itanje neophodno ,,¢uti” svaki glas u rije¢i. Cudina-Obradovi¢
(2004) donosi da se sva istrazivanja slazu da je sredi$nji proces bez kojega nema
dobrog ¢itanja raspoznavanje glasova u rijedi tj. glasovna osjetljivost. Takoder
objasnjava da je potrebno rastaviti rije¢ na glasove i u istom poretku ponovno
ih sastaviti u cjelinu - glasovima ili slovima, a ta se sposobnost naziva glasovnom
osvijestenoscu, osjetljivoscu ili sposobno$céu. Iako se na prvi pogled ¢ini da izmedu
glasovne osjetljivosti i osvijeStenosti nema razlike, ona postoji, a isto tako obje su
glavni preduvjet dobrog razvoja ¢itanja. Neka djeca ne mogu rastaviti rije¢ na glasove
(dakle nisu glasovno osvijeStena) jer nisu imala iskustva s takvim zadatcima. Ona
ipak imaju osjetljivost za glasove pa Ce vjezbanjem razviti glasovnu osjetljivost.
Primjerice, pri polasku u $kolu tijekom pjevanja, ¢itanja, ucenja pjesmica u rimi,
brojenjem glasova u rijeci ili prepoznavanjem prvoga glasa u rijeci, ona ¢e osvijestiti
da svaka rije¢ ima odredenu glasovnu strukturu, brzo razbiti glasovnu osjetljivost i
lako prijeéi na primjenu abecednoga nacela.

Zarazliku od njih, neka djeca koja nece modi, niti nakon uvjezbavanja i osvjeséivanja,
zamijeniti glasove u rije¢i jer im nedostaje glasovna osjetljivost zbog neurofizioloskih
nedostataka jer vjerojatno imaju bazi¢ni fonoloski deficit. Ta se neosjetljivost teSko moze
odstraniti uobic¢ajenim metodama poucavanja Citanja i ona ¢e imati velikih teskoca
u ucenju ¢itanja. Ona su problemni ¢itaci jer imaju smanjenu sposobnost zapazanja
glasova u rijeci (ne u govornim ili vizualnim sposobnostima) stoga je u radu djece s
tim deficitom potrebno primijeniti sloZenije i intenzivnije metode poucavanja, ¢esto i
uz pomoc¢ stru¢njaka defektologa.

Glavno u poducavanju glasovne osjetljivosti je da se glasovi (fonemi) koji tvore rije¢
jasno prikazu u djecjoj slusnoj percepciji i svijesti.

Vazno je napomenuti da se vjestine poucavanja u razumijevanju teksta i osvje$¢ivanja
glasovne osjetljivosti ne smiju poistovjetiti, ve¢ se moraju razvijati paralelno i zajednicki na
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smislenim i sadrzajnim tekstovima, uz zanimljive igre koje omogucuju ¢esto ponavljanje
bez dosade.

Najvaznija dva medusobno zavisna oblika prepoznavanja i upotrebe prepoznavanja
glasova su rima (prepoznavanje i proizvodnja rime) i glasovno raspoznavanje (uo¢avanje
i izostavljanje glasa) (Cudina-Obradovi¢, 2004. prema Muter i sur., 1997.).

Glasovna osjetljivost razvija se postupno, djelomic¢no s razvija u predskolskom
razdoblju slu§anjem govora i ¢itanja prica (od druge do pete godine), a djelomi¢no u
$kolskom, upotrebom slova i govornim igrama.

1.6. Pojam predcitackih vjestina

Cudina-Obradovi¢ (2004) u temeljne aktivnosti kojima okolina posreduje stjecanje
¢itacke vjestine u predskolskom razdoblju ubraja brigu za razvoj sluha i glasovnu
osjetljivost te brigu za razvoj govora i razumijevanje smisla govora, recenice i price te
donosi aktivnosti koje ih sadrze.

Briga za razvoj sluha i glasovne osjetljivosti uklju¢uje brigu za zdravlje slu$noga aparata,
igre zvukovima, igre rimom (dakle ¢itanje i ponavljanje pjesmica u rimi), pronalazenje
prvoga i posljednjega glasa u rijeci i igre rije¢ima.

Briga za razvoj govora i razumijevanje smisla sadrzi aktivnosti poput razgovora za
stolom, u $etnji, pri zajednickom gledanju televizije, govorne dramatizacije (lutke i u obitelji),
pricanje zive price, Citanje slikovnice bez rijeci, pisanje price po diktatu djeteta/¢itanje djetetu,
zajednicko Citanje slikovnice (uz okretanje stranica, slijedenje teksta, rijeci, reCenice), dijalosko
¢itanje slikovnice, igre trgovine, poste, banke s natpisima, prepoznavanje natpisa u okruZenju,
prepoznavanje slova u okruzenju i djec¢je glumljenje ¢itanja i pisanja.

Cudina-Obradovi¢ (1995) takoder objasnjava sliedeée. Pred¢itacke vjestine preduvijet
su razvoju ¢itackih vjestina, a podrazumijevaju osjetljivost za smisao i karakteristike
pisanog jezika. Pocetke svijesti o pisanom jeziku moguce je zamijeniti u djeteta izmedu
dvije i poli tri godine te se svijest o pisanom jeziku razvija vrlo rano. Danas se predcitacke
vjestine smatraju vaznim predznakom buduce ¢itacke pa i opcée $kolske uspjesnosti stoga
ne ¢udi da razvijenost pred¢itackih vjestina u odredenom razdoblju djetetova razvoja
mogu biti jasan pokazatelj hoce li dijete imati teSkoca u ¢itanju u $koli. Vazno je naglasiti
da na pravilan razvoj pred¢itackih vjestina utjece poucavanje i kvalitetno djecje okruzenje
bogato pisanim sadrzajima.

»Predc¢itacke vjestine su svjesnost djeteta o pisanom jeziku, i to njegova tri aspekta:
o funkciji pisanoga jezika, o tehni¢kim karakteristikama pisma, te o procesima i tehnici
¢itanja” (Cudina-Obradovi¢, 1995: 19)

1.7. Vaznost djetetova okruzenja

Cudina-Obradovi¢ (1995) progovara o vaznosti kvalitetnog okruzenja djeteta. Navodi
kako se vecina stru¢njaka slaze u misljenju pridavanja vaznosti u razvoju, posebno
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pred¢itackih vjestina, nasljednim ¢imbenicima. Iako ta bioloska struktura ziv¢anih
elemenata koja pridonosi ve¢oj ili manjoj sposobnosti za usvajanje vjestine Citanja jos
nije poznata, postoji sve viSe podataka o utjecaju okolinskih ¢imbenika. Pokazalo se
da bi za razvoj ¢itackih vjestina, kvaliteta okoline mogla biti znacajnija od nasljednih
¢imbenika pri ¢emu, ¢ini se, uloga roditelja ima najve¢u ulogu.

Kvalitetna okolina u smislu poticanja ¢itanja podrazumijeva djetetovo okruzZenje
koje pridonosi kvalitetnom razvoju pred¢itackih vjestina: nastanku svijesti o prirodi
¢itanja (abecedno nacelo, fonoloska korespondencija, linearni redoslijed slijeva
nadesno) i svijesti o smislu ¢itanja (prenosenje poruke, dobivanje obavijesti),
okruzenje koje omogucuje djetetu dozivljaj zanimljivosti u pisanome tekstu te mu
donosi ugodu i zadovoljstvo u zajedni¢kom dozivljaju ¢itanja s roditeljima (Cudina-
Obradovi¢, 1995).

Kako je dijete naucilo govoriti jer su roditelji s njime govorili tako e Zeljeti
nauditi Citati i pisati ako vidi roditelje kako to ¢ine i da u tome uzivaju. Lawrence
(2003) objasnjava da to ne znadi da treba paziti ¢itaju li oni lijepu knjiZevnost,
sportske rezultate, ¢asopise ili nesto sli¢no, ono mora vidjeti kako roditelj tijekom
dana uziva dok nesto ¢ita (ili pise) kako bi shvatilo da je to nesto ugodno, §to on
¢ini za sebe. Jo$ jedan vazan ¢imbenik je da roditelj ¢ita djetetu kad god moze. Citati
treba barem jednom dnevno, onoliko dugo koliko oboje u tome uzivaju. Razdoblje
upravo prije napunjene $este godine najbolje je vrijeme da se to ostvari jer se tada
dijete najvise oblikuje.

Moomaw i Hieronymus (2008) na sljedece nacine objasnjavaju kako se razvija
pismenost u male djece.

Kroz slikovnice ili natpise u okolini djeca se susre¢u s pisanom rijeci i na taj na¢in
pocinju razvijati vazne pojmove pismenosti. Tako na primjer nauce da ono $to je izre¢eno
moze biti napisano, da je propisan nacin na koji se nesto moze napisati i sl. Iako ¢e djeca,
koja jo$ ne razumiju vezu izmedu izgovorenog i napisanog, biti zbunjena ako im damo
zadatak napisati $to su rekla. Ali ako im damo mogu¢nost da izgovorenu rije¢ mnogo
puta vide napisanu, ubrzo ¢e shvatiti tu vezu te nauciti da ono $to je napisano uvijek ima
isto znacenje bez obzira tko to ¢ita.

Listanjem slikovnice djeca uce razlikovati tekst od slika, uoc¢avaju da pratimo
tekst slijeva nadesno, odozgo prema dolje kao i oblike i razmjestaj rijeci, granice
medu rije¢ima te shvacaju da su rijeci sastavljene od slova (odnosno glasova). Na taj
nacin razvijaju se sve razine fonoloske svjesnosti, od prepoznavanja izgovorene rije¢i
kao niza glasova do upravljanja glasovima od kojih se sastoji rije¢ i razumijevanja
veza izmedu slova i glasova te konac¢no pocinju prepoznavati odredene rijecii kre¢u
na citanje.

Djeca prvo pogledom odvoje tekst od ostalog $to je na stranici, kasnije po¢nu
uocavati rije¢i u cjelokupnom tekstu te konacno uocavaju slova u rijeci i shvacaju
veze izmedu glasova i slova stoga mozemo zakljuciti da proces ¢itanja krec¢e od
cjeline prema dijelovima.
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1.8. Poticajno citanje

Cudina-Obradovié¢ (1995) objanjava poticajno Citanje na sljede¢i nacin. Zajednicko
¢itanje slikovnica razvija u djeteta ljubav prema knjizi i ¢itanju, ali i njegove govorne
sposobnosti koje su nuzan preduvjet ¢itacke sposobnosti i kasnijeg $kolskog napretka.
Istrazivanja pokazuju da redovito ¢itanje djetetu od njegove druge godine poboljsavaju
njegov govorni razvoj. ,U¢inkovito zajednicko ¢itanje oblik je aktivnog poucavanja koje se
odvija na odredeni na¢in i mijenja tijekom vremena“ (Cudina-Obradovi¢, 1995: 35) stoga
nije u¢inkovito ¢itanje u kojemu je samo roditelj ¢itac, a dijete pasivan sluga¢. Mala djeca
u pocetku ne mogu prepricati sadrzaj ve¢ komentiraju proc¢itano i daju imena slikama koje
vide, no postupno se njihov govor razvija i u moguénosti su prepricati dogadaj u prici.
Prilagodavajudi nacin ¢itanja govornim vjestinama djeteta, roditelji pomazu taj razvoj.

Utinkovito, poticajno ¢itanje ima oblik razgovora u kojemu se izmjenjuju faze ¢itanja
s fazama razgovora o slikama i tekstu, a razgovor postaje sve bogatiji i slozeniji.

Sljedeéa nacela poticajnog ¢itanja primijenjena su u programu dijaloskoga
(razgovornoga) Citanja.

»1. Korisnije je aktivno sudjelovanje djeteta nego pasivno slusanje (bolje je djetetu
postavljati pitanja nego od njega traziti da mirno slusa ili da pokazuje na slici).

2. Govor roditelja mora sadrzavati viSe od samoga teksta (mora potaknuti djecji
govor i reagirati na njega prosirenjem, objasnjenjem, davanjem primjera, ispravljanjem
i pohvalom).

3. Zahtjevi za samostalnim govorom djeteta postupno se povecéavaju: zahtijeva se sve
veca samostalnost i sve sloZeniji oblici izrazavanja.*

(Cudina-Obradovi¢, 1995: 35)

Roditelji dvogodisnjaka i odgojitelji u vrti¢ima s djecom iz nepoticajne okoline
provodili su svakodnevno dijalosko ¢itanje (najmanje Cetiri puta tjedno) $to je poboljsalo
razvoj govora, ve¢ nakon etiri tjedna redovnoga provodenja (Cudina-Obradovi¢, 1995,
prema Arnold i suradnici, 1994).

1.8.1. Svakodnevno cCitanje djetetu

Prije svega, izuzetno vazan ¢imbenik i djetetovu shvacanju vaznosti pisanoga teksta
i razvijanju ljubavi prema njemu upravo je svakodnevno ¢itanje. Knjige su vazan izvor
uzivanja u prici, ljepoti rijeci i slika. Svakodnevno ¢itanje pric¢a djetetu omogudit ée
mu da takav uzitak postane njegova stalna potreba, a najbolje ¢itanje pric¢a odvija se uz
osjecaj povezanosti, topline i zajedni¢kog uzivanja.

Lawrence (2003) objasnjava da djetetu treba ¢itati naglas $to je cesé¢e moguce. Citanje
price naglas je zajednicko iskustvo i vazno je da se dijete osjeca ukljuc¢enim, a tjelesni je
kontakt takoder od presudnog znacenja. Vazno je da dijete i roditelj mogu istodobno
gledati u knjigu, a zajednicko citanje ima puno vecu vrijednost od jednostavnog iskustva
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¢itanja knjiga jer je moguce da je to jedina zajednicka aktivnost zaposlenog roditelja u
cijelom danu. Tako ¢itanje moze pomo¢i da se stvori osobita veza izmedu roditelja i
djeteta. Cudina-Obradovi¢ (1995) donosi dobar nacin ¢itanja djetetu. Dobro je da za
vrijeme Citanja dijete sjedi roditelju u krilu, da i samo gleda u slikovnicu, prati tijek
pri¢e na stranici gledajuéi slike i redove slova te da mu roditelj povremeno pokazuje
koju rije¢ upravo ¢ita.

Djeca uzivaju u mnogobrojnim ponavljanjima iste pric¢e pa ¢e neke pocetke ili krajeve
price, rijeci ili re¢enice nauciti napamet $to roditelj moze iskoristiti tako da ,.¢ita zajedno*
s djetetom i da istodobno pokazuje prstom gdje se nalaze rije¢i koje upravo ,,¢itaju®
Cudina-Obradovi¢ (1995) savjetuje kako ¢itati djetetu. U pocetku bi roditelji trebali
¢itati slikovnice jednostavnog sadrZaja, jasnih slika, s jednim ili dva lika u opustenoj,
ugodnoj i toploj atmosferi sa smirenim, nenapetim i nestrpljivim roditeljem. Roditelj bi
trebao ¢itati ugodnim glasom, obgrliti dijete pri ¢emu ¢e ono osjecati ugodu zajednicke
aktivnosti. Suprotno tome, ako dijete osjea Zurbu i napetost roditelja, ¢itanje kao
obavljanje duznosti, ono neée uZivati i nastojat ¢e prekinuti ¢itanje, izgubit ¢e koncentraciju
i pozornost usmjeravati na okolna zbivanja prekidajudi ¢itanje.

Djetetovim privikavanjem na smirenje i usmjeravanje pozornosti na rijeci price i
pracenjem teksta i slike u knjizi, bit ¢e moguce svakodnevno ¢itanje u trajanju 20 minu-
ta. Takoder, dobro je uspostaviti stalno mjesto i vrijeme ¢itanja $to ¢e djetetu dati osjecaj
stalnosti i tradicije, kao i izvor sigurnosti i temelja za osjecaj vremena i organizacije.
Dugotrajnim odrzavanjem obicaja zajednickog Citanja s roditeljima, dijete ¢e nauciti da
je ¢itanje redovna, svakodnevna aktivnost koja je vazna korisna i zabavna.

1.8.2. Djetetov prostor za Citanje

Vaznost djetetova mjesta za Citanje naglasava i Lawrence (2003) koji donosi neke
savjete kako ga organizirati. Potrebno je pronaci barem jedno mjesto u ku¢i gdje ¢e biti
dovoljno ugodno redovito ¢itati djetetu. Prostrani i meki naslonja¢ u dnevnoj sobi dobar
je primjer toga mjesta, no nije na odmet imati jedno takvo korisno mjesto i u spavacoj
sobi. Sva djeca vole sjediti u roditeljskom krilu prilikom ¢itanja no neka se djeca vole
ispruziti na podu dok gledaju knjige. Stoga nije pogrjesno u djetetovu sobu staviti malu
policu i kraj nje sloziti nekoliko jastuci¢a kako bi im oboma bilo ugodno dok ¢itaju.
Razlicite knjige treba drzati na odabranim mjestima. Djeca mogu izabrati knjige i prije
nego prohodaju. Zato je dobro, dok je dijete jo§ maleno, napraviti malu policu za knjige
na njegovoj visini kako bi ono samo moglo izabrati knjige koje Zele da mu se ¢itaju. Ako
nemate mjesta za policu, sloZite mu nekoliko knjiga na podu uza zid da su im naslovnice
vidljive. Djetetu je gotovo nemoguce odabrati knjigu ako vidi samo hrpe knjiga stoga
mozete primijetiti kako ¢e ono u tom slucaju razasuti knjige po podu jer e zeljeti vidjeti
naslovnicu koju je zapamtilo. Svrha je imati na polici suzen izbor medu kojim se trebaju
nalaziti barem jedna knjiga pjesmica ili brojalica i jedna dje¢ja enciklopedija. Knjige
treba s vremenom mijenjati, no uvijek ostaviti djetetove najdraze knjige.

EVKONYV, 2014, pp. 193-213.



Emina Berbi¢ Kolar
Razvoj pred¢itackih vjestina kod djece od Cetiri do sedam godina

1.8.3. Programiranje Citanja

U zborniku ,Interakcija odrasli- dijete i autonomija djeteta“ objavljenom 2000.
godine, Irena Vodopija u ¢lanku ,,Predskolsko dijete- bududi ¢itatelj” na stranici 185.
donosi pojam programiranja citanja. Programiranje ¢itanja najceSce je neorganizirana,
neredovita, spontana djelatnost koja se ostvaruje u prilikama ispunjenim osje¢ajem
ugode i obostranog zadovoljstva te se odnosi na ¢itanje odraslih koji ¢itaju djeci naglas.
Citanje u obitelji mozemo reéi da Cesto nije osmisljeno ni sustavno, niti mu prethodi
osmisljeni izbor, a odrasli ¢lanovi ¢esto posezu za knjigama iz ku¢ne biblioteke, ponekad
birajudi ili uzimaju¢i knjige koje se nude. Iako je takvo ¢itanje veoma vrijedno, u svijetu
su osmisljeni razli¢iti programi vezani uz poticanje ¢itanja i u obitelji ili u institucijama
kako bi pomogli odraslima, ali i djeci u kasnijem ¢itanju. Iskustva pokazuju da, iako
vjestina Citanja nije razvijena, djeca mogu imati sva zadovoljstva koja proizlaze iz
njega i da se navika kasnijeg ¢itanja stvara i njeguje i od doba kada dijete jo§ uvijek ne
zna Citati. Iskustva takoder pokazuju da treba programirati razvoj buducega Citanja.
Programiranje bududega ¢itanja zasniva se na nekoliko ciljeva, zahtjeva i polazista
koje navodi Vodopija (2000). Polazi$ta se temelje na ljubavi prema knjizi koja je temelj
pismenosti, intelektualnoga razvoja i obrazovanja, ljubavi prema odraslom koja ce se
prenijeti na knjigu i uzitak (slusanje) koji ¢e olaksati u¢enje ¢itanja. Zahtjevi se odnose na
primjerenost literature dobi djeteta, ¢itanje djetetu ve¢ od prve godine, ¢itanje najmanje
tri puta tjedno po 15 do 30 minuta dnevno, razgovor s djetetom o procitanom, dopustanje
djetetu da prekida i nastavlja ,,¢itati” pricu ako samo Zeli i ne polaganje velikih zahtjeva
na samo Citanje; Citati treba polagano i razumljivo; uz osjecaj ljubavi, sigurnosti, ugode
(uz sjedenje u krilu ili u zagrljaju). Konac¢no, ciljevi predstavljaju stvaranje buduceg
Citatelja u najranijoj dobi, stvaranje Citatelja koji Ce ¢itati s lako¢om i razumijevanjem te
razvijanje ljubavi prema knjizi.

1.9. Znanje i razumijevanje svijeta kao preduvjet pred¢itackih vjestina

Lawrence (2003) objasnjava da slova imaju vrijednost jedino ako djetetu prenose
znacenje, a ispitivanje pisane rije¢i djetetu bi uvijek trebalo biti smisleno i dio istraZivanja
jezika. Ucenje izdvojenih rije¢i bez znacenja uopc¢e nemaju smisla i dijete ni pod kojim
okolnostima ne smije imati zadani popis rije¢i za u¢iti napamet. Pisane rijeci prenose
znacenje i znacenje, da bi imalo vrijednost, mora biti povezano s iskustvom u Zivotu.
Za uspjesno svladavanje Citanja i pisanja upravo je znanje i razumijevanje svijeta od
presudne vaznosti.

Kad god dijete ¢ita ili mu se ¢ita, ono usredotocuje svoju paznju na znacenje, ne na
oblik rije¢i. Kad djeca ¢itaju, ona su u potrazi za zna¢enjem. Da bi dijete zahvatilo srz
rije¢i, ono mora imati iskustvo koje odgovara rije¢ima koje ¢uje ili ¢ita. Ono ne mora znati
sve $to se o tomu moze znati, ali mora imati dovoljno znanja kako bi moglo proniknuti
u smisao rijeci jer niti jedno dijete ne moze dugo posvecivati paznju onome §to mu nista
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ne znaci. Kad se spajaju rijeci i znanje cvjeta masta. Upravo to je vrijedno za djecu bilo da
interpretiraju rijeci koje je napisao netko drugi ili pokus$avaju napisati vlastite. Upravo u
tom ,,procjepu” izmedu rijeci na papiru i vlastitog iskustva djeteta nastaje nesto dinamicko
i stvaralacko i dijete postaje sposobno razmisljati o podudarnosti izmedu svijeta koji
poznaje i svijeta koji zamislja. Ujedno, ni slusanje pric¢a nije lako. Ono §to ¢e dijete dobiti
od knjige ovisi 0 onome $to je u nju unijelo. Ono ¢e osim opceg razumijevanja svijeta,
u nju unijeti svoje Zelje, ukus, podrucja zanimanja, humor i ljudskost.

1.10. Poticanje govora

Cudina-Obradovi¢ (2004) navodi razvijen govor kao neophodan uvjet razumijevanju
pisanog teksta. Djeca u ¢ijem se domu razgovara, gdje roditelji ne vode jednu i jedinu
glavnu rije¢ ve¢ obracaju pozornost na djecje izjave, djeca iz obitelji u kojima se ¢ita
djecja knjiga, pripovijedaju price ili igraju igre s rije¢ima, pricama ili dramatizacijom
dolaze u skolu s potpuno razvijenim razumijevanjem govora, mogu¢nos$¢u govorenja
te $irokog aktivnog i pasivnog rje¢nika. Nasuprot tome, u $kolu dolaze i mnoga djeca
koja ne razumiju smisao izgovorenog ili procitanog teksta, oskudnog su rje¢nika i ne
sudjeluju u govornim aktivnostima. To mnogu biti djeca ¢ije okruZenje nije bilo poticajno
ili pak djeca koja, unato¢ dobro razvijenom govoru, ne sudjeluju u dovoljnoj mjeri u
govornim aktivnostima zbog svog temperamenta, stidljivosti ili povucenosti te tako
nemaju mogucnosti dalje razvijati svoje govorno izrazavanje.

Vodopija (2000) kazuje da razgovor s djetetom potice njegov govorni i intelektualni
razvoj. ,Takav razgovor podrazumijeva ponovno listanje knjige, razgledavanje ilustracija,
djetetovo ,,imitirajuce ¢itanje®, ponovno ¢itanje, ponavljanje klju¢nih rijeci, fraza pitanja.”
(Vodopija, I. (2000). Predskolsko dijete- bududi ¢itatelj.)

U svim razdobljima ¢itanja vazan je djetetov govor, a najprije je vazan njegov rjecnik.
Cudina-Obradovi¢ (2004) daje primjer; ako dijete glasovima sastavi rije¢ mak, ona ¢e za
njega mozda ostati spoj triju slova jer ako cvijet mak ne postoji u njegovu iskustvu, rije¢
mak ne postoji u njegovu rje¢niku. ,Prema tome, razvijen je rje¢nik temelj na koji ¢e se
nadogradivati pisane rije¢i u tekstu do kojih je dijete doslo postupkom rag¢lambe i sinteze
rije¢i. Razvijen govor u upotrebi recenice i sintakse omogucuje djetetu razumijevanje
cjeline recenice i price te ¢e deSifriranje biti usmjereno na izgradnju znacenja teksta.”
(Cudina-Obradovi¢, 2004: 34)

Cudina-Obradovi¢ (2004) donosi nekoliko postupaka kojima odgojitelj/ucitelj moze
potaknuti razvoj govornog izrazavanja u skupini ili razredu. Najbolje ih je primjenjivati u
malim skupinama s aktivnostima glasnog ¢itanja, ali i u svim ostalim oblicima govorne
komunikacije.

Za poticanje djeteta na govor, prva i naj¢esca tehnika je pohvala govora, a vrlo ¢e
poticajno djelovati na djecu koja su bojazljiva. Ipak nije svaka pohvala dobra. Pohvale
poput ,,Vidis kako si ti pametna®, u djeteta Ce stvoriti osjecaj ponosa, ali i nesigurnosti
jer ono nece znati hoce li sljedeci put biti pametno. Motivacijske pohvale su pohvale
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poput: ,,Ba$ si to dobro rekao” ili ,,Svida mi se kako si se izrazila”, a najbolje pohvale
koje djetetu pokazuju prihvacanje njegova govornog ponasanja su: ,, Tako je, imas pravo,
to¢no si to rekao.“

Prodirivanje djetetova izri¢aja pojavljuje se spontano u dobrim oblicima komunikacije.
Primjerice izmedu majke i malog djeteta dok ono uci govoriti. Ono ¢e reci: ,,Hlace!, a
majka ¢e na to odgovoriti: ,Da, Marko ima hlace. Hlace su lijepe plave” Na to ¢e mozda
djecak opet redi: ,,Plave”, a majka odgovoriti: ,,Da, hlace su plave. I mama ima plavo.
Mama ima plavu vestu”

Djetetu nikad ne smijemo pokazati da smo nezadovoljni njegovim izri¢ajem; potrebno
je prihvatiti ga nekom izjavom odobravanja, ponoviti njegov izri¢aj i proSiriti ga nekim
jasnim i kratkim dodatkom.

Ponavljanje djetetova izri¢aja osobito su poticajna za Sutljivu i stidljivu djecu i
djecu siromasnog izri¢aja te potice djecu na samostalno prosirenje i produzenje iskaza.
Odgojiteljica blago povisenim tonom ponavlja zadnje tri-Cetiri rije¢i djetetove posljednje
recenice i zatim naglasava produzeno i poput ,,Crvenkapica je dosla baki... iii...? ...ko$aricu
s hranom... iii...?

Temeljna prednost ove metode je $to jasno pokazuje djetetu vaznost njegova govora,
postujudi vlastite rijeci te ga to zanimanje za vlastiti govor poti¢e na preuzimanje rizika
u produljivanju iskaza. Ujedno prisiljava ucitelja ili odgojitelja na odgodu komentara i
kritike $to je ohrabrujuce za nesigurnu i bojazljivu djecu.

Pitanja otvorenoga tipa uglavnom se mogu postavljati kad dijete opisuje (Sto je na
slici?), kad okreée stranicu (Sto ¢e biti dalje?) i za poticanje paméenja (Sto radi slon
na prethodnoj stranici?). Ono izaziva dijete na dulje trajanje govora i na dulje izricaje.
Potrebno je djetetu dati dovoljno vremena za odgovor, ako nakon nekoliko sekundi i
dalje ne odgovori, potrebno je preoblikovati pitanje. Takoder, ona se ne smiju ponavljati
precesto, otprilike nakon svake druge stranice slikovnice.

Stanka ocekivanja. ,,Na djetetov govor poticajno djeluje kad uciteljica $utke gleda
dijete s izrazom zanimanja i ocekivanja i ostavlja mu najmanje 5 sekundi za pocdetak
neke izjave.“ (Cudina-Obradovi¢, 2004: 37). U¢iteljica na ovaj nacin pokazuje da vjeruje
djetetu da ono to moze i zna.

Ova je tehnika pogodna za poticanje djece koja rijetko preuzimaju inicijativu u
govoru i nuzna pri postavljanju pitanja otvorenoga tipa.

1.11. Odrasli kao primjer svrhe koristenja pisane obavijesti

Predcitacka vjestina koja se razvija od rane predskolske dobi, a proizlazi iz djetetove
okruzenosti pisanim tekstom i promatranja ¢itanja i pisanja odraslih u okolini je
razumijevanje znacenja pisma i teksta. Cudina-Obradovi¢ (2004) tvrdi kako ¢e ono tada
povezivati tekst s govorom, porukom i znacenjem i uo¢iti smisao teksta kao zapis govora,
opis dogadaja, price u okolini koja ¢e to podrzavati. Tako ¢e dijete vidjeti kako majka pise
baki ¢estitku i poziva ga da nesto ,,nadopise”, primjecivati da se odrasli ponasaju u skladu
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s porukom natpisa; primjerice ULAZ, IZLAZ i sl. Dijete kojem se ¢ita slikovnica modi
¢e primijetiti kako pojedine rijeci koje majka izgovara ,,ne izlaze iz njene glave“ nego se
nalaze u slikovnici, uvijek iste rije¢i, na istom mjestu, istoga oblika. Vazno je zapoceti
ucenje Citanja osvjeS¢ujudi djeci vaznost zapisa poruke. ,,Svaku priliku iskoristite za
nagla$avanje na koje sve nacine je ¢itanje neophodno za komunikaciju u svakodnevnom
zivotu i za$to su vazni natpisi, znakovi i upute.“ (Cudina-Obradovi¢, 2004: 45)

1.11.1. Usmjeravanje djetetove paznje na slova

Zadovoljstvo ¢itanja djetetu mozete iskoristiti kao priliku i pomo¢ da ono postane
svjesno pisanog teksta. Sto je ono svjesnije, to ¢e mu biti lakie kada po¢ne ¢itati i pisati.
Djetetu treba obratiti pozornost na slova kojima je napisana knjiga koju ¢itate, no pri tome
treba paziti da ne pokvarite tijek price ili da se ¢itanje pretvori u formalno poducavanje.
Dakle, kao i uvijek, potrebno je biti osjetljiv na potrebe djeteta; dopustiti mu da provede
dio vremena samo promatrajudi tekst ako ono to Zzeli, a ako ono ne pokazuje zanimanje
potrebno je pri¢ekati do druge prilike.

Lawrence (2003) navodi nekoliko tocaka koje ¢e se tijekom dugog niza godina
¢itanja prirodno pojaviti te ih nije naodmet spomenuti. Potrebno je pomoc¢i djetetu da
vidi kojim redom idu slova dok ¢itate. U zapadnom svijetu djeca trebaju nauciti da se
tekst cita slijeva nadesno, odozgo prema dolje. Jedan od nacina osvijestiti i potaknuti
taj osjecaj za tekst kod djeteta je da pomicete prst ispod teksta koji ¢itate, ¢inedi to s
vremena na vrijeme, paze¢i pri tom da ne to ometa ritam i slijed teksta. Djetetu takoder
treba objasniti tko je pisac (osoba koja je izmislila i napisala pri¢u), kao i tko je ilustrator.
Isto je dobro uciniti i s nekom pjesmom koju Citate. Djetetu treba skrenuti pozornost i
na podatke o knjizi; sadrzaju, naslovima poglavlja, rednim brojevima stranica. Dobro
je i prouditi rije¢i na stranici koju citate, bilo da su dugacke ili kratke te ju potraziti na
stranici i pogledati. Iznimno je vazno prouiti znakove interpunkcije, ali tako da uvijek
obratite paznju na samo jedan od njih. Primjerice, potrazite toc¢ke na kraju recenice i
pitajte dijete cemu sluZe, zatim isto ucinite s primjerice upitnicima pa upitajte dijete
izgledaju li svi znakovi na stranici isto. Takoder, moZete pitati dijete kako znamo da se
u tekstu javljaju rije¢i koje netko govori. Pozornost treba obratiti i na velika slova kad
ih nadete na mjestu iza tocke ili u imenu.

1.11.2. Upoznavanje djeteta s pismom i orijentacijom u tekstu

Potrebno je napomenuti jos$ neke ¢injenice vezane uz djetetovo upoznavanje s pismom
i orijentacijom u tekstu. Cudina-Obradovi¢ (2004) napominje kako ¢ée predskolsko dijete
koje jos ne zna ¢itati, oponasati odrasle drzeci knjigu u ruci i okretati stranice, no pritom
¢e mu biti vazno samo da drzi knjigu kao tata, a ne kako je knjiga okrenuta, odnosno
stoje li slova u knjizi naglavce i okrece li stranice od zadnje prema prvoj. Tek postupno,
dijete ¢e poceti razumijevati da se knjiga uvijek mora drzati tako da gledamo pocetnu
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stranicu (naslovnicu), da se prva rije¢ koju ¢itamo na stranici nalazi u gornjem lijevom
kutu, a da ostale rije¢i slijede iza nje. Iako to vecini djece nece biti problem, u ispravnoj
orijentaciji u tekstu osobito ¢e biti uspje$na djeca koja su gledala u slikovnicu dok im
je roditelj ¢itao.

Zbog nemogucénosti za uocavanje orijentacije u tekstu nije dobro ¢itati djetetu dok
ono lezi u krevetu ili mu se ¢ita tako da je njemu okrenuta poledina knjige, a roditelju
stranice s tekstom.

1.12. Dijalosko ¢itanje

Ovim nadinom ¢itanja bavila se Cudina-Obradovi¢ (1995) i upoznala nas sa
dijalogkim ¢itanjem slikovnica i prica. U osnovnom obliku dijaloskog ¢itanja
Cudina-Obradovi¢ (1995) navodi da je najvaznije u dijaloskom ¢itanju shvacanje
i preuzimanje aktivne uloge roditelja ili odgojitelja ¢ija je uloga postupno vodenje
djeteta u sve slozeniji uporabu rijeci. Taj slijed ide od trazenja djetetova imenovanja
stvari i bi¢a (primjerice krava), preko imenovanja svojstva i funkcija (velika je,
daje mlijeko) do trazenja duzeg i bogatijeg govora. Zahtijevanje iskaza od nekoliko
rije¢i i postupnog samostalnog opisa slike i sadrzaja price predstavlja drugi stupanj
slozenosti. U nastavku ¢u detaljnije opisati oba oblika.

1.12.1. Dijalosko citanje slikovnice

Kvalitetno dijalo$ko ¢itanja slikovnice odvija se na na¢in da odrasli svojim ponasanjem,
vedrinom i komentarima pripremi dijete na ¢itanje poput druzenja i vesele medusobne
komunikacije o ne¢emu zanimljivom i ugodnom prilikom ¢ega dijete i odrasli istodobno
gledaju tekst i slike dok dijete sjedi odraslome u krilu. Odrasli poti¢e djetetovo zanimanyje,
avodeni komentari izmedu njih isprepli¢u se s dijelovima obi¢noga ¢itanja. Oni bi trebali
svakodnevno ¢itati, svaku slikovnicu nekoliko puta zaredom, odrasli bi trebao ispravljati za
djetetom rijeci koje je usvojilo ¢itanjem i poticati ponavljanje u svakodnevnim situacijama
podsjecajuci dijete na dogadaje u prici i razgovor o slikovnici.

Cudina-Obradovi¢ (1995) navodi dvije razine dijaloskog ¢itanja slikovnice.

Jednostavna razina odnosi se na

e Postavljanje poticajnih pitanja. Poticajna pitanja poti¢u dijete na samostalan govor,
pocinju sa §to, primjerice za vrijeme i nakon Citanja valja pitati dijete ,,Sto je ovo? ,,Sto je
sve naslici?* ,,Sto ovdje vidi§?“ za razliku od nepoticajnih pitanja poput ,,Pokazi kravu!
i,Jelikrava velika?“. Pri tome dobro je izbjegavati pitanja na koja je moguce odgovoriti
sa ,,da” ili ,,ne” ili traze samo pokazivanje slike.

¢ Obogacivanje odgovora odnosi se na vaznost obogacivanja djetetova odgovora na
pitanje postavljanjem novog pitanja. Kada dijete nauci i ispravno imenuje predmet na
slici potrebno je odgovor odmah obogatiti pitanjem o tom predmetu (bic¢u i sl.) poput

EVKONYV, 2014, pp. 193-213.

£209



210

Emina Berbi¢ Kolar
Razvoj pred¢itackih vjestina kod djece od Cetiri do sedam godina

njegove boje, oblika, dijelova. Takoder je vazno postavljati pitanja o akciji i funkciji
odnosno $to bice radi, za sto predmet sluzi, tko ga rabi.

e Ponavljanje odgovora. Kako bi se dijete ohrabrilo i dobilo podatak da je ispravno
odgovorilo, potrebno je ponoviti njegovu ispravnu izjavu.

¢ Pomaganje. U slucaju djetetova pogrjesna odgovora, ne treba dijete upozoravati na
pogrjesku, ve¢ nakon nje jasno reci ispravan odgovor. Roditelj mora dati model i traziti
od djeteta da oponasa upravo taj uzor dobrog odgovora.

e Pohvala i hrabrenje. Svi djetetovi komentari i pric¢e za vrijeme ¢itanja oblici su
samostalnoga govornoga ponasanja. Stoga ih treba zapaziti i poticati mirnim prihvacanjem:
»To¢no si to zapazila.“, ,,Dobro kazes.", ,,Da, tako je.

¢ UvaZavanje djetetova zanimanja. Djetetovo usmjeravanje pozornosti na jedan dio
slike i skretanje s glavne teme dobro je prihvatiti jer ono sluzi kao temelj za produktivan
razgovor. Nakon toga vrati se na nit price.

e Vedrina i $ala. Dijete nikako ne smije ste¢i dojam da odrasli procjenjuje koliko dijete
zna, moze zapamtiti ili reproducirati, a kriti¢ni, sitni¢avi, nestrpljivi ili preambiciozni
roditelji mogu u djeteta izazvati posramljenost i strah od neuspjeha. Citanje mora biti
zabavno, vedro i odvijati se poput igre.

SloZenija razina odnosi se na napredniju fazu zajednickoga ¢itanja, kada je dijete
ve¢ sposobno za duze i sloZenije samostalne iskaze. Potrebno je od djeteta traziti da se
govorno izrazi duljim i sloZenijim iskazima, za $to su potrebni sljedeéi postupci:

e Postavljanje pitanja slobodnoga odgovora. Ova pitanja znatno su teza od pitanja tipa
,$t0". U ovoj fazi potrebno je postavljati $ira pitanja poput: ,,Sto je na ovoj stranici? ,,O
¢emu se ovdje radi?®, ,Opisi mi §to se ovdje dogada?“. Dijete ¢e najprije na dati siromasan
odgovor, a odrasli treba pohvaliti svaki, uklju¢ujudi i onaj najjednostavniji i odmah reci
primjereni odgovor ili djetetov odgovor obogatiti novim pitanjima. Kada dijete iscrpi
sve §to moze reci, daje mu se novi podatak.

e Prodirenje djetetova izric¢aja. Svaki djetetov izricaj roditelj mora ponoviti uz malo
poboljsanje ili u malo sloZenijem obliku, a najbolje je prosirenje ono koje dodaje sasvim
malo novoga, $to dijete moze odmah oponasati. Recimo, ako dijete kaze ,,Krava®, roditelj
kaze ,,Da, to je krava® ili pak ako dijete kaze ,Krava jede®, roditelj moze re¢i ,Da, krava
pase®

e Vedrina i $ala. U zrelijem razvojnom razdoblju djeca su jos osjetljivija na mogucu
porugu ili kritiku stoga je jo$ vaznije da i na slozenijoj razini ¢itanje bude vedro,
zabavno, da se odvija poput igre i da odrasli budu opusteni, vedri i pokazuju bezuvjetno
prihvacanje djeteta.

1.12.2. Dijalosko citanje prica
Kad dijete preraste jednostavne slikovnice i postane sposobno pratiti dugacke

price i zaplete djec¢jih romana, pozeljno je posvetiti vrijeme dijaloskom (ne doslovnom
¢itanju). Ono nece imati ulogu poticanja isklju¢ivo govora, a za razliku od faze
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slikovnice, roditelj sada mora postivati djetetovo zanimanje za zbivanje u priéi i
ostaviti vrijeme za razgovor nakon ¢itanja pri¢e. Ovakav nacdin aktivnog ¢itanja
roditelji mogu postié¢i na sljedece nacine; razgovorom o naslovu price ili knjige,
ilustracijama, pitanjima o moguéem sadrzaju i likovima $to djeluje poticajno na
zanimanje i motivaciju za knjigu. Ako se tijekom ili nakon price smislja ili pogada
kraj price, traze drukcija rjeSenja ili se prica preseli u drugo vrijeme ili prostor
pruzaju se velike mogucénosti poticanja kreativnosti. Takoder, odrasli ¢e potaknuti
dijete na samostalno unutarnje zamisljanje stvarnosti te mu na taj nacin olaksati i
obogatiti buduce ¢itanje, pozivanjem djeteta na rag¢lambu i zami$ljanjem osobina
likova i svojstava opisanoga u tekstu. Dakako, razgovorom prije, za vrijeme i nakon
¢itanja price s porukom koristan je nacin usvajanja moralnog i plemenitog ponasanja
i razja$njena moralnih dvojbi. Svi oblici aktivnog ¢itanja moraju biti u umjerenoj
koli¢ini, nenametljivi, ne smiju pokvariti pri¢u i volju za njenim slu§anjem.

1.12.3. Citanje pjesmica

Nista manje vazno nije Citanje pjesmica. Cudina-Obradovié¢ (1995) navodi kako
djeca nerijetko do dolaska u $kolu ¢uju mnogo vise pri¢a nego pjesmica i stihova jer
¢itanje pjesmica roditeljima nije toliko blisko poput primjerice ¢itanja prica. Za razvoj
predcitackih vjestina, najvazniji preduvjet je fonolosko osvjes¢ivanje te je vaZno njegovo
poticanje sluSanjem, uo¢avanjem i pam¢enjem rime. Posokhova (1999) takoder tvrdi da
bi proces stimulacije bio prirodan i djetetu ugodan, dobro je pokusavati uvoditi vjezbe
koje istodobno stimuliraju vise funkcija, medu kojima i govor. Obje autorice donose
jednake zakljucke. Ve¢ od pocetka ¢etvrte godine, mnoga djeca i prije, imaju sposobnost
prepoznavanja i ponavljanja rime, a ¢esto slusanje, ¢itanje i ponavljanje jednostavnih
pjesmica u rimi, hrabrenje djeteta da predvidi zavrsetak, nadopunjuje stihove rimom,
pamti rimu bit ¢e korisna vjezba u kojoj ¢e se djeca veseliti i uzivati. Rima i ritam
olaksavaju pamdcenje i donose uzitak stoga djeca vole ritmi¢ne pjesmice s ugodnim
sadrzajem i rado ih uce napamet stoga je, osim razgovora s djetetom, Citanje i ucenje
poezije odli¢an stimulans za razvoj govora, memorije, emocija, mentalnih i kreativnih
potencijala. Ono u¢i spontano i bez naprezanja zato $to osjeca zadovoljstvo od samog
ponavljanja. Upravo zbog toga dobro je ¢esto i ponovljeno ¢itati djecje stihove u rimi,
postupno prosirivati zahtjeve da ju zapamte, predvide i sami ponove.

Ipak, Posokhova (1999) upozorava da nije svaka poezija dobra za dijete. Postoji
nekoliko kriterija odabira poezije za u¢enje. Nikako nije dobro tjerati dijete da uci
napamet neki stih ¢iji mu sadrzaj nije dostupan ili rije¢i koje ne razumije. Ono treba
uditi stihove koji se sastoje od rijeci koje dijete zna, ali ih mozda jo$ ne upotrebljava
u spontanom govoru. Nadalje, poezija mora odgovarati zahtjevima koji se postavljaju
dje¢joj poeziji. Pjesme moraju prozimati pozeljne kvalitete, biti estetski lijepe i
dostojne da ih dijete zapamti. Ucenje svakako mora biti spontano, a stih se mora
svidjeti djetetu osobno.
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Zakljuc¢ak

Za razvoj pred¢itackih vjestina i djetetova predcitackog doba, uz vaznost prikladnih
materijala i razumijevanje razvojnih karakteristika djeteta, izrazito veliku vaznost imaju
brojni ¢imbenici. Kako bi djetetu omogudili ostvarivanje njegovih potencijala i jezi¢ni
razvoj, potrebno je obratiti pozornost na znac¢ajnu ulogu govora i razgovora s djetetom
kako bismo bogatili njegov rje¢nik, djetetovo okruzenje i ukljucenost roditelja koji ¢e
sluziti kao dobar primjer, bogacenje djetetova iskustva i kvalitetno Citanje za razvijanje
djetetove ljubavi prema pisanoj rijecii ostvarivanje svih potencijala u budué¢nosti. Dijete,
slusajuci kako mu odrasli ¢ita i razgovara s njim, pretvara se u aktivnog partnera stvarajuci
temelj za kasnije Citateljske aktivnosti i intelektualni i emocionalni razvoj. Djetetovo
predcitacko doba mozemo nazvati vaznim temeljem za razvoj djetetovih predcitackih
vjestina i buduceg i ¢itackog doba.

Tema slike kao poticaja jezi¢nih ostvaraja djece nastala je iz uvidanja djec¢jeg uzivanja
u njoj i nacina dje¢jeg shvac¢anja pomocu slike. Vizualni poticaj na djeji nacin djetetu
stvara odredenu mentalnu sliku koju ono dugo zadrzava te mu pomaze povezati i razumjeti
formalni svijet odraslih. Iako su uz sliku vazni i brojni drugi ¢imbenici, ¢itajudi djetetu
is djetetom, ona ¢e ga potaknuti na govor i razne jezicne i druge kreativne ostvaraje te
na taj nacin i razumijevanje jezika. Pravilnim posredovanjem uz pomoc¢ slike, vizualnog
predloska ili ilustriranog objasnjenja, brojne su moguénosti upoznavanja djeteta s
elementima jezika. Uvode¢i dijete u novi svijet rije¢i potaknut slikom, poti¢emo ga na
ucenje u nenapetoj atmosferi opustenosti i ugode.
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