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A szovegértési képességet mérd kutatdsok nyoman dltalanos tendencidk raj-
zolédnak ki, amelyek a pedagdgiai gyakorlat szamadra iranyadok lehetnek, igy
a jelen tanulmany célja, hogy az adott tudomanyteriileten folytatott vizsgala-
tok keresztmetszetét nyujtsa. Ravilagit, hogyan valtozott az olvasas fogalma
az id6k soran. A dolgozat szerzdje a PIRLS- és a PISA-kutatds eredményei
alapjan arra kovetkeztet, hogy 10-15 éves kor kozott az anyaorszagi tanuldk
szovegértési képessége nem a nemzetkozi atlagnak megfelel6 mértékben fej-
16dik. A két szovegértés-vizsgalatot ismertetve és Osszevetve feltarja a kiilonb-
ségek lehetséges okait, illetve tisztazza a gyakori félreértéseket. Mas kutatdsi
eredmények alapjan is az olvasasi képesség fejlédése az alsobb évfolyamokon
nagyobb mértékii, mig a fels6bb évfolyamokon lelassul a fejlédés. Mindebbél
a vajdasagi magyar oktatas részére az a tanulsag szlirhet6 le, hogy a szovegér-
tés-fejlesztés az altalanos iskola fels6 tagozatan, vagyis az 5-8. osztalyig terjed
iddszakban is a magyar anyanyelvi oktatds része kell, hogy legyen, mégpedig
a szovegek sokszintiségének szemléltetése, a szovegstrukturak megismertetése
altal. Ugyanakkor a komparativ elemzés soran, az eurépai orszagok szovegér-
tési teljesitményét 6sszemérve lényeges kovetkeztetések vonhatok le. A dolgo-
zat - a szerbiai, a romdniai, a szlovékiai és a karpataljai tanuldk szovegértési
képességét vizsgal6 kutatdsok eredményei nyoman - ramutat az egyes oktatasi
rendszerek elényeire és arnyoldaldra is.

Kulcsszavak: szoveg, olvasds, szovegértés, PISA-kutatds, PIRLS-vizsgdlat

Studies on text comprehension skills lead to defining some general tendencies
which could be applicable in pedagogical practice, thus the present paper
aims to give a cross-sectional view of those studies. It sheds light on how the
concept of reading has changed over time. Based on results of PIRLS- and
PISA-studies, the author deduces that text comprehension skills of students
aged between 10 and 15 in Hungary do not develop well enough to reach the
international average level. She reviews and compares the two studies on text
comprehension, offers possible explanations for the differences and clears
some frequent misunderstandings. Other studies also prove that reading skills
develop more in the lower grades than later in the higher grades. This suggests
that teaching text comprehension skills through versatile text types and text
structures should be an important part of teaching Hungarian in grades 5 to 8
in Vojvodina. A comparative analysis of text comprehension skills in various
European countries provides valuable insights too. The paper discusses both the
advantages and the disadvantages of educational systems - based on Serbian,
Romanian, Slovakian and Subcarpathian test results.

Keywords: text, reading, text comprehension, PISA-study, PIRLS-assessment
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Sledeci istrazivanja merenja sposobnosti kompetencije razumevanja procitanog
teksta, pokazale su se neke opste tendencije koje mogu biti smernice u
pedagoskoj praksi. Cilj ovog rada jeste da pruzi presek istrazivanja u ovoj
naucnoj oblasti. Prikazuje kako se vremenom menjao pojam ¢itanja. Autor
rada, na osnovu rezultata PIRLS i PISA testova zakljucuje, da ucenici uzrasta
izmedu 101 15 godina u Madarskoj nemaju odgovarajuéi stepen razumevanja
procitanog teksta u odnosu na medunarodni prosek. Objasnjavajudi i
uporedujuci ova dva istrazivanja, autor otkriva moguce razloge ove razlike i
razja$njava Ceste nesporazume. Na osnovu drugih istrazivanja takode se vidi,
da je razvoj sposobnosti ¢itanja u nizim razredima na visem nivou, dok se u
vi$im razredima razvoj usporava. Iz svega toga, pouka koja se moze izvudi, u
nastavi madarskog jezika za vojvodanske Madare, jeste da razvoj sposobnosti
razumevanja procitanog, u vi$§im razredima, dakle u periodu od 5. do 8. razreda
treba da bude deo obrazovanja na maternjem, madarskom jeziku, treba da budu
prikazani raznovrsni tekstovi putem upoznavanja razli¢itih struktura tekstova.
Nadalje, prilikom komparativne analize, uporedujuci sposobnosti razumevanja
procitanog u drugim evropskim zemljama, mogu se izvuéi znacajni zakljucci.
Rad na osnovu rezultata merenja sposobnosti razumevanja procitanog ucenika
iz Srbije, Rumunije, Slovacke i Ukrajine ukazuje na prednosti i mane pojedinih
sistema obrazovanja.

Kljucne reci: tekst, citanje, razumevanje procitanog, PISA istrazivanja,
PIRLS merenja
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A médszertan mint tudomdny, valamint a pedagdgiai gyakorlat szamara tanulsaggal
szolgalhatnak azok a kutatdsok, melyek nagy mintdkon végzett mérés alapjan altalano-
sitést (generalizéciot) tesznek lehetévé. Igy a szdvegértés tudomdanyteriiletén folytatott
vizsgalddasok is ravilagitanak az olvasds, szovegértés terén megnyilvanulé deficitekre,
hianyossagokra, melynek alapjan a moédszertani kutatok innovativ modszereket, eljara-
sokat dolgozhatnak ki ezen képesség fejlesztésére.

Az elmalt évtizedekben sokat gazdagodott és valtozott az olvasas fogalma az olvasas
altalanossa valasa és a tarsadalmi igények alakulasa kovetkeztében. A definicidkban kife-
jezésre jut a jelentésprodukcid, a motivalt, interaktiv, személyes és tarsas kontaktusok-
ba agyazott, jelentésteremtd folyamat, valamint a kognitiv és nyelvi képesség. Az utdb-
bi idében a hazai és nemzetkdzi rendszerszinti mérések egységesen a reading literacy,
szovegértés fogalmat alkalmazzak: a kiilonbo6z6 szituacidkhoz kapcsolddo irott szovegek
megértésének és feldolgozasanak képességét vizsgaljak, amelynek célja az egyéni boldo-
gulas hatékonyabba tétele: ,, A szamos hazai és nemzetkozi vizsgalat tartalmi, fogalmi és
modszertani bazisdnak véltozasa az utébbi harom évtizedben ezt a folyamatot képez-
te le. Egyre kifejezettebbé valt, hogy a mérések az olvasasra mint informaciéfeldolgozé
folyamatra iranyulnak, nem pedig szévegek adott korére iranyuld tevékenységre. Egy-
re finomabba vélt az olvasasi célok, kontextusok és az olvasott mtifajok rendszere” (D.
Molnar és tarsai, 2012, 73).

A szovegértési képességet mérd kutatasok nyoman altalanos tendencidk rajzolédnak
ki, amelyek a pedagogiai gyakorlat szdmara iranyadok lehetnek. A PISA (Programme
for International Student Assessment — Nemzetkozi Tanuldi Teljesitménymérés Prog-
ram) vizsgalatdban 2012-ben 34 OECD-orszag (pl. Ausztria, Ausztralia, Belgium, Chile,
Csehorszag, Dania, Finnorszag, Franciaorszag, Magyarorszag, Szerbia, Svédorszag stb.)
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vett részt. Emellett a vizsgalathoz 31 partnerorszag csatlakozott, igy 6sszesen 65 oktatasi
rendszer eredményeirdl kaphatunk képet a jelentésekbdl (Pavlovi¢-Babié és Baucal, 2013).

A PISA-kutatas harom f6 teriilete a szovegértés, a matematika és a természettudo-
many. Koziiliik az egyik mindig hangstlyosabban, tobb feladattal, részletesebb eredmé-
nyekkel szerepel a mérésben. A kutatds 2003 6ta haromévente ismétlédik, azaz 2006-
ban, 2009-ben és utoljara 2012-ben zajlott le (Auxné Banfi, 2004).

A PISA-kutatas alkalmazasképes tudast mér, azt vizsgalja, hogy a tizendt éves tanu-
16k milyen mértékben képesek felhaszndlni a tuddsukat életszerti helyzetekben. A PISA
2012 mérési teriileteinek legf6bb jellemz6i:

1. Trott szovegek megértése, felhasznélasa és az ezekre torténd reflektélds, illetve a
veliik val6 foglalkozas képessége annak érdekében, hogy az egyén elérje céljait, fejlessze
tudasat és képességeit, valamint hatékonyan részt vegyen a mindennapi életben.

2. A folyamatos és nem folyamatos szévegek ért6 olvasasanak mérése.

3. A vizsgalt folyamatok a kovetkez6k: a) informacidkhoz valo hozzaférés és visz-
szakeresés, b) értelmezés és integracio, c) reflexio és értékelés (Balazsi és tarsai, 2010).

Az elért eredményeket tekintve 2012-ben az 1-5. helyezési tartomanyban kizarélag
egy eurdpai orszag, az egyébként gyengiil teljesitményt mutaté Finnorszag talalha-
t0, az élmezényt a finneken kiviil Sanghaj és Hongkong, valamint Szingapr, Japan és
Korea alkotja. Sztikiilt az atlagos teljesitményt - 496 pontot - eléré oktatasi rendszerek
kore 2009 és 2012 kozott: jelenleg kizérolag az Egyesiilt Kiralysag, az Egyesiilt Allamok,
Dania és Csehorszag eredménye nem kiilonbozik az OECD-atlagtol; a 2009-ben atlagos
[rorszag, Tajvan, Liechtenstein, Németorszag és Franciaorszag javitott teljesitményén,
mig Portugdlia és Svédorszag eredménye gyengiilt (OECD, 2013).

A szerbiai tanul6k 2003-ban atlagosan 412 pontot valositottak meg a tesztelés soran,
a kovetkezd ciklusban (2006-ban) a teljesitményiik 11 ponttal visszaesett, 401 pontra.
2009-ben a gyenge eredmény 41 ponttal novekedett, 442 pontra, amit 2012-ben tjra 4
ponttal tudtak novelni, 446 pontra. Az utdbbi novekedés természetesen statisztikailag
nem szignifikins (Pavlovi¢-Babi¢ és Baucal, 2013).

A szerbiai tizenot éves tanulok 2012-ben elért atlagos pontszama 446, melyet az
OECD orszagainak 496-os atlagpontszamahoz kell viszonyitanunk. Az olvasas és sz6-
vegértés kompetencia terén a szerbiai tanulok szintje az Egyesiilt Arab Emirségek, Chi-
le, Thaif6ld, Costa Rica, Romania és Bulgaria teljesitményéhez all legkozelebb, ahhoz
hasonlithat6. Mas eurdpai orszagokhoz viszonyitva, pl. Crna Gora és Albania tanuléinal
a szerbiai tanul6k 4tlagos képességszintje lényegesen magasabb (uo.).

Ha a Szerbidban él6 magyar tanuldk teljesitményét vessziik szemiigyre, akik anya-
nyelviikon folytatjak altalanos iskolai tanulmanyaikat, a vajdasagi anyanyelvi oktatas
sikerét figyelhetjiik meg. A magyar nyelvii képzésben részt vevok jobban teljesitenek,
mint tobbségi (szerb anyanyelvi) tarsaik (Papp Z., 2012). Ez a folyamat teriiletiinkon az
innovativ oktatasi mddszereknek, a taneszkozok megfelel6 alkalmazasanak, a pedago-
gusok tovabbképzésének koszonhetd. (A nyelvek ismeretében, azaz a tébbnyelviiségnek
koszonhet6en sokféle képzés és szakirodalom valik elérhetévé a vajdasagi pedagdgusok
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szamara. Az anyaorszagi magyar nyelvl képzések, az anyanyelvi szakirodalom mellett
elég, ha csak a Szlovakiai Magyar Pedagogusok Szovetsége altal szervezett Nyari Egye-
temre vagy a Romdniai Magyar Pedagogusok Szovetsége édltal rendszeresen megszer-
vezett szeminariumokra gondolunk, de ide sorolhatjuk a II. Rakéczi Ferenc Karpataljai
Magyar Féiskola tovabbképzéseit is. Azaz a magyar nyelv ismeretének koszonhetéen
a vajdasagi magyar pedagdgus tobb régié oktatasaba tekinthet bele. Természetesen a
legtomegesebben a magyar nyelven megrendezett vajdasagi tovabbképzéseken vesznek
részt pedagdgusaink, mint példaul a Vajdasagi Magyar Pedagdégusok Egyesiiletének, az
Eszak-bacskai Magyar Pedagégusok Egyesiiletének, az tjvidéki Magyar Nyelv és Iroda-
lom Tanszéknek, a szabadkai Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6 Karnak, a magyarkanizsai
Regionalis Szakmai Pedagdgus-tovabbképz6 Kozpontnak stb. koszonhetéen. Emellett
azonban a nem anyanyelven megrendezett hazai (szerbiai) képzések, a szerb nyelven
folytatott szeminariumok, de a horvat nyelven megjelené folyoiratokban fellelheté tanul-
manyok, az eszéki egyetem konferenciakétetei, s6t az ottani tovabbképzések szintén a
vajdasagi pedagogus épiilését, modszertani kultirajanak gazdagodasat teszik lehetévé
- a kornyezetnyelv ismerete altal.)

A 446 pontot megvaldsitd atlagos szerbiai tanuldt a 2. képességszinten megfogal-
mazott miiveletek alapjan a kovetkezd tudas jellemzi: egy vagy tobb olyan informacio
visszakeresése (akar tobb feltétel alapjan is), amelyek koziil némelyeket ki kell kovetkez-
tetni. A szoveg f6 gondolatdnak felismerése, kapcsolatok megértése, egy szovegrészlet
jelentésének megalkotasa ugy, hogy a sziikséges informacié nem feltiing, és az olvaso-
nak alacsonyabb szintt kovetkeztetéseket kell végrehajtania. A sz6veg egyes vondsainak
Osszevetése. A szoveg jelentéselemeinek és a kilvilag kozotti kapcsolatoknak személyes
tapasztalaton vagy ismereteken alapulé felismerése (Pavlovi¢-Babi¢ és Baucal, 2013).

A 488 pontot megvalosito atlagos magyarorszagi tanuldra a 3. képességszinten meg-
fogalmazott miiveletek alapjan a kovetkezd tudas jellemzé: tobb, egyenként is tobb felté-
telnek megfelel6 informdécié megkeresése; sz6vegen beliili informacidk osszekapcsolasa;
relevans és annak latsz6 informaciok megkiilonboztetése. A szoveg kiilonbozé részein
elhelyezked6 informaciok integraldséval a f6 téma azonositasa, viszonyok megértése, egy
sz6 vagy kifejezés jelentésének kikovetkeztetése; kategoriak megalkotdsa hasonldsagok,
kiilonbségek és akar tobb feltétel tekintetbevételével (Baldzsi és tarsai, 2013).

Az orszagonkénti atlagos pontszam mellett a képességszintek elérése alapjan is kovet-
keztetéseket vonhatunk le. Ugyanis a PISA felmérés keretein beliil hat képességszintet
kiilonboztetnek meg. Azok a tanulok, akik a 2. képességszint alatt teljesitettek, sajnala-
tos mdédon a funkcionalis analfabéta kategéridjaba tartoznak.

A PISA kiemelt hangsulyt fektet az alulteljesit6 tanuldkra. Mig Sanghajban csupan a
tanulok 3%-a nem éri el a 2. képességszintet, és az eurdpai orszagok esetében ez az ardny
10 és 20% kozott mozog, addig Szerbiaban a tanuldk 33,1%-a nem éri el ezt a képesség-
szintet, tudaskiiszobot (pl. Bulgaridhoz és Romaniahoz hasonléan). Ez azt jelenti, hogy
ezek a tanulok csak olyan egyszerii szovegek megértésére képesek, amelyekben a rele-
vans informaciok explicit médon vannak jelen; azaz minden 3. szerbiai tanul6 nem érti
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meg az Osszetettebb, bonyolultabb szovegeket. Ez pedig tovabbi tanulmanyaik soran aka-
dalyozhatja 6ket a tankonyvi szovegek megértésében (Pavlovi¢-Babi¢ és Baucal, 2013).

Ahogy mér emlitettem, mig 2012-ben az OECD orszagok atlaga szovegértésbol 496
pont volt, a magyarorszagi tanulok atlageredménye szovegértésbol a 488 pontot érte el.
Ezzel Magyarorszag helyezési tartomanya kedvezdtleniil véltozott, a 2009-es 13-22. hely-
hez viszonyitva, most a 18-27. helyek valamelyikére sorolhaté az OECD orszagok kozott.
Magyarorszagon a tanuldk 19,7%-a nem éri el a 2. szintet: 2009-hez viszonyitva gyengii-
lést jelent, akkor ez az érték 17,6% volt. Ugyanakkor az OECD-ben a kival6an teljesité
tanulok aranya atlagosan 8,4%, ami szembeallitva a minimum alattiak 18%-os aranyaval
6nmagaban nem szivderit6 adat. Magyarorszag eredménye 5,6% (Baldzsi és tarsai, 2013).

Ahhoz, hogy az egyes orszagok kompetens médon hozzanak dontéseket az olvasas-
tanitassal kapcsolatban, az IEA PIRLS- és a TIMSS-vizsgalat nemzetkozi szinten Gssze-
hasonlité adatokat szolgaltat az altalanos iskola 4. osztalyos tanuldinak szovegértési,
matematikai, valamint természettudomanyi képességeirél. Ez az évfolyam lényeges pont
az olvaso gyerekek fejlddésében, mivel tobbségiik mar tud olvasni, és nem csupan az
olvasas gyakorlasanak céljabdl olvas, hanem sajat 6romére, vagy hogy tjabb ismerete-
ket szerezzen. A PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) és a TIMSS
(Trends in International Mathematics and Science Study) 6tévente méri a tanulok szo-
vegértési, matematikai, valamint természettudomanyi képességét és az azzal 6sszetiiggd
hattértényezéket. Az els6 adatfelvételre 2001-ben keriilt sor. A PIRLS-méréssorozat mar
a harmadik cikluséan van tul (2001, 2006, 2011) (Balézsi és tarsai, 2012a).

A PIRLS-mérés harmadik ciklusdban (2011-ben) dsszesen 49 orszag (pl. Ausztria,
Ausztralia, az Egyesiilt Allamok, Finnorszag, Franciaorszag, Magyarorszdg, Romania,
Spanyolorszag stb.) tanul6i vettek részt, kozottitk néhany elkilonilt oktatasi rendszer,
amelyek nem egy egész orszagot képviselnek (mint pl. Belgium francidul beszél6 része,
valamint Hongkong). Nemzetkozi viszonylatban, 2011-ben a 4. évfolyamon a felmérés-
ben részt vevék koziil 32 orszag tanuldinak dtlageredménye haladta meg szignifikan-
san a PIRLS 500 pontos atlagat, mig Romania eredménye atlagos. A legjobbak kozott
hagyomanyosan Hongkong, Oroszorszag, Finnorszag és Szingapur talalhatd, az 6 ered-
ményiik egymadstol nem, mig a tobbiekétdl szignifikansan kiillonbozik. A magas képes-
ségszint feletti pontszamot elérék kozott (550 pont) 11 orszag és két oktatasi rendszer
talalhaté (Mullis és térsai, 2012).

Mivel Szerbia nem vett részt a felmérésben, és a magyarorszagi 4ll legkozelebb a mi
oktatdsi rendszeriinkhoz, ezért csak az ottani eredményeket kozlom (vehetem figyelem-
be). Igy a kutatds szamunkra is hasznos adatokkal, informéciékkal szolgalhat a vizsgalt
korosztaly szempontjabdl.

A 4. évfolyamos magyar tanulék PIRLS-vizsgalatban elért eredményei 6sszességében
jonak mindsithet6k, annak ellenére, hogy a szovegértés-mérésben 12 ponttal gyengéb-
ben szerepeltek, mint 2006-ban, hiszen az 539 pontos eredménynél jobbat csak tizen-
két orszdg — Hongkong, Oroszorszag, Finnorszag, Szingapur, Eszak-Irorszdg, az Egye-
siilt Allamok, Dénia, Horvétorszag, Tajvan, [rorszdg, Anglia és Kanada - tanuléi értek
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el. Képességeik olyan orszagok tanuléival egyenértékiiek, mint Hollandia, Csehorszag,
Svédorszag, Olaszorszag, Németorszag, Izrael, Portugalia, Szlovakia és Bulgaria, és szig-
nifikdnsan jobbak, mint péld4ul a kornyez6 orszagok koziil Ausztria, Lengyelorszag és
Romania, vagy egy kicsit tdgabban nézve Franciaorszag, Norvégia vagy Spanyolorszag
tanuldi (Baldzsi és tarsai, 2012b).

A Magyarorszagra jellemz6 539 pontot megvaldsito, azaz a képességszintek koziil az
atlagos szintet eléré magyar tanul jellemz6i a kovetkezok:

1. Elményszerzd szdvegekben a tanuldk visszakeresik és visszaidézik az explicit médon
megjelend cselekedeteket, eseményeket és érzelmeket. Képesek egyenes kovetkeztetése-
ket levonni a fészerepld tulajdonsagaival, érzelmeivel és motivacidjaval kapcsolatban.
Egyszerli magyardzatokat adnak egyértelmi ok-okozati viszony esetében, és kezdik fel-
ismerni a nyelvi elemeket és stilust.

2. Az informécidszerzd szovegek esetében a tanulok felismerik és kimdsoljak a szo-
veg két kiilonb6z6 pontjan taldlhat6 informaciot, illetve haszndljak az alcimeket, sz6-
vegdobozokat és illusztracidkat a sz6vegben val6 tajékozddashoz.

A képességszintek tekintetében a magyar tanulok eredménye széles skdlan mozog,
hiszen amig a kival6 képességszinten joval a nemzetkozi median feletti szazalékban talal-
haték az anyaorszag tanuldi, addig az atlagos és az alacsony képességszinteken a nem-
zetkozi medidnt érik el. Emellett a felmérésben részt vevé magyar tanuldk 5%-a még az
alacsony képességszintet sem érte el, azaz a minimalisan sziikséges szovegértési képes-
ségekkel sem rendelkezik az elsé négy évfolyam befejezése utan, s igy tulajdonképpen
a tovabbi tanulds hatalmas nehézségeket fog okozni nekik (Baldzsi és tarsai, 2012a).

Magyarorszagon a tanuldk élményszerzd szovegeken elért pontszama magasabb, mint
az atlagpontszam (3 ponttal, 542 pont), addig az informacioszovegek esetében alacso-
nyabb (3 ponttal, 536 pont), ugyanakkor ezek a kiilonbségek nem tekinthet8k jelentdsnek.

Magyarorszag esetében a kétféle (vizsgalt) gondolkoddsi miiveletcsoport kozott hason-
16 mértéki az eltérés, mint a sz6vegtipusok esetében. Mig az informaciok visszakeresése
és az egyenes kovetkeztetések levonasa gondolkodasi miveletekben az atlageredménynél
két ponttal rosszabb az eredmény (537 pont), addig a gondolatok értelmezése és a szoveg
nyelvi, tartalmi elemeinek értékelése gondolkodasi mtiveletekben elért pontszdm harom
ponttal jobb (542 pont). Habar a kétféle gondolkodasi miiveletcsoport kozott kicsi az
eltérés, ez nem sok okot ad az 6romre, ugyanis mindketté egyforman romlott az el6z6
id8szakhoz viszonyitva (Balazsi és tarsai, 2012b).

A PIRLS- és a PISA-vizsgalat eredményei alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy 10-15
éves kor kozott a magyarorszagi tanulok szovegértési képessége nem a nemzetkozi atlag-
nak megfeleld mértékben fejlédik, hanem mig a PIRLS-vizsgédlatban az anyaorszag az
élmezényben végzett, addig a PISA esetében az eredmény az OECD-orszagok atlaga
alatt van. Joggal meriil fel tehat a kérdés, mi az, ami jél milikédik az alsé évfolyamokon,
és mit kellene fejleszteni a fels6bb évfolyamokon ahhoz, hogy a magyar tanulok atlagos
szovegértési képessége legalabb az OECD-orszagok atlagat elérje. A két szévegértés-vizs-
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galatot ismertetve és Osszevetve talan feltarhatjuk a kiilonbségek lehetséges okait, illetve
tisztazhatjuk a gyakori félreértéseket (Balazsi és Balkanyi, 2008).

A hasonlosagok mellett, természetesen eltérések is vannak a PISA- és a PIRLS-
felmérésben (vizsgalatban) az életkori sajatossagokon tul is. A PIRLS-vizsgéalatban az
élményszerzd és az informacidszerz6 célu sz6vegek aranya egy tesztfiizeten beliil 50-50%,
és tobb az olvasmanyosabb széveg. A PISA-mérésben a szépirodalmi jellegii szovegek
aranya az Osszes szovegen belill koriilbeliil egyharmadnyi. Ugyanakkor a tesztfiizetek
felépitése is eltérd. Azaz a két felmérés esetében egy-egy blokk megegyezik a kérdések
szamaban és a megoldasukra forditott idében, de kiilonbozik a szovegek mennyiségében.
A PISA-vizsgalatban a tanulonak tobb élethelyzetet, szituaciot kell elképzelnie, tobb sz6-
veghez kell alkalmazkodnia. A PIRLS-felmérésben szereplé szovegek az életkori sajatos-
sagoknak megfeleléen olvasmanyosabbak, ez a tudomanyos-ismeretterjeszté (ismeret-
szerz6, ismerettartalmu) szovegekre is vonatkozik. A PISA-felmérés sz6vegei az idésebb
korosztalynak szolnak, igy nyelvezetiik, felépitésiik, szerkezetiik is bonyolultabb (uo.).

Ugyanakkor a PISA- és a PIRLS-vizsgalatok eltéré eredményeinek interpretalasa-
kor kiemelten jelenik meg az egyik legfontosabb tényez6, az olvasas célzott tanitasanak
megléte, ill. hianya a kiillonb6z6 korosztalyok esetében. Mig a PIRLS-felmérés a tiz éve-
sekre fokuszal, amikor még a szovegértés fejlesztése Magyarorszagon az altalanos iskola
kiemelt feladata, a tizenot évesekre irdnyulé PISA-felmérés esetében az anyaorszagban
mar nincs célzott olvasasfejlesztés, ennél a korosztalynal a szovegértésnek mar eszkoz-
ként kellene funkciondlnia a kiilonb6z6 tantargyak szévegeinek értelmezése soran. Az
informacidszerzé szévegek megértéséhez nélkiilozhetetlen kompetencidkat a kiilon-
boz6 tudomanyos tantargyak keretében nem kérik szamon, az irodalomtanitas pedig
alapvetden az élményszer(i szovegek megértését tdmogatja (uo.). Vélheten ez az utéb-
bi érvelés igencsak helytallo, és a két kutatds eredményeinek kiilonbségeit megvilagito,
a hattértényezéket leleplezd éllitasokon alapul.

Mindebbdl a vajdasagi magyar oktatds részére az a tanulsag szlirhetd le, hogy az alta-
lanos iskola fels6 tagozatdn, vagyis az 5-8. osztalyig terjedd iddszakban a szévegértés-fej-
lesztés a magyar anyanyelvi oktatds része kell, hogy legyen, mégpedig a kiilénb6z6 sz6-
vegtipusokra kiterjed olvasasi stratégiak elsajatitasa alapvetGen sziikséges. Ezaltal ért6
olvasokat nevelhetiink, akik képessé valnak az élethosszig tarté tanulasra. Ugyanakkor
a fejlesztés Ossztantargyi feladattd kell, hogy véljon, vagyis az egyes tantargyak keretein
beliil a szaktandrok a tanterv bizonyos részében/hdanyadaban a szovegértési képességet
kell, hogy fejlesszék, kiilonds tekintettel az adott targy szakszokincsére, grafikai jelkész-
letére (dbraanyagéra) stb.

A magyarorszagi kutatasi eredmények alapjan az olvasasi képesség iskoldskorban az
egyes évfolyamok elérehaladtaval folyamatosan javul, az alsébb évfolyamokon a javu-
las nagyobb mértékii, mig a felsébb évfolyamokon lelassul a fejlédés. Vidakovich és Cs.
Czachesz (1999) 1988-ban 4., 6. és 8. évfolyamos, 1997-ben 2., 4., 6., 8. és 10. évfolyamos
tanuldk szovegértését vizsgalta orszagos reprezentativ mintdn. A teszt négyfajta szove-
get (Osszefliggd meserészlet, Gjsagszoveg, foldrajzi ismeretterjesztd, torténelmi jellegli
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szOvegrészlet) tartalmazott. Eredményeik alapjan a tanulok szovegértése nagyobb mér-
tékben javul az iskola els6 4-6. évében, ezt kovetSen lassubb a fejlédés (Vidakovich és
CS. Czachesz, 1999).

Ugyanakkor egy masik kutatds megdobbent6 adatai is tudnunk kell. A szdolvasé
készség dtlagos fejlettsége 2. osztaly elején 48%p, ami 10. osztélyra 68%p-ra emelkedik.
A fejlédés intenziv szakasza az elsé harom iskolaévre esik, 4. osztaly elejére az 4tlagos
fejlettség 60%p, ami ezt kovetSen évente csupan par szazalékponttal emelkedik. Az opti-
malis fejlettségi szintet 8. osztalyra a tanulék negyede, tizedikre harmada éri el. Nyol-
cadik osztilyban a tanul6k 21%-anak, tizedikben 16%-dnak olyan fejletlen a szdolvaso
készsége, hogy az lehetetlenné teszi a hatékony olvasast, s ezaltal a hatékony tanuldst.
A kutatas eredményei egyértelmiivé teszik, hogy a szdolvasé készség fejlesztésével felsé
tagozatban is sziikséges foglalkozni, ami a mai iskolai gyakorlatban sajnos kevés figyel-
met kap (D. Molnar és tarsai, 2012).

A komparativ elemzés soran, az eurdpai orszagok szovegértési teljesitményét ssze-
mérve alapvetd tendenciak rajzolodnak ki. Ravildgithatunk az egyes oktatasi rendszerek
elnyeire és arnyoldalara is.

Papp Z. Attila munkatarsaival a PISA-felmérés adatai alapjan konkludalja, hogy a
kisebbségi magyarok az eurdpai szinten kozepesnek tartott szlovak rendszerben job-
bara atlag alatt teljesitenek, mig a gyengébb teljesitménnyel rendelkez6 roman és szerb
oktatasi rendszerben éatlag folotti kompetencidkkal rendelkeznek. Etnopolitikai értelme-
zésben a vajdaségi és erdélyi magyarok anyanyelvi oktatasdnak sikere figyelhet6 meg (a
magyar nyelvi képzésben részt vevSk jobban teljesitenek, mint tobbségi tarsaik), mig a
szlovakiai magyarok korében az anyanyelvi oktatas idésoros csokkenése mellett tetten
érhet6 a tobbségi nyelvii képzésben val6 részvétel egyre nagyobb sikere.

A teljesitmények etnikai szempontbél leghomogénebb képet Szerbia esetében mutat-
nak, mig a masik két meglehetésen tagolt rendszerben forditott jellegli folyamatok zaj-
lanak: Szlovakiaban a tobbség all ,,gydzelemre”, ugyanis a szlovék nyelvi képzésben a
magyar anyanyelviek az ,,atlag” magyarhoz képest is jobban teljesitenek (Papp Z., 2012).

Amennyiben idésorosan szemléljiik a két nemzetkozi felmérés eredményeit, kijelent-
hetjiik, hogy mindkét felmérés els6 alkalmaval (PIRLS 2011, TIMSS 2007) a szlovakiai
magyar tanuldk a szlovak tanulokéhoz hasonlé eredményeket értek el. Az ezeket kovetd
kompetenciaméréseken azonban a szlovak tanul6k egyre inkébb felzarkéztak az OECD
atlagahoz, ezt a 1épést azonban a magyar iskolak mar nem kovették, sét a pontszamo-
kat tekintve gyengébben teljesitettek, az elsé felméréseken teljesitett eredményeket sem
tudtak megtartani. A magyar tanulok lemaraddsanak okait kutatva lathaté a leszakado,
az alacsony képességszintet el nem éré tanuldk erételjesebb megjelenése a mintaban. Ez
a tény arra enged kovetkeztetni, hogy Szlovakiaban a magyar oktatasi alrendszernek a
leszakad¢ réteg felzarkdztatasara kell fokuszalnia (Morvai, 2014).

Romanidban azonban mindez éppen ellenkez6leg torténik: a magyarok teljesitménye
ugyan jobb, mint a romanoké, am a tobbségi nyelven tanuld kisebbségi magyarok igazi
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veszteseknek tekinthetdk, a harom orszag vizsgalt rétegei koziil a leggyengébb eredmé-
nyeket mutatjak (Papp Z., 2012).

Ha példaul Ukrajnaban az otthon beszélt nyelvet osszevetjiik a tannyelvvel, akkor
azt latjuk, hogy szovegértésbdl (és matematikabdl is) az anyanyelviikon tanulé ukranok
teljesitenek a legjobban, és ez a kiilonbség szignifikins. Az anyanyelviikon és a tobbségi
nyelven tanul6 magyar gyerekek eredményét szemlélve lathatjuk, hogy az ért6 olvasds
soran szinte hajszalpontosan ugyanolyan alacsony szinten teljesitettek mindkét csoport
tagjai (Ferenc, 2014).

A mindennapi pedagégiai gyakorlatban még mindig az elbeszél6 jellegii (folyama-
tos) szovegek vannak el6térben, a dokumentum tipusu (nem folyamatos) szévegek elle-
nében. Az anyanyelvi nevelés folyamataban mindegyik fajta (az extenziv, az intenziv, az
informacidkeresd és a globalis) olvasas fejlesztése szitkséges. Ehhez megfeleld szovege-
ket kell vélasztani, vagyis a szovegek sokszintliségének szemléltetése, a szovegstruktd-
rak megismertetése alapvetd mddszertani feladat. A megértés folyamatahoz sziikséges
készség, hogy azonositani tudjuk a szoveg tipusat, ez is segit a szoveg jelentésének meg-
értésében. A szovegtipus mintaja, sajatos szerkezete, nyelvezete és stilusa az olvasoénak
jelentést sugall. Ezért az anyanyelvi nevelés fejlesztésének stratégiai feladatai kozé tar-
tozik az olvasokonyvek és a magyar nyelvi tankonyvek szovegtipus-valasztékanak bévi-
tése (Torteli Telek, 2011).

A MONITOR-vizsgalatok a magyar kozoktatas hatékonysaganak megallapitésara,
trendek kirajzoldséra jottek létre az Orszdgos Pedagdgiai Intézet Ertékelési Kozpontja
munkajaként. A MONITOR-vizsgalatok alapvetd jellemz6i koziil az alabbiakat érde-
mes kiemelni: 1. a rendszeresség; 2. tobb évfolyamra terjednek ki, valamint 3. a kultu-
ralis eszkoztudas mérésére torekednek. ElGszor 1986-ban keriilt sor ilyen felmérésre,
azt kovetSen 1991-ben, 1993-ban, majd 1995-ben, 1997-ben és legutdbb 1999-ben. (Az
ezredfordul6 utan ezt a funkcioét atvették a PISA-mérések, ill. a kiéptil6, teljes populaci-
ot vizsgald Orszagos kompetenciamérés.) (Csap6, 2004).

A MONITOR-vizsgalatok hagyomanyosan harom szovegfajtaval kapcsolatban elem-
zik a szovegértés képességét: 1. az elbeszél6 szovegek szépirodalmi jellegliek vagy ahhoz
kozelallok (elbeszélések, esszék, mesék, utleirdsok stb.); 2. a magyarazé szévegek koré-
be a tudomdnyos, ill. ismeretterjeszt tipust szovegek tartoznak (a tankdnyveink nagy-
részt ilyen szovegekbdl dllnak); 3. a dokumentumszovegek kozé a kiilonboz6 eléirasok,
szabalyegytittesek tartoznak (ezek pl. haszndlati utasitasok, menetrendek stb. - az oktatds
folyamatdban ritkan jelennek meg, ugyanakkor a mindennapi életben egyre nagyobb a
jelentdségiik). Az 1999-es felmérés adatai alapjan az iskolai oktatasban fontos szerepet
jatszé elbeszélé és magyarazo tipusu szovegeket kozel azonos s az 4tlagos olvasasi tel-
jesitményt kb. 5%-kal meghaladé mértékben képesek megérteni a 8. osztalyos tanulok,
ugyanakkor a kézoktatdsban elhanyagolt dokumentum tipust szovegek esetében ugyan-
ilyen aranyt lemaradds tapasztalhaté (D. Molnar és tarsai, 2012).

Az eredmények annak a hatasat tiikrozik, hogy a dokumentum tipusu szovegek, ame-
lyeknek tarsadalmi jelentdségiik egyre nagyobb, szinte teljes egészében kiszorultak a koz-
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oktatasbol. Ez azért nyomaszt6, mert azok a tanuldk, akiknek az egyszertibb dokumen-
tum tipust szovegek is nehézségeket okoznak, a késGbbiekben kevésbé lesznek képesek
olyan gyakorlati feladatok megolddsara, mint pl. a menetrendben val6 eligazodas, egy
héztartasi késziiléknek a leiras alapjan torténé miikodtetése stb. A mai tarsadalomban
egyre inkabb hatranyos helyzetbe kertilnek azok, akik az ilyen tipust szovegek értelme-
zésére képtelenek, ha pl. az internet hasznalatarél van szo.

Az 1999-es MONITOR-felmérés legfontosabb megéllapitdsa azonban az, hogy -
amire mar az 1997-es adatok is utaltak — a szovegértés eredményeknek az 1986-os els6
felmérés 6ta megfigyelhetd folyamatos csokkenése megallt (Csapo, 2004).

Molnér Gyongyvér és Jozsa Krisztidan (2006) a 3-11. évfolyamos tanuldk olvasasi
képességét felméro teszt eredményeit elemezve konstatalta, hogy a vizsgalatba bevont 5.
évfolyamosok 82%-a, a 7. évfolyamosok 56%-a, a 9. évfolyamosok 38%-a és a 11. évfo-
lyamosok 19%-a nem éri el a 80%p-os teljesitményt, ami akdr az iskolai tanulasban is
akadalyozhatja 6ket (A tablazatolvasas fejldése a 6. évfolyamot kovetSen kezdédik el, a
szerzOk szerint a tanulok egy részében feltehetden spontan mddon, részben a tankony-
vek hatdsara alakul ki a tablazatok értelmezése.) (Molnar és Jozsa, 2006).

Molnér Eva és B. Németh Méria (2006) nagymintas mérése 2. osztalyos tanulk szoveg-
értését vizsgalta. A felmérésben 499 tanuld vett részt. A minta a sziilok iskolai végzettsége,
valamint teriileti lefedettség szerint reprezentativ volt. A tesztben két szovegtipus szerepelt,
egy folyamatos (mese, 36 item) és egy nem folyamatos (plakat, 23 item) sz6veg. Az eredmé-
nyek szerint a mese atlaga 83%p (széras 18%p), a tanuldk 48%-a teljesitett 90 és 100%p kozott.
A plakat informacidinak visszakeresése és megértése mar nehezebbnek bizonyult; a minta
atlaga 59%p (szdras 19%p), és csupan 12%-uk teljesitménye esik a 90-100%p tartomanyba.
A szerz8k kiilon elemezték a szovegértés két megcélzott szintjét, az informacid-visszakere-
sést és a szovegértelmezést. Mindkét szoveg esetében az informacio-visszakeresésben nyuj-
tottak a tanulok szignifikansan jobb teljesitményt, a kiilonbség azonban pedagdgiai szem-
pontbdl nem szamottevé. A mese esetében mindossze 1, a plakatnal pedig 5%p-tal haladja
meg az informacio-visszakeresés atlaga a szovegértelmezés atlagat (Molndr és B. Németh,
2006). Vagyis nem a feladattipus, hanem a szovegtipus a meghatarozé az elért eredmények
tekintetében, melyre a szerbiai Vajdasagban (Eszak-Bénatban és Eszak-Bécskaban) folytatott
kutatas is ramutatott (Torteli Telek, 2011).

Az ismertetett anyaorszagi és nemzetkozi kutatasok éltal felvazolt olvasasi, szovegér-
tési deficitek részletezd, oknyomozé elemzése mindenképp sziikséges ahhoz, hogy azt
kovetben (az ez alapjan torténd kovetkeztetések altal) az olvasasi, szovegértési képessé-
geket fejleszté modszerek kisérleti és gyakorlati alkalmazasara sor keriilhessen.
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