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The dominant modern paradigmatic idea in the humanities has been that ev-
erything human (individual and social phenomena) can be defined by its formal
structuration. This concept, which was most comprehensively developed in the
framework of structuralism, relegated meaning and content to the background,
and instead considered grammatical construction to be the defining factor. In
the 1970s, however, the structuralist project came under extensive and effective
critique from many postmodernist movements. Key studies such as J. Derrida’s
»Structure, Sign and Play in the Discourse of the Human Sciences” and Paul de
Man’s ,,Semiology and Rhetoric” are indicative of this. In my presentation I will
explore the possibilities of this alternative paradigm of human sciences, the shift
in which structural description and reading meets destructive components. My
themes are rhetoricity versus grammaticality, the destructive role of the body
versus the sense and meaning, and performativity, the act of self-creating as it
disrupts the structurable form of signification and constativity.
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PARADIGMAK AZ IRODALOMBAN ES
AZ IRODALOMTUDOMANYBAN!

BOKAY ANTAL

Pécsi Tudomanyegyetem

Bolcsészettudoményi Kar A Paradigm Shift Between Construction and
Modern Irodalomtorténeti és Deconstruction

Irodalomelméleti Tanszék

Paradigme u knjiZzevnosti i knjizevnim studijama

' A tanulmany a szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar 16.
Nemzetkoézi tudomanyos konferenciajanak plenaris eldadasaként hang-
zott el 2022. november 3-an.

A ,paradigmavaltas(?)” fogalmardl

Az irodalomtudomanyban a paradigma kifejezés hasznalata megtéveszté lehet, ha e kifeje-
zés mogé a Thomas Kuhn' altal bevezetett fogalmat és tudomdanyfilozéfiai koncepciot kép-
zeljiik. Kuhn szdmdra a paradigma a ,normal tudomany” jelensége, ,a fogalmi, elméleti,
instrumentalis és mddszertani elkételezettségek szoros szévedéke™?, mely egy adott tudo-
manyos teriileten jelentkezé problémak kapcsan hatékonynak bizonyult, és egyben olyan
nyitottnak tlint, hogy kévetdkre is talalt. Rogton rakérdezhetiink, hogy vajon létezik-e az
irodalomtudomany mint ,normal tudomany”? Vajon az irodalommal foglalkozds széles és
természete szerint nagyon kiilonb6z6 terepe megjelolhetd-e mint ,fogalmi, elméleti, instru-
mentalis és mdodszertani elkotelezettség? Els6 nehézség az, hogy az irodalomtudomaény za-
vardan sokféle, irodalomtérténet, irodalomkritika és az irodalomelmélet tartozik hozza. A
tudomanyos kutatds paradigmai, ujra Kuhn definiciéjaban, olyan dltaldnosan elismert tudo-
manyos eredmények [...] melyek egy bizonyos idészakban a tudomanyos kutaték egy kozos-
sége szdmara problémaik és problémamegoldasaik modelljeként szolgaltak™’. Mindennek
elkeriilhetetleniil van olyan érzése, st meggy6z6dése az irodalommal foglalkozénak, hogy
vannak, nagyon is vannak paradigmak. Jellegiik, természetiik, miikodési médjuk azonban
eltér attol, amit a természettudomanyokban latni lehet. Ha van paradigma, nyilvdn van pa-
radigmavaltas is. A paradigmavaltds pedig - Kuhn szerint - akkor térténik meg, ha egy
természettudomanyi teriileten az alapvet6 koncepcié elvrendszere, azaz a paradigma haté-

! Kuhn, Thomas (1962): A tudomdnyos forradalmak szerkezete, Budapest, 1984: Gondolat Kiadé.

21. m. 68.
1L.m. 10.
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konysaga megkérdGjelezdik, ha nyilvanvaldva valik, hogy az adott koncepcionalis magya-
razatok bizonyos, a kutatdsi targyteriileten jelentkezé rendellenességekre nem terjeszthetok
ki. Ilyenkor 4j kutatdi csoport formalodik, mely egy uj paradigmaval, 4j, atfogébb modon
tud magyarazatot adni. Ezzel aztdn a régit — a kutatds intézményeinek fokozatos megszerzé-
sével — elhalasra itéli. Az adott paradigma a megismerés egy bizonyos torténeti pillanataban
és terében meghatarozo szerepet betdlté tudomanyelméleti-szociologiai jelenség.

Kuhn nagy hatdst konyvében azonban kifejezetten a természettudomanyi paradigma-
rdl és paradigmavaltasrol beszélt. Ez a modell nem vihet6 kozvetleniil at a humdn tudo-
manyokra, igy az irodalomtudomanyra sem. Ennek sok oka koziil az egyik legjelent6sebb,
hogy Kuhn szdmara, természetes mddon, nem meriilt fel az a lehet6ség, hogy adott esetben
maga a természet is paradigmat valt. Az irodalomban pedig éppen errél van sz6: nemcsak
azirodalomtudomanyban fedezhetdk fel paradigmak, hanem magéaban az irodalomban is.
Ez a mechanizmus stlyosan megkérddjelezi a kuhni paradigma és paradigmavaltas meg-
bizhatdan konstruktiv jellegét, mert a paradigmavaltas horizontalis folyamataba egy ver-
tikalisan beépiils, a paradigma targyanak természetébe megjelend heterogenitast illeszt.
A fizikdban az ilyen elképzelhetetlen, annak tdrgya ott van, mindig ott volt, nem véltozik.

Pléh Csaba taldlé paradigma leirdsa szerint ilyenkor ,,a tudomdny sajatos fogalmi ha-
lokkal épitkezik, s ezek a fogalmi halok nem vezethet6k le kozvetleniil a tapasztalatbdl™,
azaz a paradigma elgondolds egy racionalista absztrakt strukturaként mikodik, egy la-
tasmadd, mely targyahoz képest els6dleges. Az irodalomtudomany azonban ,kozvetleniil
a tapasztalatrdl” tud csak beszélni, az irodalomtudomanyi paradigmahoz elsddleges az
olvasas tapasztalatinak a mikodése, a miialkotds befogadas pozicidja. Az irodalommal
kapcsolatban hasznalt paradigma fogalom nem a megismerés adott teriiletét uralé cso-
port tudomdnyelméleti konstrukcidjat jelzi, hanem arra a — hermeneutikai értelemben
vett — kérdés/valasz komplexumra utal, amelyre egy bizonyos jelenség teremtédése, meg-
formalédasa épiil, és amely hatterével egy elmélet, egy mddszertan megalapozodik. Az
irodalomtudomany megkozelitései olvasat, befogadds centrumuak. A paradigma ebben
az értelemben megértési, Onteremtési séma, amelyet egy emberi szempontbdl lényeges,
elhatarolt teriileten (pl. az irodalmon vagy irodalomtudoményon) beliil kidolgozunk
és kovetiink. Ebben az értelemben hasznalta a terminust H. R. Jauf3’. A paradigmanal
pontosabb koncepcidt talalhatunk azonban Michel Foucault filozéfidjaban, aki a human
tudomdnyok szemléletét megalapozd, ,archeoldgiai jellegti” diskurzus allapotokat és dis-
kurzusokat és az ezeket vezérl episztéméket jelolt ki. A diskurzus mar nem tudomanyfi-
lozéfiai fogalom, hanem a tradicié meghatarozott élettevékenységen beliil kialakult her-
meneutikai pozicidja. S6t, talan nem is hermeneutikai, hanem dekonstruktiv olvasis. A
paradigmatizalhat6sag ilyen aspektusairdl (az irodalom paradigmainak heterogén, meg-
bonté természetérdl) szol Paul de Man Az olvasds allegériai cim(i konyve. Irodalomtudo-
many, ebben az értelemben, nem lehetséges.

* Pléh Csaba (2007): Kuhn hatasai a pszichologidban: vannak-e pszicholégiai paradigmak? In: Bitzberger V.,
Fehér M., Zemplén G.: Kuhn és a relativizmus. Budapest, U'Harmattan, 2007, 13.

> Jauf, Hans Robert (1989): Historia Calamitatum et Fortunarum Mearum or: A paradigm Shift in Literary
Study Cohen, ed.:The Future of Literary Theory, 112-128., New York: Routledge.

Jauf, Hans Robert (1969): Paradigmwechsel in der Literaturwissenschaft Linguistische Berichte 1, 44-56.
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Mégis tdmaszkodunk, hasznaljuk a paradigma és a paradigmavaltds fogalmait az iro-
dalomtudomanyban is. A paradigma az irodalomban, igy az irodalomtudomanyban is
olyan megértési hattér, amelynek résztvevéi, lakoi 6nmaguk szamara is elsédlegesnek,
magatdl értet6donek tind kijelentéseket tesznek, amelyekrdl azonban - féleg késébb -
konnyen kiderithet6, hogy igazsdguk nem ,objektiv’, nem abszoldt, hanem egy adott pil-
lanatban uralkodé beszédmadd kovetkezményei. A szavak, a kijelentések és az itéletek nem
a jel és jelolt, hanem a jelek egymas kozotti viszonya alapjan hatdrozédnak meg. Az ilyen
értelemben vett paradigma nem is lehet hibas vagy helyes. Nem a dolgot akarja ugyanis
tisztazni, hanem segit artikuldlni a dolgokhoz lehetséges viszonyunkat, azaz 6nmagunkat;
megértési és nem megismerési jelenség. Az egyes paradigmak esetében csak egymashoz
viszonyitott fontossaguk valtozik, az irodalomtudomanyi (és irodalmi) paradigmak leg-
feljebb valtjak, de nem valtjak le egymast.

Kérdés persze, hogy az irodalom jellemz6 paradigmdi és paradigmavaltasai milyen vi-
szonyban vannak az irodalomtudomdnyi paradigmaviltdsokkal. A két folyamat nem auto-
ném, nem fiiggetlen, hanem dekonstruktiv természet(i. Az egyik fizikai elmélet egy ma-
sik, jobban leir¢ fizikai elmélettel szemben marad alul, levaltédik. Az irodalomtudomanyi
paradigmdk nem egymadssal, hanem bizonyos irodalmi miivekkel keriilnek szembe, 6ket
az irodalom valtja le és kényszerit ki egy 0j paradigmat. A fizika egy Uj igazsag-rendszert
talal, az irodalomtudomany viszont egy 4j irodalom altal kikényszeritett eltéré olvasatot
hoz fel. Az alényeg, hogy az irodalmat iré és olvasé emberek egy meghatarozott pillanatban
hogyan képesek és hogyan akarjak sajat (esetiinkben az irodalomban megnyilvanul¢) szub-
jektiv poziciéjukat tisztazni. Az irodalomtudomany mindig valamilyen szubjektiv élmény-
re adott allegorikus struktira. Az irodalomtorténet és irodalomtudomany kérdése az, hogy
egy ilyen valtas kényszere esetén tudunk-e az eddigitdl eltéré irodalomtudomanyi rend-
szerben gondolkodni, Jauf3 kifejezésével élve, provokalhaté-e irodalomtorténet-irdsunk.

Az irodalomtudomanyi paradigmakrol sz6l6 vazlatom el6tt, egyfajta esettanulmany-
ként egy nevezetes paradigmavaltast szeretnék bemutatni. Olyan lirai, s6t atfogobb iro-
dalmi, vagy egyenest kulturdlis paradigmavaltdsokrdl tudunk, amelyek mddszertani
értelemben is tanulsagosak lehetnek. Eléadasomban el8szér ezért egy modellszertinek
mindsitheté paradigmavaltdsra utalok, olyanra, ahol az irodalmi és irodalomtudomaényi
paradigma egyardnt lathatoan atalakult.

Paradigmavaltas az irodalomban

Az egyik legismertebb koltészettorténeti és egyben irodalomtudomanyi paradig-
mavaltds gyokerei a tizes-hiszas évek angol/amerikai irodalméba vezetnek vissza. Ezra
Pound az 1907-es londoni Poets Club-ban tortént beszélgetésektdl kezdve egyre erétel-

¢Jauf}, Hans Robert (1970): Az irodalomtérténet mint az irodalomtudomany provokéciéja. Helikon, XXVTI. évf.
(1980) 1-2. 8-39.
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jesebben hangstlyozta az 1j koltészet sziikségességét. Pound és kovetdi, elsdsorban T. S.
Eliot 4j, modern koltészet érdekében 1éptek fel, olyanért, mely meghaladja a romantikus
érzelgbsség és a viktorianus dekadencia (a kora modern paradigma) vildgat, és Gjra elériaz
értelem és az érzelem elveszett egységét.

Az 1j felfogas kozéppontjaban a mialkotas puritan, targyias felfogasa allt. Pound azt
kovetelte, hogy a kolt6 ,,kozvetleniil vegye kézbe a ,dolgot’ akar objektiv, akar szubjektiv
az”, és e megragadas centrumaban egy olyan értelemben vett ,,kép’ (image) kell alljon,
mely egy intellektualis és érzelmi komplexumot egyetlen pillanatban jelenit meg”. Az
»image” nem egyszertien vagy egyaltalin nem andalité kolt6i kép, hanem a létezés adott,
meghatarozé pillanatanak szavak puritan 6kondmidjaval és atfogd zeneiséggel torténd
targyi rogzitése. A vers ilyenkor nemcsak hatdrozott, jol koriilhatarolt targgyal, témaval
bir, hanem mintegy targyként, onértékd, referenciajatdl fiiggetlen létezéként 1ép fel, ki-
béviti a ,van™-t. Az imaginistak névadé terminusa, a ,,kép” ellentéte a képzeletnek, mert
a kép a valdsagos dolgok koltdi egységbe allasa, nem pedig a belsé érzések kivetitése. A
kép tovabba nem is gondolati munka, nem logikus, hanem mintegy adott, létezé. Eliot
és sok kortarsa szamara az volt az idealis koltészet, mely a lét szerkezetét a maga targyias
valdsdgossagaban ragadja meg. A targyakhoz nem jarul kolt6i érzelem és nincs benniik in-
tellektualis tanulsag sem, hanem egyszertien jelentdségteljesen vannak. Létiik jelentdsége
6nmagukban rejlik, pontosabban abban a nyelvi objektumban, amely fenntartja dket. A
koltészet értelme ezzel mintegy visszakertilt a koltészetbe, nem transzcendens, vagyis nem
a kolt6i lelkiiletben vagy a megjelenitett vildg tanulsagaiban, hanem magéaban a széveg
immanencigjaban talalhaté. Eliot jelentGsége ebben a paradigmavaltasban egyértelmiien
kiemelked6. Nemcsak verseinek minésége miatt az, hanem azért is, mert kiemelked6 ké-
pessége volt a megvaltozott élményvilag Gj arcanak fogalmi megjelenitésére is.”

A paradigmavaltas lényegi tizenete két meghatdrozo Eliot tanulmdnnyal foglalhaté
Ossze. Az egyik az 1919-es Hagyomdny és egyéni tehetség, a masik két évvel késébb A meta-
fizikus kolt6k cimmel jelent meg. A két irds a modernizmus paradigmdjdanak két kulcsprob-
lémdjat, a szubjektiv megformaldsinak, rogzitésének médjdt és a szubjektiv tartalmainak
természetét, Osszetételét targyalja. Még altalanosabban: a paradigmavaltas arrol szol, hogy
az emberi értelem hagyomanyos formainak megkérddjelez6dése utan hogyan és miben
érhet6 ujra el az, ami szubjektiv 1ényegiinkhoz tartozik.

A lirai paradigmaviéltds formai problémait Eliot latszdlag egy sajatos szempontot érvé-
nyesitd versgyujtemény és az abban szerepld lirikusok, John Donne és az un. metafizikus
koltok kapcsan emliti. Donne Eliot szerint az utolsé olyan nagy kolté volt, akinek a maga
természetes mivoltaban volt adott az érzéki és intellektualis egysége, és ezért a lira nem
ratelepedett valamilyen valdsagra, vagy a valosag nem pusztan utalt valamilyen érzésre, ha-
nem a kettd egytitt létezett, targy és érzés 6sszeolvadt. Eliot Donne ismert versére, A biicsti-

7 Menand, Louis (1987): Discovering Modernism: T. S. Eliot and His Context, Oxford: Oxford University Press.
Schwartz, Sanford (1985): The Matrix of Modernism: Pound, Eliot and Early 20th Century Thought, Princeton:
Princeton University Press.
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zdsra hivatkozik, amelyben az elvalo szerelmeseket egy minden liraisagot nélkiil6z6 targy,
egy korzo hasonlataval ragadja meg. Ebben az analitikus, élesen targyias koltészetben ,a
gondolat és a hasonlat eggyé valik”, és az élmény targyszert létezéshez jut, és a targy va-
ratlanul kozéppontjava valik egy emberi érzésnek. A kolté nem abrazol, nem impressziot
kozol, hanem uj, a kiils6 és bels vilag sajatos egységébe integralt targyi megformaldsokat
hoz létre. E kolt6i gyakorlatnak és elméleti gondolatnak egyszerre vannak radikaélis kovet-
kezményei a kolt6i paradigma és az irodalomtudomanyi paradigma terén egyarant.

Eliot e latszolag artatatlan, tudés tanulményaban nagyon jelent6s 1épést tesz: megsziin-
teti azt az elvet, hogy a miialkotds referencidlis funkciéval bir, utal valamilyen, akdr belsé
valosdgra. Tagadja egyrészt azt, hogy a mtalkotas a koltéi élmény megjelenit6je lenne, és
tagadja azt is, hogy a kolt6 vilagara vonatkozna. A ml nem visszatiikr6zo, illetve egyetlen
referencidja van: 6nmaga. Az idealis koltot, az Gj paradigma eszményét ugyanis Eliot ugy
hatdrozza meg, hogy azok ,legjobb pillanataikban azzal a feladattal birkéztak, hogy meg-
talaljak bizonyos gondolati és érzelmi allapotok nyelvi egyenértékesét”. Nem az érzelmi
allapotok dbrazolasat, megjelenitését, hanem egyenértékesét, azt a masik rendszert, amely
az elsd rendszer analdgjaként egy Uj tipusu létezést teremt. A koltészet szerepe igy nem
ismereti jellegti, hanem ontolégiai természet.

Hasonldan hatarozott valtast mutat a Hagyomdny és egyéni tehetség cimi esszé. Az
Eliot el6tti periddus az irodalom és a koltészet szubjektiv tartalmaiként azokat a kollektiv
(etikai-moralis és/vagy nemzeti) életértelem emlékeket helyezte a kozéppontba, melyek a
szerzdi intenciéban és a megjelenitett, dbrazolt vilagban a példaszertiség szandékaval let-
tek rogzitve. Az életértelem emlékek, természetiikbdl kovetkezden, realitdsukat, 1ényegiik
kidolgozasat, azaz a vilagos megragaddst egy hagyomanyos torténeti gondolkodasmadd-
ban nyerhették el. Eliot elutasitja a hagyomanyos torténetiség szellemét, de szdmara nem
jarhaté a mult gyokeres elutasitasanak gyakori avantgard gesztusa sem, mert szerinte a
jelentés modern kolté ,miivének nem csupan legjobb, de legegyénibb részei éppen azok,
amelyek a régi koltoknek, az 6 6seinek halhatatlan viradgaival vérrokonok™". A multba
torténd visszatérés elvével szemben Eliot az ismétlést helyezi a kozéppontba, a torténeti
nem visszaemlékezés, hanem ujrajatszds, a hagyomany nem mult, hanem jelen. A kolt6
»tudja, hogy az egész eurdpai irodalom (Homérosztél kezdve) és ezen beliil sajat hazajanak
minden irodalmi alkotdsa: egyidejti az 6 alkotdsaval - mult és jelen ugyanabba az egységes
rendszerbe tartozik”". Ez a felfogas nem a szellemtérténeti beleélés elmélet, mert kulcs-
szava éppen az ,egységes rendszer”.

A miialkotas értelemkonstrukci6ja szempontjabol tovabbi lényeges gondolat az, hogy
ez a torténetiség felfogds nem modszertani, ismeretelméleti elv, hanem a miivészet [étezé-
sére vonatkozo felismerés (amelynek természetesen vannak megismerési kovetkezményei

#Eliot, Thomas Stearns (1921): A metafizikus kolt6k, In: Eliot (1981): Kdosz a rendben, szerk. Egri Péter, Buda-
pest: Gondolat Kiado. 137.

°1. m. 144,

""Eliot, Thomas Stearns (1919): Hagyomadny és egyéniség. In: Eliot, 1981. 62.

T m. 63.
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is). Nem egyszertien ajanlatos, hanem a koltéi munka elkeriilhetetlen sziikségszer(isége,
hogy a koltd a jelenbe épitse, sét atszerkessze a multat. A hagyomany és az egyéni kolt6
(mt) viszonya ugyanis kétiranyd: ,A mar meglévé miivek egymas kozott idealis rendet
alkotnak, és ezt a rendet modositja, ha 4j (ha igazan Gj) mutalkotas iktatédik sorukba”,
illetve ,a multat at kell alakitani a jelennek éppugy, ahogy a jelen irdnyttje a malt™%. A
miivészet nem bemutatja, hanem teremti, korabban elérhetetlen szerkezetben ujra létre-

hozza a multat és a jelent.

Kozvetlen, de kidolgozatlan parhuzamot mutat Eliot modernizmusaval Jézsef Attila jo
néhany - a maga kordban teljesen visszhangtalan - gondolata a lirarél. A miivészet olyan
definicidja, mely szerint az ,nem mas, mint a nem szemléleti végsé vilagegész helyébe valo
teremtése egy végsé szemléleti egésznek”, éppen olyan formalista és ontoldgiai felfogas,
mint amit Eliotndl idéztem. Ugyanebbe az iranyba mutat a Haldsz Gabor altal idézett hires
gondolat, mely szerint ,,én a proletarsagot is formanak latom, Gigy a versben, mint a tarsa-
dalmi életben”, vagy akar a ,lira logika” versbe foglalt elve.

Eliotnak teljesen igaza van egy kés6i tanulmanyaban, mikor sajat ifjikordra visszate-
kintve irja, hogy ,,minden nemzedéknek meg kell teremtenie a maga irodalomkritikajat”
(Eliot, 1956, 490.). Az irodalomtudomdny valésagos megértési problémékra adott vélasz,
ezért nyomaban nemcsak és nem elsdsorban ismeret sziiletik valamilyen targyrél, hanem
a targyak, a mitialkotdsok meghatdrozott, sajatos léte teremtédik meg. Egy-egy Uj iroda-
lomtudomanyi paradigma j dolgokat vilagit meg, tesz lathatova, létez6vé a régdta meg-
1év6 irdsok tomegében, a paradigmavéltas elmaradasa viszont korlatoz, szegényebbé tesz.
Eliot és kovetdi Gj koltdi stilusat nagyon atfogd irodalomtudomanyi paradigmavaltas ko-
vette, ezt az angol nyelvteriileten New Criticism-nek nevezték. Az 6j paradigma nemcsak
a mualkotdsok 1étének uj felfogdsat, a miialkotds immanencidjara épitett elméletét hozta,
hanem 6j mualkotas-elsajatitasi modelleket, interpretacios modszereket is kifejlesztett. Az
amerikai egyetemi rendszerben mindez rendkiviil hatékonyan intézményesiilt és az 4j iro-
dalmi gondolkodasmddot a sz6 szoros értelmében millidk tanultdk meg.

Paradigmavaltas az irodalomtudomanyban - kora modern, modern, posztmodern

A kora modern, modern és posztmodern nem iranyzatok, és nem is mozgalmak, ha-
nem a human értelemmel kapcsolatosan kidolgozott szabatos beszédmddok. Onmagunk
és kozosséglink, azaz szubjektiv életértelmiink rendszeres artikulaldsara szolgalnak, raj-
tuk keresztiil latjuk mindazt, ami a vilagban rdnk vonatkozik. A sz6 igazi értelmében
human tudoményokrol, mint szaktudomanyokrol, a 19. szazad eleje 6ta beszélhetiink, és
e hdarom paradigma voltaképpen a human tudomanyok beszédmadjanak véltozasat irja
le. A kovetkezékben természetesen csak az irodalomtudomanyi jelenségekkel probalok
foglalkozni.

12 I.m.63-64.
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A kora modern az irodalomtudomany elsé nagy episztéméje és maig is egyik uralkodd
gondolkodasi rendszere. Az irodalmi értelem lényegét a szoveg keletkezésének kontextu-
sdbél rekonstrudlja. A rekonstrualt értelem transzcendens a szoveghez képest, a mialkotas
visszatiikroz6, abrazold funkci6ji. Az értelem transzcendencidja egy kollektiv értelemre
vezet vissza, amely centrumdban az eurdpai emberiség etikai-mordlis és az adott nyelvet
beszéld kozosség nemzeti eszméi allnak. Az értelem megragadhatosagat egy ugyancsak
szovegtranszcendens folyamat, az értelem emberi és isteni teremtésének héttere biztositja.
A kora modern ezért — a torténetiség 19. szazadi értelmében - alapvetden torténeti. Az
irodalomtudomdnyi paradigma is transzcendens tudomanyokbdl szarmazik, a bioldgia, a
nyelvtorténet és a torténettudomdny jatszott dontd szerepet. A szovegek elemzésének leg-
hatékonyabb modellje a nyelvtorténeti kutatasokbdl és a klasszika filologiabol kialakuld
modern filolégia, mely a szerz6knek nyelvi kozegében rendelkezésre all6 eszmék torténeti
rendszerét kutatja. Az irodalom funkcidja is transzcendens, az irodalom alkalmazott pe-
dagogia, feladata a felvilagosodas koraban kialakult Bildung, az emberré képzés, az érzé-
kek, az izlés megformalasa. A kora modern tipikus irodalomtudomanyi irdnyzata a pozi-
tivista torténeti-filologiai modszer, mely az els6 és maig is taldn legelterjedtebb, szabatos
irodalomtudomanyi eljarasmod.

A modernizmus® a szazadforduld tajékan jelentkezett. Kétségteleniil egy, a torténeti
vilagképpel kapcsolatos megértési valsagra adott valasz volt, és egy alapvetéen Uj, uni-
verzalis (az egész életre, életfelfogasra is kiterjed) megértési paradigmat hozott létre. A
modernizmusrdl nagyon sokan és sokfélét irtak, elsésorban mert rengeteg, sokszor igen
eltér6 résziranyzata volt. Nagyon sematikusan — még az irodalomtudomanyi paradigma
felett — a modernizmus két jelentés probléma - a nyelv és a személyesség — koriil krista-
lyosodott ki:

- Mi az értelem kozéppontja, mihez képest lehet az emberi értelmet megragadni, ha
erre a kozosség nem ad kielégitd lehetséget?

- Mi az értelem megbizhat6 1étmédja, hordozé kozege?

A modernizmusra alapvetéen jellemz6 volt, hogy az értelemtranszcendencia kordbbi
elve helyébe az értelemimmanencidt helyezte. A human értelem tudatositisanak tobb te-
riiletén jutott el oda, hogy olyan jelenséget, olyan identikus 1étez6t (a miialkotas szoveget,
az emberi egyént stb.) taldlt, amely (latszélag) immanensen és a maga mikrokozmikus
teljességében tartalmazta, legalabbis elvileg tartalmazhatta a totalis szubjektiv értelmet.
Altalanosan két dologra térnék ki: az immanens szubjektum természetére és az immanens
szubjektivitds rogziilési médjdra. Egyszertibben mindez ugy fogalmazhaté meg, hogy hol
van és milyen az az immanencia, amely a szubjektiv értelem végpontja, alapja (Eliot két
esszéje kapcsan is ezt a két kérdést targyaltam).

1 A modernizmus kapcsan most csak egyetlen, szerintem kozponti jelentSségii kettds problémat vetek fel. Egyéb-
ként elsésorban Thab Hassan és Jiirgen Habermas felfogésat haszndltam. Habermas, Jiirgen (1983): Modernity -
An Incomplete Project. In: Foster, H. ed. 1983. 3-15. Hassan, Thab (1987): The Postmodern Turn: Essays in Post-
modern Theory and Culture, Columbus: Ohio State University Press.
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Az els6, a szubjektum immanens természetének a kérdése arra vonatkozott, hogy mi
az a kozponti létez6, amely a szubjektivitds jelenségét kiemelten hordozza. Ez a kora mo-
dernben a kozosség volt, a modernben az egyén, a személy lett. A személy az a targyias-
autonom létez6, akinek hatarai szubjektumként és 6nallo, targyi egységként egybeesnek,
elkiiloniilt identitassal rendelkezik és konkrét. A modernizmusban elészor lesz abszolut
értelemben kozéppont a személy, az egyes ember, C. Schorske kifejezésével a ,,pszicholdgi-
ai ember”. Individuumrdl természetesen korabban is tudtak, a személy azonban a szubjek-
tiv centrumaként és nem a szubjektivb6l levezetettként fogalmazodott meg, olyan valaki,
akinek egyszeriségét6l fiigg a belsé értelem titka.

A miésodik kérdés kapcsan a kora modern gondolkodé szamara a szubjektiv értelem
végsd megformalasa, rogzitése az a mod, ahogy a szubjektiv legkidolgozottabb formajaban
van, egyrészt olyan absztrakt fogalmakban volt megragadhat6, mint az idea, a szellem, az
eszme és az ész, masrészt olyan cafolhatatlan etikai-moralis kategéridkban jelentkezett,
mint kozosség, nemzet, haza, hdsiesség, becsiilet. A modernizmust kivalté megértési val-
sag ezek érvényét kérddjelezte meg, és rakényszeritette az embereket arra, hogy az addig
egyértelmiinek hitt fogalmak eldfeltételére kérdezzen ra. Ezért kozéppontba keriilt a nyely,
a nyelviség, mint olyan elsédleges rendszer és objektum, mely a szubjektiv értelem artiku-
lacidjahoz feltétlenil szitkséges. A modernizmus feltételezi, hogy a nyelv objektumaiban
felfedezte azt a végs6, immanens és meghatarozott kozeget, amely hordozza, rogziti és
létezésben tartja a szubjektivet. A nyelv ontologiai kérdéssé valt akkor, amikor uralkodd-
va valt az a gondolat, hogy a szubjektiv 1ényegét, szerkezetét voltaképpen a nyelv lényegi
szerkezete hatdrozza meg (ez 1ényegében ugyanaz a modernista megforditas, amit Eliotnal
lattunk a hagyomany kapcsan, a mult jelenbdl torténé dtalakitasa elvében).

A kora modern irodalomtudomdnyi paradigma elgondoldsa ma is és a jovében is sze-
repet jatszhat bizonyos korok, irodalomtorténeti kérdések vizsgalataban, a modern iro-
dalom osszefiiggéseinek rendszerét azonban azért nem tudja felismerni, mert egyszertien
megvaltozott az irodalom, a modern irodalom létformaja, és azok az el6feltevések, ame-
lyekkel a kora modern elmélet miikodik, mar nem talalhatok meg a modern irodalmak
hatterében. A sziikséges irodalomtudomanyi paradigma megvélasztasat azonban az is
kérdésessé teszi, hogy a modern utan, mintegy azt szamunkra vilagossa téve, megjelent
egy Ujabb episztémé, a posztmodern. A posztmodern irodalomtudomany, illetve ennek
talan legkarakteresebb dga, a dekonstrukcid kétségteleniil alternativa lehet, pontosabban
kényszertien és kikeriilhetetleniil alternativa lesz nemcsak a kora modern felfogasokkal,
hanem a modernizmussal szemben is.

A posztmodern a modernizmus valsaganak terméke, abbol kovetkezik, hogy kétséges-
sé valt az immanens médon felfogott mudalkotds struktirdjanak dsszefogé ereje, a struk-
tura centrumaban feltételezett szubsztancia. A posztmodern felfedezte a vildg radikalis
kozéppont-nélkiiliségét, egyfajta ontologiai értelmi bizonytalansagot, a szubjektiv meg-
foghatatlansagat. Anélkiil, hogy akar vazlatos kisérletet tennék a posztmodern felfogas
és irodalomtudomany fogalmainak felsoroldsara, egy kiilonos kett6sséget szeretnék csak
emliteni. A posztmodern ugyanis azokkal a hermeneutikai problémakkal szembesiil,
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amelyek a modernizmus hatterében is meghatdrozo szerepet jatszottak, de ott nem kaptak
kielégitd megoldast. A korabban emlitett személy és nyelv kettdsére, illetve a két kérdés
mogotti problémakra, a szubjektiv 1étforméjanak és elérhetéségének kérdéseire gondolok.
A modernizmus hidba redukalta a személyest, a szubjektiv tartalmat a szubsztancialis
kozépponttal rendelkezd strukturara, kiderilt, hogy annak érvénye csupan mitosz és a
struktira latszolag sziikkségszer(i alapelve nyelvi jatékok véletlenjébdl épiil fel. A posztmo-
dern ezt a problémat mar nem redukalhatta, hiszen akkor a modernizmusba lépett volna
vissza, de nem is tudta egységes értelmezési rendszerben megoldani. Ezért két kiilon tton,
két elméleti rendszer kifejlesztésével valaszolta meg.

Az egyik kisérletet tett a nyelvi jelenség olyan atfogdbb meghatarozasara, mely képes
a szubjektiv megfeleld, nem reduktiv kezelésére. Ennek a tendencianak legfébb képvise-
16je a dekonstruktivizmus, ez egy alapvetGen nyelvfilozdfiai posztmodern, taldn erre illik
leginkabb a posztstrukturalizmus cimke. Paul de Man - egyik legjelentésebb irodalmar
képviseléje — gyakorta hangsuilyozta, hogy nem irodalomelméletet, hanem az irodalmi
nyelv altalanos kérdéseirdl ir'!, hogy olvasatai ,,kovetkezetesen nyelviek és nem ontoldgi-
aiak vagy hermeneutikaiak”". A dekonstruktivista interpretacié azt jelzi, hogy nem ta-
lalhaté biztonsdgos metapozicié a szovegen belill, tudja, hogy a szoveg egy interpretacids
csapda, minden hatarozott interpretacios vélemény egyben interpretacids tévedés is, mely
ugyanakkor a szoveg adott létezését lehetGvé teszi. A szoveg ugy létezik, mint Epimenedész
krétai paradoxona, nincs 6nall6 igazsaga, hanem csak jaték a jelol6k szintjén, igy az is
hibazik, aki hisz neki, és az is, aki ki akar fogni rajta. Ezt a paradoxont nem lehet megha-
ladni, megsziintetni csak tudatara lehet jutni. Ennek eszkéze a retorikai elemzés. Nietzsche
nyoman célja a retorikai elemzéssel nem valami hagyomadnyos stilusvizsgalat, de Man a
trépusokban fedezi fel azt a szubjektiv altalanost, amely destabilizalja a sz6veg stabilnak
tlind elemeit. A nyelv végsd szubjektiv 1ényege retorikai természet(i. A grammatikai alap,
formalista nyelvfelfogas radikalis feliilbiralata az irodalom felél egy olyan folyamat, mely-

o

nek eredményeként komoly, latszélag tiszta igazsagok sokjelentésti nyelvjatékokka valnak.

Van azonban egy olyan madsik it is, mely szerint a szubjektivitds megragadasat éppen
az elfelejtett masik modernista elv, a személyesség mentén kell megtenni. Ez posztmodern
elgondolds, dialogikus természett és uigy véli, hogy az irodalmi értelem nem fennall, ha-
nem keletkezik, immanens, de immanencidja nem az objektumé, hanem a dialégusé. Ez a
posztmodern valtozat a modern ontoldgiai hermeneutikdban fedezhet6 fel. Modell-értékii
szaktudomanyos diszciplindja pedig a személyes onteremtést kozéppontba helyezé (és a
modern nyelvészet-kdzpontusagat levalté paradigma) pszichoanalizis, amely a belsé, az
emberi lélek strukturdloéddsdnak elmélete és a terdpidval annak tevékenysége is. Es itt nem
csak Lacanra vagy az amerikai posztmodern pszichokritikusokra, Shoshana Felmanra,
Geoffrey Hartmannra vagy Harold Bloomra gondolok, mert a lacani pszichoanalizis na-

" de Man, Paul (1971): Blindness and Insight: Essays in the Rhetoric of Contemporary Criticism, New York: Oxford
University Press. VIII.

'* de Man, Paul (1979): Allegories of Reading: Figural Language in Rousseau, Nietzsche, Rilke, and Proust, New
Haven: Yale University Press. 300.
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gyon rokon a dekonstrukcié nyelvi irdnyaval, Paul de Mannal és f6leg Derridaval. Ennek a
posztmodern, igazabdl lényege szerint dekonstruktiv, de masként dekonstruktiv iranynak
a képvisel6je a kései Roland Barthes is. Barthes a modern strukturalista paradigma egyik
vagy taldn a legnagyobb, vagy legnagyobb hatasu képvisel6je volt. De a hetvenes évek-
re valtott, felismerte, hogy a strukturdlis magyarazat reduktiv, képtelen ara a jelenségre
magyarazatot adni, hogy az irodalmi mt értelme, pontosabban olvasata minden szovegi
stabilitas ellenére miért véaltozik allandéan. Ez a véltozas, ez a dinamika jelz6dott a szoveg
6rome széban.

A posztmodern irodalomtudomdény lényege szerint paradigma-ellenes, mert nem
konstrukcidk egymast véaltasaban gondolkodik, 6 maga sem akar konstrukcié lenni, ha-
nem azt feltételezi, hogy a bevezetett, lehetséges fogalmi haléok mindig, sziikségszertien
Osszekuszalddnak. Ez az &sszekuszalédas nem hiba, hanem éppen a deparadigmatizalt
gondolkodas kévetkezménye.

Az irodalomtanitas paradigmai

Az irodalomtanitas (legalabbis a jé irodalomtanitds) nem az irodalom tényeinek a
megismertetése, hanem az irodalomolvasds folyamatanak rendszeres fejlesztése. Ez a po-

ey

Az irodalomtanitas kezdete a kora modern id6szakara esik. Centralis kérdése az, hogy
milyen szerzéi intencid, torténeti, kozéleti személyes hattér hozhatta létre a muaalkotds
jelentését. Ez az irodalomtanitas a szerzd életébdl indit, a torténeti korszakot, hatasokat
keresi, a szoveg szamara masodlagos: egy kor szellemiségének produktuma. Ez az olvasasi
stratégia a mindennapi emberé is, ezért volt és van ma is erds, talan dominans hatdsa. A
mindennapi életben, ha nem értiink valamit, akkor azt prébaljuk kitaldlni, hogy az illeté
mit akarhatott mondani. Nagyon sok ilyen irodalomtankényv, tanterv létezik, Magyar-
orszagon elképzelhetetlennek tlinik a kora modern irodalomtanitasi modell mell6zése.
Masutt, példdul az USA-ban pedig pont forditva, a kora modern modell alkalmazdsa hi-
anyzik teljesen. Az amerikai irodalomtanitds alapvetéen modern, formalista hatterd. Az
irodalom és irodalomtudomany paradigmavaltasi karakteréhez hasonléan, az irodalom-
tanitds sem adja fel a régi modszereit. Az életrajzi és kortorténeti alapd, a nyelvi formaldst
figyelmen kiviil hagyo irodalomtanitds is jo valamire, akkor is, ha messze nem éri el azt
az olvasdsi képességfejlesztést, amit a modern vagy posztmodern modszertanok tudnak.

A modern irodalomtanitds akkor jon 1étre, amikor az olvasas iskolai fejlesztése (azaz az
irodalomtanitas) a mtialkotds-szoveg kizardlagossaga felé fordul. Az ilyen eszményi-mo-
dern irodalomtanitds nem lenne torténeti természet(i, hanem azt probalnd megmutatni,
hogy a nyelvi természeti mti miként formalja meg a vilagra latast. Nem a miben megjelent
vilagot akarja (példaul egy parafrazissal) bemutatni, hanem a nyelvi és képi formak elem-
zésével a miibdl tikroz6d6 vilagra nézési stratégiat keresi. Egy amerikai iskolaban egyet-

EVKONYYV, 2022, pp. 8-20



BOKAY ANTAL
PARADIGMAK AZ IRODALOMBAN ES AZ IRODALOMTUDOMANYBAN

len, alapozé megkozelités azon kérdés koril forog, hogy milyen tobbjelentést, retorizalt
stratégia fedzhet6 fel a miben. Mikozben a mai irodalomtankonyvekben tobb-kevesebb
modern megkozelités van, sokszor a kora modern részek kozé keverve, nagyon kevés tisz-
tan modern irodalomtankonyv, tanitds sziiletett. Pet6fi S. Janos és Benkes Zsuzsa ,El-
kallédni megkeriilni — Versek kreativ megkozelitése szovegtani keretben” egyik példaja a
tisztan grammatikai-nyelvi megkozelités irodalomtanitasi modelljének.

De elképzelhetd lenne, egy kiterjesztett formalizmust kovetd integrativ modern iroda-
lomtanitas. Ennek, most itt nagyon vazlatosan, a kovetkezd 6sszetevéi lehetnek:

1) Az irodalmi szoveg érzékelése, a megértés kddja: metanyelvi alapok (a tobbértelmii-
ség, metaforizacio folyamatos jelenlétének érzékelési képessége) a kovetkezé komponen-
sekkel:

a) Szintaktikai kod-osszetev — verstan, formatan (a hangzds szervezédés felismerésé-
nek készsége és kapcsolodd ismeretei, a sz6vegek szintaktikai szintje),

b) Szemantikai kod-6sszetevd - szimbolizacid, metaforizacio (a miivek képi szervezo-
déséhez, az irodalom tobbjelentést természetéhez kapcsolddo készségek és ismeretek
- a szovegek szemantikai rétege),

¢) Pragmatikai kdd-0sszetevé — muvészetelméleti és irodalomelméleti alapfogalmak
(a miivészettel kapcsolatos szovegpragmatikai ismeretek.

2) Az irodalomhoz val6 eljutas konstrukcioi, kultira mint beszéd-kontextus, mint sz6-
vegi szervezddés: irodalmi és kulturalis szétar,

3) A megértési aktusok vitdja — az interpretaciok interpretacidja, a nyelvi értelmezés
sokrétegiisége, a megkozelitések pluralitasa.

A posztmodern irodalomtanitds (ha ilyen intézményesen egyaltalan lehetséges) még
nem, vagy csak egyes kisérleti poziciékban fogalmazoédott meg, inkdbb a formalis iroda-
lomtanitasi forumok peremén (szakkorokben, egyéni kezdeményezésekben) 1étezik, illet-
ve olykor egyes elemeiben megjelenik a jelenleg uralkodé irodalomtanitasi gyakorlatban
is. Abbol indul ki, hogy az irodalom tanitasanak ugy kell felépiilnie, hogy az egyes ember
megértési fejlodését kovesse, és mindig az adott pillanatban elérhet6 onteremtd élmények
(retorikai stratégiak) alapjan alljon. Lényege a befogadas abszolut kozponti, alkoté szere-
pének felismerése. Ez egyfajta szorakozds modell, bels6 logikaja alapvetGen a didkok adott
élményvilagabol, élményvilagara épiil, ezért sem esztétikai, sem etikai-nevel6i prekoncep-
ciét sem érvényesitene. Pontosabban nem is szorakozas modell, hanem terapids modell, a
mi funkcidja a sajat belsé vilaigom, élményeim, identitasom artikuldlasa. Valahogy ugy
nézne ki egy ilyen irodalomtanitdsi modell, hogy az éran azt beszélnék meg, hogy kinek
milyen miivészihez kapcsolhaté tapasztalata volt, és ez mit valtott ki bel6le. Ez a modell
sem parttalanul liberalis, mikodtetéséhez tudnunk kell, hogy milyen egy adott korosz-
taly élményvilaga, érteniink kellene ezen élményt kivalté kvazi-muvészeti jelenségek (pl.
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videoklip, akci6film, valosagshow) értelmezéséhez, és pontos ismerettel kellene rendelkez-
niink tanitvanyaink hermeneutikai képességeirdl, valamint az 6nismereti-hermeneutikai
képesség fejlesztésének lehetséges stratégiairdl is. Osszefoglaléan a kovetkezd hat jellem-
z8t sorolnam fel egy majdan létrehozandé6 posztmodern irodalomtanitas kapcsan:

1) Befogadé orientélt irodalomtanitas, melynek nem elsédleges célja a nevelés, nem
célja a formadtadas, hanem egyfajta onismereti terdpiara torekszik.

2) Jatékos jellegti, nem intellektualis, hanem élménykézpont.

3) Genezise, hattere nem a torténeti multba, nem is az elérhetd irodalmi muvek forma-
jaba vezet vissza, hanem a kozonségesebb, a mindennapibb élmény-kontextusba, a pop-
kultaraba. Ez az irodalomtanitds tomegkultira alapa.

4) Az ilyen irodalomtanitds els6sorban metatermészetti kérdésekkel foglalkozik, ér-
deklddése nemcsak, s6t nem kozvetleniil a miire, hanem a mirél kialakult véleményekre
iranyul, azt kérdezi, hogy mi lehet az oka annak, hogy azonos szévegti mualkotasrol oly-
annyira eltér6 médon tudnak irodalmarok és didkok nyilatkozni.

5) Egy ilyen irodalomtanitas intertextudlis, azaz a jelentés nem az olvaso-mi viszony-
ban realizalodik, hiszen a kulturalis nyelv olyan stirtivé valt, hogy aligha hasznalhatd ,ar-
tatlanul”. Jelentéseink a nyelv szdndékainktdl fiiggetlen Osszefiiggés-sz6vedékébdl szar-
maznak, és mi csak masodlagos médon tudunk valamilyen valéban szandékolt jelentést
szavainkbol kicsikarni. Az intertextualis irodalomtanitas elsésorban szévegek szovegekre
val asszocialdsaval foglalkozik (nem pedig a kozosségi referenciaval vagy a latismodot
kozvetit formdval).

6) Egy ilyen irodalomtanitas sziikségszertien szembesiil azzal, hogy lényegi kérdésként
meriil fel a szovegek tudattalan vagy- és hatalom-tartalma, el6zetes kizaré és preferalé me-
chanizmusa, mely a politikai aspektus 0j és igen erdteljes megjelenését jelenti az irodalom-
oran. A recepcids hozzaallas elkeriilhetetlenné teszi a nemi és faji kiilonbségek, a szexualis
meggy6z8dések értelemteremtd szerepének, a nétudomadnyi, posztkolonidlis, multikultu-
ralis irodalomtudomanyok (a jelenkori irodalomtudomanyi szinteret uralé iranyzatok)

altal jelzett problémékban bennfoglalt 4j szovegértési modellek felvetését.

6) Az ilyen irodalomtanitas targyi apparatusa mar nem a linearisan felépiilé tankonyv,
hanem irodalmi kérdések (mivek, élmények és élménytipusok, korok) hipertextudlis tar-
gyalasa. A hipertextualitast a komputer tette lehetévé, a kényv koncentralt, linedris, térbe-
li objektum (a polcon 1évé konyv-targyba szerkesztett) ismeretépitésével szemben ez egy
nem linearis, nyitott, végteleniil szétszor6dd, temporalis (a befogadd interaktiv egyiittm-
kodésével valtozd, alakulo) tevékenység.
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A quest for an appropriate, passionate partner is the urge for love or just a ca-
price. It generates either a plot or a character. The present paper pursues two main
goals. First, it shows that in both novels: Lady Chatterley’s Lover and A Room with
a View, main characters Connie, later Lady Chatterley and Lucy Honeychurch,
respectively, are all but immoral women who lack a real, passionate touch — and
this is the way they are mastering the plot throughout. They personify two im-
pressive young ladies of the time, well-educated, broad-minded, who oppose the
limitations put on their sex. Second, it argues that all the money and titles of this
world cannot displace the delight of love, that is, discourse shall never displace a
plot. The paper also shows that according to the discourse, plot and story of these
novels there could be something higher, better than a sheer materialistic world.
For this hypothesis, I used the methodologies of theoretical psychoanalysis and
semiotics (psychic economy).

Keywords: love, marriage, passion, adultery, psychoanalysis

Y papy ce pasmaTpa IOTpara 3a IIpaBUM, CTPACTBEHVIM IIaPTHEPOM Ca CTaHO-
BUIIITA JBYACKe IOTpebe U TeXbe 3a MCTMHCKOM Jby0aBby. KmyxeBHO ocMa-
TPAHO pe3y/ITaT IoTpare Moxxe 6uty ¢adysa Wy caM UK HeKoT poMaHa. Pax
ykasyje Ha iBe 6uTHe unmenute. [Ippo, Konn, kacHuje rocroha Yerepny, kao
u Mnapa Jlycu, cBe cy ocuM HeMOpasHe )eHe, NaKo Cy HounHme npemny6y. VH-
TeJIUTeHTHE, 100p0o 00pa3oBaHe, CaMOCBeCHe, eHepriuYHe I IIyHe KMBOTA, O/IN-
Jere Cy CBUX IeBOjaKa Ca II0YeTKa /1BajleCeTOr BeKa Koje Ce IIPOTIBE MOPaTHUM
U IPYLITBEHVM orpaHmdemuma. MehyTum, muxosa norpebda 3a pydassby, fa
BoJIe 11 fia Oyny Bo/beHe ca CTpaHe CBOjUX IApTHepa, ONpaBiaBa HIUXOBE I10-
CTYIIKe y MOTIYHOCTH. [IpyTo, IPOTaTOHUCTKIEbE POMaHa CBOjUM IIOHAIIAbeM
II0Ka3Yyjy fia je /by6aB HajOMTHMja U HAjIUCTHja eMOLIMja KOjy HMKaKaB HOBAL] HU
60racTBO 0BOTa CBeTa He MOI'y Aa 3aMmeHe. JJakite, ysumajyhu y o63up pafmy u
3aIlieTe OBMX POMaHa, yKa3yjeMo fa ocToju /by6as Beha, memmma u 60/ba of 1my-
KOT MaTepMjanu3sMa. 3a OBy XUIIOTe3y KopuiiheHe Cy MeTOROMOTja TeOpujcKe
IICYIXOaHA/IM3e M CEMMOTYKA (IICUXIYKA eKOHOMMja).

Kipyune peun: wybas, 6pax, npemwyba, cmpact, nHCuxoaHanusa
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1. INTRODUCTION

The novels Lady Chatterley’s Lover by D. H. Lawrence and A Room with a View by E. M.
Forster emerged at the dawn of the twentieth century. It was a period characterized by
great historical and social changes. The recent inventions of the automobile, the airplane,
and the telephone, shrank distances and speeded up the pace of life. It was also a period
marked by a strong reaction in thought, conduct, and art to the stiff propriety and con-
servatism of the Victorian age.

The emergence of these two novels is tightly connected with a period in literature
when the dominance of the male plot began to fade, and a female plot was in focus. The
protagonists of the novels Lady Chatterley’s Lover and A Room with a View, Connie and
Lucy, respectively, personify the young ladies of the time, frustrated by the restrictions put
on their sex. They belong to the middle class. They are well-educated, broad-minded, and
full of life. They long for the room with the view, which will reveal a romantic, exciting,
and constantly changing landscape. The hidden force which leads their lives is true and
passionate love.

The period when these two novels emerged was also the period when psychoanalysis
was in full swing and the first literary criticism from a psychoanalytic perspective ap-
peared. Due to the fact that “Freud was quick to see how psychoanalysis could be applied
to a literary work” (Dawson, 2008: 271), in both novels, the writers explored the Freudian
depths of their characters’ psyches through stream of consciousness and interior mono-
logue. Freud made a parallel between dreams and literary texts, and argued that liter-
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ary texts, like dreams, express the secret unconscious desires as well as the anxieties of
the author. He looked on a literary work as a manifestation of the author’s own neuroses
and used the author’s childhood traumas, family life, and sexual conflicts to describe and
explain the characters’ acts. On the other hand, he stressed that psychological material
couldn’t be seen directly because, in most cases, it was encoded and disguised, so it must
be looked up through displacement, condensation, symbolism, etc.

The goal of this paper is to show that these two novels are all but propaganda for free
love. To demonstrate that the protagonists, Connie and Lucy, did commit the adultery
because they felt urge for true and passionate love. Moreover, to emphasize the impact of
psychoanalysis on both: the structure of these novels and their interpretations. The body
was beginning to be described in new ways, and these new ways reinvented, restructured,
refigured, and revealed desire. If Victorian scars depicted moral identity, the scars of this
period provoked desire. Scars were not symbols: they were physical traces of events, narra-
tive residues, talking signifiers. They marked that the body had been culturally inscribed
and been the discourse of society and not that of the self. Now, in these two novels, these
change for good: women’s bodies claim their right to tell the truth of their own.

2. PSYCHIC TOPOGRAPHY

2.1. Freud’s three structures of personality

Sigmund Freud, in his book The Ego and the Id, discusses three structures of personal-
ity: the id, the ego, and the super-ego. The id consists of instincts, which are an individual’s
reservoir of psychic energy. As children experience the demands and contrasts of reality,
a new structure of personality emerges—the ego. “[...] The ego is that part of the id which
has been modified by the direct influence of the external world through the medium of
the Pcpt.-Cs.; 7 (Freud, 2010: 14). According to Freud, the ego is the structure of personality
that deals with the demands of reality. Thus, “the ego represents what may be called rea-
son and common sense, in contrast to the id, which contains the passions” (Freud, 2010:
14/15). The third structure is the super-ego. It is the moral branch of personality, and as
such, it takes into account whether something is right or wrong. It works in contradiction
to the id. Namely, the super-ego strives to act in a socially appropriate manner, whereas the
id just wants instant self-gratification.

Freud’s point of view is that the id is unconscious. It has no contact with reality. So, the
id or the unconscious can be related to childhood. A child who is abused by a parent later
has no recollection of the events but has trouble forming relationships. In both novels,
the unconscious part is represented by characters that have trouble forming and keep-
ing relationships. In the novel Lady Chatterley’s Lover, this issue is presented by Lawrence
through the character of Oliver Mellors. He started his love affairs when he was sixteen.
However, his biggest problem is to make a real connection with women and to keep it for
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some time. It is obvious that he possesses the charisma loved by women, but when it comes
to sex, he is always rejected. “The serpent in the grass was sex” (Lawrence, 2005: 176). On
the other hand, George Emerson, in the novel A Room with a View, shares the very same
problem. His insecurity is evident in everything he does. The failure of his attempts to
establish a relationship with Lucy lies in a shortage of his mother’s love. His father, Mr.
Emerson, does things for him. Namely, Mr. Emerson chooses Lucy for George.

The ego is called the executive branch of personality since it uses reasoning to make de-
cisions. The ego resolves the conflict generated by the wishes of the id and the constraints
of the super-ego through a defense mechanism. The ego deals with the conscious part that
is represented by everything we see, hear, and touch. “The conscious is no more than a
kind of adjunct to the preconscious, a receiving room for internal and external psychic
and perceptual-stimuli” (Silverman, 1983: 56). Clifford Chatterley, in the novel Lady Chat-
terley’s Lover, and Cecil Vysle, in the novel A Room with a View, are typical minor English
noblemen of the time. They are obsessed with financial success and fame. They treat peo-
ple without kindness and respect. They are passionless, empty and, above all, egocentric.
While they are in a relationship, Cecil with Lucy and Clifford with Connie, they are more
in love with an idea of what a woman is supposed to be rather than what they really are.
Clifford and Cecil’s ignorance, as well as their sexual inexperience, are infinite and lead to
ruin. Their chivalrous behavior is neither enough nor something that either of the hero-
ines expects from love.

The super-ego, as the ideal, plays the critical and moralizing role. It aims for perfection.
The super-ego can be thought of as a type of conscience that punishes misbehavior with
feelings of guilt. Namely,  [...] super-ego functions throughout the history of the subject
as the mirror in which the ego sees what it should be, but never can be” (Silverman, 1983:
135). It helps us fit into society by getting us to act in socially acceptable ways. Therefore,
the heroines of the novels represent the super-ego. They look for perfection in any sphere
of life, especially in love. Their urge to find the right partner explains it perfectly. They
definitely support the idea that “[...] love ought to be for the advantage of both parties
and for the injury of neither” (Phaedrus, 2006: 23). Lucy, in the beginning, is not aware
of it and wonders around, up to the moment when she meets George. On the other hand,
Connie reveals it when she meets Oliver. Since then, their perception of love has changed.
Both girls are torn between the repression of the unconscious and social obstruction. Yet it
doesn’t prevent them to replace the chains of the society for the life they want to live.

According to Freud, repression is the most powerful defense mechanism. It is both
“[...] ‘the most efficacious and the most dangerous’ of the mechanisms of defense: its spe-
cial function derives rather from its role in the constitution of the unconscious as such”
(Laplanche & Pontalis, 1988: 110). It works to push unacceptable id impulses out of aware-
ness and back into the unconscious mind. Freud points out that our childhood experi-
ences, many of which he believes to be sexually laden, are too threatening and stressful for
us to deal with consciously. A substitution represents a notion which stands as the opposite
form of the first mentioned notion. This is something represented as the same but differ-
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ent. The bar of repression indicates the inaccessibility of the true signified. Language is
used in the process of counter transference towards the repressed. In literature, the repres-
sion is erased. This is the object of unconscious desire. Discourse becomes the intercon-
nection of signifiers, one with another in a signifying chain (Silverman, 1983).

The examples of the substitution are many in both novels:
Lady Chatterley’s Lover
- Clifford’s mother for Emma  Clifford’s father copulates with his own daughter

(Oedipus complex).
- Thebed for the wood floor =~ Connie’s orgasm.
A Room with a View
- The piano for George Lucy reveals real passion, love.
- Theroom for the square Lucy loses virginity.

2.2.The Oedipal complex and the incest taboo

Freud’s dynamic developmental theory is the locus from which the Oedipal com-
plex rises. It encompasses the whole range of feelings that a child may experience in his
relationship with his parents and their interaction. It is a feeling of sexual desire that a boy,
tirst of all, has for his mother and a jealous feeling towards his father. In other words, a boy
has a wish to get rid of him. It is also believed to be one of the most determinative elements
in the growth of a child since it’s in a child’s nature to possess his mother. According to
Freud, when a boy works through this anxiety, he learns to identify with his father in the
hope of possessing a woman like his mother one day. The thing which doesn’t allow the
boy to identify with his father completely is the unconscious (Bennet & Blass, 1999).

When Clifford’s mother dies, his sister Emma replaces her. She becomes the mistress
of the house. She doesn’t care for other men but her brother and father. Emma is devastated
when Connie comes to the house and takes her place. She can’t hide her jealousy and she op-
poses Connie transparently. “She would never forgive Connie for ousting her from her union
in consciousness with her brother. It was she, Emma, who should be bringing forth the sto-
ries, these books, with him; [...]” (Lawrence, 2005: 12). Thus, here we have an example of the
Oedipus complex between father and daughter, followed by incest between brother and sister.

The other example of the Oedipus complex in the novel Lady Chatterley’s Lover is when
Clifford came back from the war. Lady Chatterley had to take care of him as if he had been
a child. “Yet he was absolutely dependent on her, he needed her every moment. Big and
strong as he was he was helpless” (Lawrence, 2005: 11).

On the other hand, the Oedipus complex in the novel A Room with a View is placed in
Georg’s inability to cope with the loss of his mother. His father is aware of it and tries his
best to help him connect with Lucy. Mr. Emerson sees her, the woman with a big body, as
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the best replacement for George’s mother. At the same time, Lucy may be recovering her
father’s loss in George. ““What are we to do with him?” he asked. ‘He comes out for his
holiday to Italy, and behaves—Ilike that; like the little child who ought to have been play-

3

ing, and who hurt himself upon the tombstone™ (Forster, 1995: 21).

The other example of the Oedipus complex in this novel is related to Georg’s reaction/s
when he explains what he did with the photos. “I didn’t know what to do with them’, he
cried, and his voice was that of an anxious boy” (Forster, 1995: 34).

2.3. The Uncanny

The uncanny (Das Unheimliche) is a Freudian concept which deals with things that are
familiar and at the same time unfamiliar. Because of the contrast, which is the foundation
of the uncanny, it causes disequilibrium, disorientation, frustration, etc. The uncanny “|...]
undoubtedly belongs to all that is terrible - to all that arouses dread and creeping horror; [...]
(Freud, 2003: 123). John Fletcher in his book Freud and the Scene of Trauma explains that
Freud insists on the “postulate of a compulsion to repeat that proceeds, [...] from the very
nature of the drives, a compulsion that is powerful enough to overrule the pleasure principle
[..]” (Fletcher, 2013: 319). Therefore, “[...] whatever reminds us of this inner ‘compulsion-to-
repeat’ is perceived as uncanny” (Freud in Fletcher, 2013: 319). The super-ego is usually active
in the interpretation of it and transforms the uncanny imagery into a narrative.

Lady Chatterley, as the super-ego of the novel Lady Chatterley’s Lover, is the one who
repeats things constantly. She runs into affairs, Michael and then Oliver, in the hope of
meeting someone with whom she will experience real passion. Aside from that, she longs
for a child at the start of the novel in order to strengthen her relationship with Clifford
and, above all, her position in this family. The love affairs bring her a lot of annoyance and
dissatisfaction, especially the one with Michael.

Lucy Honeychurch, the super-ego of the novel A Room with a View, is a girl who doesn’t
know what she wants in her life. Daily routines make her very bored. At first glance, she
gives the impression of someone who has no emotions. However, when she indulges in
music she shows that she has potential for great passions. Moreover, music helps her to run
away from reality. She feels so elated, especially while playing Beethoven’s sonnets. Music
opens/provides a new world for her. But, there is something strange in it, which makes her
mother feel frightened. Mr. Beebe also recognizes her transformation while playing the
piano and explains that it looks like she is in a delirium.

3. THE TABLEU OF PSYCHIC ECONOMIES
The primary discourse is something we see, feel, and think about after we have read the

novel for the first time. It is the first impression or sensation. In the novel Lady Chatterley’s
Lover, the primary discourse is tightly related to Connie’s life. Connie, twenty-three years
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old, who used to travel a lot, gets married to Clifford Chatterley, whose family is very rich
and lives in Wragby-Midland. She is well-educated. Philosophy and music, among others,
are her favorite subjects. Clifford gets injured in the war, and that causes a lot of problems.
The biggest one is that he can’t have children. In the beginning, Connie does everything
to make him feel at home, but later she misses love, passion, life, everything. While she is
having lovers, one after the other, Clifford writes his stories, and becomes a well-known
writer. Finally, Connie falls in love with Oliver Mellors, and that is the beginning of the
marriage’s end.

The secondary discourse reveals many things which are usually not seen. It consists
of many mise-en-scéne, pictures hidden in other pictures. It provides the reader with the
possibility of making his own conclusions. In this novel, the secondary discourse is mostly
based on the Oedipus complex. Namely, Connie is a happy girl who has the possibility,
thanks to her father, to spend some time abroad with her sister and to educate herself. She
comes back when her mother dies. She gets married to a boy who belongs to the upper class
and becomes Lady Chatterley. Connie desperately needs a child to fortify her position in
her new family. Since her husband is not able to make love to her, she starts to do it with
other men. Her promiscuity is not genuine. It is a representation of her deprivation of
love and sex. Moreover, Connie reveals strange relationships among the family members.
First, the love affair between Clifford’s father and his sister. Second, a love affair between
Clifford’s sister and Clifford himself. “A sense of isolation intensified the family tie, [...].
They were cut off from those industrial Midlands [...]. And they were cut off from their
own class [...]. The three had said they would all live together always” (Lawrence, 2005: 7).

The difference between the primary and secondary discourse in the novel A Room with
a View is not that sharp. It exists, of course, like in any other novel. Forster’s ideas, which
have seen the light with this book, were not that much based on the Oedipal complex com-
paring to the previous one. He uses the easiest methods and, unlike Lawrence, doesn’t
insist on the strange relationships in the family. He applies a more subtle style based on the
mise-en-scene, and achieves the very same goal.

The primary discourse in this novel is tightly connected to Lucy. She goes with her
cousin Charlotte, abroad to Italy, to see the world. Her cousin is a strict person for whom
visiting a foreign country implies the use of the Beadekker. They get a room without a
view and make a fuss about it. For Charlotte, life is always a question of selection, care,
and censure. She represents Lucy’s super-ego. Lucy meets the love of her life, but she is not
allowed to admit it. On their way back, she begins a comradeship with another guy who
is of a higher status and consequently more appropriate for her. Through time, they get
engaged. However, the epilogue is totally different.

The secondary discourse in this book deals with Lucy’s unconscious and the fact who
she really is. It is obvious that she is a well-bred person. She doesn’t lack good manners,
either. The thing which she really lacks is profound love. The way she expresses it is very
strange, as she does it through the music. Mr. Beebe is the only one who recognizes it. “If
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Miss Honeychurch ever takes to live as she plays, it will be very exciting both for us and
for her” (Forster, 1995: 24). For the others, her playing is just a matter of nobleness. In so
doing, she enjoys it enormously, although she looks like she doesn’t have control of herself.
According to her mother, it is always when she plays Beethoven. “ Beethoven is so usually
simple and direct in his appeal that it is sheer perversity to choose a thing like that, which,
ifanything, disturbs” (Forster, 1995: 24). In other words, the music inspires and makes her
transparent to the outside world. It helps introduce her inner state and who she really is, to
the point that it may upset those who observe it.

The primal scene, in a novel, is the trope of mystery or misery: it may be sexual, crimi-
nal, or moral. The scene is overly affected in comparison with the other tropes. The other
tropes seem to remember, or to forget - i.e., to handle, manage - the primal scene. The pri-
mal scene, originally, signifies “[...] the infant’s encounter with adult sexuality” (Fletcher,
2013: 181), or the moment when the infant catches sight of its parents copulating. It trou-
bles the child’s sexually loaded affection towards the mother. The child is going to have to
deal with the scene and, above all, with the fact that its mother and father love each other.

In 1916 Herbert Chatterley was killed and Clifford became heir. The moment of be-
coming the heir was one of the hardest and most upsetting moments of his life. The injury,
which disabled him to live a normal life and destroyed all his functions as a human being,
did not have even the close effect on him as becoming the heir. He wasn’t ready, mature
enough to take on such a big responsibility. For Clifford, this was a real shock. Therefore,
this is the primal scene in the novel, Lady Chatterley’s Lover.

As for the novel A Room with a View, the primal scene occurs in the Piazza Signoria.
It is a moment when the sky/heaven, Lucy, falls on the earth, George, (twilight), and con-
sequently, the boy verges into a man. The scene is latent. It’s filled with language games,
replacements, and symbolic images which help us to reveal what has really happened. Lucy
goes there because she feels bored all the time. She longs for more, especially in the twi-
light, when everything is possible. At some point Lucy faints. Forster actually writes about
the fight between two Italians at the hour when the day and night clash - the twilight/
dusk. “It was the hour of unreality—the hour, that is, when unfamiliar things are real”
(Forster, 1995: 32). However, the scene with the two Italians is just a caver for the real scene
which happens between Lucy and George. It’s about Lucy’s falling into George’s arms and
their connection for the first time.

Master substitution is like a trigger for new events in the novel. Among the many sub-
stitutions shown in these novels, Lady Chatterley’s Lover and A Room with a View, the
master ones are Oliver for Clifford and the piano for George, respectively. Both substitu-
tions cause a lot of new events. Finally, Connie meets Oliver, a man with whom she falls
in love. She becomes pregnant, too, and, consequently, this is also a matter of storytelling.
Lucy, on the other hand, experiences true love for the first time. The amount of passion
which she experiences while playing the piano, now, she experiences while spending time
with George. Unlike Connie, she is a bit surprised and terrified.
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Extension in a novel represents the central thing and the most variable place. It releases
you from the sin. It symbolizes something good. In both novels, it is associated with the
act of making love. In the book Lady Chatterley’s Lover, it happens after they, Connie and
Oliver, have simultaneously achieved culmination. ““We came off together that time, he
said. [...] It’s good when it’s like that. Most folks live their lives through and they never
know it [...]” (Lawrence, 2005: 116). The very same thing happens in the book A Room
with a View when Lucy meets George in the Piazza Signoria. The square is one of the
most popular meeting places in Florence. However, the meeting is pictured differently:
it is completely hidden. Lucy faints or, better say, she falls into George’s arms, makes love
to him and loses her virginity. ““Oh, what have I done? Oh, what have I done?’, she mur-
mured, and opened her eyes. George Emerson still looked at her, [...]” (Forster, 1995: 33).

4. CONCLUSION

The importance of the novels Lady Chatterley’s Lover and A Room with a View lies in
the fact that they connect two periods in English history: Victorianism and Modernism,
two different ways of living, two different traditions, and moral beliefs. They demystify a
new/modern woman who emerged at the dawn of the twentieth century. The novels’ com-
mon themes are life and freedom, two themes that are universal and appealing for their
timelessness.

Both writers, D. H. Lawrence and E. M. Forster take advantage of psychoanalysis and
imply it in their novels by pondering into the souls of their characters. Their approach is
slightly different, but the goal remains the same. Lawrence’s characters are open about
sexuality, while Forster’s characters are hidden behind masks. Lawrence focuses his analy-
sis of the characters on the surface of their consciousness, whereas Forster delves much
deeper, into their unconsciousness. Therefore, Forster allows us to visit their inner lives.
He believes, as a true Edwardian, that “the unconscious drives and motivates the charac-
ters” (Childs, 2000: 57). The best examples are Lucy while playing the piano and Mr Beebe.
Despite wearing the musk, he reveals his true face due to the repressed desires that prevail
in the end. Both writers are affected by the phenomenon of the Oedipus complex. It em-
phasizes the importance of the unconscious over the conscious. However, the difference
in the psychoanalytical approach of the characters does not prevent them from discussing
common issues of the time in a similar manner.

Analysing these two novels, my purpose was to show that Connie did commit adul-
tery and Lucy did transgress social conventions just because they felt the pure urge for
love. Even though they lived in a period when living a life that is all mind was particularly
popular among the young members of the aristocracy, they demonstrated that they were
against it. If we take into consideration that they were in their early twenties, we should
not be surprised by the fact that they searched for integrity: the interrelation or cohesion
of the mind and the body.
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In the end, it turns out that both heroines have found their room with a view liberated
from the cultural and social chains. Men are still in charge to open the window for them,
but with a small difference: women decide who will do that for them. Since adultery in
the novels, Lady Chatterley’s Lover and A Room with a View is based on pure love, we can
conclude that the protagonists’ main goal is quite a conventional relationship and finally
marriage. Moreover, Connie and Oliver, and Lucy and Georg, succeed in overcoming the
idea that the body must be hidden and passion must be controlled and regulated by rules
tied to class and gender. Love, no matter whether it personifies the cohesion of heaven and
earth, or is just a simple merging of two souls, is the most precious thing of all.
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Kép és textus médiumkozi egyiitthatdsdnak elemzése elsddlegesen - az eltérd rogzitési
rendszerekbdl adédoan - a kifejezési miiveletek hatarainak és sajatossagainak feltarasat
koveteli meg. A kiilonféle médiumok és kozlési kozegek 6sszekapcsolasanak gondolata
alapvetden felveti a kérdést, hogy vajon képes-e, és ha igen, akkor miként képes a textus
sajat jelrendszere altal egy masik médium megidézésére. A tanulmany az irodalmi
szovegek képiséget kozvetitd és vizudlis befogadast lehetévé tevd, azaz a latdsra vagy
latvanyra alapoz elbeszélésmodjaira koncentrdl, kiegészitve a verbalis képmegidézések
és a vizudlis alkotasok szobeli leirdsainak lehet6ségeivel. Az els6 rész kép és textus
viszonyanak teoretikus megalapozasara, kapcsolatuk feltdrasara vallalkozik. A kép
nyelvi kozvetitésének alakzatait, a hiipotiiposziszt és az ekphrasziszt Csith Géza és
Kosztolanyi Dezsé irdsai alapjan mutatja be.

Kulcsszavak: intermedialitds, kép és textus, hiipotiiposzisz, ekphraszisz, Csath Géza,
Kosztolanyi Dezs6

AHanusa MHTEPMENINjCKOT CajlejCTBa C/IMKE M TEKCTA — CIENCTBEHO PasIMIUTIM CUCTE-
MuMa beexera — 3aXTeBa Ipe CBera OTKPUBake IPAaHNIA U CIIeNMPIIHOCTH TIOCTY-
IaKa M3pakaBama. Vleja nopesnBarma pasIn4nTUX MeIMja M CPEIMHA CaOIIITaBamka y
OCHOBM IIOCTaB/ba IIUTAbE /1A I TEKCT MOXKE, ¥ aKO JIa, Ha KOj/i HAYMH MOXKE COTICTBE-
HJM CUCTe€MOM 3HAKOBA [I04apaTy jefjaH Apyru Menuj. Cryanuja je boxycupaHa Ha Haum-
He MPUIIOBE/latba KOjuMa Ce Y KIbUM)KEBHIM TEKCTOBMMA MPEHOCH CTIMKOBUTOCT 1 OMO-
ryhyje Bu3yenHa perenuja, fonymeHe MOryhHOCTIMA Bep6aHOT JoYapaBama ClIMKa
Yl yCMEHNX OIVICA BU3YENHMX Jienia. Y TIPBOM JIelly CaM Ce MPUXBATU/IA PeICTaB/bamba
TEOPMjCKMX OCHOBA OJHOCA CIIMKE M TEKCTA, KAao ¥ OTKpUBama TUX ofHoca. O6mike
jesyKe MHTEpIpeTalyje CIUKa, XUIIOTUIIO3Y 1 eK(pasy MpencTaB/baM Ha IpUMepyuMa
TekcToBa 'ese Yara u [lexxea Kocronamwuja.

Kmwyute peuu: nntepMenujcko, CIMKa U TEKCT, XUIIOTUII03a, eKPpa3sa, [esa Hart, Jexe
Kocromamwn

The analysis of the multimedial synergy of image and text requires primarily - due to
the difference in the systems of recording - the discovery of the limits and particularities
of the expressive techniques of the art forms. The idea of the interconnection between
the different media raises the question whether text is capable, and if so, in what ways,
of evoking another medium with its own sign system. This work focuses on the narra-
tive techniques of literary works that enable the mediation and reception of images, thus
concentrating on sight and view in the narratives, complemented by the possibility of
verbal evocation of images and the verbal descriptions of visual art. The first part of the
work serves as the basis of the theoretical background of the relationship between im-
age and text, presenting the figures of speech used for the verbal description of images,
hypotyposis and ekphrasis, based on the works of Géza Csath and Dezsé Kosztolanyi.

Keywords: intermediality, image and text, hypotyposis, ekphrasis, Géza Csath, Dezs6
Kosztolanyi
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Blurring of the Senses - The Relationship Between Image
and Text 1.
Two Figures of Speech from Classical Rhetorics:
Hypotyposis and Ekphrasis

Cmanarve wynHux obnacmu — 00Hoc ciuke u mexcma 1.
[Hea jesuuxa 06nuxa knacuuHe pemopuxe: Xunomunosa
u exppasa

A témakor targyaldsat egy olyan, valoban alapvetének szamitd kérdésfeltevés megidézé-
sével szitkséges kezdeni, amivel az irodalmi szovegek multi- és intermedialitdsaval fog-
lalkoz6 szakirodalom olvasasa kozben gyakorta talalkozhatunk. A kévetkezéket az ame-
rikai irodalomkritikustél, Murray Kriegert6l, valamint a magyar irodalomtorténész és
-kritikustol, Visy Beatrixtdl kolesonzom arra vonatkozdlag, hogy: ,képesek-e, s ha igen,
miként képesek a szavak - mint dnkényesen kialakitott jelek - latvanyt megjeleniteni,
azaz helyettesiteni az olyan természetes, a létez6t a maga vizualitasdban abrazolni képes
jeleket, amilyenek példaul az ecsetvonasok. A szavak kétségteleniil alkalmasak annak ki-
fejezésére, ami a dolgok lathatd, lefesthetd felszine mogott meghuzodik — de valoban ké-
pesek-e festéivé valni mondjuk a kélteményben?” (Krieger, 1995: 41-42). Illetve ,,a nyelv
sajat eszkozeivel, miikodésmodjaval képes-e az olvasoban el6idézni a vizuilis latvanyt,
képes-e a képet utanozni, megjeleniteni, megidézni, a néma képnek hangot adni, a hal-
lason keresztiil lathatova tenni, lattatni azt” (Visy, 2017: 487)? De miel6tt megkisérelnék
vélaszt adni a feltett, tartalmukban érzékelhetden ekvivalens feleletet varé kérdésekre,’
megemliteném a képiség irodalmi problematikajat vizsgalé elméletek megalapozasaban
részt vevo négy, igencsak kimagaslé muivészet- és irodalomtorténész nevét, akik munkas-
saga tampontul szolgal a targyalt jelenségek értelmezéséhez. Gottfried Boehm és Helmut

! Gottfried Boehm egy 4ltaldnosabb szinten folyo, filozéfiai vitat emleget A képleirds cimt tanulményéban, mely
lényegében arrol folyt, hogy a leirdsok képesek-e, illetve mennyire képesek behatolni egy dolog lényegébe (Boehm, 1998: 21).
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Pfotenhauer szerzéparos?, W. J. T. Mitchell?, valamint Murray Krieger* voltak e teriilet
igazi uttor6i, akik a 20. szdzad végén megjelentetett tanulmanygytjteményeikben nem-
csak a kiilonb6z6é miivészeti agak osszehasonlito elemzésével kapcsolatos elgondolasaikat
(az ekphraszisz torténeti tipusai, a vizualis képek tomeges megjelenése, a pictorial turn és
az iconic turn fogalma, a metakép és képszoveg kozotti kiillonbségek stb.), hanem az egyes
miivészeti dgakhoz, f6képp a vizudlis kultdrdhoz kapcsolhatd, tipikus hordozé miiveken
belill tapasztalhatd interakcidjanak az elméletét is megalapoztak (Varga, 2003: 202). Mur-
ray Krieger és W. T. J. Mitchell alapvetGen két eltérdé narrativa fel6l kozeliti meg a kép
verbalis mlivészetekben betoltott szerepét. Krieger a verbalis és vizualis kolcsonos, egy-
mast kiegészit6 jellegét hangstlyozza, ,amelyben a szolgai utanzas helyett a verbalis mé-
dium a képzelet dinamizmusanak tobbletével felruhdzva olvasztja magaba a képit”. Vele
ellentétben Mitchell inkabb a mivészettorténet és irodalom, valamint a médiaelméletek
kolesonhatdsabol 1étrejové miivészetek kozotti szempontrendszer fel6l beszéli el kép és sz6
viszonyét (Varga, 2004: 17-19). ,Mitchell a reprezentacié heterogenitasat allitja el6térbe,
elméletében a milalkotas medialitdsanak vizsgalata az elsddleges: ugy véli, hogy a képek és
a szovegek interakcidja konstitutiv a reprezentaciot tekintve; minden média kevert média,
minden reprezentaci6 heterogén, és nem purifikdlhatok a reprezentaciés modok, azaz, a
kép tiszta képisége és a sz0 tiszta verbalitdsa nem elérhetd, mint ahogy azt a klasszikus
modernizmus célozta. Minden média kiilonb6z6 kédokat kever: diszkurziv konvencidt,
csatornakat, szenzorialis és kognitiv modelleket” - foglalja 6ssze Mitchell tézisét Varga
Tiinde Képszovegek cimi irasaban (Varga, 2003: 203). Viszont mindkét miivészettorténész
atextudlisan olvashato képek egyik aspektusaként, a nyelv képpé alakulasanak lehetségét
az ekphraszisz tradicidjan keresztiil vizsgalja, mely rovid kitérérdl vissza is kapcsolha-
tunk Krieger és Visy el6z6leg felvazolt, az ekphraszisz elméletének problémakérére mu-
tatd kérdéséhez. Rogton érdemes leszogezni, hogy a kép nyelvi kozvetitésére a klasszikus
retorika két nyelvi alakzatot kiilonboztet meg: a hiipotiiposziszt és az ekphrasziszt. Mivel
torténetiik egészen visszanyul az antik id6kbe, ezért szerepiiket célravezetd lesziikiteni az
irodalmi abrazolasokban, illetve a képleirasokban jatszott rendeltetésiikre.

A hiipotiiposzisz definidldsa egyszertibb feladatnak bizonyul, mely Kibédi Varga Aron
szavait idézve a kovetkez6képp foglalhatd Gssze: a hiipotiiposzisz ,,szandéka szerint lat-
hat6va tesz” (Kibédi Varga, 1997b: 137). Fiizi Izabella és T6rok Ervin ezen ismeretkozlé-
si alakzat jellemzGit a Verbdlis és vizudlis intermedialitds: torés, forditds vagy pdrbeszéd?
cimt frasukban szintén Kibédi Varga Aron meghatdrozasaira tdmaszkodva 6sszegzik.
»Jellemzdje, hogy — mint a beszédet - egy személyhez intézik, aki a néz6t/hallgatot helyet-
tesiti. A hiipotiiposzisz a narrativa egy hangsulyos pontjan fordul el6. Amikor a narrativa

2 Boehm, Gottfried - Pfotenhauer, Helmut (1995): Beschreibungskunst - Kunstbeschreibung. Ekphrasis von der
Antike bis zur Gegenwart. Miinchen: Wilhelm Fink Verlag.

* Mitchell, W. J. T (1994): Picture Theory: Essays on Verbal and Visual Representation. Chicago: The University
of Chicago Press.

* Krieger, Murray (1991): Ekphrasis: The Illusion of the Natural Sign. Baltimore - London: John Hopkins Uni-
versity Press.

EVKONYYV, 2022, pp. 32-44



KAROLY ADRIENN
ERZEKTERULETEK EGYBEMOSODASA - KEP ES TEXTUS VISZONYA

krizisponthoz ér, ezen alakzat révén a narritor - azaltal, hogy a kozonséghez fordul -
mintegy megszakitja a torténet elbeszélését, hogy az igy megallitott képnél a hallgatdsag
elidézhessen. [...] a narrativ sziinet egy fajtajanak szamit: mig az elmondas ideje végtele-
niill megnd, a torténet ideje teljességgel allni latszik” - olvashatjuk a szerzéparostdl (Kibédi
Varga, 1997b: 139; idézi Fiizi-T6rok, 2006). A hiipotiiposzisz tehat a narrativ formak koziil
a digressio egy fajtajaként tlinik fel, melyre Visy Beatrix a Fénykép és szoveg, fénykép az
irodalomban - elméleti kizelitések tanulmanyaban mutat ra (Visy, 2017: 486). A torténet
képpé dermesztése és a narrativ id6 megallitasa érzelmi reakci6t valt ki, melynek koszon-
hetéen a ,torténések panoptikumma alakulnak”. ,,A hiipotiiposzisz 4ltal megmutatott
ezek szerint zarvanyt hoz létre az iddben; ezaltal hatisossdga nem a narrativ szegmen-
taciobdl, hanem éppen ellenkezdleg, egy emlékezetes konfiguracionak a felmutatasabol
ered, amelyhez mindig mar csak visszatérni lehet. Ugyanakkor meghatarozésa szerint ez
az alakzat »aktualizal«: egy olyan pillanatot fest le, amely mindig most van. Elevensé-
ge nem egy torténeti idépillanatra valé ramutatdsbol ered, hanem a felidézett pillanatra
mutat ra olyanként, mint amely éppen most zajlik, és amely ebbdl kovetkez6en minden
lehetséges »itt és most« pillanatban és ugyanakkor sohasem torténik meg” (Kibédi Varga,
1997b: 139-140; idézi Fiizi-Torok, 2006). Az ismeretkozlés ezen alakzatat figyelhetjiikk meg
Csath Géza Joldn cimi novelldjanak elején, melyben a befogadds sordn a hésné verba-
lis megformalasa fest6i, konkrétabban a szecesszid stilusara jellemz6 képi latvanyt kelt:
»Gyermekkorom egyik legtisztabb emléke: Jolannak, a latintanarunk lanyanak alakja. Mi,
én és Telkes Pali, mindig 6t tartottuk a legszebb lanynak az egész varosban, és ezt hirdet-
tik is. [...] Magas termet(, nytulank lany volt. Tébbnyire piros vagy rozsaszinli empire
ruhdkat viselt. Ha az ember latta, mindig azt kellett gondolnia: milyen forré lehet a ruha
alatt a test. / A mozdulataiban valami drias bagyadtsag volt - és sz6ke, selymes hajanak
finom illatat mindig lehetett érezni. Sokszor beszélgettiink errdl Telkes Palival, aki akkor
a legjobb baratom volt. Hogy mért szép egyik lany, és mért nem a masik. Folfedeztiik pél-
daul, hogy Jolannak azért volt olyan szép a nagy, sotétsziirke szeme, mert a szeme alatt,
a fehér bérben, két hamvas-lilaszinti karika kanyarodott. Ez adta arcanak azt a kiilongs,
banatos és mégis kedves kifejezést” (Csath, 1994: 15-16). ,Az irodalmi miivek a korabeli
filozéfiai, miivészeti és tarsmilivészetek Gjdonsagait integraljak, s ez szamtalan tartalmi és
formai jellemz8ben nyilvanul meg” - fogalmazza meg Ajtay-Horvath Magda A szecesszio
stilusjegyei a szdzadfordulé magyar és angol irodalmdban cim{ kotetében a kultdrélmény
irodalmi miivek stilusalakité tényezévé vald valasardl (Ajtay-Horvath, 2001). A szemlél-
tetett esetben az elbeszélés leirasba’® forduldsa soran a szazadfordulén divatos szecesszid
iranyzatanak kiilonosképp szinekre és illatokra vonatkozd jegyei, valamint a néi alakok
abrazolasdnak sajatossagai mutatkoznak meg a vizualitds hatdsa intenzitdsanak novelésé-
vel. Ezzel szemben a novellaskotet masik {rasaban, a Torban naturalista képi latvany tarul
az olvaso elé a kezd6kép mondatai altal: ,, A téli éjszakanak vége volt... és messze, a fekete

’ »A leirasok esetében [...] az torténik, hogy a torténet ideje megszakad és megdermed. Az események megtor-
pannak, jollehet az olvasas vagy az elbeszélés ideje folyamatos, és mi ugy tekintiink a karakterekre, a helyszin
részleteire, akar egy él6képre” (Chatman, 2006).
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haztomegeken tul: ott, ahol a mez6é homalyos vonalban végz3dik - egy sziirke csik jelent
meg az ég aljin. Fénn még a csillagok pislogtak. Es lenn a hazak kozott, a mély, drnyékta-
lan s6tétségben, ahol az alvé emberek 1élegzése hallatszott, még semmit se tudtak arrél a
szlirke csikrdl” (Csath, 1994: 7). De ugyancsak megemlithet6 e szempontbdl Kosztolanyi
Dezsé Mikldska novellaja is, mellyel kapcsolatban Erfalvy Livia hivja fel a figyelmet a l4t-
vany narracidban jatszott, kitiintetett szerepére. Elemzése szerint az iras elején a narrator
az apa és fia jellemzésekor olyan kiilsd tulajdonsagokat emel ki, melyek egy szoborcsoport
latvanyat keltik, mig a lefestett koriilmények festményszertien idézédnek meg: ,Azon a
szényegen, mely csaknem az egész szobat teritette, két férfi hempergett. / Az egyik 175
centiméter hosszu, vallas, tagbaszakadt, sz6ke, a masik alig 84 centiméter, hasonld hozza,
aranyokban és vonasokban. Egy harmincot éves meg egy két és féléves ember, az apja meg
a fia: Miklos meg Mikldska. / Mikloska az apja szajat akarta felfesziteni, hogy megnézze,
mi van benne. Mind a ketten nevettek a boldog, érett nyarban, mely elontétte a szobakat
és aranyfiisttel vonta be még a sarkokban 4ll6 homalyos targyakat is. Koriilottiik a szénye-
gen jatékok” (Kosztolanyi, 1965: 379). ,,A magassag megadasa centiméterben, az aranyok
és vonasok leirdsa olyan jellemzési modszer, mely egy szobor vagy latvanykép esetében
indokolt, mig a k6z0s jaték, a birkdzds, valamint a gyilkossag leirasa egy festménysorozat
megjelenitéséhez hasonlit. A szobaban 4ll6 homalyos targyakat elontd napfény, a szénye-
gen szanaszét heverd jatékok, az 6sszeszoruld, majd szétnyilo ajkak latvanya erés képiséget
kozvetit. Ezt ersiti a vizualis befogaddst kifejezd igék megjelenése is” - szdl Erfalvynak
a kiragadott szovegrészletre vonatkozd elemzése, melyet kovetden ramutat arra, hogy az
elbeszélés tovabbi részeiben mind a festmény, mind a szobor megjelenik az apat dbrazold
olajkép és az iskolai folyosé szekrényében all6 Akhillész-szobor formédjaban (Erfalvy, 2012:
40). A novelldban tapasztalt latasra és latvanyra alapozott ,,képi” elbeszélésmadd a befogado
szamdra egyidejlileg mikodésbe hozza az olvasds vizualis és narrativ modjat is, melyben
»a latvany és a kimondott sz6 kozotti fesziiltség a szubjektum onértelmezési kisérletét 4j
mozzanattal béviti” (Erfalvy, 2012: 42-43).

Attérve a klasszikus retorika masik nyelvi alakzatéra, az ekphrasziszra, aminek meg-
hatdrozasa esetében rogton nehézségekbe iitkoziink az irodalmi besorolas tekintetében.
Visy Beatrix mufajként (miéinemként) vagy ,,inkabb alakzatként, tréopusként, vagy éppen
a narrativ megnyilvanulasmodok egyik fajtdjaként” kozeliti meg (Visy, 2017: 485-486).
Gottfried Boehm szintén miifajként, a valosag leirasanak egyik lehetséges alakzata-
ként kezeli. Kibédi Varga Aron konkrétabban fogalmaz, s intertextuélis és parazita
metamiifajként jellemzi, amely valamely mas miivészi formahoz kotédik (Kibédi Varga,
1997b: 139). ,,Kép és sz6 viszonyat a verbdlis és a vizualis, kép és sz6 keresztmetszeté-
ben elhelyezkedd tropus, az ekphraszisz fogalmaval is leirhatjuk” - teszi megallapitasat
Varga Tiinde irodalomtorténész a Képtelen képzelet: kép és képzelderd az ekphraszisz tré-
pusdban cim{ irasaban, majd arra hivja fel a figyelmet, hogy e trépust egyarant soroljak
a poétikai vagy retorikai eszk6zokhoz, ugyanakkor mifajként is emlegetik, azonban
sokkal eredményesebb a narracion beliil bet6ltott szerepe és miikodése alapjan megha-
tarozni (Varga, 2004: 13).
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Az ekphraszisz korai, a hellenisztikus retorika altal adott jelentése még teljesen korlat-
lannak szamitott: a kifejezéssel a legdltalanosabban szinte barmilyen valdsagos dolog (t4j,
varos, épiilet, személy stb.) vagy mutargy verbdlis leirdsat jelolték.® Barmi is volt az akar
szonoki beszédben, akar koltészetben leirni kivant targy, az ekphraszisz kovetkezetesen
magaval hordozta azt a nyelvi eljardst, szabélyt, ami a részletekben valé tobzédasra és a
reprezentacié elevenségére 6sztonzott (Krieger, 2017: 506-507). Viszont az alakzat targyai
a kifejezés hasznalattorténetében tovabb differencialodtak a valdban létezé képzémiivé-
szeti alkotdsokra, valamint csak az iré fantazidjanak termékeire (Szajbély, 2008b: 126). Az
ekphraszisz a mai irodalom teriiletén valé megmutatkozasdanak meghatarozasara tobb iro-
dalomtorténész és -kritikus is vallalkozott. A Leo Spitzer altal adott szlik értelmezés mar
olyan irodalmi mufajként, vagy legalabbis toposzként kezeli, amely szavakkal prébalja imi-
talni a képzémiivészeti alkotasokat (Krieger, 2017: 506). Visy olyan képleirasként definialja,
amely ,egy képi tartalom nyelvi kozvetitését kiséreli meg” (Visy, 2017: 485). Kibédi Varga
megfogalmazasdban pedig olyan pontos leirast foglal magaba, ,amely bizonyos mértékig a
festmény felidézésére és helyettesitésére” szolgal (Kibédi Varga, 1997a: 311). Kivald szemlél-
tetGje e retorikai alakzatnak Kosztolanyi Dezsé Képek a képekrél cimu, a Pesti Hirlap 1935.
marcius 31-ei szimaban megjelent publicisztikai {rdsa, melynek kezdé soraiban a miivé-
szetek kozotti hataratlépés kérdése is felvetddik. ,Lehet-e reneszansz palotat elfiitytilni?
Lehet-e tincmozdulatokkal jellemezni egy tajképet? Lehet-e egy szobrot megzenésiteni?
Lehet-e egy kolteménybdl hazat épiteni? Lehet-e néhany festékfoltot regénnyé valtoztatni?
/ Mindezt mar megkisérelték, tobb-kevesebb sikerrel. Egyik miivészet utdnozni probalta
a masikat, ugy, hogy a maga eszkozeivel kiegészitette, potolta, tdditotta, amit mashonnan
kapott” - vezeti fel gondolatait Kosztolanyi cikkében, majd a kép szovegbe valo atfordi-
tasara tesz kisérletet (Kosztolanyi, 1974). A folytatasban az irds apropojardl is vall, mely
egy sajat élményéhez kotddik, amikor tarsasdgdban azzal szérakoztak, hogy megprobal-
tak ot festményt, a szakkifejezéseket mellézve, szavakkal lefesteni. Ekphrasziszaihoz Jan
Vermeer van Delft Lednyf6” (1. abra), El Greco Mater Dolorosa (2. abra), Hans Holbein VIIL
Henrik (3. dbra), Edgar Degas Balettzenekar® (4. dbra) és Paul Cézanne Oszi viragok® (5.
abra) alkotasait valasztotta, melyek verbalis képmegidézései sajat élményeinek (a festmény
megtekintési helyének megnevezése, a rd gyakorolt 6sszhatas, a ,,képélmény” tolmacsoldsa)
egyiittes kontextusaban olvashatok, csakis életrajzi olvasasi szintet létrehozva. E valogatas
egyértelmuien érzékelteti azt a korillményt, hogy Kosztolanyi rendszeresen latogatta Eu-
répa nagy kozgyUljteményeit. Utazasait életrajzanak hidnyaban Szegedy-Maszak Mihaly a
cikkei alapjan vette sorba (b6vebben lasd: Szegedy-Maszék, 2010: 131).

»Minden miivészet, nem csak a sz6é, hanem a képzémiivészet is (tranzitorikus és
nem tranzitorikus miivészetek), minden latszdlagos szabalyos rogzitettsége ellenére ol-
vasasra van szanva” - vonja le kovetkeztetéseit Gadamer A kép és a sz6 miivészete ira-

¢ Bévebben lasd: Murray Krieger Kép és sz6, tér és id6 cimi 6sszegz6 tanulméanyaban (Krieger, 2017).
7 A festmény valds neve Ledny gyongy fiilbevaléval, de ismert Turbdnos né cimmel is.

8 A festmény val6s neve A balett operazenekara.

? FeltételezhetGen a festd A kék vdza festményére gondolhatott.
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saban, mely olvasast nem az eredeti reprodukcidjaként, hanem interpretacidjaként értel-
mezi (Gadamer, 1997: 277, 282). Orosz Magdolna Ernst Osterkamp konkluzidjara utalva
fogalmazza meg, hogy ,minden képleiras a kép értelmezését el6feltételezi, ami a benne
reprezentalt képi minGségekkel egytitt a szemlél6 hermeneutikai teljesitményét is rogziti”
(Orosz, 2003: 172). Mindezekkel kapcsolatban, Kosztolanyi el6z6leg idézett felvetésén tul,
megfogalmazodhat benniink a verbalis leiras a vizualis alkotds értelmezését befolyasolo
képességének a gondolata. Kibédi Varga Aron a fentiekre vonatkoztathatéan ir arrél, hogy:
»A szavak [...], mihelyt képekhez tarsitjak Gket, sziikiteni latszanak az értelmezés lehet-
ségeit: egyértelmiisitik a képet, felszamoljak a jelentés tobbértelmiségét” — majd hozzate-
szi, hogy az értelmez6 sohasem pontos fordito, hiszen valogat és itél, s ugyanez torténik,
ha egy koltd egy festményrél beszél vagy egy fests verset illusztral (Kibédi Varga, 1997a:
303, 311). Kosztolanyi elemzett cikkében el¢sz6r maga a kihivas sikerességérél nyilatkozik,
s azutan tér at a konkrét képek szobeli kozvetitésére: ,, Természetesen valamennyien za-
varban voltunk. Ecsetet szerettiink volna ragadni, a kontar tudasunkkal vaszonra vetiteni
azt, ami benniink él. Ez azonban tilos volt. Ennélfogva dadogtunk” (Kosztolanyi, 1974).
A bemutatas tovabbi részében a festményekre vonatkozo6 szovegrészleteket az abrdk ala
mellékelem, mivel az ekphraszisz tropusaban aktivizalt megmutatd képesség ily médon
éri el legintenzivebb hatasfokat, s valik egyértelm(ivé a kiemelések targya, melyet kovetden
a médiumok kozotti elbeszéléstechnika jellegzetességeire igyekszem rdmutatni.

1. dbra: Jan Vermeer van Delft: Le-
dny gyongy fiilbevaloval (1665 koriil)

»MindenekelStt Vermeer van Delft
Lednyf-jére gondolok, melyet utobb
lattam a hagai képtarban. Ez a kép sar-
ga, hittere fekete. De a f6 benyomas
mégis a sarga, a ruha tompa sargdja, a
fejkendd halvanyabb, kopottabb sérga-
ja, s abbol emelkedik ki a kék sapka, a
nyugodt lednyarc, mely el6reforduld
szemmel tekint rednk a muld id6bdl,
valami végtelen nyugalommal, a nagy
fekete szemével, a kissé kinyilt, kettéha-
sadt piros szajaval, a mosoly hataran, de
mégse mosolyogva, tisztan, egyszeri-
en, egészségesen, egyaltalan nem rked-
vesen«, hanem az élet komolysdgaval s
a valésag megdonthetetlen szilardsaga-
val. Varazsa, mely most is itt liiktet agy-
velémben és idegrendszeremben, talan
annyi, hogy az egész esetlegesnek rém-
lik, de mégsem az” (Kosztolanyi, 1974).
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2. 4bra: El Greco: Mater Dolorosa
(1587-1590 koriil)

»Aztan Theotokopoluszra emlé-
kezem, akit a spanyolok El Grecénak
neveznek, az 6 Mater dolorosa-jara, a
miincheni képtar fdjdalmas anyajara.
Hideg, sotétzold palastjdban benne
van minden szépség, melyet a termé-
szet valaha Osszekevert erd6k, tenger-
szemek, sziklak zoldségében. Fagyos
kép ez, szinte didergd. Fatyola a kékes
jégkéreghez hasonlit. Arca keskeny,
orra hosszukas, ferde tengelyli szemei
felemdsok, csak lenn, az imara kulcsolt
kezek nagyok, ardnyosak, ahitatosak,
s az ellentét erejénél fogva jelentésen
vilagitéak. Hétkéznapian fenséges Ma-
donna ez, a szentképek minden bedl-
litottsaga nélkiil. Nem csodalkoznék,
ha az ujpesti villamosban taldlkoznék
vele” (Kosztolanyi, 1974).

3. abra: Hans Holbein: VIII. Henrik (1536-
1537 koril)

»Holbein VIII. Henrik-e" is felejthetetlen él-
ményem a rémai Borghese-képtarbdl; ez a négy-
szogletes titani test a tapinthatd érzékiségében;
ez a zsirparnakkal bélelt, hajtomegekt6l duzza-
do, lancokkal, pantokkal, rubinnal, zafirral fel-
cicomdzott négyszogletes mellkas, mely akkora,
hogy jarkalni lehetne rajta, tombolni és tornaja-
tékokat rendezni; ez a két négyszogletes kar, mely

' Hans Holbein munkassaga nyoméan harom, VIII. Henriket
dbrazol¢ festmény maradt fenn:

- VIII. Henrik (1534-1536 koriil) https://upload.wikimedia.
org/wikipedia/commons/0/04/Henry_VIII_of_England%2C_
by_Hans_Holbein.jpg (2022. 11. 10.);

- VIII. Henrik (1536-1537 koriil) (3. abra);

- VIII. Henrik arcképe (1540 koriil) https://commons.wikimedia.
org/wiki/File:Holbein_Henry_VIII_of_England.jpg#/media/
File:Holbein_Henry_VIII_of_England.jpg (2022. 11. 10.).
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barna brokatoktol puffad; ez a négyszogletes arc a barna bajszéaval, a barna szakallaval és
sotétbarna szemével, melyben elszant és ontudatos élvezetvagy van, rejtélyesen és megfejt-
hetetleniil a maglyak visszaver6do fényével; ez az egész ember, Luther és a papa ellensége,
ifjak és ndk, feleségek és baratok hohéroloja; ez a shakespeare-i hdssel egyivasu festoi jel-
lem; ez a »darab szalonna aranyba foglalva«; ez a diadalmas hus és konok életakarat; ez a
felséges sertés, aki olyan torténelmi diszndtort rendez, melynek dldozatjai a felebaratjai; ez
a kép, mely egyben a legmélyebb hodolat és a leglazitobb felségsértés” (Kosztolanyi, 1974).

4. dbra: Edgar Degas: A balett operazene-
kara (1872)

»Degas Balettzenekar-at is felhozom,
mellyel a frankfurti képtarban ismerkedtem
meg; lenn a harom zenészt, a két barna fi-
atalt s a harmadikat, a meghatéan 8szet, a
hegediik szelid nyakara hajolva; fenn pedig a
tancosndket, mint egy zenei kikeletet, fehér
ruhaban, rézsaszin koszorukkal, a vizzéld
fak hatterében” (Kosztolanyi, 1974).

5. abra: Paul Cézanne: A kék vdza (1885-
1887 koriil)

»Utoljara hagyom Cézanne festményét, a
parizsi Louvre-bél, az Oszi virdgok-at, abban
az orokkévalé kék kancsoban, a rozsaszint, a
fehéret, a sdrgat és lilat, a targallyakkal; azo-
kat a viragokat, melyeket a miivész oly sokaig
tanulmanyozott, hogy kozben elhervadtak,
mintha modelljei, akiket fiatalkorukban kez-
dett volna festeni, megoregedtek és dsszeran-
cosodtak volna, gy, hogy mesterséges vi-
ragokat kellett készitenie viaszbdl, és azokat
figyelte fiirkész, nem ernyedd bizalmatlan-
saggal, hogy ne csak afféle szétcsepegd, regé-
nyes csendéletet lisson, hanem belehatoljon a
szirmok és a levelek leglényegébe, az isteni és
mamorit6 valésagba. Igen, barataim, ezek az
ugynevezett »el nem hervad¢ viragok«” (Kosz-
tolanyi, 1974).
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Vermeer van Delft és El Greco festményének leirasaban valoban érezhet6 a Kosztolanyi
altal emlegetett ,dadogas”, a leironak a kép elemeinek, az abrazolt személyeknek a minél
pontosabb atadasara val6 koncentraldsa. Kompozicidelemzései csupan néhdny mondattal
vazoljak fel a bemutatds targyanak 6sszbenyomadsait, melyekben kiilonds figyelemmel tér
ki az alapvetd ingernek szamit6 szinek érzékeltetésére. A képek egyes elemeinek elemzé-
sével és felsorolasaval kapcsolatban Orosz Magdolna ,, Az elbeszélés fonala” cimt, a kép és
a képiség elbeszélésének elméleti kérdéseivel foglalkozd kotetének Festményleirdsok mint
képleirdsok fejezetében elmondja, hogy azok ugyantgy a festmény hatasmechanizmusa-
nak a felfedését szolgaljak. ,Leirjak a kompoziciot, az alakokat, az 6sszbenyomast, a szine-
ket, a fényhatasokat és a kép felépitését, s e leirast értékeld megallapitasokkal (hatartalan/
korlatozott) kapcsoljak 6ssze” (Orosz, 2003: 166). A VIII. Henrik verbalis bemutatdsanal
konstatalhatd, hogy Kosztoldnyit ,megihleti” az angol kiraly alakja, aki személyiségének,
torténetének ismeretében szélal meg, s képolvasata mar nem minddssze a monumentalis
olajfestményen latottak ismertetésére szoritkozik. Ezzel szemben Degas alkotasa esetében
csak a képen lathato figurakat sorolja fel, nem torédve a szoveg altal képz8dé latvany rész-
letezésével. A legérdekesebbnek talan az utolsd, Cézanne festményének szébeli illusztrala-
sa minésithetd, melyben az alkotasi folyamat lehetséges valtozatat is felvazolja.

Orosz Magdolna a fikcion kiviili képek referencidja kapcsan utal arra, hogy egy konk-
rét kép vagy festmény megidézéséhez elegendének mindsiil egy-egy jellegzetes tulajdon-
sag, példaul a fest6 technikajanak, strukturélis vagy stilisztikai jellemzdinek a megragada-
sa, a kép egyes részleteire iranyuld emlités is (Orosz, 2003: 175-177, 185). Kosztolanyi sem
torekszik a kompoziciok minden részletének bemutatasara, hanem valogat azok kozott.
E jatékos, izgalmas kisérlet eredményességét — melyet publicisztikai irasként is feljegy-
zésre méltonak talalt - végiil a kovetkezd osszegzéssel zarja: ,Igy beszéltiink, hebegtiink,
otoltiink-hatoltunk mindnyajan. Majd elfogott benniinket valami amulat. Egyszerre azt
éreztiik, hogy olyan kincseket hordozunk lelkiinkben, melyekrél eddig nem is tudtunk.
Néhany festékpacka, néhany vaszonrongy a vilag kiilonb6z6 tajain szervesen és dnalléan
éli benniink a maga egyéni életét. Ezeket a szineket akkor is latjuk, ha mar régen megva-
kultunk, amint Bachot akkor is halljuk, ha mar régen megsiketiiltiink, s csak 6ntudatunk
végleges kilobbanasaval sztinnek meg. Amikor a jaték utan megsimogattuk kaprazé hom-
lokunkat, ugy tetszett, hogy koponyank szines kolibrik kalitkaja” (Kosztolanyi, 1974).

Az ekphrasziszt tehat a vizualis miivek szobeli leirdsara alkalmazzak, mely egy feltehe-
téen néma képnek ad hangot azaltal, hogy megprébalja targyat utanozni vagy megjelenite-
ni (Varga, 2004: 13). Szajbély Mihaly a képiség és a képszert latdsmdd problematikajanak
vonatkozasaban hozza széba, hogy a viszonyok, az aranyok és a tavolsagok konnyebben
rogzithet6k egy vizudlis reprodukcié vagy vazlat segitségével, mely aztan a szavakkal valo
leirashoz is szolgalhat segédeszkoziil. Viszont egy jol sikeriilt ekphraszisz tobbet nyujthat,
mivel érzékeltetheti a technikai reprodukalhatatlant: a mi aurajat is (Szajbély, 2008a: 14).
Az imitdcié valésagkelté normdjanak készonhetden olyan intenziv tapasztalatokat adhat,
amelyekben az olvasé kozvetleniil egyiitt mozoghat az abrazolt tényekkel, s a nyelv meg-
mutaté képességét aktivalva a hallgatot nézévé teheti (Boehm, 1998: 31-32). Igy ez az elja-
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ras a hiipotiiposzisszal szemben nem az elbeszélés egy bizonyos pontjara iranyul, hanem
valosagos vagy képzelt képek nyelvi tolmacsolasat célozza (Fiizi-T6rok, 2006). Nem te-
kinthetd egyszertien digressionak, azaz az elbeszélés menete ideiglenes felfiiggesztGjének,
hanem inkabb a hagyomanyos leir6 részektdl eltérd, az elbeszélés megtorpanasan tal 6nal-
16 narrativ szintet, a narrativ bedgyazas esetét 1étre hozo alakzatnak (Visy, 2017: 486-487).

Osszegzésként megallapithatd, hogy a képeket képesek vagyunk olvasni, értelmezni,
s ezdltal befogadni, ezért ezzel parhuzamban a szovegeket is képesek vagyunk képpé ala-
kitani, vizualisan befogadni, azaz képpé transzformalni. A kép és sz6veg vizsgalatanak
kézos eszkoze a nyelv, mely médiumokhoz hasonléképp viszonyul a befogadé, kiilonb-
ség csak az érzékszerveink befogaddi képességében mutatkozik meg (Crnkovié, 2015:
119-120). ,A képek abrazoldsmoduszai elsédlegesen a szem észlelési terében tarulnak fel,
egészen mas szabalyokat kovetnek, mint a beszélt vagy irott nyelv kifejezésmodjai. [...] A
leirasnak tobbet kell tennie, mint jra-verbalizalnia a képben rejlé nyelvi tartalmakat, hi-
szen jelekkel teli vizudlis teriilettel van dolga, és ezeket akarva-akaratlan egymas utan, de
ugyanakkor egyszerre is érzékeli az ember” - irja Gottfried Boehm a kép és nyelv hatara-
irdl (Boehm, 1998: 26). Vélekedése szerint a leggondosabb részletes lista mindarrél, ami a
képen taldlhato, még tavolrél sem mindsithet6 a kép leirdsanak. A sikeriilt leirdsnak kettds
kévetelménynek kell eleget tennie: el kell mondania, hogy ,,mi van” rajta és az ,hogyan
hat”. Ezaltal a kép nem pusztan felismerhet6vé valik, hanem tébblettel fog rendelkezni
(Boehm, 1998: 35). Murray Krieger mindezekbdl eredéen a képzémiivészettel szemben a
szavakkal val6 festés magasabbrendisége mellett foglal allast, mivel a verbalis képleiras
azt is lehet6vé teszi, hogy egyidejlileg keriiljon abrazolasra a mtialkotds és a miialkotas
targyaul szolgalo valosag is (Szajbély, 2008b: 127).

A verbilis és a vizudlis miivészet kapcsolatdnak teoretikus megalapozasan tullépve, a
tanulmany masodik részében Csath Géza, Kosztolanyi Dezs6 és Milké Izidor prdzai szo-
vegei altal megképz6dd latvanyvildg: a verbalis lattatds, képfelidézés és képleiras eseteinek
ismertetésével, illetve interpretacids problémaival foglalkozom.
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A jatékalapu tanulds egyre népszertibbé valik az oktatds teriiletén, mivel a jatékos elemek segitik a
hatékony tanuldst, biztositjak a motivaciot, és fokozzak a tanulds élményét.

Aszabadulészobakat (EscapeRoom) elsésorbankereskedelmi, szérakoztatd célokra fejlesztették
ki, viszont a pedagégusok gyorsan felismerték az oktatédsban alkalmazhaté elényeiket. Az oktatési
célu szabaduldszobanak az egyik pozitivuma a tanuléi motivacié novelése a tananyag elsajatitdsa
érdekében. Ekozben a puha készségek fejlesztése is elengedhetetlen a modszer alkalmazésa soran.
A szabaduldszoba-jaték szdmos képesség fejlesztésére alkalmas, mint példaul a kollaboricid, a
kommunikacid, a megfigyelés, a logika, a kritikus gondolkodas, a problémamegoldas, a kreativitds,
a tudds alkalmazasa, az id6kerettel valo boldogulas stb.

Kutatdsunk sordn egy sajit fejlesztésti szabadidGs, oktatdsi célu szabadul6szoba-jatékban
vettek részt a szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Kar hallgatéi, azzal a céllal, hogy
megfigyeljiik és felmérjiik a résztvevok kollaborativ problémamegoldé kompetenciainak szintjét.
Tanulmanyunkban ennek folyamatat ismertetjiik.

Kulcsszavak: szabaduldszoba, kollaborativ problémamegoldas, jatékos tanulds, puha
készségek

Game-based learning is becoming increasingly popular in education as elements of the game help in ef-
fective learning, provide motivation, and improve the learning experience.

Escape rooms were developed primarily for commercial, entertainment purposes, but educators
quickly became aware of their educational benefits. One of the positive aspects of the escape room for
educational purposes is the increase of students’ motivation in order to master the curriculum, while the
development of soft skills is also essential during the application of this method. The game is suitable
for the development of many skills, such as collaboration, communication, logical and critical thinking,
observation, problem solving, creativity, application of knowledge, time management.

During our research, the students of the Hungarian-language Teacher Faculty in Subotica took part
in a self-developed training escape room for educational purposes, with the aim of observing and evalu-
ating the level of collaborative problem-solving skills of the participants. In our study, we describe this
process.

Keywords: escape room, collaborative problem-solving, game-based learning, soft skills

Ucenje zasnovano na igri postaje sve popularnije u oblasti obrazovanja, jer elementi igre podrzavaju
efikasno ucenje, osiguravaju motivaciju i pobolj$avaju iskustvo ucenja.

Sobe za bekstvo (Escape Room) su prvenstveno razvijene u komercijalne i zabavne svrhe, ali su na-
stavnici brzo otkrili njihove prednosti u oblasti obrazovanja. Sobe bekstva, primenjene u obrazovne svr-
he, pozitivno uti¢u na motivaciju ucenika za savladavanje nastavnog gradiva, pri cemu je razvoj mekih
vestina neizostavan tokom primene metode. Igra sobe bekstva je primenjiva za razvoj mnogih vestina,
kao $to su kolaboracija, komunikacija, logicko i kriticko misljenje, zapazanje, resavanje problema, krea-
tivnost, primena znanja, upravljanje vremenom.

Tokom istrazivanja, studenti Utiteljskog fakulteta na madarskom nastavnom jeziku u Subotici uce-
stvovali su u obrazovnoj sobi bekstva kreiranoj od strane autora, sa ciljem posmatranja i procene nivoa
kompetencije kolaboratinog re$avanja problema ucesnika. U nasoj studiji opisujemo ovaj proces.

Kljuéne reci: soba bekstva, kolaborativno resavanje problema, uéenje kroz igru, meke vestine
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1. BEVEZETO

A gyors tarsadalmi véltozasok kévetkeztében - a problémak megoldasahoz, a tuddson tul -
olyan kompetenciakkal kell rendelkezniiik az egyéneknek, melyek kénnyen alkalmazhatok
mas szituaciokban. A kompetenciak valdjaban a tudas, a képességek, az attitlidok egységét
képezik, amelyekkel mindenkinek rendelkeznie kell. A kulcskompetenciak lényegesek, hi-
szen az élethosszig tartd tanulas alapjat képezik (Lannert és Holb, 2021; Wadmin, 2009).

A kuleskompetenciak kozé sorolanddk: a kommunikaci6, a kritikai és strukturalt gon-
dolkodas, problémamegoldds, dontéshozatal, kreativitas, kollaboracio, targyalasi készsé-
gek, onigazgatas, idégazdalkodas, konfliktuskezelés, kulturalis tudatossdg, felel6sség, az
illem és a j6 modor, az udvariassag, az 6nbecsiilés, az integritas/dszinteség, az empatia,
az etikus munkavégzés, a projektmenedzsment, az iizleti menedzsment, és ezzel korant
sincs vége a listanak (Caena és Punie, 2019). A kulcskompetencidk atviheté kompetencidk
(transferable skill), azaz egyik helyzetrdl atvihetk egy masikra, igy szamos szituacidban
és kontextusban alkalmazhatok (Lannert és Holb, 2021; OECD, 2016: 16). Ezen kompeten-
cidkra lényeges 6sszpontositani, mivel a felsdoktatasban a hallgatok munkaerépiaci elva-
rasokra vald felkésziiltségének gyakorlati elényei osszefiiggésben vannak a kollaborativ
problémamegoldas elényeivel. Emellett tobbfunkcidsak, ami azt jelenti, hogy kiilonféle
célok elérésének érdekében, azaz kiilonb6z6 problémak és feladatok megoldasara alkal-
mazhatok (Lannert és Holb, 2021). Az élet soran nyujtott megfeleld egyéni teljesitmény-
nek, a munkanak és a késbbi tanuldsnak az el6feltételei (Lannert és Holb, 2021; Wadmin,
2009). A 21. szazadban kihagyhatatlan a kollaboracié és a hatékony problémamegoldas
képessége, hiszen a mindennapi élet, az iskola és a munka szempontjabél alapvetd kom-
petencianak szamit.
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2. AKOLLABORATIV TANULASI KORNYEZET
ES A PROBLEMAMEGOLDAS KAPCSOLATA

Akollaborativ tanulasi kdrnyezetek ko'zd's sajdtossaga, hogy nem egyjo 1 ko rilhatdrolt
tananyag megtanuldsdra szolgdlnak, hanem arra, hogy egy-egy témaval kapcsolatban
ko'zg's kutatds €s kommunikdcio révén a hallgatok maguk konstrualjak meg tuddsukat. A
tandr ebben a folyamatban inkabb facilitator, nem irdnyito. ,, A készségek, kompetencid k
fejlesztésé ben nagyon nagy szerepe van ezeknek az eszkozo'knek, mert autentikus
€lethelyzeteket teremtenek, és felkészitenek a vdarhato munkahelyi kérilményekre €s
feladatokra is” (Hunya, 2005: 67).

A ‘kollaborativ’ szot a nemzetkozi szakirodalom gyakran szinonimaként hasznalja
a csoportos és kooperativ munkanak vagy tanuldsnak, illetve a problémamegoldasnak a
megnevezésére (Pasztor-Kovacs, 2015). A kooperacid alkalméval az egyének dolgozhatnak
kozos vagy egyéni célért, amelyet oly médon érhetnek el, hogy mindenki kiilon dolgozik,
és a tevékenység befejeztével megosztja a tobbi résztvevdvel a megszerzett tudasat, viszont
kollaboraciérdl akkor beszéliink, ha a résztvevok egytittmiikodnek, egymas 6tleteib6l me-
ritenek ihletet, kozos cél vezérli Gket, az ismeretszerzés pedig a csoport szintjén valdsul
meg (Kertesz, 2015).

Mig a kooperdcio sordn a ,kiosztott szerepek” dllandéak a tanuldsi folyamat végeé ig,
addig a kollabordcio sordn a szerepek akdr rovid idéegységenként is valtozhatnak, attol
fuggden, hogy ki milyen tuddselemmel jarulhat hozzd az adott munkafolyamathoz
(Dillenbourg, 1999). Az egyiittmi(ik6d6 tanulds soran a csoport minden tagja felelds a cso-
port egészének sikeréért, de azon belill az egyéni sikeréért is. Mar az oktatas kezdeti sza-
kaszaban érdemes kiaknazni az egyiittmiikodésen alapuld tanulds és nevelés lehetdségét
(Kovacs et al., 2020).

A kollaborativ tanulds értéke egyrészt az, hogy az egyén tanulasi folyamatdt segiti a
tanulokozd'sségben torténd’ egyuttmu'ko dés, masrészt maga a kollaborativ tuddsépites,
amelynek eredményeként a csoport €s az egyen dltal birtokolt kozd's tudds létrejon
(Dorner, 2007). Dorner allitdsa alapjan a szamitogéppel segitett kollaborativ tanuldsi
kd'rnyezetnek tamogatnia kell a kollabordcict, facilitd Inia kell a tanuldkozosség diskurzu-
sat, valamint a szocidlis jelenlétet, a tudasépitést, a tuddsmenedzselést €s a metakogniciot
(Dorner, 2007).

A problémamegoldas szorosan kapcsolddik a kollaboracion alapuld tanuldsi megko-
zelitéshez (Willingham, 2007). A problémamegoldas val6jaban azt az utat jelenti, amelyen
eljutunk annak a megoldésaig. A problémamegoldé gondolkodas az egyik legnehezebben
fejleszthetd teriilet. Polya Gyorgy (1887-1985) matematikus, akinek maig is kovetjikk a
modelljét, 1945-ben irta A gondolkodds iskoldjdt, melyben megfogalmazta a matematikai
probléma megolddsanak négy lépését, melyet mind a mai napig alkalmazunk. Ezek pedig:
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1. Ertsd meg a problémat.

2. Készits tervet a probléma megolddsara.

3. Hajtsd végre a tervedet.

4. Ellendrizd az eredményt, és gondold at, hogyan lehetne javitani rajta (Pélya, 2000).

Véleményiink szerint az iskolarendszer egyik hidnyossiga, hogy nem eléggé fejleszti
a gyermekek gondolkodasat. Viszonylag kevés olyan tevékenység van az iskolaban, amely
fejlesztené a gondolkodast, és emiatt a késdbbiekben, illetve egyetemi tanulméanyaik soran
is sok nehézségbe titkoznek a tanuldk/hallgatok.

Ha a problémamegoldé gondolkodds fejlesztését tlizziik ki célul, akkor a felmeriil6
problémakat az osztalykozosség aktiv egyiittmiikodésével kell megoldanunk, amelyben
a tanulok kozott kialakuld parbeszédnek (érvelés, kérdés, cafolat, vita) dridsi jelentésé-
ge van. Mindezek eredményesen jarulhatnak hozza az egyszertibb kognitiv képességek és
kognitiv komponensek fejlddéséhez, s igy a magasabb rendt gondolkodas fejldésének az
alapjat képezik (Téth, 2016). A problémamegold6é kompetencia az egyén azon képessége,
hogy kognitiv eljarasokat alkalmazni tudjon valos, tobb tudomanyteriiletet érint6, komp-
lex feladatok megoldasakor, amikor a megoldas menete nem egyértelm, és az alkalmazott
ismeretek nem egy tudomdnyteriiletrél szarmaznak (Somfai, 2006).

Az oktatas jelentds feladata a didkok problémamegoldd képességének fejlesztése, igy
mindent meg is kell tenni annak érdekében. Munkank soran a problémamegoldé képesség
fejlesztésének lehet6ségét jatékalapu, kollaborativ tanulasi kérnyezetben vizsgaljuk.

3. AJATEKOSITAS FONTOSSAGA AZ OKTATASBAN

Az oktatdsban hasznos azokat az er6forrasokat kiakndzni, amelyek mind az egyén,
mind a kozosség szimara egyarant jotékony hatdssal birnak, mint példaul a felszabadulds
élménye és a hit onmagunkban (Bésze és Devosa, 2021). Az ember 6sztondsen szereti a ja-
tékos kozeget meghatarozé motivacios elemeket, igy az Gjszert feladatokat, az ismeretlen
teriiletek felfedezését, a kihivésokat jelent izgalmas kalandokat, a kreativitas lehetéségeit,
illetve a flow-élményt, a tevékenység 6romét magat (Fromann és Damsa, 2016). A jatékosi-
tds azonban nem azonos a jatékok segitségével torténd tanitassal (Szabo, 2015).

Az oktatds megujitasanak egyik lehetséges utjat a jatékalapu oktatas kiilonboz6 forma-
inak alkalmazasa jelentheti. A jatékalapu tanulasi kdrnyezet lehet6vé teszi, hogy a tanulok
egyiittmiikodjenek. Olyan szintd kihivast jelent ez, ami motivélja a tanulasi folyamatot,
és egy kerettorténetet biztosit, amely a hallgatokat/tanulékat aktiv részvételre 6sztonzi.

Huzinga (idézi Bdsze és Devosa, 2021) véleménye szerint a jaték a pedagogiai modszer-
tan meghatarozd eleme. Olyan cselekvést vagy foglalkozast értiink a jaték fogalma alatt,
amely szabadon, onkéntesen valasztott, meghatarozott idében és térben zajlik, bizonyos
szabalyok szerint. Valojaban olyan keretet biztosit, melynek célja lehet 6rom és fesziiltség
érzése egyarant, de legfGképpen a hétkdznapi életbdl torténd kiszakadas (Huzinga 1994).
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A motivaci6 novelése érdekében érdemes jatékos elemeket beépiteni az oktatasi folya-
matba a tanérakon. A gamifikacié - vagy mas néven jatékositds — a jatékok és jatékelemek
alkalmazasat jelenti az élet jatékon kiviili teriiletein, célja pedig, hogy az ott zajlé tevé-
kenységeket vonzobba és ez altal eredményesebbé tegye (Fromann és Damsa, 2016).

A pedagogus tanitasi tevékenységének egyik alapvet6 fokmérdje pedig éppen az, hogy
milyen mértékben sikeriil dromtelivé, élvezetessé, belsé motivumokra épiil6vé tenni a ta-
nulast, amely aztdn tovabbi ismeretszerzésre 6sztonzi a tanulét. A gamifikacié oktatasban
valé alkalmazasat azon jellemzok teszik indokolttd, amelyek egyrészt ezeket a bels6 moti-
vumokat aktivizaljak, masrészt, amelyek altal hidat képeznek a jelen tanulétarsadalmanak
gyors, impulziv, élményalapt informacids igényei, valamint az elsajatitando tudas, a fej-
lesztend6 kompetenciaelemek kozott (Barabasi, 2018). A gamifikacié nagy el6nye az, hogy
a tanulok képességeihez igazodo feladatok jelennek meg, igy a tanuldk azt tapasztalhatjak,
hogy a megoldando¢ feladat és a képességeik kozott egyensuly van. Barabdsi szerint pedig
az a legnagyobb elénye, hogy a jatékhelyzet altal életre keltett belsé motivaciot lehet a ta-
nulasi tartalmak feldolgozasanak a szolgélataba allitani (Barabasi, 2018).

4. A SZABADULOSZOBA-JATEKBAN REJLO LEHETOSEGEK

A szabaduldszobdkat (Escape Room) elsésorban kereskedelmi, szérakoztatd célokra
fejlesztették ki, viszont a pedagégusok gyorsan felismerték az oktatasban alkalmazhat6
elényeiket. Az oktatdsi céli szabadulészoba egyik pozitivuma a tanul6i motivacié novelé-
se a tananyag elsajatitasa érdekében. Ekozben a puha készségek fejlesztése is elengedhetet-
len a médszer alkalmazasa soran. Ez a jaték szamos képesség fejlesztésére alkalmas, mint
példaul a kollaboraci6, a kommunikdcid, a megfigyelés, a logika, a kritikus gondolkodds, a
tudds alkalmazasa, a problémamegoldas, a kreativitas, az id6kerettel valo boldogulas stb.

A szabadul6szoba-jaték olyan oktatasi moédszer, melyet kifejezetten szakteriileti isme-
retek megszerzésére, vagy pedig kompetencidk fejlesztésére terveznek. Ez az egytittmiko-
désen alapul6 tevékenység valdjaban csapatjaték, ahol a jatékosok tanuldshoz kapcsolodo
rejtvényeket oldanak meg, és olyan feladatokat teljesitenek, amelyek problémak megoldasa
altal vezetnek el egy konkrét célig (pl. kiszabadulni egy fizikailag koriilhatarolt helyiség-
b6l) meghatarozott id6 alatt (Fotaris és Mastoras, 2019: 2, Nicholson 2015).

Fotaris és Mastoras az oktatasi célu szabaduldszobakkal foglalkozé tanulmanyokat
vizsgalva azt a kovetkeztetést vonta le, hogy azok innovativ, aktiv, egytittmtik6dé és konst-
ruktiv oktatasi megkozelitések, amelyek a hagyomanyos tanitishoz viszonyitva hatéko-
nyabba tehetik az ismeretszerzést. Segitik a hallgatokat abban, hogy megértsék az eltér6
nézépontbdl adédoé problémdkat, kollabordcion alapuld csoportmunkara késztetik éket,
elésegitik az elkotelezettséget és a kitartast, fokozzak a személykozi (interperszonalis) kap-
csolatokat és a csapatszellemet, mindemellett pedig - a csoportos beszélgetésnek koszon-
hetbéen - elmélytiltebb tanulast tesznek lehet6vé (Fotaris és Mastoras, 2019).
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5.A SZABADULOSZOBA HATASAT VIZSGALO
NEMZETKOZI KUTATASOK ATTEKINTESE

A szabadulészoba kordn felkeltette az oktatok érdekl6dését, hisz amellett, hogy a sz6-
rakozas remek formajat képviseli, alkalmas a kulcskompetencidk megfigyelésére és fej-
lesztésére, mint pl. a csapatmunka, a vezet6i képességek, a kreativ gondolkodas és a kom-
munikdcié (Lopez-Pernas et al., 2019). A meglévé tapasztalatok és kutatdsi eredmények
alatamasztjak azt, hogy az oktatési célt szabadul6szoba barmely tanitasi teriilet eszkoze
lehet (Aubeux et al., 2020; Eukel et al., 2020).

Az 1.tdblazat azokat akutatasokat foglalja 6ssze, melyek az oktatasi célt szabaduldszoba
oktatdsi kornyezetre, valamint a tantdrgyakban elért tanulasi eredményekre gyako-
rolt hatdsat vizsgaltdk. Kevés empirikus eredménnyel rendelkeziink az oktatdsi célu
szabaduldszobak teriiletén, hiszen az eddigi kutatdsok tobbsége feltard jellegti.

Oktatasi célu szabadulészoba-jaték kutatasok attekintése

Tantargy Kulcsszavak Szerz6(k)
matematika genial.ly; algebra; szabaduldszoba; (Jiménez et al., 2020)
digitalis; breakout; szakképzés (Glavas és Stascik, 2017)
o jatékos tapasztalat, kollaboracio, (Vidergor, 2021)
puha készségek motivacié (O’Brien és Pitera, 2019)

vegyes tipust (Blended) képzési
modell, digitalis oktatasi kornye-
zet, szakképzés, gamifikacié, LMS
Moodle, angol nyelv

idegen nyelv (Voloshynov et al., 2019)

digitalis tanulas, szabaduldszoba,
természet-tudomany | tanuldsi teljesitmény, motivacio, (Huang et al., 2020)
problémamegoldo6 képesség

virtualis valosag, oktatdsi jaték, (Janonis et al., 2020)

STEM kémiai kisérletek (Williams, 2018)

informatikaelektro- | szabaduldszoba, oktatds, hallgatoi

technika elkotelezettség, jatékalapu tanulds (Kanakambaran, 2021)

tanuloi elkételezettség, oktatas, ja-

inf ik Kurian é ,2021
informatia tékalapu tanulds, interaktiv tanulds (Kurian és Ross, 2021)
szamitogépes jaték, szabaduloszoba, [  (Wiles, 2019) (Smith és
gyogyszer-tan tanulokozpontu, farmakoldgia, szi- Davis, 2021)

muldci6, gyogyszer-adminisztracio (Cain, 2019)

1. tablazat: A szabaduldszobdval kapcsolatos nemzetkozi kutatdsok Osszefoglaldsa
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6. A TANITOKEPZOS HALLGATOKKAL
VEGZETT KUTATAS BEMUTATASA

A kutatasban a kollaborativ problémamegoldé kompetencia fejlettségi szintjét vizs-
galjuk pedagégushallgatok korében, oktatasi céli szabaduldszoba kornyezetben, ehhez
pedig egy sajat készitésli szabaduldszoba-jaték szolgal alapul, amely lehet6vé teszi a szoci-
alis és kognitiv kompetencidk megfigyelését, értékelését (pl. Brown et al., 2019; Fotaris és
Mastoras, 2019; Jambhekar et al., 2020; Pan et al., 2017; Veldkamp et al., 2020).

A kutatds egyik célja a szabaduldszoba felépitése volt, majd a megfigyeld és értékeld
szempontrendszer magyar nyelvii adaptaldsa ezen komplex kompetencia konstruktum
fejlettségének a vizsgalatara, a pedagogusképzés teriiletén. Komplex kompetencia
konstruktum alatt a kollaborativ problémamegoldé kompetenciat értjiik. A kompetencia
két £6 komponensbdl tevdik dssze, egy kollaborativ, vagy szocidlis és egy problémamegol-
do, vagy kognitiv elembdl. A kollaborativ komponens alatt azt az egyiittmiikodé munka-
tevékenységet értjiik, amely a kozos cél eléréséért zajlik (Hesse et al., 2015)Hutchins (1995.
E részkompetencia fontos szerepet jatszik a szocidlis kolcsonhatasok megvaldsitasaban
(Nagy, 1998). Emellett hozzasegitheti az egyént masok perspektivajanak megértéséhez, az
Uj feltételekhez valé alkalmazkodashoz, a tapasztalatokbol valé tanulashoz, az ismeretek
mas helyzetekben val6 alkalmazasahoz (Semrud-Clikeman, 2007). A problémamegoldé6
komponens pedig egy olyan kognitiv folyamat, amely egy adott szituaciot célszituaciova
probal atalakitani ugy, hogy a problémamegoldd személy (vagy csoport) nem rendelkezik
kézenfekvé eljarasmoéddal a megoldashoz (Funke és Frensch, 2007).

Varhatoan, a kialakitott értékel6 eszkoz dltal, a tandarok szamara lehet6vé valik majd
a hallgatok kollaborativ problémamegoldé kompetencia szintjének a mérése és kovetése,
valamint a fejlesztendd teriiletek megéllapitasa (meghatarozasa, definidldsa). Ez a méré-
eszkoz jelentSsen elGsegitheti az oktatasi folyamat fejlesztését, és annak pozitiv irdnyba
torténd elmozduldsat. A vizsgalatban Vajdasagbdl a Magyar Tannyelvl Tanitoképzé Kar
pedagogushallgatoi vettek részt. A hallgatok kivélasztdsa véletlenszertien tortént. Ehhez
a véletlenszerti mintavételt alkalmaztuk, azon beliil pedig a szisztematikus mintavételt.
A szisztematikus mintavétel soran a teljes hallgatéi lista minden k-dik elemét valogattuk
be a mintaba. A véletlenszert mintavétel soran a mintaba vald bekeriilésre a célpopulacio
minden tagjanak egyforma esélye van. Ily modon a kivalasztott minta kellsképpen repre-
zentalja az intézményen beliili populaciot.

A csoportok mérete befolyasolhatja a csoporton beliili interakcids mintékat, hiszen
minél nagyobb a csoport, annal hatékonyabb kommunikaciét igényel az egyéntél (Levine
et al,, 1998). Az altaldnos javaslat alapjan a négy- vagy ottagti csoportok miikodnek a leg-
jobban (Davis, 1993). Egyes szerz6k harom személyben hatarozzak meg a csoport mini-
mialis létszamat (pl. Csernica et al., 2002; Rau és Heyl, 1990). A tdl nagy csoport viszont
kontrolldlhatatlan méréshez, illetve nagyon sok valtozéhoz vezethet. Mindezért a 3-5 tagt
csoportméret mellett dontéttiink. A tervezett hallgatéi minta nagysaga 21-35 személy volt,
ebbdl 33 hallgaté mérése valosult meg. A feladat négy online alapa kérd6iv és egy teszt
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kitoltése volt, illetve az oktatdsi célu szabaduldszoba-jatékban, valamint a fékuszcsoportos
interjiban valé részvétel. A jaték sordn egy pénzes dobozt kellett a hallgatoknak kinyit-
niuk 60 perc alatt. A kialakitott szabaduldszoba rejtvények sorat foglalta magaba, melyek
a kollaborativ problémamegoldé kompetencianak, valamint a hozza tartozé részkompe-
tenciaknak a megfigyelésére iranyultak. A hallgatok tevékenységérdl, vagyis a jaték al-
kalmazasarol videdfelvétel késziilt. A jaték befejezését kovetben fokuszcsoportos interju
kovetkezett, valamint négyféle kérdoiv és egy teszt kitoltése: adaptiv fluid intelligencia-
teszt - Scrambled Adaptive Matrices (SAM) (Klein et al., 2018); Big Five kérd6iv (Caprara
et al., 1993); Teamwork Skills Questionnaire / Csapatmunka készség kérd6iv (Marshall et
al., 2005); Toth-féle kreativitas becsld skala (TKBS) (Téth és Kiraly, 2006); valamint egy
hattérkérdéiv.

Az interju célja az volt, hogy a hallgaték véleménye alapjan tovabb lehessen fejleszteni,
alakitani a szabaduldszoba-jatékait. Hangsulyozni szeretnénk, hogy a kutatas eredménye
(a kis minta miatt) nem ad reprezentativ képet, csupan a Magyar Tannyelv{i Tanitoképzd
Kar hallgatéira vonatkozik.

7. AZ EREDMENYEK ELEMZESE

Az eredmények elemzése sordan az elsd 1épés a kapott vided- és hangfelvételek ko-
doléssal torténé analizise volt. A kddolas valdjaban elméleti folyamat, és kapcsolodik a
megfigyelési gyakorlatokhoz. Kutatdsunkban szisztematikus kodoldst végeztiink elore
kidolgozott séma alapjan. Az elemzéshez a Dedoose szoftvert alkalmaztuk, mely megfe-
lel6 megoldasnak mindsiilt a kutatas folyamdn nyert kvalitativ adatok szdmszersitésére
és elemzésére. Mar az els6 kivalasztott és vizsgalt csoport adataibdl lathatd, hogy az al-
kalmazott értékelési szempontrendszer jol illeszkedik a mérni kivant kompetenciahoz. A
szempontrendszer elemeit az 1. dbra szemlélteti. Mindegyik részkompetencia 0 és 2 érték
kozotti értéket kapott, attdl fiiggéen, hogy alacsonyan, kozepesen vagy magasan fejlett
viselkedést mutatott-e a hallgat6/csoport a jaték folyaman.

A nyert adatokat Guttman-diagramba rendeztiik, igy lathatova valik, milyen az egyé-
ni fejlettségi szint, illetve a csoportszint( teljesitmény is attekintheté. A Guttman-skala
taldn a legnépszertibb skalazasi technika ma a tdrsadalomtudomanyokban. A Guttman-
diagramba rendezett adatoknak koszonhet6en a kvalitativ elemzés eredményeit vizualisan
jelenitjitk meg. A sorokban a hallgatok/csoportok a legmagasabbtdl a legalacsonyabb elért
pontszamig vannak sorba rendezve (fentrdl lefelé). A legjobban értékelt hallgaté/csoport
van felill, az értékelés alapjan legkevésbé jartas hallgatd/csoport pedig a diagram aljan. Az
oszlopokban az osszesitett pontok alapjan vannak felsorolva az értékelé szempontrend-
szer elemei a legmagasabbtol a legalacsonyabbig (balrél jobbra gy, hogy a legmagasabban
értékelt kompetenciaelem a bal oldalon jelenjen meg, a legalacsonyabban értékelt, illetve
az az elem, amely nem jelent meg a jaték soran, a jobb oldalon). Igy elemzésiink arra is
ravilagitott, hogy mely részkompetenciak nem fordultak el6 a jaték kozben. A csoportok
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1. abra: Az ATC21S kollaborativ problémamegoldé kompetencidt leird keretrendszer
Forrds: A szerzk szerkesztése (Hesse et al. 2015, 41-52. alapjdan)Hutchins (1995

osszehasonlitasanal kideriilt, mely részkompetenciak megléte jellemzi az eredményesebb
egyéneket és csoportokat, azaz mi kiilonbozteti meg ¢ket a kevésbé eredményesektél. A
kovetkezd abra az egyéni eredményeket szemlélteti.
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2. abra: A kollaborativ problémamegoldé kompetencia fejlettsége egyéni szinten
Forrds: A szerzdk szerkesztése
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A Guttman-diagram segitségével megallapithatd, hogy mely részkompetenciak fejlesz-
tése sziikséges egy-egy hallgatd, illetve hallgatéi csoport esetében. Ez 4ltal megvalosulhat
a differencialds, amelynek lényege az egyéni képesség- és fejlettségi szinthez, valamint a
személyiségvonasok eltéréseihez igazodo fejlesztd eljarasi modok érvényesitése az oktatas
folyaman. A kovetkez6 abraval ezt probaljuk szemléltetni.

3. abra: Fejlesztésre szorulo részkompetencidk az egyes hallgatéknal
Forras: A szerz8k szerkesztése

A hét csoport eredményei a kovetkez6 abran lathatok.

CSOPORT SZINT

4. abra: A kollaborativ problémamegoldé kompetencia fejlettsége csoport szinten
Forrds: A szerzdk szerkesztése

Mindkét szinten lathatd, hogy az 6nértékelés, illetve a tarsak értékelése nem jelent meg
ajaték folyaman. Ennek oka az lehet, hogy a szabaduldszoba-jaték soran nincs erre iranyu-
16 kovetelmény. Arra volt példa, hogy a jatékot kovetd fokuszcsoportos interjuban megdi-
csérték vagy éppen elmarasztaltak csoporttarsukat a viselkedése miatt, az 6nértékelésre
viszont nem jelent meg.
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Az is észlelhetd, hogy a szocialis kompetencidk magasabb fejlettséget mutatnak, ami
arra utalhat, hogy a viselkedés megfigyelése folyaman az interperszonalis kompetencidk
keriilnek el6térbe. Bizunk benne, hogy a személyiség-, illetve a problémamegoldd teszt
eredményei emelik majd a kognitiv kompetencia szintjét.

A szamszerfsitett kvalitativ adatokat 6ssze fogjuk hasonlitani a teszt és a kérddivek
segitségével nyert adatokkal. Igy elemezhetévé vélik, hogy az adatok mennyiben felel-
nek meg a kompetenciakonstrukcié elméleti értelmezésének. Ezen kiviil a vided- és
audiofelvétel adatainak, valamint a tesztek adatainak segitségével tobb dimenziobél ko-
zelitjiik meg a problémat, s igy eleget tesziink a triangulacié feltételeinek. A kérdéivek és
a tesztek eredményei is bizonyitjak az értékelési keret kritériumait. Ez a folyamat iterativ,
hogy kiegészité bizonyitékokat nyujtson a kollaborativ problémamegoldas felépitésére és
keretére vonatkozéan.

A kutatds jelenleg a videdk nyujtotta adatoknak, valamint a foékuszcsoportos interjuk
elemzésének és szamszerusitési fazisanak a végéhez ért. A kérddivek és a teszt eredménye-
inek az Osszevetése a szamszerUsitett kvalitativ adatokkal a kutatas kovetkezd szakasza-
ban folyik majd, igy 6sszesitett eredményekkel még nem rendelkeziink e tanulmany irasa
idején.

8. KOVETKEZTETESEK

A kollaborativ problémamegold6é kompetencia fejlesztésének, mint oktatési cél fon-
tossaganak felismerése mellett egyre fokozddé igény mertl fel az egyiittmiikodé problé-
mamegoldas mérésére szolgald valid eszkozok és attributumok irdnt (Tsang, Park, Chen
& Law, 2019). Részeredményeink azt mutatjak, hogy az oktatasi céli szabadulészoba al-
kalmazhat6 a kollaborativ problémamegoldé kompetencia értékelésére, hiszen - a jaték
folyaman mutatott hallgatdi viselkedés alapjan - lathatok és értékelhet6k a megfigyelési
keretrendszer részkompetenciai.

Véleményiink szerint a legtbb esetben a hallgatok/tanulék készen allnak innovacidk
bevezetésére az oktatasban, szivesen fogadjak dket, viszont a pedagéguson mulik, hogy
az eszkozoket, mddszereket vagy a tanulok érdeklédését a lehetd leghatékonyabb médon
aknazza ki.

A szabaduldszoba-jaték magasabb szintre emeli az oktatast, altala szérakoztatobba va-
lik maga a tandra, igy a tananyag is konnyebben elsajatithatd. Alkalmazasa lehet6vé teszi
a tanulok/hallgaték szamara, hogy sajat képességeiknek és érdeklédési koriiknek megfe-
leléen tanuljanak és fejlédjenek, osszességében pedig az oktatas mindségének javulasahoz
vezet, hiszen elGsegiti a tandrok és a didkok interaktivitasat és kreativitasat.

A projektiink keretében végzett hatastanulmanyok, illetve a hallgatok visszajelzé-
sei azt mutatjak, hogy a kidolgozott szabaduldszoba-jaték olyan egyediilallé tanulast és
ugyanakkor szorakozast kindl, amelynek létjogosultsiga vitathatatlan. Ugy gondoljuk,
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hogy nemcsak egyetemistdk esetében alkalmazhatjak ezt az oktatdsi modszert, hanem
ugyanugy a fiatalabb korosztaly korében is, de a jol megtervezett és 1étrehozott anyag akar
az élethosszig tartd tanulds sordn is felhasznalhato.
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Nowadays, the field of positive psychology, which focuses on the factors of positive quality of life and well-
being, is becoming increasingly popular. This research makes our study relevant, in which we explore correlates
of psychological and quality of life in the university student population. We highlight factors such as life satis-
faction, subjective quality of psychological well-being, life purpose, peer support, self-efficacy, resilience and
self-esteem. Through our questionnaire survey, we seek to find out how the coronavirus epidemic has affected
the mood and emotions of university students and to explore the advantages and disadvantages of the online
education experience. The questionnaire package was made available online and 228 participants (average age:
23.1) took part in the survey.

The results suggested that the transition to online education had a clear negative impact on the mainte-
nance of relationships, leading to social isolation, and a subjective sense of emotional and mood deterioration
and knowledge loss was detected by the students. In addition, the shift of education to an online platform led to
a decrease in motivation and made the learning process monotonous. Based on our results, the presence of peer
support, self-efficacy and psychological resilience as protective factors helped to cope with stress.

Keywords: online education, perceived stress, life satisfaction, life purpose, peer support

Napjainkban egyre népszertibb a pozitiv pszicholdgia irdnyzata, amely kiemelt figyelmet fordit a pozitiv élet-
mindség és jollét tényezbinek vizsgalatara. Ezen kutatdsok teszik relevanssd vizsgélatunkat, amely sordn az
egyetemista populdcion térjuk fel a pszicholdgiai és életmindséget érintd korrelitumokat. A vizsgalat sordn
olyan tényezoket emeliink ki, mint az élettel valo elégedettség, a pszichés jollét szubjektiv mindsége, az életcél, a
tarsas timasz, az énhatékonysag, a reziliencia és az 6nértékelés. Kérd6ives vizsgalatunkon keresztiil arra keres-
siik a valaszt, hogyan hatott a koronavirus jarvany az egyetemistik hangulatdra, érzelmeire, tovabba az online
oktatds altali tapasztalatok el6nyeit és hatrdnyait kivantuk feltdrni. Az elkészitett kérdiv csomagot online felii-
leten tettiik elérhet6vé, a vizsgalatban 228 6 vett részt (atlagéletkor: 23,1).

Az eredmények arra engedtek kovetkeztetni, hogy az online oktatdsra vald attérés egyértelmien kedvezét-
leniil hatott a kapcsolatok fenntartdsara, ami szocidlis izolacichoz vezetett, tovabba érzelmi-hangulati 4llapot
romlds és tuddscsokkenés szubjektiv érzetét detektaltak az egyetemistak. Ezen kiviil az oktatds online plat-
formra valo attérése motivaciocsokkenéshez vezetett, és monotonna tette a tanulasi folyamatot. Eredményeink
alapjan elmondhat6, hogy protektiv faktorként a tarsas timogatas megléte, énhatékonysag és lelki rugalmassag
segitett a stresszel valo megkiizdésben.

Kulcsszavak: online oktatas, észlelt stressz, élettel valo elégedettség, életcél, tarsas timogatds

Danas je sve popularniji trend pozitivne psihologije koja posebnu paznju posvecuje pozitivnom kvalitetu i-
vota i blagostanja. Ova istrazivanja ¢ine na$u istragu relevantnom, tokom kojeg istrazujemo psiholoske ko-
relacije i korelacije kvaliteta Zivota studenata na univerzitetu. Tokom istrazivanja isti¢emo faktore kao §to su
zadovoljstvo zivotom, subjektivni kvalitet psihickog blagostanja i flexibilnosti, Zivotni cilj, drustvena podrska,
samoefikasnost i samopostovanje. Kroz nasu anketu trazimo odgovor kako je epidemija korona virusa uticala
na raspolozenje i emocije studenata, i Zeleli smo da istrazimo prednosti i nedostatke iskustava kroz onlajn obra-
zovanje. Pripremljeni paket pitanja je postavljen onlajn, i na tim studijama je ucestvovalo 228 osoba (prose¢na
starost: 23,1).

Rezultati su nam pokazali da je prelazak na onlajn obrazovanje negativno uticalo na odrzavanje odnosa,
$to je dovelo do socijalne izolacije i pogor$anja emocionalnog raspolozenja, i studenti su subjektivno primetili
da su bili ograniceni u usvajanju znanja. Pored toga, prelazak na onlajn nastavu doveo je do smanjenja motiva-
cije studenata i uéenje je postalo monotono. Na osnovu naih rezultata, moZe se reci da su postojanje socijalne
podrske, samoefikasnosti i psihic¢ko flexibilnost $titi od stresa.

Kljucne reci: onlajn obrazovanje, stres, zadovoljstvo Zivotom, Zivotni cilj, socijalna podrska
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1. INTRODUCTION

The worldwide epidemic of coronavirus that appeared in 2019 means many sources of
stress for mental health. A large number of research on crisis situations has focused on
the short- and long-term consequences of stress associated with these events. At this criti-
cal situation, the absence of social support that limits an individual’s basic social needs is
particularly stressful, as the spread of the epidemic can be reduced by isolation. However,
social support has a significant impact on mental health, and the presence of a social net-
work also helps to cope with stress and promotes well-being and a positive quality of life
(Dudok & Pikd, 2021; Piko, 2004; Pléh, 2004). There have been many academic publica-
tions on the theories, research, models and approaches of positive psychology, which have
explored the main question of what makes people happy from different perspectives (Olah
& Kapitany-Fovény, 2012). Nowadays, the field of positive psychology, which focuses on
the factors of positive quality of life and well-being, is becoming increasingly popular.
Taylor et al. (2020) developed a 36-item measure of stressors and anxiety symptoms of the
coronavirus epidemic. On a scale of several thousand people in Canada and the US, the re-
searchers identified 5 factors: fear of danger and infection, fear of economic consequences,
xenophobia, compulsive control and self-soothing, and traumatic stress symptoms. The
scales were strongly correlated with anxiety as depression. These are the basic studies that
made it important to conduct this study in a university population, and these studies make
our study relevant to explore the correlates of psychological and quality of life in a univer-
sity population.
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2. THEORETICAL BACKGROUND

Frankl (1997) believes that one must be flexible and open to the situations and values
offered by life, since the search for meaning in life is guided by the pleasure principle and
is not determined only by the subject but by the existence of the situation, since life ex-
pects different things from the individual in every situation and moment. However, a dis-
tinction must be made between “living life as meaningful” and “seeking meaning in life”
(Martos & Konkoly Thege, 2012). Demetrovics and Nagy (2001) understand meaning in
life as the precise goals and plans that one has set and the task-orientation that one has to
achieve them. For example, happiness is not a specific goal but a consequence itself, which
goes hand in hand with a meaningful life. Antonovsky sought to explain meaningfulness
in life through an extensive conceptualisation, which he called a sense of coherence, which
is more likely to arise when coping with stressful situations (Martos &Konkoly Thege,
2007). Research by Nair (2003) has linked the success of recovery from physical symp-
toms of patients to the individual’s goals and the existence of meaningfulness in life, so
meaningfulness in life is certainly an important cornerstone for psychological function-
ing (Martos &Konkoly Thege, 2012).

In addition, there is life satisfaction, which influences phenomena such as well-being,
quality of life, and the level of life satisfaction, which depends primarily on the cogni-
tive evaluation of the quality of life, according to the individual’s subjective perception of
the conditions (Martos et al., 2014). According to Frisch (2006), it is essential that people
recognize their purpose and desires in different areas of their lives and that they are satis-
tied with them. He identified four essential components of this: objective circumstances,
subjective attitudes and attitudes, evaluation of the extent to which the person’s needs are
being met, and the importance of the particular area to the individual. The sum of these
factors will, according to the model, give the overall life satisfaction, i.e. that the individ-
ual’s subjective well-being and happiness depends on the balance of life satisfaction and
positive and negative emotions (Frisch, 2006, cited in Szondy, 2011).

In addition, it should be emphasized that humans are social beings, and that they
fundamentally desire the presence of others, and to develop and maintain balanced and
intimate relationships. This is why research on how individuals are influenced by their
social relationships and by the presence of people important to them has become relevant.
According to Kovacs and Piké (2007), people who live in isolation, have few friends and
no family are more prone to somatic and mental health problems (Papp-Zipernovszky,
Kékesi & Jambori, 2017). In relation to peer support, helping attitudes can be arrived at
along three main dimensions, the first being the emotional factor, where listening to one’s
problems and providing emotional support is important. The second dimension is the
cognitive dimension, where the preservation of self-image is primary, while the instru-
mental, third factor is the provision of assistance in terms of money or resources for liveli-
hood (Piké, 2002, cited in Papp-Zipernovszky et al., 2017). Research has pointed to the
immune-boosting effect of social support, as well as helping to cope with stressful situ-
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ations (Lazarus, 1983), while also promoting life satisfaction. However, there is a notable
gender difference, women providing and receiving a higher level of social support both
emotionally and cognitively (Papp-Zipernovszky et al., 2017).

These are the factors that highlight the importance of studying university students,
looking at confinement and isolation during an epidemic.

3. RESEARCH OBJECTIVE

The aim of our research is to investigate the effects of the introduction of online edu-
cation among undergraduates as a result of COVID-19 and to identify psychological and
quality of life characteristics in this population. We will highlight factors such as life sat-
isfaction, subjective quality of psychological well-being, life purpose, peer support, self-
efficacy, resilience and self-esteem. Through our questionnaire study, we seek to answer
how the coronavirus epidemic has affected the mood and emotions of university students.
In the course of our research, we prepared a questionnaire package for the students, and
we also created our own questionnaire, which we also applied to the examined sample.

Based on these results, the following research questions were identified:

(Q) Is the COVID-19 self-designed questionnaire is suitable for exploring the negative
effects of online education among university students?

(Q,) Is perceived stress (PSS) among university students is related to the sociodemo-
graphic factors studied and to the validated questionnaire?

4. MATERIALS AND METHODS

4.1. Description of the study

Our study took place in May 2021, after the 1st and 2nd COVID-19 waves in Hungary,
and as a result we made our survey questionnaire package available on an online univer-
sity platform. With the help of the university, we used the Neptun and CooSpace platforms
to share the online questionnaire link and published it on social media via telemetry. The
examined students were selected on a voluntary access basis. At the beginning of the ques-
tionnaire, respondents were informed that their anonymity would be guaranteed when
responding and that their data would be used for research purposes only. The criterion
for participation in the research was the existence of an active university student status.

4.2. Sample
The online questionnaire was completed by 227 people during the IP (1 May to 31 July
2021), and all questions were compulsory, so there were no incomplete responses. Detailed
data on the participants are shown in Table 1.
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Table 1: Demographic data on participants (N=227)

Sample (N=227)

Demographic
characteristics of the ~ Male N=34
sample Female N=193
23,1 years (SD=5,192 years)

Average age (Mean) Male 22,9 years (SD=4,078 years)
Female 23,03 years (§D=5,372 years)
Capital 4,8 (N=11)
City 73,2 (N=167)

Type of residence (%)
Village 21,1 (N=48)
Other 0,9 (N=2)
Full-time 87,3 (N=199)

Study timetable (%)
Part-time 12,7 (N=29)
Family of origin (parent, 5
sibling(s) 654 (N=149)
In a relationship with a 18,9 (N=43)
partner
Alone 5,3 (N=12)

PN

Type of Cohabitation (%) With friends 09 (N=2)
With own family (husband, _
child(ren)) 2.2 (N=5)
With roommate 6,6 (N=15)
Other 0,9 (N=2)
Yes 51,8 (N=118)

Work while studying (%)
No 48,2 (N=110)
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4.3, Test tools

In the first part of the questionnaire package we asked for demographic data, and in
the next part of the questionnaire battery we took validated questionnaires. The ques-
tionnaires were: University students at the time of the coronavirus (COVID-19 ques-
tionnaire). The questionnaire asked students multiple-choice questions, and we tried to
keep the answers consistent, so we mainly used a closed questionnaire where respondents
were given the opportunity to write in their own answers. We wanted to explore the emo-
tional, mood, insecurity, economic and relationship impacts of the COVID-19 epidemic
by means of a self-administered questionnaire. The aim of the questionnaire was not only
to make contact and establish contact, but also to allow students to express their views on
the situation and to measure and investigate the negative and positive effects of COVID-19
among students. In the questionnaire we constructed, there are 3 major groups of ques-
tions, the first block of questions asks about the emotional-emotional, social and financial
changes of the epidemic of the coronavirus, which contains 39 statements (e.g. Compared
to the previous epidemic situation, I now feel more suspicious and distrustful of everyone).
The second block of questions asks about the possible benefits of distance learning in the
form of 10 statements (e.g. I could prepare more flexibly at my own pace. It was safer from
an epidemiological point of view.) The last group of questions aimed to explore the dis-
advantages of non-present education by 10 statements (e.g. I felt that the disadvantage of
distance education was that group and project work was difficult to implement. I became
unmotivated because of non-attendance.) Responses were rated by respondents according
to how true they felt they were for themselves on a 4-point Likert scale (1 = not true at all,
2 = slightly true, 3 = true, 4 = completely true).

Our research is based on a positive psychology approach, looking at the relationship
between pandemic stress, life satisfaction, peer support and life goals.

Purpose of Life Questionnaire (PIL): a procedure for measuring subjective goals
that determine the meaning of an individual’s life, the Purpose of Life Test (PIL), was
developed in America by Crumbaugh & Maholick (1964) The questionnaire consists of 20
items, and for each item the respondent is asked to indicate the self-rated value of the state-
ment on a 7-point scale. Each item has a different meaning for each score, there is no fixed
meaning. In each case, the score is the sum of the numbers indicated by the respondent.
(Konkoly & Martos, 2006). Satisfaction with Life Scale (SWLS-H): A questionnaire was
developed to provide a psychometrically reliable measure of satisfaction with life, consist-
ing of five positive statements, with the respondent rating agreement on a seven-point
scale. In summary, the sum of the scores for each response gives the final score on the
scale. A high score indicates high satisfaction with life. (Martos et al, 2014). Self-efficacy
questionnaire: General self-efficacy measures a person’s stable personal competence. The
Efficacy Questionnaire measures the person’s stable personal competence, aimed at help-
ing the individual to deal effectively with various stressful situations (Schwarzer, 1999).
Low feelings of self-efficacy are associated with depression, anxiety and feelings of help-
lessness, whereas individuals with high self-efficacy set higher goals, act more thought-
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fully and exert more effort (Kopp, Schwarzer and Jerusalem, 1993). WHO Well-being
Questionnaire: the shortened Hungarian 5-item questionnaire provides information on
the general well-being of the respondent during the last two weeks, the higher the score,
the more positive the person feels about his/her psychological well-being (Susanszky et al,
2006). Rosenberg Self-Evaluation Scale (RSES-H): The level of self-evaluation is an inde-
pendent predictor of life satisfaction, and the Hungarian 10-item self-report questionnaire
was used to measure global self-evaluation, where the higher the mean score, the higher
the self-evaluation of the individual (Sallay et al., 2014). Social Support Questionnaire
(MOS SSS): The 3 dimensions of the questionnaire include items measuring emotional-
informational support, support based on positive social interaction and instrumental sup-
port. The instrument explores the extent and forms of an individual’s social support, the
higher the score, the stronger the individual’s experience of social support either globally
or along each dimension (Sz. Mako et al., 2016). Connor-Davidson Resilience Question-
naire: Resilience is a protective factor that helps individuals to mitigate the negative ef-
fects of stress and enables more adaptive coping in difficult life situations. To measure
successful adaptation to critical life situations and psychological resilience, the abbrevi-
ated 10-item unidimensional questionnaire was used (Jarai et al., 2015). Perceived Stress
Questionnaire (PSS) identifies subjectively rated stressful situations experienced in the
past month, how overwhelmed and unpredictable the individual feels in his/her day. The
questionnaire measures changes in stress levels (coping thoughts, health status) with 14
items on a 5-point Likert scale (Stauder &Konkoly -Thege, 2006).

5. RESULTS

To investigate COVID-19 effects, we asked lay people for their opinions and recollec-
tions of their personal experiences. Thus, we collected a number of formulations in the
form of statements, grouped similar ones together and filtered out 41 items that we felt
were sufficient. Responses were rated according to how true they felt they were to them-
selves on a 4-point Likert scale. The last two questions asked about the advantages and
disadvantages of online education.

In the next step, an exploratory factor analysis was conducted on the basis of the data
obtained in order to create fewer factors from more variables and to explore the relation-
ship and structure between the variables. To determine whether the selected variables
were suitable for factor analysis, we examined the KMO value. The Kaiser-Meyer-Olkin
value was found to be greater than 0.6, so the model was reliable and suitable for factor
analysis. The KMO value indicates that the model is reliable and suitable for factor analy-
sis (KMO=0.867, Bartlett’s test value x*(741)=4116.724, p< 0.001).

Based on the results, 10 factors were isolated, explaining 65.364% of the variance of the
39 items. Figure 1 shows the mean scores and variances of the 10 factors of the COVID-19
questionnaire. The most prominent stressors are: factor 2: knowledge and skill deteriora-
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tion (M=2.88; SD=0.73), factor 4: possibility of introversion (M=2.4; SD=0.62), factor 5:
negative effects of isolation (M=2.4; SD=0.89), factor 6: possibility of getting a good result
(M=2.45; SD=0.97) was scored higher by students in sub-factors.

Covid-19 questionnaire factors

4.00
3.50
3.00
2.50
2.00
1.50
1.00
0.50
0.00

Average points

Dimensions

Figure 1: Mean scores and standard deviations of the 10 factors of the COVID-19
questionnaire

The sub-factors were named as follows: factor 1: emotional and mood deterioration
due to COVID-19, factor 2: knowledge and skills deterioration, factor 3: financial prob-
lems due to the pandemic, factor 4: perceived possibility of turning inward, factor 5: nega-
tive effects of isolation, factor 6: possibility of getting a good result, factor 7: loss of motiva-
tion to learn, factor 8: feeling left alone, factor 9: fear of infection, factor 10: more accepting
teachers.

Based on the results obtained, we found significant differences in the mean scores of
males and females in sub-factor 5: negative effects of isolation (t(225)= -2.561, p=0.011)
and factor 6: opportunity to get good results (t(225)= -3.317, p=0.001) (Table 2).
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Table 2: Mean and standard deviation of COVID-19 questionnaire factors by gender

COVID-19
questionnaire Male (N=34) Female (N=194) t-test
factors
Average Standard Average Standard
8 deviation 8 deviation

(t(225)=0,296,

factor 1 2,24 0,758 2,2 0,786 p=0,767)

factor 2 2,72 0,675 2,92 073  (1229)=-1475,
p=0,142)

factor 3 1,52 0,497 1,71 0,618 (t(225)=-1,653,
p=0,1)

factor 4 2,3 0,405 2,42 0645  ((66:882)=-1,385,
p=0,171)

factor 5 2,08 0,865 2,5 0,88 (t(225)=-2,561,
p=0,011)
(t(225)=-3,317,

factor 6 1,65 0,847 2,54 0,97 p=0,001)

factor 7 2,42 0,93 2,33 0035  (1(229=0.36L,
p=0,575)
(t(225)=0,524,

factor 8 2,04 0,835 1,96 0,764 p=0,601)

factor 9 1,48 0,8 1,54 072  (229)=-0,409,
p=0,683)

factor 10 2,23 0,955 2.3 1,03 (t(225)=-0,372,

p=0,71)

In Table 3., we present which factors were highlighted during the online education,

among which the students could indicate how much they agreed with them. The table also
shows their frequencies, those elements that indicate an occurrence rate of over 50% have
been highlighted in gray, i.e. the respondents feel that these factors were an advantage
during online education. This shows that for the sample as a whole, there are four distinct
advantages of online education: it was considered a safer option from an epidemiological
point of view by 73.1% of the sample, and was rated as cost-effective by 66.1%, as well as
more flexible, self-paced lesson preparation by 54.6%, and the benefit of retrievable, more
modern teaching materials was highlighted by 52.9%.
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Table 3: Benefits of online education according to university students (N=227)

Male Female Total Average
Advantages of online education

N=34 N=193 N=227 %
1. no aflvantage of online 0 7 7 31
education
2. easier to complete 27 79 106 46,7
3. §afer frgm an epidemiological 25 141 166 73.1
point of view
4. more efficient time 19 83 102 44,9
management
5. more modern learning

21 12 )

materials (viewable, accessible) » 0 >2.9
6. self—pa.ced, more flexible 24 100 124 546
preparation for lessons
7. lmproveq independent 9 55 64 282
learning skills
8. cost-effective 26 124 150 66,1
9. better concentration on online 4 10 14 6.2
lessons
10. Fomfort of home . 2 81 102 44,9
environment was more ideal

Furthermore, we asked the respondents to comment on the disadvantages of online
education and what they experienced. Table 4 shows the frequency of marking each factor
by gender and in aggregate. The research shows that in the university population, more
disadvantages were reported by the respondents during the online education, these rele-
vant negative effects above 50% are also marked in Table 4. 98.1% clearly found online edu-
cation to have a disadvantage, 84.6% found lack of social connections and difficulties in
connecting to others to be prominent. In addition, 73.1% of respondents felt that they had
clearly become unmotivated and 66.1% felt that this type of education was monotonous.
64.8% highlighted the difficulty of internships, work placements, training and seminars,
and 63.4% stressed the difficulty of working in a group and solving tasks.
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Table 4: Disadvantages of online education according to university students (N=227)

Disadvantages of Male Female Total Average
online education N=34 | N=193 | N=227 %
1. there are disadvantages 31 192 223 98,2
2.. lack o'f social contacts, relationship 24 168 192 846
difficulties

3. difficult to implement group work 19 125 144 63,4
4. lack of motivation 23 143 166 73,1
5. monotony 23 127 150 66,1
6. difficult access to learning material 5 40 45 19,8
7. internship, visiting, training, work

experience cannot be organised in 15 132 147 64,8
this way

8. possibility of cheating 14 77 91 40,1
9. instructor's j[echnlcal and other 15 79 94 414
lack of preparation

10. lack of own IT skills 0 24 24 10,6
11. loss of quality 12 62 74 32,6
12. poor quality/lack of lessons 16 79 95 41,9
13. inflexible instructor attitude 11 54 65 28,6

We examined the association of the validated questionnaires with some of the advan-
tages and disadvantages of online education, the relationships and their values are pre-
sented in Table 5.
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Table 5: Correlation of validated questionnaires with some advantages and disadvan-
tages of online education

Advantages and signifi-
Validated questionnaires disadvantages r(225) cance Association
of online education (p)
Perceived stress level Unmotivated 0.294 <0.00 weak positive
, Poor quality, missed s
Perceived stress level 0.229 =0.001 weak positive
classes
The development of weak,
Self-efficacy independent learning ~ 0.21  =0.001 negligible, but
skills positive
WHO psychological well-  The development of self- =0.001 positive but

. . 0.213
being study skills very weak
WH O psychological well- Demotivation -0.227 =0.001 inverse weak
being
WHO psychological well- Instructor’ technical weak

I PRy & and other lack of -0.22  =0.001 .
being . negative

preparation
WHO psychological well- The decline in the weak,

; ) . . -0.215 =0.001 .
being quality of instruction negative
W.H O psychological well- Ooor quality of lessons  -0.205  0.001 weal.<,
being negative
W.HO psychological well- Life satisfaction 049 <0.001 positive
being strong

Thus, individuals who rated their psychological well-being positively felt that their
self-learning skills had improved and they were more satisfied with their lives during on-
line education. Furthermore, those who felt negative about their psychosocial well-being
became unmotivated, felt that the instructor was unprepared, the quality of the instruc-
tion was reduced and experienced the lessons as poor quality.

To investigate the combined effect of sociodemographic, psychosocial, intrapsychic fac-
tors on stress, a stepwise multiple linear regression model was constructed to to answer our
2nd research question by considering the dependent variable as independent variables. The
present analysis is presented in Table 6, where the dependent variable was the total per-
ceived stress score and the independent variables were the factors resulting from the ques-
tions asked during the data collection. Using the backward method of linear regression,
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the independent variables remaining in the model were: cohabitation, psychological well-
being (WHO), life purpose (PIL), resilience, self-esteem and factors 1, 2, 3, 8 of the COVID
questionnaire (emotional-mood deterioration, knowledge and skill deterioration, financial
problems, abandonment). The regression model shows a significant linear relationship be-
tween the dependent (PSS - perceived stress score) and independent variables (F(9, 217)=
46.004, p < 0.001). Together, the independent variables explain 65.5% of the prevalence of
perceived stress in the sample (R = 0.656, and 64.2% R, ,* = 0.642 in the population).

The independent variables that had a significant effect on the amount of perceived
stress were those with p < 0.05. The strongest effect on the occurrence of stress was the de-
terioration in emotional-mood state during COVID-19, followed by life goals. There was a
negative significant effect on the person’s subjective psychological well-being, followed by
self-esteem, resilience and who the person lives with in the household.

There was a positive effect, non-significant but with a trending relationship between
perceived stress and deterioration in knowledge, skills and financial problems, and a nega-
tive trending relationship with feelings of abandonment.

The higher level of stress was influenced by the person’s stable life goals, perhaps the
person felt that these life goals were under threat and that there were obstacles to achiev-
ing them in the current situation. It is not surprising, however, that a deterioration in the
emotional state of the person’s life would lead to an increase in the person’s stress level.
However, it appears that stress levels were reduced if the person had higher self-esteem, a
higher level of resilience, subjectively rated mental well-being, or if they did not live alone.

Table 6: Beta coefficients and significance levels

Independent variables B coefficient Significance t-value
coexistence -0,098 0,016 -2,43
psychological well-being (WHO) -0,295 0,000 -5,443
life purpose (PIL) 0,21 0,003 3,021
Resilience -0,199 0,003 -3,016
Rosenberg -0,28 0,000 -4,332
fif)t::l S: ; tﬁl‘)eterioration of emotional- 0.35 0,000 4703
ialllc(;(;rk llzls Deterioration of knowledge 0,078 0,09 1.705
faktor 3: Financial problems 0,074 0,081 1,753
faktor 8: Feeling of abandonment -0,081 0,094 -1,681
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Based on the results of our correlational analysis, we found (Table 7) that the positive,
emotional and instrumental dimensions of social support showed a positive correlation
with psychological well-being, life satisfaction, self-efficacy and resilience levels, and a
weak negative correlation with perceived stress. However, deterioration in emotional-
mood state was associated with higher stress scores and negatively correlated with positive
correlates. In other words, students who felt less of a deterioration in their emotional-
mood state had higher subjectively perceived psychological well-being, higher self-efficacy
and resilience.

Table 7: Results of the correlation analysis

Stress WHO | SWLS-H |Self-Efficiency| Resilience
Emotional support -0,358 0,419 0,564 0,388 0,412
Positive support -0,265 0,351 0,523 0,331 0,342
Instrumental 20,242 0,275 0,476 0,34 0,308
support
factor 1:
Deterioration of 0,711 20,66 20,594 -0,507 10,598
emotional and
mood state
factor 2:
Deterioration of 0,353 -0,247 - -0,221 -0,251
knowledge, skills
factor 3: Financial 0.296 ] 0,295 0211 ]
problems
factor 4: Possibility | ) o¢ 20,29 - 20,226 20,242
of turning inward
factor 5: Negative 0369 | -0288 | -0247 10,29 0,272
effects of isolation
factor 6:
Opportunity to get - - - - -
a good result
factor 7: Loss of 0366 | -0288 | -0346 -0,238 10,397
motivation to learn
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factor 8:

. 0,36 -0,376 -0,42 -0,349 -0,357
Loneliness

factor 9:
Fear of the virus

factor 10:

- -0,2 - - -0,21
Accepting teachers 0,283 0,213

(all cases p < 0.001, p=0.001)
(in all cases r(225)=)

7. DISCUSSION

At the beginning of our research, we asked if the COVID-19 self-designed question-
naire is suitable for exploring the negative effects of online education among university
students? We also asked whether if perceived stress (PSS) among university students is
related to the sociodemographic factors studied and to the validated questionnaire?

Our research was the first to use a self-administered questionnaire to investigate the
advantages and disadvantages of distance learning and to explore the changes in emo-
tional and mood state, social relationships and financial situation caused by the outbreak
of the coronavirus. In addition, a validated questionnaire was used to conduct a corre-
lation analysis on the target population. Our research was conducted during pandemic,
global public health epidemic with the aim of investigating university students’ individual
life goals, self-evaluation, and adaptive mental resilience in stressful situations, and to
explore the advantages and disadvantages of online education. After nearly a year of on-
line distance learning experience following the 3rd wave of the pandemic in Hungary,
university students reported that the stressors were deterioration of knowledge and skills
and negative effects of social isolation, but also that the coronavirus pandemic created
opportunities for introversion and favoured better academic grades. The move to online
education has provided students with a secure solution to the spread of the epidemic, as
well as flexible, cost-effective and revisable course materials. However, they also reported
marked negative effects, in particular a loss of social contact, a lack of motivation and a
monotonous perception of education. In addition, there were deficits in the feasibility of
internships, training, visitings and group work.

After the examination, it can be said that, the existence of social resources and peer
support emerged as a protective factor in coping with stress for the university student
population studied. Individuals who were less satisfied with their lives and who had low
self-efficacy and resilience levels, reduced psychological well-being, emotional and mood
deterioration, reduced knowledge and skills, abandonment and lack of motivation were
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the most common characteristics. Lack of motivation, poor quality or missed lessons con-
tributed to increased stress levels. However, improvements in independent learning skills
contributed to psychological well-being and increased self-efficacy.

According to Vazquez et al. (2015), the level of life satisfaction is negatively affected
by physical and mental illness (cited in Martos et al., 2014). Going further, Frisch (2006)
argues that the model of overall life satisfaction includes the subjective attitude of the indi-
vidual in addition to objective circumstances (cited in Szondy, 2011). Based on this model,
our research examined one factor from this approach, so it is worth exploring the health
status of the individual based on objective indicators as well.

The coronavirus epidemic markedly affected the somatic, social and psychological
state of the individual, all of which may have an impact on our results. Therefore, it is
not sufficient to capture and understand the impact of just a few factors on a person’s life
satisfaction and psychological well-being.

One limitation of our research is the self-report questionnaire, which is difficult to
control. Furthermore, the convenience sampling of the online form relatively limited the
number of respondents who used the internet and had a higher proportion of women com-
pared to the overall population. Of course, the psychological state of the individual during
the completion of the questionnaire, the mood in which the questionnaire was completed,
and whether there were distractions in the environment, or even interruptions, may also
be an interesting determinant that could bias the results. These are all factors that can
manipulate the results of the survey.

There is a place for research exploring psychological wellbeing, mental state, observing
more closely the emotional response, the impact on behaviour and emotional and mood
state, coping, social relationships of the emerging pandemic and its effects. Based on these
results, it can be concluded that the COVID-19 self-designed questionnaire is suitable for
exploring the negative effects of online education among university students, it has also
been possible to identify factors that are related to perceived stress.

Emerging global, paranormal crises (climate crisis, war, energy emergencies, drastic
inflation, chaos in education) are risk factors that have a profound impact on the psycho-
logical well-being of the individual. As the possibility of a similar pandemic in the future
cannot be ruled out, the experience of the last few years is of paramount importance, as it
can help us to make a special effort to preserve the mental health of the university popula-
tion, while improving technical conditions.

EVKONYYV, 2022, pp. 62-79

i77



781

RENATA KOVACS-BERTA, FANNI DUDOK, EDINA DOMBI
STUDY OF PERCEIVED STRESS AND PANDEMIC EFFECTS AMONG UNIVERSITY STUDENTS

8. REFERENCES

Demetrovics, Zs., & Nagy, Gy. (2001). Személyes torekvések és egészség. Magyar Pszichold-
giai Szemle, 56 (4), 513-538.

Dudok, R., & Pikd, B. (2021). A tanulasi zavarral kiizd6 didkok pszicholdgiai jollé-
tének vizsgalata. In. Horak, R., Kovacs, R., Namesztovszki, Zs., & Takdcs, M.
Fenntarthaté Orokség, A Magyar Tannyelvli Tanitoképzé Kar tudomanyos
konferencidinak tanulmanygytjteménye. Szabadka: UE-MTTK. 327-337.

Frankl, V. E. (1997). Orvosi lelkigondozds - a logoterdpia és egzisztenciaanalizis alap-
jai. Budapest: UR. 61-137.

Jarai, R., Vajda, D., Hargitai, R., Nagy, L., Csokasi, K., és Kiss, E. (2015). A Connor-David-
son reziliencia kérdéiv 10 itemes valtozatdnak jellemz6i. Alkalmazott Pszichologia
15(1), 129-136.

Konkoly Thege, B., & Martos, T. (2006). Az életcél kérd6iv magyar valtozatdnak jellemz6i.
Mentdalhigiéné és Pszichoszomatika, 7(3), 153-169.

Kopp, M. S., Schwarzer, R., & Jerusalem, M. (1993). Hungarian Questionnaire in Psycho-
metric scales for cross-cultural self-efficacy research. Zentrale Universitdts Druck-
erei der FU Berlin.

Koviécs, E., & Piko, B. (2007). Nem hagyomdnyos egészségvédé faktorok jelent6sége: Csa-
lad, tarsas timogatas, egészség. Hippocrates, 3, 91-94.

Lazarus, R.S. (1983). The costs and benefits of denial. In S. Bresnitz (Ed.), Denial of stress
(1-30). New York: International Universities Press

Martos, T., &Konkoly Thege, B. (2012). Aki keres, és aki talal - az élet értelmessége keresé-
sének és megélésének mérése az élet értelme kérdéiv magyar valtozataval. Magyar
Pszicholégiai Szemle, 67(1), 125-149.

Martos, T., Sallay, V., Désfalvi, J., Szabo, T., & Ittzés, A. (2014). Az Elettel valé Elégedettség
Skéla magyar valtozatanak (SWLS-H) pszichometriai jellemz6i. Mentdlhigiéné és
Pszichoszomatika, 15(3), 289-303.

Martos, T., Szabd, G., és Rdzsa, S. (2006). Az Aspiracios Index roviditett valtozatanak pszi-
chometriai jellemz6i hazai mintan. Mentdlhigiéné és Pszichoszomatika 7(3), 171-
191.

Nair, K.P.S. (2003). Life goals: The concept and its relevance to rehabilitation. Clinical Re-
habilitation, 17, 192-202.

Olah, A., & Kapitany-Fovény, M. (2012). A pozitiv pszicholdgia tiz éve. Magyar Pszicholo-
giai Szemle, 67(1) 19-45.

Papp-Zipernovszky, O., Kékesi, M. Z., & Jambori, Sz. (2017). A multidimenzionalis észlelt

tarsas tdimogatas kérd6iv magyar nyelvi validalasa. Mentdlhigiéné és Pszichoszom-
atika, 18(3), 230-262.

EVKONYYV, 2022, pp. 62-79



RENATA KOVACS-BERTA, FANNI DUDOK, EDINA DOMBI
STUDY OF PERCEIVED STRESS AND PANDEMIC EFFECTS AMONG UNIVERSITY STUDENTS

Pik¢, B. (2004). A pozitiv pszicholégia misszidja a modern tarsadalomban. Mentdlhigiéné
és Pszichoszomatika, 5(4), 289-299.

Pléh, Cs. (2004). A pozitiv pszicholdgiai hagyomanyok Eurdpaban. Iskolakultira, 5, 57-61.

Sallay, V., Martos, T., Foldvéri, M., Szabd, T., és Ittzés, A. (2014). A Rosenberg Onértékelés
Skala (RSES-H): alternativ fordités, strukturalis invariancia és validitds. Mentdl-
higiéné és Pszichoszomatika, 15(3), 259-275.

Schwarzer, R. (1999). General perceived self-efficacy in 14 cultures. Self-efficacy assessment.
(online) Freie Universitat Berlin. Download date: March 2021. Available: http:/
userpage.fu-berlin.de/~gesund/publicat/ehps_cd/health/world14.htm

Susénszky, E., Konkoly Thege, B., Stauder, A., & Kopp, M. (2006). A WHO jol-1ét kérdéiv
roviditett (WBI-5) magyar valtozatanak validdlasa. A Hungarostudy 2002 orsza-
gos lakossagi egészségfelmérés alapjan. Mentdlhigiéné és Pszichoszomatika, 7(3),
247-255.

Stauder, A., Konkoly Thege, B. (2006). Az észlelt stressz kérd6iv (PSS) magyar verzidjanak
jellemz8i. Mentdlhigiéné és Pszichoszomatika, 7(3), 203-216.

Sz. Maké, H., Bernith, L., Szentivinyi-Mako, N., Veszprémi, B., Vajda, D., és Kiss, E.
(2016). A MOS SSS-Tarsas Tamasz mérésére szolgald kérd6iv magyar véltozatanak
pszichometriai jellemz6i. Alkalmazott Pszicholdgia, 16(3), 145-162.

Szondy, M. (2011). Optimizmus, életmindség és pozitiv pszichoterdpia. Magyar Pszichold-
giai Szemle, 66(1), 203-223.

Taylor, S., Landry, C. A, Paluszek, M. M., Fergus, T. A., McKay, D., Asmundson, G. J. G.
(2020). Development and initial validation of the COVID Stress Scales. Journal of
anxiety disorders, 72.

EVKONYYV, 2022, pp. 62-79

o
i79



80

Radom se postavlja okvir, primarno pravni, postupanja komunistickih vlasti prema nacional-
nim manjinama u Jugoslaviji po zavr$etku Drugog svjetskog rata. S ciljem ukazivanja na obu-
hvatniju sliku postupanja prema nacionalnim manjinama razradena je studija slucaja sudenja
jednoga pripadnika madarske nacionalne manjine iz sela Korod u isto¢noj Slavoniji - Antala
Dijosija. Studijom slu¢aja izdvojeni su specifi¢ni elementi koji ¢e posluziti u daljnjim istrazi-
vanjima o postupanjima prema navedenoj manjini u Jugoslaviji nakon Drugog svjetskog rata.
Razrada studije provedena je na temelju arhivske grade Drzavnog arhiva u Osijeku.

Kljucne rijeci: Drugi svjetski rat, Jugoslavija, nacionalne manjine, studija slu¢aja, Antal Diosi

The paper sets the framework, primarily legal, of the actions of the communist authorities
toward the national minorities in Yugoslavia after the Second World War. With the aim of
showing a more comprehensive picture of the treatment of national minorities, a case study of
the trial of a member of the Hungarian national minority from the village of Korod in Eastern
Slavonia - Antal Diosi - was elaborated. The case study isolated specific elements that will be
used for further research on the treatment of the above mentioned minority in Yugoslavia
after Second World War. The elaboration of the study was carried out based on archival ma-
terials of the State Archives in Osijek.

Keywords: Second World War, Yugoslavia, national minorities, case study, Antal Diosi
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»NESTO JE GOVORIO MAPARSKI.“ OBRACUN

DENIS NJART' NOVIH VLASTI SA ,,SLUGAMA OKUPATORA®
TAMARA MAZUR? NAKON DRUGOG SVJETSKOG RATA.
'Filozofski fakultet Osijek, Osijek, STUDIJA SLUCAJA ANTALA DIJOSIJA
Hrvatska

2Hrvatsko katolicko sveuciliste,

Zagreb, Hrvatska Beszélt valamit magyarul.” Az 1ij hatalom és a ,megszal-

denis.njari@gmail.com 16k szolgdi” dsszecsapdsa a mdsodik vildghdbor utdn.
tmazur@unicath.hr Diosi Antal esettanulmdnya

»He Was Saying Something in Hungarian.” A Clash
Between The New Authorities And The ,Servants Of The
Occupiers” After The Second World War. Case Study Of

Antal Diosi

1. Uvodna odredenja i teorijsko-metodoloski pristup

Svaka promjena vlasti, kao i zavr$etak svakog rata, najéesce je u povijesti donosila promje-
ne sukladno sustavu vrijednosti na kojemu je po¢ivala sama hijerarhija te vlasti. Navedeno
se ocitovalo u razli¢itim, gotovo uvijek i svim, aspektima ljudskoga Zivota i organizacije
drzava, osobito kada je rije¢ o uredenjima nakon Drugog svjetskog rata u onim drzavama
koje se nisu tijekom rata ,,nasle“ na strani Saveznika'. Upravo su drzave pobjednice, kon-
ferencijom u Potsdamu, kreirale usmjerenja politika prema poraZenima, primarno prema
Njemackoj te njezinim saveznicama. Unutar teme koja se u ovom radu razmatra, potrebno
je istaknuti neke kategorije promjena s kojima su se porazene drzave i narodi suocavali;
drasti¢ne promjene granica, prili¢no organizirana raseljavanja koja su novonastale vlasti
oznacile ,humanima“ te primjena drasti¢nih represivnih mjera na temelju pravnih regu-
lacija upitne utemeljenosti prema onima koji su bili oznaceni kao ,,sluge okupatora®, ,,ne-
prijatelji rezima“ i sli¢no.

Upravo se o posljednje navedenom i raspravlja u ovome radu, odnosno namjera je ovom
studijom slu¢aja ukazati na postupanja i prema pripadnicima drugih nacionalnih manjina
u Jugoslaviji osim njemacke, buduéi da su najéesce reference u historiografiji u ovome kon-
tekstu usmjerene na sudbinu pripadnika njemackog naroda. Navedena namjera, odnosno
sam cilj, doprinosi stvaranju $to cjelovitijih prikaza zivota pripadnika (svih) nacionalnih
manjina u vremenu neposredno po zavr$etku Drugog svjetskog rata u Jugoslaviji. Stoga, u
radu se studijom slu¢aja ukazuje na postupanja prema pripadnicima madarske nacionalne
manjine u navedenom vremenu i na navedenom prostoru.

! Saveznicke sile, odnosno drzave koje su za vodstvo imale Veliku Britaniju, Sjedinjenje Americke Drzave te Savez
Sovjetskih Socijalistickih Republika, a koje su izi$le kao pobjednice Drugog svjetskog rata.
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Namjera, odnosno cilj rada ostvaruje se pristupom studije slucaja usmjerenog na §to
potpunije razumijevanje specifi¢nosti u kojima se navedeni slu¢aj dogodio. Sukladno
tome, prioritet je iskazati kako se nesto odvilo i zasto, a uvodna razmatranja donose se
kako bi bio postavljen okvir rada, ali kako bi se koncizno iskazali odgovori na pitanja §to i
koliko. Osim toga, uvodna razmatranja samom slu¢aju pridaju kontekst, a pri ¢emu je onaj
socijalni i pravni, za temu ovoga rada, klju¢an.

U ovome se sluc¢aju koriste ve¢inom kvalitativni podaci, odnosno biografski podaci
te pisana dokumentacija razli¢itih sektora i instanci drzavne vlasti. U samoj svojoj biti,
primjer koji se uzima za studiju slu¢aja u ovome ¢e rada biti prikaz istaknutog slucaja, fe-
nomena, jer to omogucuje izvadak detaljnih opisa i pomnih analiza sukladno kontekstu u
kojem se taj slu¢aj odvija. Studija slu¢aja za ovu se temu odabire i kao temelj za ukazivanje
na postojanje odredenih obrazaca pristupa odredenoj skupini naroda na nekom prostoru
u vremenima neposredno nakon rata te prilikom ustrojavanja nove vlasti. Odnosno, uka-
zom na ovu studiju slu¢aja otvaraju se moguénosti za daljnja istrazivanja ovakvih (sli¢nih)
slucajeva §to treba dovesti do identifikacije, kako je ve¢ navedeno, obrazaca i pristupa, a
$to ¢e onda dovesti do zaklju¢aka i generalizacija ako se uistinu mehanizmi pokazu i do-
kazu. Posebna prednost ovog pristupa i metode istrazivanja jest u mogucénosti iznosenja
mnogobrojnih detalja koji u mnogobrojnim aspektima podastru odgovore na razna pita-
nja, osobito uzro¢no-posljedi¢nih veza.

2. Pravni okvir i postupanje komunistickih vlasti prema ,,neprijateljskim*
nacionalnim manjinama u Jugoslaviji

Na samom pocetku potrebno je istaknuti nekoliko odrednica o stanju u Jugoslaviji, a
time i u Hrvatskoj, neposredno nakon Drugog svjetskog rata. Ulaskom partizanskih sna-
ga u svibnju 1945, u Zagreb stize i vlada Federalne Hrvatske koju je predvodio Vladimir
Bakari¢, a brzo nakon toga jednako je uéinilo i Zemaljsko antifasisticko vije¢e narodnog
oslobodenja Hrvatske. Posljednje navedeno tijelo, skraceno ZAVNOH, od srpnja iste go-
dine nastupa kao Narodni sabor Hrvatske u kontekstu privremenog predstavnickog tijela.
Za ¢itavu Jugoslaviju u tom je kontekstu postojala jugoslavenska vlada; sve do 29. studeno-
ga 1945.1iizbora za Ustavotvornu skupstinu drzave imena Federativna Narodna Republika
Jugoslavija. Sama uprava drzavom u svakom je smislu bila u rukama Komunisticke partije
Jugoslavije. Djelovanje te stranke bilo je pomno organizirano na svim razinama drustva s
ciljem sustavne kontrole, odrzavanja reda te proklamiranja vrijednosti sukladno sustavu
vrijednosti utemeljenom na Komunistickom manifestu (Juréevié, 2006: 32).

Gospodarsko se stanje moze odrediti kao iznimno tesko, stoga su drzavne vlasti
osnovnu prehranu stanovnistva osiguravale raznim mjerama - ¢ak i razli¢itim na¢inima
zauzimanja osobne imovine i zemlji$ta. Potrebno je naglasiti da se radi i o vremenu, uz
sve navedeno, razra¢una s neistomisljenicima te svima onima koji su drZzani za ,drzavne

neprijatelje ¢ime je jasno da se u razli¢itim aspektima provodilo represivne mjere s vise ili
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manje utemeljenim normativnim okvirom, odnosno pravnim regulacijama. Neminovno
treba spomenuti masovna uhiéenja kao i ubijanja, uz sudenja upitne valjanosti, pa ¢ak
i upitnosti u smislu jesu li uopée odrzana (Akmadza, 2013; Mihaljevi¢, 2011). Radilo se
i o vremenu, kako je ve¢ navedeno, korekcije granica. U slu¢aju Jugoslavije misli se i na
vanjske i unutarnje granice $to je u velikoj mjeri podrazumijevalo, uz navodne neprijatelje
drzave, i protjerivanja pripadnika odredenih naroda (nacionalnih manjina); primarno Ni-
jemaca, Talijana te Madara, ve¢inom iz Slavonije i Istre (Radeli¢, 2006: 43-48).

Kolektivno je kaznjavanje, kao ideja pa onda i ¢in, bilo obnavljano ve¢ krajem rata
slijedeci put ideja iz vremena Kraljevine Jugoslavije, a onda i onih iz 1943. i 1944. §to je
podrazumijevalo iseljavanje Nijemaca. Poseban primjer jest odluka Nacionalnog komi-
teta oslobodenja Jugoslavije, iz 30. listopada 1944, da ¢e postupanja prema Nijemacima,
odnosno Folksdoj¢erima, biti u obliku progona, zatvaranja, iseljavanja (Radeli¢, 2006: 48;
Vukovi¢, 2016: 179). Uz navedeno, gradanska su prava kr$ena, imovina konfiscirana te
su Nijemci kolektivno proglaseni krivcima Odlukom o prijelazu u drzavno vlasnistvo ne-
prijateljske imovine, o drzavnoj upravi nad imovinom neprisutnih osoba i sekvestru nad
imovinom koju su neprijateljske ruke vlasti prisilno otudile® koju je donijelo Predsjednistvo
antifasistickog vije¢a narodnog oslobodenja Jugoslavije na dan 21. studenoga 1944. godine
(Geiger, 1997: 85-86; Radeli¢, 2006: 49). Istice se i Zakon o drzavljanstvu iz 1945. godi-
ne koji je omogucavao oduzimanje drzavljanstva pripadnicima naroda koji su bili u ratu
protiv Jugoslavije. Nakon ovih izabranih primjera pravnog okvira o postupanjima prema
»neprijateljskim“ manjinama, treba spomenuti da je sve navedeno na koncu bilo protivno
samom Ustavu iz 1946. godine kojim je, izmedu ostalog, donesena zabrana u bilo kakvom
ograni¢avanju prava osoba na temelju njihove nacionalnosti. Razvidna je tako prednost
drzavnih i politi¢kih interesa drzave pred nacelima na koje se sama vlasti pozivala (Geiger,
2002: 35; Radeli¢, 2006: 48-50; Vodusek Stari¢, 2006: 15-20).

U prakti¢nom smislu; navedene nadine razra¢una s ,neprijateljima revolucije®, do
1947. i 1948, vlasti su ¢inile prikriveno izricanjem razlicitih optuznica zbog stvarne ili
navodne suradnje s onda$njim okupatorima, ili pak pripadnicima razina vlasti Nezavisne
drzave Hrvatske (nakon toga razdoblja prili¢no otvoreno i o¢ito). Mnogi su tako sudski
procesi scenirani djelovanjem i civilnih i vojnih sudova, a tako i sudovima za zastitu na-
cionalne Casti. Pocetke ustroja vlasti i sudstva obiljezava djelovanje partizanskih sudova
ustanovljenih za ratna sudenja kada su partizanska zapovjednistva izvrsavala i istrazne i
sudske postupke. Postupci kaznjavanja najc¢esce jesu bile smrtne kazne, prisilni rad te pro-
gon, a sve to je naj¢esce i ukljucivalo konfiskaciju imovine. Generalno gledajuci tzv. sudske
postupke, evidentno je da se laznim optuzbama i insceniranim sudenjima nastojalo naj-
efikasnije kazniti ,narodne neprijatelje®, konfiscirati imovinu te osigurati §to povoljnije
uvjete za izbore za Ustavotvornu skupstinu kao i lokalne (Vodusek Stari¢, 2006: 18-23).
Ovoj je kontekstualizaciji potrebno dodati i podatak da je jedno od temeljnih usmjerenja
djelovanja Politbiroa izneseno na sjednici Centralnog komiteta sredinom 1945. godine:

* Sluzbeni list Demokratske Federativne Jugoslavije, god.1., br.2., Beograd, 6. veljace 1945., 13-14.
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unistiti protivnike optuzujuéi ih za suradnju s ,okupatorom®. Temelj za sudenja bila je
Uredba o vojnim sudovima koju je od kolovoza 1945. zamijenio Zakon o krivicnim djelima
protiv naroda i drZave ¢ime sudstvo nije bilo vi$e vojno ve¢ redovnog tipa. Bez obzira na
sve navedeno, Ustav iz 1946. nije donosio izvorista za uvijek trazenu neovisnost sudstva -
pa je tako i dalje o sucima je odlu¢ivala politicka vlast u Sirem smislu ili pak sama UDBA
(Radeli¢, 2006: 60-64).

Za potrebe ovoga rada vazno je istaknuti, uz opisani pravni okvir, i primjere postu-
panja novih vlasti prema pripadnicima nacionalnih manjina, osim Nijemaca’, kao tako-
der svojevrsnu kontekstualizaciju prije same studije slucaja. Naime, talijanska je manjina
imala, uvjetno receno, blazi tretman, no i dalje je postojalo mnostvo razloga za masovno
iseljavanje koje se dogodilo. Naime, velik dio stanovnistva Istre upravo jesu ¢inili Talijani
koji tada vie nisu mogli podnositi uopée prijepore oko razgrani¢enja Hrvatske i Italije, a
jednako tako i oko pravnog statusa Istre. Sve navedeno jesu pratili i sukobi na nacionalnoj
osnovni te zbog drustvenih i politickih promjena. Mnostvo je bilo i slu¢ajeva odmazde u
svakom smislu, odvodenja na prisilne radove te prisiljavanja na sudjelovanje na izborima
isliéno (Radeli¢, 2006: 51-52).

Zanimljivo je ukazati na odredenja Zivota ceske i slovacke nacionalne manjine u Ju-
goslaviji u istom razdoblju. Svakako je ¢injenica da medu Slovacima i Cesima sluzbene
politike i nisu imale neka odvise jaka uporista. Unato¢ proklamiranom zajednistvu, cesto
su lokalne vlasti bile ili minimalno ili nimalo istovjetne onim drzavnim. Ove su nacional-
ne zajednice ipak u velikoj mjeri zadrzale ustroj svojih udruzenja, skola i drugih ustanova
pa cak i izdavacke djelatnosti (Selini¢, 2010: 419-422). Posebnost kod ovih nacionalnih
manjina jest u tome da su se Jugoslavija i Cehoslovacka krajem 1945. dogovarale o do-
pustanjima iseljavanja, odnosno povratka Ceha i Slovaka matici. Dopustenja su, dakako,
bila uvjetovana i to time da nepokretna imovina prelazi u vlasnistvo drzave, a da se o
pokretnoj imovini iznese medunarodni sporazum §to je i bio razlog da se kona¢no potpi-
sivanje Protokola o iseljavanju odvilo tek 13. studenoga 1948. godine. Od kraja rata pa do
kona¢nog potpisivanja Protokola iseljavanja pripadnika slovacke i ¢eske nacionalne ma-
njine obiljezeno je migriranjem pojedinaca i/ili obitelji koji su zbog toga i prodavali svoju
imovinu. Ovakva su iseljavanja, vise ili manje uvjetovana i na temelju dogovora, nastav-
liena sve do 1949. godine te &ehoslovacki podaci iskazuju da se radi od oko 5 200 Ceha i
Slovaka. Uvjeti Zivota i rada za preostalu ¢esku i slovacku manjinu u Jugoslaviji (najvise
ih je bilo u Hrvatskoj i Srbiji) postaje otezano nakon sukoba na relaciji Tito-Staljin 1948.
godine (Selini¢: 2010, 424-425).

Zivot neposredno nakon rata, i opéenito tijekom opstojnosti Jugoslavije, navedenih
nacionalnih manjina jest u historiografiji, vie ili manje, zastupljena tema u najrazli¢itijim
aspektima. Sukladno uvodnim razmatranjima rada i postavljenim okvirima postupanja

? Temom Zivota, iseljavanja i stradavanja njemacke nacionalne manjine na prostoru Jugoslavije prije, tijekom i
nakon Drugog svjetskog rata posebno su se bavili, izmedu ostalih, Leopold Rohrbacher, Johann Wiischt, Lud-
wig Schumacher, Antun Tafferner, Hans Rasimus, Valentino Oberkersch, a tako i Vladimir Geiger, Goran Beus
Richemberg i Zdenko Radeli¢.
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komunisti¢kih vlasti prema nacionalnim manjinama, slijedi razrada studije slu¢aja pri-
padnika madarske nacionalne manjine s ciljem izdvajanja specifi¢nih elemenata koji ¢e
posluziti daljnjim istrazivanjima o postupanjima prema navedenoj manjini u Jugoslaviji
nakon Drugog svjetskog rata.

3. Studija slucaja: Antal Dijosi

Antal Dijosi (mad. Diosi) roden je 2. veljace 1899. godine u Peletovcima (selo u zapad-
nom Srijemu), u rimokatolickoj madarskoj obitelji. U vrijeme kada mu je sudeno, 1945.
godine, bio je oZenjen, otac Sestero djece (od kojih je najstariji sin bio star 27 godina, a naj-
mlada kéi mjesec dana), te vlasnik kuce u Korodu* tada na kbr. 225 u kojoj je i zivio. Radio
je kao nadnicar u poljoprivredi, a za vrijeme rata nije bio ¢lan nikakvih vojnih postrojbi. *
U Silas je iz susjednoga Koroda i prije rata i tijekom rata cesto dolazio, i prodavao pletene
korpe. Uhicen je 28. travnja 1945. godine, dakle, nedugo poslije partizanskog osvajanja
Osijeka i okolice, medutim optuznica je protiv njega podignuta tek 29. rujna 1945. godine.

Prvi zapis iz kojega se mogu razaznati razlozi zbog kojih je uhi¢en bili su u dopisu
Oponomo¢stva zastite naroda za kotar Vukovar od 24. srpnja 1945. godine Vojnom sudu
osjeckog podrucja, u kojemu je navedeno da se Antal Dio§ ,,optuzuje zato $to je 1941. g.
doveo Madjarsku vojsku u selo Silas i pokazivo madarskoj vojsci kuce ljudi koje su Madari
pohapsili u selu Silagu (...) te zato §to je pokojnom Lazinu rekao ,,Da mu mater Srbsku tko
se vratio a tko nevrati, ti se sigurno neces vratiti“. Svi pohaps$eni uhapseni su po njegovom
naredenju, a takoder i poubijani.“®

Antalu Dijosiju optuZenica je potom donekle ublazena, te je optuzen za to da je ,,na
pravoslavni Uskrs (20. travnja, op. a.) 1941. godine, dok je madarska vojska skupa s madar-
skom milicijom vrsila hap$enja u Silasu, pokazivao kuce onih koji su bili pohap$eni, kojom
prilikom je bilo pohap$eno 22 osobe, od kojih su jedanaestorica poubijani na pasnjaku u
Laslovu, a medu kojima je bio i Lazina Kovacevi¢ iz Silasa, za kojeg je okrivljeni rekao, da
tko se vratio — vratio, da se on sigurno nece vratiti, dakle za vrijeme rata i neprijateljske
okupacije sudjelovao kao pomaga¢ kod masovnog hapsenja, odvodenja i ubijanja stanov-
nistva Jugoslavije, ¢ime je pocinio ratni zlodin iz ¢l. 3. t. 3. Zakona o krivi¢nim djelima
protiv naroda i drzave.“ Dijoéi je za navedeni prijestup dobio kaznu ,liSenja slobode sa

* Korod je bio jedno od nekolicine sela s ve¢inskim madarskim stanovni$tvom na podru¢ju isto¢ne Slavonije
u navedenom razdoblju. U neposrednom susjedstvu Koroda je i selo Laslovo, takoder s ve¢inski madarskim
stanovni$tvom, a u njihovoj su neposrednoj okolici 1920-ih godina osnovana nova sela u koja je kolonizirano
gotovo iskljucivo srpsko stanovnistvo. Medu tim novoosnovanim selima bili su i Pala¢a i Silas. ViSe o navedenom
razdoblju u tom kraju vidjeti u: Sindor Bencze - Jozsef Kell, Korogyi Tiikor, 2. rész, Pélmonostor, 2009., str. 24-36.
> Hrvatska (dalje: HR), Drzavni arhiv u Osijeku (dalje: DAOS), Okruzni sud u Osijeku, fond 136. (dalje: 136),
KZ-151/45, 28534/44.

¢ HR-DAOS-136, KZ-151/45, Zapisnik 3. 12. 1945.

7HR-DAOS-136, KZ-151/45, 102/45.

8 HR-DAOS-136, KZ-151/45, 256/1945.
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prisilnim radom od 20 godina, gubitkom gradanskih i politickih prava osim roditeljskih
prava na vrijeme od deset godina po izdrzanoj ili oprostenoj kazni.“ Ipak, bio je osloboden
od optuzbe da je ,,gornje zgode on vodio madarske vojnike u Sila$“.? Za navedeni su zlo¢in,
tri osobe kojima se zatim gubi svaki trag, dakle, zasigurno su smaknute, a o njihovom
sudenju (ako se i odrzalo) nisu sa¢uvani nikakvi pisani tragovi (Bognar-Horvath-Geiger,
2018: 58; Bencze-Kell, 2009: 35-36.).

U svoju obranu Dijosi je naveo da je on ujutro 20. travnja 1941. godine bio u Silagu gdje
je dosao u kupnju duhana od jednog mjestanina te da po njegovom dolasku u Silas nije
bilo nikakve vojske. Nadalje, naveo je da je madarska vojska usla u Sila$ u 9 sati, kada se
on ¢istim slu¢ajem nasao na ulici, na putu za gostionicu. Dijosi je potvrdio da je madarska
vojska uhitila neke mjestane, no da je on ,,kazao jednom madarskom oficiru, da zasto su
ti ljudi uhapS$eni, da ih on pozna i da nisu nikakovi ¢etnici, a kada ga je taj oficir pitao da
li on moze za to jam¢iti, on mu je odgovorio, da ih pozna tko su i §to su, nasto da mu je
oficir odgovorio, da im onda kaze da idu kudi. On je to rekao ljudima, koji onda da su otisli
svojim ku¢ama.“!® Dijosi je izricito zanijekao da je sudjelovao kod uhiéenja Srba ili njiho-
voga prokazivanja madarskoj vojsci, a zanijekao je i to da je jednome mjestaninu ,,opsovao
majku srpsku i kazao da tko se vratio, ne vratio, da se on nece vratiti®, nego da su se ¢ak
medusobno i druzili." Navedeno je ponovio i u zapisniku od 17. studenog 1945: ,,Ja nisam
pokazivao madarskoj vojsci kuce Srba koje treba pohapsiti, niti sam kod toga sudjelovao.
Jednako, ja nisam kazao kada su vodili Kovacevi¢ Lazu da mu majku srpsku, da tko se
vratio ne-vratio, da se on nece vratiti. To mu nisam ni mogao kazati, jer smo mi bili dobri
prijatelji, zalazio je on k meni i ja k njemu. "2

Tijekom svih ispitivanja 1945. i 1946. godine Dijo8i je ostajao pri svojim tvrdnjama o
nevinosti: ,,Ivrdim da ja nisam dao hapsiti, a niti sam koga uhapsio u Silasu, a niti sam po-
kazivao srpske kuc¢e madarskim vojnicima. A za ostalo $to sam dao u zapisnik kod OZN-e
ostajem u cijelosti. Drugo nemam vise $ta za re¢i.“"

Svjedok Petar Petrovi¢, lugar u Silasu, medu ostalim je bio izjavio da je Dijosi bio sam,
a prema njemu je do$la madarska vojska. (...) Zatim je vojska dalje po selu kupila Jjude, a
okrivljeni je i$ao s njom. Kada je dosjetan Kovacevi¢ Lazo i Gorjan GliSo, onda su se okriv-
ljeni zauzeli kod madarskog zastavnika, za Vojnovi¢ Milu i Stevana Glusca, te da mu je
dokazivao, da su oni dobri. To je trajalo oko pola sata, a onda je njima okrivljeni dao znak
rukom da bjeZe i oni su ugrabili priliku kada ih vojnici nisu gledali i otili pravcem $ume.
(...)“** Navedeni je svjedok jo$ naveo da je uhi¢ivanje vr$eno prema popisu koji je sastavio
op¢inski biljeznik u Borovu i prema kojemu je postupala madarska vojska u Silasu. ,,Svje-

® HR-DAOS-136, KZ-151/45, Presuda, 1.

10HR-DAOS-136, KZ-151/45, Presuda, 1.

'HR-DAOS-136, KZ-151/45, Presuda, 2.

2HR-DAOS-136, KZ-151/45, Zapisnik 17. 11. 1945.

* HR-DAOS-136, KZ-151/45, 1394/45, Zapisnik o preslusanju
4 HR-DAOS-136, KZ-151/45, Presuda, 2.
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dok je vidio da je vojska isla od kuce do kuce i hapsila gledajuci taj popis, a takoder su po
popisu odvojili one koji su pobijeni.“*?

Svjedokinja Stoja Pri¢a, mjestanka Silasa, koja je tijekom boravka madarske vojske u
selu stajala pred svojom kucom i gledala $to se dogada, izjavila je pred sudom da je Dijosi
na cesti ,nesto govorio madarski, ona dva madarska vojnika zasla su na cestu, nesto su
rasrpavljali sa optuzenim, pak se ona dva madarska vojnika povratila prema mjestu gdje je
Lazo stajao pred svojom ku¢om, uhvatili su ga ispod ruke i odveli prema sredini sela.“' Za
njega je jos i izjavila da je Dijosija poznavala od oko 1926. godine te da ,,sa mojim znanjem
nije zivio sa na$im seljanima u svadi i mrznji. Dosta je ¢esto dolazio u Silas.“"” Svjedok
Marko Backov izjavio je da je njemu madarska vojska izvrsila premetacinu u kudi, no da
nisu pronasli nista, te da su ,,uperili u njega puske i trazili da kaze gdje su ¢etnici.“ Backov
je takoder svjedocio tome da je vojska imala popis odnosno ,,da na tom papiru se nalaze
napisana imena i prezimena dvanajstorice seljana iz Silaga.“'® Usto je naveo i da je ,¢uo da
se u Silasu radio neki novi popis, te je vidio da je taj novi popis radio neki kocija$ iz Silasa
pred $kolom.“"

Svjedoci Josip Jankovi¢ i Vaso Vukosavljevi¢ naveli su da Dijosija u Silagu uopce nisu
vidjeli na dan kada je madarska vojska bila ondje, iako su vidjeli madarsku vojsku i nao-
ruzane civile.?” Svjedok Andrija RoZina naveo je da je vidio Dijosija u SilaSu s madarskom
vojskom te da je ,,okrivljeni i$ao sa madarskom vojskom, ali §to je on radio ne zna“.*'

Svjedokinja Ruza Radi¢ izjavila je da je u jutro u 7 sati navedenog dana Dijosi bio
u Silasu te da je pod njezinim prozorom ,pitao neku djecu, da li u selu imade Cetnika i
komunista. Tada s njime nije bilo madarskih vojnika, ve¢ su oni bili po cesti u istoj ulici
daleko od njega sedam do osam koracaja.“** Svjedok Vasilije Milincevi¢, koji je navedenog
dana bio medu uhi¢enima, rekao je da je ,bio uhapsen po jednom madarskom vojniku i
jednom civilu sa ustaskom kapom, koje je doveo Vojanovi¢ Simo iz Silasa. Kada je svjedok
uhapsen i doveden na sabiraliste bio je tamo okrivljeni koji je iSao od grupe do grupe ma-
darske vojske i s njima razgovarao. Sto je razgovarao svjedok nije razumio. (...) Svjedok
je vidio da su ustase imali neki popis, koji su davali i madarskim vojnicima, a taj popis je
svjedok vidio u Silasu i prigodom odvajanja navedenih dvanaestorice, jer su i njih odvojili
po nekom popisu.“*

»Oko 11 do pola 12 svi uhapseni sa madarskom vojskom krenuli su iz Silasa prema Ko-
rodu i to vojska na kolima, a uhapseni pjesice. Okrivljeni je takoder i$ao sa ustasama koji

1>HR-DAOS-136, KZ-151/45, Presuda, 2.

1 HR-DAOS-136, KZ-151/45, Presuda, 2.
7HR-DAOS-136, KZ-151/45, Zapisnik 3. 12. 1945.
8 HR-DAOS-136, KZ-151/45, Presuda, 2-3.

¥ HR-DAOS-136, KZ-151/45, Presuda, 3.

2 HR-DAOS-136, KZ-151/45, Presuda, 3-4.

2 HR-DAOS-136, KZ-151/45, Presuda, 3.

2 HR-DAOS-136, KZ-151/45, Presuda, 3.

2 HR-DAOS-136, KZ-151/45, Presuda, 4.
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su tu bili. Kada su izidli iz Silasa odvojili su devetoricu Jjudi iz Silasa i dvojicu iz Palace, te
su ti sa¢injavali posebnu grupu. Kada su dosli u Laslovo navedenu jedanaestoricu odveli su
na laslovacki pasnjak gdje je bilo mrciniste, poubijali ih i zakopali, a njih ostale strpali su
u zatvor. Nakon jedne no¢i, tj. drugi dan ujutro pusteni su van jer je dosao neki navodno
domobranski oficir i predbacivao ustaama, da kako se moze bez naredenja ljude hapsiti i
ubijati, puste ih na slobodu i tako su oni otigli ku¢i.“*

Svjedoci Simo Vujanovi¢ i Vaso Vukosavljevi¢ izjavili su da je popis za uhiéivanje do-
nio ,,Gjuro Coti iz Laslova, kojega je neki vodnik seljacke zastite iz Laslova poslao, da ide
iz Koroda donijeti popis onih koje treba uhapsiti. Coti je otidao i donio taj popis, nakon
¢ega se vrsilo hapsenje po tom popisu, a svjedoka (Simu Vujanovica, op. a.) su bili uzeli da
im pokazuje kuce onih koji su bili u popisu i koji su imali biti uhap$eni.“>* U navedenoj je
izjavi dakle Vujanovi¢ potvrdio da je on bio taj koji je pokazivao kuce onih koje je trebalo
uhititi, iako je za to na kraju okrivljen Antal Dijosi.

.....

je da se njegovim radom spasilo trojica od uhap$enih. Nije se moglo utvrditi, da bi tko bio
uhapsen uslijed direktnog rada okrivljenog.“ Dakle, sud je sam zakljucio da Dijosi zapra-
vo nije bio kriv za nicije uhicenje, nego da je ¢ak i spasio tri osobe od uhi¢enja. Nadalje,
presuda je zakljucena rije¢ima ,,Kao $to je navedeno okrivljeni nije direktno sudjelovao i
prouzrocio smrt ljudi, pak nije na njega primijenjena smrtna kazna. Posto nije utvrdeno
da bi okrivljeni bio doveo madarsku vojsku, jer je utvrdeno da je on dosao sam u Silas, to
je radi tog djela osloboden.“%

Dijosi se pokusao Zaliti na navedenu presudu Vrhovnome sudu u Zagrebu, traze¢i blazu
kaznu. U zalbi od 30. sije¢nja 1946. godine Dijosi je naveo ,,da su moje simpatije bile na stra-
ni jadnih uhapsenika koje sam ih nastojao spasiti, pa nije bilo nikih razloga, da bi ja poka-
zivao kuce ostalih uhapsenika i tako njima $kodio. Da je ova moja obrana istinita dokazuje
i ¢injenica da sam ja sa Ziteljima Srbima iz Silasa i Koroda Zivio u prijateljskim odnosima i
sa nikim se nisam zamjeravao, a bio sam oZenjen sa Zenom Srpkinjom (...).“* I sam Dijosi
je u navedenoj Zalbi naveo citat sviedoka Vujanovica koji je iskazao ,,da se hapsenje vrsilo
po tom popisu i da su njega uzeli da im pokazuje kuce onih koji su bili u popisu i koju su
imali biti uhap$eni®, a da je popis bio sastavljen po opéinskom biljezniku u Korodu. Ipak,
nesto kasnije u Zalbi Dijosi djelomi¢no priznaje da je i on sudjelovao u pokazivanju kuca
osoba iz popisa, a navedeno pravda rije¢ima ,da sam ja uskratio to pokazivanje, ne bi time
ni$ta doprinio u korist uhapsenika, jer bi madarska vojska i ustase lako dobili te podatke od
prisutnih seljana i op¢inskih organa. Ukoliko sam pokazivao kuce uhapsenika, to je ned-
vojbeno, da sam to ¢inio iz straha, bez svoje volje, na trazenje madarske vojske. U sluc¢aju
da sam i to otklonio, to ja uhap$enima ne bih pomogao, a sebi bi izvrgao zlu, jer bi pobudio
sumnju, da sam i ja ¢etnik i da ih pomaZzem, te bi mi u tom slucaju prijetila opasnost da i

2 HR-DAOS-136, KZ-151/45, Presuda, 4.
2 HR-DAOS-136, KZ-151/45, Presuda, 4.
26 HR-DAOS-136, KZ-151/45, Presuda, 5.
7 HR-DAOS-136, KZ-151/45, Opravdanje zalbe

EVKONYYV, 2022, pp. 80-91



DENIS NJARI, TAMARA MAZUR
,NESTO JE GOVORIO MADARSKL OBRACUN NOVIH VLASTI SA ,SLUGAMA OKUPATORA* NAKON DRUGOG SV]ETSKOG RATA. STUDIJA SLUCAJA ANTALA DIJOSIJA

mene uhapse te da dijelim istu sudbinu sa uhapsenicima. U ono doba je bio teror ustasa i
madarske vojske u Silasu i Laslovu te Korodu tako velik, da bi se itko nasao koji bi takav
zahtjev madarske vojske otklonio, jer su njihove naloge iz straha morali svi vrsiti, te se ne bi
usudio nitko ni pomisliti na to da se njihovoj sili suprotstavi. Svjedok Backov Marko izjavio
je da je i on morao na nalog kneza sela voziti madarsku vojsku, te ni on nije bio u stanju da
se tome nalogu ne pokori, pa je i on prema tome pod prijetnjom sile sudjelovao kod toga
hapsenja. I svjedok Rozina Andrija bio je prisiljen voziti madarsku vojsku koja je sudjelova-
la kod toga hapsenja. Svjedok Vujanovi¢ Simo takoder je izjavio da su ga madarski vojnici i
ustase bili uzeli da im pokazuje kuce onih koji su bili u popisu i koji su imali biti uhap$eni,
te da je svjedok bio prisiljen te kuce pokazati. (...) Prema tome, vidljivo je da su i drugi bili
prisiljeni sudjelovati kod toga hapsenja, a ne samo ja, no to moje sudjelovanje nije uslijedilo
dobrovoljno, nego iz straha i na nalog oboruzane mase madarskih vojnika i ustasa, dakle
pod prijetnjom sile i straha. Ovakav nasilan akt madarske vojske prema meni iskljucuje
moju ubrojivost i prema tome ukida kaznjivost.“® U daljnjem tekstu Zalbe Dijosi je naveo i
svoju prethodnu neosudivanost, siromasno socijalno stanje i $estero ,neopskrbljene djece,
koja ¢e u najvecoj mjeri biti pogodena ovom kaznom.“ U zalbi se, vjerojatno na intervenciju
svoga odvjetnika, pozvao i na govor Josipa Broza Tita od 6. lipnja 1945. godine u kojemu je
on pozvao na milost za ljude ,,zavedene® od strane okupatora.

No, cjelokupna je zalba bila potpuno uzaludna s obzirom na to da je Vrhovni sud 28.
ozujka 1946. godine potvrdio presudu Okruznoga suda u Osijeku.? Iako Antalu Dijosiju
u presudi nije izreCena smrtna kazna, on ipak vi$e nikada nije osloboden i preminuo je
u logoru u Staroj Gradisci 18. svibnja 1950. godine, u dobi od 51 godine, nakon vise od 5
godina robije.

4. Zakljuc¢ak

Navedena i razradena studija slucaja prikazuje, dakle, jos jednu rekonstrukciju nacina
postupanja prema pripadnicima onih manjina koje se ,nisu nasle na pravoj strani“ po
zavrSetku Drugog svjetskog rata. Odnosno, studijom se slucaja jasno ukazalo na primjenu
normativnih okvira za uhicenje, optuzivanje i sudenje $to potvrduje teoretski kontinuum
koji o ovome aspektu postupanja komunisti¢kih vlasti postoji u historiografiji. Odnosno,
u kontinuum se sam slucaj uklapa svojim elementima (pristupi optuzenome, optuznica,
svjedocenje, zalba, izvrsenje kazne) uz ukaz na posebnost koja daje mogucnost novih us-
poredbi u istrazivanjima koja slijede — odnosu prema madarskoj nacionalnoj manjini na
podrucju Slavonije.

Antal Dijosi je optuzen i okrivljen da je madarskoj vojsci koja je do$la u njemu susjed-
no selo ukazivao na civile koji su bili velikosrpskoga politi¢kog opredjeljenja i na taj nacin

# HR-DAOS-136, KZ-151/45, Opravdanje zalbe
2 HR-DAOS-136, K953/46.
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prouzroc¢io njihovo uhi¢enje i smrt. On je pak s druge strane tvrdio da je popis za privo-
denje ve¢ postojao, da je on srpske civile pokusavao zastititi, te da se za pojedince i zaloZio
pred madarskom vojskom. Njegova je konkretna krivnja zapravo bila u tom razgovoru koji
je vodio s madarskom vojskom kada je ona usla u selo Silas. Naime, iz gotovo svih svjedo-
¢enja na sudenju bilo je jasno da je madarska vojska u Sila$ ve¢ dosla s popisom osoba koje
je trebalo privesti, tako da je poprili¢éno nevjerojatno da je Dijosi bio taj koji je odredivao
tko ¢e biti uhicen, posebice stoga $to je bio drustveno relativno nevazna osoba, bez ikakve
drustvene funkcije i vece imovine, odnosno bez ikakve osnove koja bi mu davala nekakav
autoritet. Kuce osoba koje su uhi¢ene u Silasu pokazivao je madarskoj vojsci prema vlasti-
tom svjedocenju zapravo Silasanin Simo Vujanovi¢, koji je na kraju bio svjedok optuzbe
protiv Dijosija. Dijosijeva je najveca krivica bila u tome $to je bio Madar, odnosno, $to je
znao madarski jezik i §to je komunicirao s madarskom vojskom prilikom dolaska u selo
Sila$ u kojemu se toga dana nasao sasvim slu¢ajno. Iako je u konkretnom slu¢aju dosta
tesko ustvrditi sve ¢injenice, sadrzaj inkriminirajuéega razgovora kojega je Dijosi vodio s
madarskom vojskom nemoguce je rekonstruirati, a veliki problem predstavljala je ¢injeni-
ca da svjedoci koji su optuzili Dijosija nisu razumjeli madarski jezik i zapravo nisu znali
o ¢emu je on razgovarao s madarskim vojnicima, nego su o tome samo mogli nagadati.

Drzimo da je ova studija slu¢aja vazan doprinos teorijama o postupanjima prema na-
cionalnim manjinama u Jugoslaviji nakon Drugog svjetskog rata, jer pokazuje na jednom
konkretnom primjeru arhetipski pristup madarskoj manjini koji je u bitnoj mjeri (narav-
no, ne u potpunosti) bio razli¢it od pristupa prema primjerice slovackoj i ¢eskoj manjini.
Sve navedeno jasno pokazuje koliko su historiografske studije slu¢aja u ovako obuhvatnim
temama vazne i potrebne te koliko je jo§ nepoznanica u spoznajama o pristupima komu-
nistickih vlasti prema ,,slugama okupatora®.
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The essay deals with the change of the role of the German dialects in Hungary. First the reader gets to
know about the language contacts between German and Hungarian languages regarding the last past
hundreds of years and about the appearance of the diverse forms of German language in the Hungarian
society for example at home, or in school. Then the article briefly presents the types of German language
variations spoken in Hungary. The article also tackles the situation of these variations of the German
language now through an extensive research involving more than 5600 kindergarten children. The text
also shows the school regulations, which guided and influenced the teaching of the German dialects
in the schools of the German minority in Hungary in the past and now. The authors recommend that
children should learn about German dialects in the schools of the minorities, because in doing so they
also experience the pluricentrism of the German language. And also, because it is a legal requirement
for minority schools. The authors also cite good examples and good practices for conveying the dialect
in their writing.

Keywords: Minority schools, dialect, contact linguistics, variety of languages, language loss

Az irds a német nyelvjarasok magyarorszagi szerepének valtozasaval foglalkozik. Az olvas el6sz6r meg-
ismeri a német és a magyar nyelv nyelvi kapcsolatait az elmult tobb szaz évre vonatkozdan, valamint a
német nyelv valtozatos formdinak megjelenését a magyar tarsadalomban, példaul csaladi kozegben vagy
hivatalos szintereken, példaul az iskolaban. Ezutén a cikk roviden bemutatja a Magyarorszagon beszélt
német nyelvvaltozatok tipusait. A dolgozat a német nyelv ezen valtozatainak jelenlegi helyzetével is fog-
lalkozik, ezt egy kutatas segitségével mutatja be, amelyben tobb mint 5600 6vodas vett részt. A szoveg be-
mutatja azokat az iskolai jogi szabalyozokat is, amelyek a multban és a jelenben iranyitottak és iranyitjak
és befolyasoljak a német nyelvjardsok oktatdsat a magyarorszagi német nemzetiség iskolaiban. A szerzok
a mellett érvelnek, hogy a gyerekek a nemzetiségi iskoldkban ismerkedjenek meg a német nyelvjarasok-
kal, mert ennek sordn a német nyelv pluricentrizmusét is megtapasztaljak. Es nem utolsésorban azért is,
mert ez torvényi eléirds a nemzetiségi iskolak tanterveiben. A szerzdk végezetiil néhany jo példat és jo
gyakorlatot is emlitenek a nyelvjaras kozvetitésére irasukban.

Kulcsszavak: nemzetiségi iskola, nyelvjards, kontaktusnyelvészet, nyelvi varidnsok, nyelvvesztés

Der Aufsatz befasst sich mit dem Wandel der Rolle der deutschen Dialekte in Ungarn. Zunidchst erfahrt
der/die Leser/in etwas tiber die Sprachkontakte zwischen der deutschen und ungarischen Sprache in
den letzten Jahrhunderten und iiber das Auftreten der vielfaltigen Formen der deutschen Sprache in
der ungarischen Gesellschaft, beispielsweise zu Hause im familidren Umfeld oder in der Schule. An-
schlieflend stellt der Artikel kurz die in Ungarn gesprochenen Varietiten der deutschen Sprache vor. Der
Artikel befasst sich auch mit der Situation dieser Varietdten und stellt in Ausziigen die Ergebnisse eine
umfangreiche Studie unter Einbezug von etwa 5600 Kindergartenkindern vor. Der Text stellt auflerdem
die Schulverordnungen vor, die den Unterricht der deutschen Mundart in den Schulen der deutschen
Minderheit in Ungarn in der Vergangenheit und heute beeinflusst haben und regulieren. Die Autorinnen
empfehlen, dass die Kinder in den Nationalititenschulen die deutschen Dialekte der Ahnen kennen-
lernen sollten, weil sie dabei auch die Plurizentrik der deutschen Sprache erfahren. Nicht zuletzt auch,
weil das Kennenlernen der Dialekte eine gesetzliche Vorschrift fiir die Minderheitenschulen ist. Die Au-
torinnen nennen auch praktische Beispiele und bewéhrte Praktiken fiir die Vermittlung der Dialekte.
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Dialect Of The Past? German Dialects In Hungary

1. Einfiihrung

Das Rahmeniibereinkommen zum Schutz nationaler Minderheiten (FCNM) wurde vom
Ministerkomitee des Europarates am 10. November 1994 angenommen und trat am 1.
Februar 1998 in Kraft. Es enthilt keine Definition des Begriffs ,nationale Minderheit®,
da sich die Mitgliedstaaten des Europarates nicht auf eine einheitliche Definition einigen
konnten. Einzelpersonen entscheiden selbst, ob sie als Angehdorige einer nationalen Min-
derheit behandelt werden méchten. Thre Entscheidung muss sich jedoch auf objektive Kri-
terien stiitzen, die mit ihrer Identitit zusammenhangen, wie Religion, Sprache, Tradition
und kulturelles Erbe (https://www.coe.int/en/web/minorities/fcnm-factsheet). Ist eine
Einzelperson Mitglied einer Minderheit mit denselben oben erwdhnten Merkmalen, so
sprechen wir iiber eine soziale Identitdt als Teil des Selbstkonzepts der Person. Menschen
streben nach einem positiven Selbstbild und versuchen die eigene Gruppe positiv von den
anderen sozialen Gruppen abzuheben. Wenn dies nicht gelingt, konnen sie beispielsweise
die Gruppe verlassen und eine attraktivere Community suchen oder Auseinandersetzun-
gen auf sich nehmen (Abrams und Hogg, 1990). Sie miissen den Willen haben, die fiir ihre
Identitdt charakteristischen Merkmale gemeinsam zu erhalten. Eines dieser Merkmale
und sogleich das Auffallendste ist die Sprache. Die folgenden Faktoren bestimmen darii-
ber, ob sich eine nationale Minderheit in einer gegebenen Situation als eine eigenstdndige
Einheit verhilt (nach Bartha, 1999: 135):

- Status: 6konomisch, politisch, gesellschaftlich, sprachlich,

- Demographie: Zahl der Gruppenmitglieder, ihre territoriale Konzentration und Ver-
teilung, Ehegewohnheiten: Endogamie oder Exogamie, Geburtenraten, Ein- oder Aus-
wanderungstendenzen,
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- Institutioneller Hintergrund:
o formell: Bildung, Staatsmafinahmen
o informell: Religion, Kultur, Familie, Arbeitsmoglichkeiten.

Die Deutschen in Ungarn benutzten vor dem zweiten Weltkrieg traditionell ihre eige-
nen Dialekte in der Kommunikation (vgl. Knipf-Komlési und Miiller, 2019); wie ihr Ge-
brauch sich in den verschiedenen historischen Epochen verdnderte, wird anhand der oben
genannten Faktoren in der vorliegenden Studie untersucht.

2. Deutsch-ungarische Kontakte im Laufe der Zeit

Im Karpatenbecken erschienen im 9. Jahrhundert die Ostfranken und bildeten zwei
Markgrafschaften fiir den Grenzschutz, danach kam es im 13. und 14. Jahrhundert in der
Zips (in Oberungarn) und in Koénigsboden (in Siebenbiirgen) im frithen Mittelalter im-
mer wieder zu neuen Ansiedlungen durch deutsche Siedler, die aus verschiedenen Teilen
des Deutschen Reiches stammten. Die von ihnen gegriindeten Stadte erreichten in beiden
Gegenden eine herausragende Bliitezeit bis zum Ende des 14. Jahrhunderts, wo sie von den
Angriffen der Tiirken immer haufiger bedroht wurden und durch die Entdeckung Ame-
rikas die Bedeutung ihrer Gebiete, die reich an Gold und anderen Bodenschétzen waren,
abnahm. Die ungarischen Streitkréfte verloren 1526 die Schlacht bei Mohacs und Ofen/
Buda fiel 1541 den Tiirken zu, Ungarns Dreiteilung (konigliches Ungarn, Siebenbiirgen,
Mitte Ungarns in tiirkischer Hand) als Folge der Niederlage dauerte etwa 150 Jahre lang.
In dieser Periode und in der darauffolgenden Zeit wurden durch die Befreiungskdmpfe
Ungarns sowie durch die Freiheitskimpfe um die frither von den Tiirken besetzten Ge-
biete iber alle Vorstellungen hinaus fiir Verwiistung gesorgt. Um dies mit einem Beispiel
zu demonstrieren, wollen wir die Bevolkerungsdichte heranziehen. In den von den Tiir-
ken besetzten Gebieten lebten 7 Personen auf einem Quadratkilometer. Im Vergleich dazu
lebten damals in Italien 50-120, in den Niederlanden 40 und in Osterreich 18 Personen
auf einem Quadratkilometer!. Um diese Gebiete wirtschaftlich wieder nutzen zu konnen,
mussten Leute angesiedelt werden. Der Erzbischof Graf Leopold Kolonich erarbeitete das
»Einrichtungswerk des Konigreichs Ungarn®, anhand seines Plans lud man Siedler aus
vielen deutschsprachigen Gebieten (aus Schwaben, Baden-Wiirttemberg, Elsass-Lothrin-
gen, Baden, Luxemburg, der Pfalz, dem Saargebiet, der Frankfurter und Mainzer Gegend,
Hessen, Wiirttemberg, Bayern und Osterreich) ein. So entstanden sechs neue, relativ ge-
schlossene Siedlungsraume in Ungarn: 1. das Mittelgebirge Transdanubiens, 2. das siid-
ostliche Transdanubien (die sogenannte schwabische Tiirkei), 3. Ostungarn (das Komitat
Sathmar), 4. Slawonien und Syrmien, 5. die Batschka und 6. das Banat (Manherz und
Wild, 2002).

! https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/Hodoltsag-a-hodoltsag-kora-magyarorszag-torokkori-
tortenete-1/a-tizenhatodik-szazad-tortenete-2/honkeresok-197/az-orszag-nepessegenek-alakulasa-199/

EVKONYV, 2022, pp. 92-107



AGNES KLEIN, EVA MARKUS
MUNDARTEN DER VERGANGENHEIT? DEUTSCHE DIALEKTE IN UNGARN

3. Deutsche Mundarten in Ungarn

Die deutschen Mundarten in Ungarn sind mittel- und oberdeutsche Mischmundarten,
sogenannte Siedlungsmundarten, die ihre heutige Form erst in der neuen Heimat durch
den Prozess von Mundartmischung und Ausgleich erhielten. ,,Diese Mundarten entstanden
dadurch, dass sich verschiedene Mundarten nach der Ansiedlung im 18. Jahrhundert zu
einer Ortsmundart integrierten. In der zweiten Etappe erfolgte die weitere Integration be-
nachbarter Ortsmundarten innerhalb groffiraumiger Zusammenhinge ebenfalls aufgrund
eines Ausgleichs der beteiligten Ortsmundarten. Alle ungarndeutschen Mundarten sind,
von einigen isolierten Fallen abgesehen, sogenannte Mischmundarten® (Hutterer, 1975 :19).

Die Deutschen, die sich in Ungarn niederlieflen, kamen aus Mittel-und aus Sid-
deutschland, sie sprachen rhein-frinkische, hessische oder bayerisch-6sterreichische
Mundarten. Die Wenigsten sprachen einen schwiabischen Dialekt, tatsachlich nur 2% der
Deutschen in Ungarn (Kleindorog, Tewel, Sumpau und Hajosch). Die meisten deutschen
Siedlungen befinden sich in Siidtransdanubien, wo im Komitat Tolnau/Tolna vorwiegend
hessisch (von den Protestanten) gesprochen wurde, wihrend von den Katholiken in ers-
ter Linie frankisch (Sagetal) und pfalzisch (in der Ost-Tolnau) gesprochen wurde. In der
Branau/Baranya, aber auch in einigen Siedlungen in der Tolnau (Mutschi und Sawed), wie
generell im Siiden, sprach man iiberwiegend fuldaisch. Ostfrankische Dialekte hort man
nordlich von der Moorer-Senke, wihrend in der Umgebung von Waitzen/Vac das Nieder-
frankische vorherrschte. Ostdonaubayrisch-ostfrankisch charakterisiert die Siedlungen
Szendehely und Berkenye; rheinfriankisch und bayerisch hort man im Donauknie: in den
Siedlungen Bogdan/Dunabogdany, Grofimarosch/Nagymaros, Kleinmarosch/Kismaros
und Sebegin/Zebegény, wihrend in Schorokschar/Soroksar, Harast/Dunaharaszti und
Taks/Taksony der Ubergangsdialekt schwibisch-bairisch gesprochen wird. Wir unter-
scheiden ostdonaubairische Dialekte (vom Plattenseeoberland bis zum Donauknie) und
siidbairische; letzterer wird beispielsweise in Deutschpilsen/Nagyborzsény gesprochen
(Manherz und Wild, 2002).

Die Ortsmundarten dienten bis zum Anfang des 20. Jahrhunderts als Mittel der Kom-
munikation. Doch vor allem wegen der Verdnderungen der politischen und gesellschaftli-
chen Strukturen erschien die ungarische Sprache immer dominanter in den Bereichen des
offentlichen Lebens, aber auch wegen der mangelnden Kontakte zum deutschsprachigen
Raum galt die ungarische Sprache als innovative Sprache fiir moderne Inhalte in allen
Bereichen (Technik, Schulwesen, Politik usw.). So wurde die deutsche Sprache zuerst in
den grofien Siedlungen vor allem in der Ndhe der Hauptstadt auf die Familienebene zu-
riickgedringt, wahrend sie in den kleinen, isolierten und ausschliellich von Deutschen
bewohnten Dérfern in der sogenannten Schwibischen Tiirkei, wo eine relativ geschlos-
sene Siedlungsstruktur charakteristisch ist, linger erhalten blieb. Wir konnen iiber einen
Sprachausgleich in manchen Regionen sprechen, so gehéren z.B. Fuldaisch in Siid-Ungarn
oder Ostdonaubayerisch im Norden zu den Regiolekten, die von den Bewohnern mehrerer
Dorfer verstanden werden (Hutterer, 1975: 180).
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Die Faktoren, die den Spracherhalt der ungarndeutschen Minderheit férderten, waren
die Homogenitit in der Familie, der Partner aus derselben Nationalitit, das dorfliche Le-
ben, das die Verwendung des deutschen Dialekts nicht nur in der privaten, sondern auch in
der offentlichen Sphire ermoglichte. Die Geschlossenheit einer Siedlung, die Endogamie
waren die starksten Faktoren fiir den Spracherhalt, doch gerade diese erwiesen sich nach
dem zweiten Weltkrieg als ungeniigend. Ungefahr 200.000 Deutsche wurden 1946-48 aus
Ungarn vertrieben. Die Dorfgemeinschaften wurden gemischt, die Leute konnten nicht
mehr in ihren geschlossenen Dorfgemeinschaften bleiben. Andere wichtige Faktoren des
Spracherhalts, wie deutschsprachige Bildung, Kulturpflege, ein Institutionsnetz im Allge-
meinen fehlten vollkommen; das Verschwinden dieser spracherhaltenden Faktoren wur-
den durch keine neuen erginzt oder ersetzt und so nahm schliefllich eine starke Assimi-
lation ihren Lauf. Die Minderheitensprache verlor ihre Rolle und wurde aufs erste auf die
Familienebene zuriickgedrangt; die deutsche Minderheit wurde in ihrer Identitét verunsi-
chert. Die hier gebliebenen Ungarndeutschen durften ihre Sprache 6ffentlich nicht mehr
benutzen, was zur Folge hatte, dass die Eltern die deutsche Muttersprache nicht an ihre
Kinder weitergaben (vgl. Markus und Golcz, 2018). Nach der Wende konnte die Erosion der
Dialekte, verursacht durch die Diskontinuitét, nicht mehr aufgehalten werden, aber durch
das neue politische Klima, durch die Offnung anderten sich die Méglichkeiten zum Erwerb
der deutschen Standardvarietit (Klein, 2011; Knipf-Komlési und Miiller, 2019).

4. Dialektgebrauch im Wandel der Zeit

Ende des 18. Jahrhunderts gab es in Ungarn zwei deutsche Kolonistengruppen: die
,Sachsen’, bereits seit dem Mittelalter ansassig in Siebenbiirgen und Oberungarn, sowie
die ,Schwaben‘ in der Mitte Ungarns, die in den von den Tiirken besetzten Gebieten im
Laufe des 18. Jahrhunderts angesiedelt wurden. Anfang des 19. Jahrhunderts - mit dem
Ende der Ansiedlungen - lebten dort 1.100.000 Deutsche. Im nichsten Jahrhundert kon-
nen zwei Tendenzen beobachtet werden: einerseits erhohte sich die Zahl der Deutschen auf
das Doppelte (1910 auf 2 037435), andererseits fand eine eindeutige Assimilation statt. Dies
war zum einen ein natiirlicher Prozess, vor allem in den Stidten. Zum anderen wurde ein
Assimilationsprozess vom Staat nicht nur befiirwortet, sondern auch angekurbelt (Rutsch
und Seewann, 2014), durch das Anbieten verschiedener existentieller und 6konomischer
Vorteile. Als wichtigstes Mittel der Assimilation betrachtete der Staat das Schulsystem als
Werkzeug seines Tatigkeitsfeldes.

Die deutsche Sprache tauchte auch nach der Zeit der Monarchie sowohl 6ffentlich in
den Schulen als auch privat im Familien- und Freundeskreis auf. Weiterhin kénnen wir
tiber den Gebrauch mehrerer Sprachvarietiten der deutschen Sprache in Ungarn spre-
chen: 1. Hochsprache, 2. Wiener Deutsch, 3. Ortsmundarten. Die ersten beiden spielten in
der offiziellen Kommunikation eine Rolle, wihrend die dritte Variante vor allem in den
Dérfern in der privaten Kommunikation genutzt wurde.
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Nach dem zweiten Weltkrieg sank sich die Zahl der Deutschen vor allem wegen der
Vertreibung, so gehen wir heute von einer Zahl von etwa 250.000 aus, was 2,5% der Ge-
samtbevolkerung ausmachte. In den auf den zweiten Weltkrieg folgenden Jahrzehnten
wurde der offizielle Gebrauch des Deutschen verboten. Die Geschlossenheit der Dorf-
gemeinschaft, die Endogamie waren die starksten Faktoren fiir den Spracherhalt (Klein,
2010), doch gerade diese erwiesen sich nach dem zweiten Weltkrieg als ungeniigend. Die
Dorfgemeinschaften wurden gemischt, neue Siedler kamen, aber auch die familidren
Kleinbetriebe, ob Handwerk oder Bauernhof, wurden verstaatlicht, wodurch sich Arbeits-
milieu und Arbeitssprache verinderten. Die geschlossenen Dorfgemeinschaften wurden
aufgelost, die Ortsmundarten verloren ihre Rolle. Die deutsche Minderheit wurde in ihrer
Identitdt verunsichert und eine starke Assimilation nahm ijhren Lauf.

Etwa zehn Jahre nach dem 2. Weltkrieg durfte die deutsche Sprache wieder im Bil-
dungssystem auftauchen. Am Anfang noch sehr vorsichtig in Form geringer Stundenzah-
len am Ende des Schultages als fakultatives Unterrichtsfach; erst Jahrzehnte spéter nach
der Wende 1989 entstanden weitgefacherte Moglichkeiten, wie der zweisprachige oder
in den letzten Jahren der sogenannte muttersprachliche Unterricht, wo alle Facher auf
Deutsch unterrichtet werden.

5. Der Sprachstand der Ungarndeutschen

Heute kénnen wir behaupten, dass die Sprachtransferfunktion der Familien abgebro-
chen ist. Nach der Wende konnte die Erosion der Dialekte, verursacht durch die Diskon-
tinuitit, nicht mehr aufgehalten werden, aber durch das neue politische Klima, durch die
Offnung inderten sich die Méglichkeiten zum Erwerb der deutschen Standardvarietit
(Klein, 2010). Wir sind Zeugen einer umgekehrten Situation, denn wahrend die sogenann-
ten Nationalititenkindergérten und -schulen in der 6ffentlichen Sphare den Spracherwerb
und das Spracherlernen unterstiitzen und férdern, sind die Dialekte, die Varietaten der
deutschen Sprache, die die urspriingliche Muttersprache der Deutschen in Ungarn waren,
fast vollkommen aus dem Familienkreis verschwunden.

Tabelle Nr. 1: Ungarndeutsche in der Statistik (Rutsch und Seewann, 2014: 176)

; Gesamtbevol- | Deutsch als Mutterspra- | Zugehorig zur deut-
Volkszdhlung S
kerung che schen Nationalitit
1941 9.316.074 477.057 303.419
1949 9.204.799 22.455 2.617
1960 9.610.044 50.765 -
1970 10.322.099 35.594 -
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1980 10.709.463 31.231 11.310
1990 10.374.823 37.511 30.824
2001 10.198.315 33.792 62.233
2011 9.937.628 38.248 131.951

Anhand der Tabelle konnen die Verdnderungen in Bezug auf die Identitat und Mutter-
sprache beobachtet werden. Wéhrend 1941 die Zahl der Personen, die Deutsch als Mutter-
sprache angaben, hoher war als die, die eine deutsche Identitit ankreuzten, iberwiegt zwar
70 Jahre spiter die Zahl der Personen mit einer Zugehdrigkeit zur deutschen Minderheit,
doch die Zahl der Personen, die Deutsch als Muttersprache sprechen, sank auch weiterhin
nach der Wende und nur ein minimaler Anstieg kann in den letzten Jahren beobachtet
werden. Die Zugehorigkeit zur deutschen Minderheit in Ungarn war aus politischen, exis-
tenziellen und 6konomischen Griinden nicht attraktiv und obwohl viele gleichwohl einen
deutschen Dialekt sprachen, hatten sie das Gefiihl, dass es vorteilhafter fiir sie ist, sich zur
Mehrheitsnation zu bekennen bzw. fiithlten sie sich als Teil dieser. Diese Situation scheint
sich in den letzten Jahrzehnten verandert zu haben, denn auch ohne Deutschkenntnisse
oder eine minimale Weitergabe von Kenntnissen in der Familie fiihlen sich Personen der
deutschen Nationalitit zugehorig. Die Sprache als auffallendstes Merkmal und identitits-
stiftender Faktor spielt eine wichtige Rolle, doch wie es anhand der Zahlen in der Tabelle
gezeigt wird, nicht die einzige.

In der folgenden Tabelle werden die Sprachkenntnisse der einzelnen Generationen ge-
nauer dargestellt. Die Erhebung stammt aus dem Jahr 1999 und zeigt dementsprechend
die Sprachkenntnisse der Altersgruppen, die heute 20 bis 80 Jahre alt sind.

Tabelle Nr. 2: Sprachkenntnisse der Generationen (Demeter-Zayzon, 1999)

Altersgruppe | Deutsch als Muttersprache
0-14 7,3 %
15-39 22,7 %
40-59 26,1%
60- 43,8 %
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Wir konnen in diesem Fall von einem sukzessiven Sprachwechsel sprechen. Die Sprach-
kenntnis wird durch das Alter definiert, je jinger die Mitglieder sind, desto geringer ist
die Wahrscheinlichkeit, dass sie die Minderheitensprache beherrschen. Sie sprechen die
dominante Sprache, parallel dazu existiert der Sprachgebrauch der élteren Generationen.
Diese Phase ist eine Durchgangsphase an deren Ende an die Stelle des Gebrauchs der Min-
derheitensprache die dominante Sprache, in unserem Fall Ungarisch, tritt. Zwar konnten
die Geschehnisse der ,stummen’ Jahrzehnte nach dem 2. Weltkrieg nicht ungeschehen ge-
macht werden, aber durch das neue politische Klima, durch die Offnung nderten sich die
Moglichkeiten des Erwerbs der deutschen Standardvarietit (Klein, 2010).

Wie weit der Sprachverlust einer Minderheit fortgeschritten ist, kann am besten an
den Sprachkenntnissen der Kinder gemessen werden. In der nichsten Erhebung aus dem
Jahr 2007 wurden KindergértnerInnen in Nationalititenkindergarten nach den Sprach-
kenntnissen der Kinder, die den Kindergarten im selben Jahr anfingen, gefragt. An den
Sprachkenntnissen der Kinder kann gemessen werden, ob und in welchem Mafe in der
ersten Sozialisation, in der Familie der Sprachtransport der Mundarten funktioniert.

Tabelle Nr. 3: Sprachkenntnisse Kindergartenkinder beim Eintritt in den Kindergarten
(Klein, 2007)

Dialekt als Muttersprache 14 0,25%
Standarddeutsch als Muttersprache 39 0,7%
Es versteht den Dialekt und spricht auch ein wenig 84 1,5%
Es versteht Standarddeutsch und spricht auch ein wenig 122 2,2%
Die deutsche Sprache ist nicht unbekannt 1128 20%
Keine Deutschkenntnisse 4249 75,4%
Insgesamt: 5636 100%

Wie in der Tabelle ersichtlich ist, beginnen nur 0,25% der Kinder den Kindergarten im
Besitz von Mundartkenntnissen auf muttersprachlichem Niveau. Dass die standarddeut-
sche Varietdt wieder eine Rolle spielt, sogar eine wichtigere als die traditionellen Dialekte,
zeigte sich auch in der Erhebung. Jedoch ist Deutsch, welche Varietit auch immer, fiir die
tiberwiegende Mehrheit der Kinder fremd.

6. Mundarten im Bildungssystem
Die Schulgesetze, die den Minderheitenunterricht vor der Wende lenkten, versuch-

ten diesen Bereich einzuengen oder im besten Fall zu tolerieren. Direkt vor und nach der
Wende wurden Gesetze verabschiedet, die diesen Zweig des Schulsystems unterstiitzten.
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Das Gesetz Nr. XXX1/1989/68$ erlaubte nach vielen Jahrzehnten den Ausbau eines funkti-
onierenden Unterrichtssystems fiir die Minderheiten, indem es neben der Wahl von Min-
derheitenselbstverwaltungen, Zusicherung des Sprachgebrauchs der Minderheiten, sowie
der Kulturpflege den Muttersprachunterricht fiir Kindergirten und Schulen vorschreibt.
Die sogenannten Richtlinien der Kindergartenerziehung und der Schulerziehung der Natio-
nalitdten und ethnischen Minderheiten aus dem Jahr 1997 (32/1997. XI. 5.) (nemzetisegek.
hu/etnonet/kodex/32-97kr.htm) setzen die Erziehung und Bildung der Nationalititen auf
eine neue moderne Grundlage, in dem die Pflege der Mundart den Lehrkriéften obligato-
risch vorgeschrieben wird. 2013 (7/2013. III. 1. EMMI - Verordnung: Richtlinien zur Erzie-
hung in Kindergirten und zum Unterricht an Schulen der Nationalitit) wurde die Rechts-
verordnung modernisiert, aber grundsitzlich gab es keine wichtigen Veridnderungen. Er-
ginzend zu den allgemeinen Schulen und Kindergérten in Ungarn haben die Schulen und
Kindergirten der ungarndeutschen Minderheit, die so genannten Nationalititenschulen
und -kindergérten, zwei spezifische Ziele: 1. Erlernen der Standardvarietit des Deutschen
2. Kennenlernen und Pflege der Kultur der Ungarndeutschen. Diese Kenntnisse werden
spéter auch - abhangig vom Schultyp - mit dem Unterricht deutschsprachiger Facher er-
ginzt. Die Einteilung in drei Schultypen, wie 1923, charakterisiert den Nationalitaten-
unterricht in Ungarn auch heute. Im Schuljahr 2017/18 gab es 243 sprachunterrichtende,
36 zweisprachige und eine Schule mit ausschliefSlich deutschsprachigem Unterricht. In
14% der insgesamt 279 Grundschulen gibt es einen zweisprachigen Unterricht und in 86%
blofSen Sprachunterricht®. Doch auch im sprachunterrichtenden Typ erscheint im Unter-
richtsplan das Fach Volkskunde. Einen Teil des Faches bilden das Kennenlernen und die
Pflege der Mundart. Einige konkrete Bestimmungen (aus dem Rahmenlehrplan, 2012)
sind die folgenden:

- Im oOrtlichen Dialekt einzelne Worter verstehbar aussprechen.

- Bekanntmachung mit den Besonderheiten der Aussprache der 6rtlichen Mundart.

- Einige oft gebrauchte Ausdrucksformen der Mundart anwenden, sie mit dem Hoch-deut-
schen vergleichen.

- Erlernen von Mundartausdriicken innerhalb der Volkskunde.

- Den Wert der Mundart vermitteln und sie zu eigener, kreativer Verwendung der Mund-
art zu ermutigen.

- Durch mehrfaches Vergleichen und ,,Ubersetzen” der verschiedenen Sprachphinomene
wird die sprachliche Kompetenz der SchiilerInnen geférdert.

Aus den Forderungen geht eindeutig hervor, dass hier vor allem die Pflege und das
Kennenlernen der Ortsmundart im Mittelpunkt stehen.

Da die Kinder in der Familie in ungarischer Sprache sozialisiert werden, begegnet die
Mehrheit in den Kindergarten und Schulen einer Varietit des Deutschen. Die Mundart ist
nun nicht einmal mehr die GrofSmutter-, sondern, wenn tiberhaupt, die Urgrofimutter-

2 Die Auskiinfte stammen vom damals UDPI (Ungarndeutsches Padagogisches Institut). Das genannte Institut
arbeitet 2022 als Ungarndeutsches Padagogisches und Methodisches Zentrum (UMZ) weiter.
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sprache fiir die Kinder. Auch die iiberwiegende Mehrheit der KindergirtnerInnen und
LehrerInnen sind keine MundartsprecherInnen mehr, daher werden die Dialekte in den
Schulen und Kindergirten nicht bzw. sehr begrenzt eingesetzt. Wie stehen die Akteure der
Bildung - Eltern, KindergértnerInnen und LehrerInnen - im 21. Jahrhundert zur Mund-
art? Im nachstehenden Diagramm sind die Ergebnisse einer Erhebung zusammengefasst.
Die oben erwihnten drei Gruppen wurden nach ihrer Meinung gefragt, je wichtiger der
Begriff eingestuft wurde, desto niedriger war die Zahl, die er bekam.

Diagramm Nr. 1: Prioritatenliste der Aufgaben eines deutschen Nationalitdtenkindergar-
tens nach Meinung der KindergértnerInnen, Eltern und LehrerInnen (Klein, 2007)

Dialekt  Standarddeutsch Identitat Kultur Vorb. auf Schule

=y

W8]

[d

=

]

B Kindergartenpadagog®innen  MEltern  Mlehrer®innen

Der Dialekt wurde als am wenigsten wichtig eingestuft, was auf mehrere, in der ein-
schlagigen Fachliteratur auch eingehend besprochene Tatsachen zuriickgefithrt werden
kann. An dieser Stelle sollen nur zwei erwdhnt werden: einerseits das niedrige Prestige
des Dialekts, andererseits seine eingeschrankte Verwertbarkeit auf dem Arbeitsmarkt.
Beriicksichtigt werden muss auch, dass Nationalitdtenkindergirten und -schulen auch
von Kindern aus nicht ungarndeutschen Familien besucht werden, deren Eltern selbstver-
stindlich die Aneignung der deutschen Standardvarietat préferieren.
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7. Moglichkeiten der Vermittlung der Dialekte in den Bildungseinrichtungen

Auf jeden Fall tut sich hier zwischen den Erwartungen der Bildungsplanung und den
Teilnehmenden im Bildungsprozess ein Gegensatz auf: Es wird nicht daran gezweifelt,
dass die Mundarten - in Anbetracht ihrer gegenwértigen Situation - in das Unterrichts-
system eingebunden werden sollten. Um diesen Hiatus zu iiberbriicken, muss die Mund-
art den Teilnehmenden nédhergebracht werden. Es reicht nicht, die Vorziige der Dialekt-
kenntnisse fiir SchiilerInnen zu betonen, obwohl es mehrere gibt: zum Beispiel wird das
Interesse fiir die Sprachen durch Vergleichen geweckt; ein Sprachenbewusstsein kann
ebenfalls entstehen; im Kindergartenalter oder in der Primarschule konnen die Angebote
oder Stunden holistisch gehalten werden. Man kann Musik, Bewegung, Kunst, Literatur
oder auch Naturwissenschaften mit einbeziehen, und die Sprache auf spielerische Art und
Weise entdecken (zeichnen iiber ein Mérchen, singen usw.). In kleinen Schritten und im-
mer selbststandiger wird so die Sprache erschlossen. Auch lernen die Kinder/Jugendlichen
dabei den Umgang mit einer Vielfalt von Textsorten und Strategien zur Textbewiltigung.
Wenn Kinder gemeinsam Kinderreime aufsagen und Kinderlieder singen, hat das eine
positive emotionale Wirkung, die auch in der Identitatsbildung eine Rolle spielt. Die Fol-
gen dieser gemeinsamen T4tigkeit sind sozial-integrativ und personlichkeitsbildend.

Ohne den PidagogInnen an Kindergarten und Schule Hilfe im Umgang mit den Lie-
dern, Texten, Reimen oder mit dem Wortschatz anzubieten, kann mit einer Verdnderung
zur Integration der Mundart in den Lernprozess nicht gerechnet werden. Zwar existieren
sehr gute und vollstindige Sammlungen im Bereich Kinderlieder, -méarchen, -reime in
der Mundart (Horak und Horak, 1994; Korb, 2011; Wild und Metzler, 1982, usw.), wie
auch Dialektworterbiicher mit den wichtigsten Ausdriicken und dem Wortschatz einzel-
ner Siedlungen. Diese sind jedoch schriftlich, schwierig zu lesen und fiir Personen ohne
Mundartkenntnisse auch nicht richtig einsetzbar, denn die meisten Lehrkrifte haben
schlichtweg Angst vor dem Mundartgebrauch. Auf der einen Seite, weil sie es nie taten,
eventuell auch nie oder selten horten, auf der anderen Seite hat die Mundart den Status
eines Exponats. Sie wird ausgestellt, geschatzt, aber man sollte sie nicht anfassen, denn
etwas konnte sich verdndern. Diese Attitiide sollte durch das Anbieten von verschiedenen
Hortexten und auch durch didaktisch-praktische Empfehlungen gedndert werden.

Ohne Zweifel es gibt gute Beispiele, allen voran das Hilfsmaterial fiir die Unterrichts-
praxis von Fritsche, Frank et al. (2001): Geschichte und Gegenwart, Brauchtum und Spra-
che. Arbeitsmaterialien fiir den Unterricht an deutschen Nationalititenschulen in Ungarn.
Im Kapitel Zur Sprache der Ungarndeutschen finden sich spielerische Aufgaben, die im
Unterricht gut einsetzbar sind. Ein weiteres Beispiel ist das Buch von Andrusch-Féti und
Miiller mit dem Titel Kriaz kaut! Griif§ Gott! (2009). Das Buch richtet sich nach den zehn
Monaten eines Schuljahres und es wurden zehn Themen mit Mundarttexten erarbeitet.
Eine Sammlung von Kinderliedern, -gedichten gehort auch dazu, sowie auch eine CD, um
die originale Aussprache horen zu konnen. Klein und Mérkus (2017) versuchten Padago-
glnnen Methodik und Hortexte schriftlich und miindlich auf einer CD anzubieten. Das
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Ziel war die Bearbeitung bereits bekannter Kinderlieder, -reime, -méarchen in der Mund-
art mit modernen Methoden, in mdéglichst offenen Lernformen. Die Herangehensweise,
wie man traditionelle Inhalte mit modernen Methoden verbindet, sollte hier demonstriert
werden, und natiirlich sollte auch die Angst genommen und aufgezeigt werden, wie man
mit Mundarttexten im Unterricht arbeiten kann.

Man kann den Kindern einige Begriffe in der Mundart beibringen, die man veran-
schaulichen und oft wiederholen kann, indem man den Begriff in das Alltagsleben der
Kinder integriert. Das Mundartwort Hutzl beispielsweise bedeutet in der Standardvarie-
tat des Deutschen ,Dorrobst’, das vor allem in der Fastenzeit oft zum Einsatz kam. Die-
ses Wort ldsst sich wunderbar im Rahmen eines Umweltkundeangebots einfiithren und
zum Beispiel bei der Jause oder nach dem Mittagessen anwenden bzw. iitben. Man kann
in den Dorfern auch MundartsprecherInnen einladen, die beim Backen, Spielen oder Bas-
teln fertige Produkte in ihrer Muttersprache, im Dialekt benennen. Fortan werden sie im
Kindergarten von den KindergirtnerInnen und Kindern mit diesem Begriff bezeichnet.
Die Kinder lernen in Form von kurzen Reimen, Liedern in der Mundart ebenfalls Begriffe
zum Beispiel zum eigenen Korper oder zu den Speisen kennen (Klein und Markus, 2019).

Im Ungarndeutschen Sprachatlas Sidungarn (UDSA) (Brenner et al., 2008; Erb, 2012)
finden wir bunte Karten, anhand derer die SchiilerInnen die Vielfalt der ungarndeutschen
Mundarten kennenlernen konnen (vgl. Markus, 2014). Auch kénnen sie durch die spezi-
fischen Kenntnisse eine Verbindung zu ihrer Region, zur Minderheit aufbauen, ohne die
eine entsprechende Identitit kaum entstehen kann. Die Kinder horen andere sprachliche
Mittel und einen anderen Wortschatz, kénnen eine ungarisch-deutsche Zweisprachigkeit
und Bikulturalitit kennenlernen durch den Wortschatz, die Redewendungen usw., die nur
durch die Mundart kennenzulernen ist. Es ist ein Lehrmaterial, das beobachtet, entdeckt
oder vielleicht teilweise schon bekannt fiir die Kinder ist. Die Kinder sollen dabei erfah-
ren, dass die deutsche Sprache eine polyzentrische Sprache ist, die nicht einheitlich ist,
sondern mehrere Varietiten hat, eine davon ist die behandelte ungarndeutsche Mund-
art (neben weiteren ungarndeutschen Mundarten bzw. Osterreichisch, Schweizerdeutsch,
Plattdeutsch, Luxemburgisch etc.) (Brenner et al., 2008; Erb, 2012).

8. Zusammenfassung

Zusammenfassend sollen hier die Verdnderungen im Sprachgebrauch der Deutschen
in Ungarn festgehalten werden:

Anhand der Ubersicht kann der Umschwung des Gebrauchs der deutschen Dialekte
festgestellt werden. Der Dialektschwund wurde durch die Jahrzehnte nach dem zweiten
Weltkrieg durch die Zerstérung der Dorfgemeinschaften und das Fehlen des Unterrichts-
systems in einem so hohen Maf beschleunigt, dass dies nach der Wende durch den Aus-
bau eines Bildungssystems kaum wieder riickgangig gemacht werden konnte. Aufgrund
der gegenwirtigen sprachlichen Situation der Ungarndeutschen kann behauptet werden,
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dass der zuriickgehende Sprachgebrauch zum allméhlichen Dialektschwund fithrte. Im
Elternhaus wird die Weitergabe der Dialektkompetenz nicht mehr gewéhrleistet, so sind
die Tradierungsmoglichkeiten der Mundarten sehr eingeschrinkt.

Im Fokus der moglichen Losungen zur Bewahrung der Dialekte steht das Bildungs-
wesen (vgl. Erb et al, 2010), denn die Familien kommen fiir die Vermittlung wegen des
erwahnten Verlusts nicht mehr in Frage. Dialekte sollten daher, wenn man sie den Kin-
dern naherbringen mdchte, nicht als verstaubte Exponate betrachtet werden, sondern
als Objekte, die angefasst werden kénnen und mit denen man auch kreativ, spielerisch
und kindegerecht umgehen kann. Daher ist die Entwicklung von modernen, attraktiven
Unterrichtsmitteln und -materialien, die auch den stark auditiven Aspekt der Dialekte
mitberiicksichtigen, sowie sich der neuesten Medien und Infokommunikationsmittel be-
dienen, unentbehrlich.

Diagramm Nr. 2: Veranderungen des Sprachgebrauchs der deutschen Varietéten in Ungarn

1945-1960

e offiziell vorhanden
im ausgebauten
Bildungssystem

eprivat kaum da

nach der
Wende

eDialekte privat
e offiziell als
Ubergang

vor dem 2.
Weltkrieg

eDeutsch offiziell
verboten

eprivat immer

seltener

Schliisselworter
Minderheitenschulen, Dialekt, Kontaktlinguistik, Varietiten, Sprachverlust
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Jelen tanulmany tirgya a magyar és a horvét nyelvtani és nyelvi rendszer 6sszevetése az infinitivusz
hasznalatanak szempontjabol Ottlik Géza Apagyi (1948) cimi novelldja és annak horvat nyelvi forditasa
alapjan. A horvat és a magyar nyelvtani leirasok dsszehasonlitasa alapjan evidens a kiilonbség, ezt pedig
a kivalasztott nyelvi anyag morfoldgiai és szintaktikai elemzése még inkabb bizonyitja. A magyar nyelv
agglutinalo jellege sokkal tobb morfoldgia és szintaktikai lehet6séget nyujt az infinitivusznak a magyar
nyelvi és nyelvtani rendszeren beliil, és a feldolgozott anyag alapjan a szintaktikai szerepét tekintve in-
kabb a fonévi szerepeket kozeliti meg, mig a horvat példakban leginkabb az Gsszetett igei allitmany ré-
szeként jelentkezik. Mindezekbdl kovetkeztethetiink, hogy az infinitivusz fogalma, az eltérd jellemzdi
és sajatossagai révén nem teljesen azonosithat a két nyelvben, tehdt nem beszélhetiink ekvivalensekrol.
A tanulmanyban kontrasztiv modszerekkel feldolgozott nyelvi anyag nemcsak a kontrasztiv nyelvészeti
kutatdsokat segitheti, hanem igen fontos lehet a forditdstudomanyban is.

Kulcsszavak: infinitivusz, a magyar -ni végii fénévi igenév, magyar-horvat kontrasztiv morfolégia, ma-
gyar-horvét kontrasztiv szintaxis

Predmet je ovoga rada usporedba madarskog i hrvatskog gramatickog i jezi¢nog sustava iz aspekta upo-
rabe infinitiva na temelju analizirane jezi¢ne grade u noveli Géze Ottlika Apagyi (1948.) i njezinom hr-
vatskome prijevodu. Na temelju usporedbe hrvatskih i madarskih gramatic¢kih opisa infinitiva razlika
je ocita, $to potvrduje i morfoloska i sintakticka analiza odabrane jezi¢ne grade. Aglutinativnost ma-
darskog jezika infinitivu daje mnogo viSe morfoloskih i sintaktickih moguénosti unutar madarskoga
jezi¢nog i gramatickoga sustava te je na temelju kontrastivne analize njegova sintakti¢ka uloga bliza
imenskoj, dok se u primjerima na hrvatskom jeziku pojavljuje uglavnom u sastavu slozenog glagolskog
predikata. Proizlazeéi dakle iz njegovih razlicitih karakteristika i osobitosti u dvama jezicima zaklju¢u-
jemo da se pojam infinitiva ne moze u potpunosti poistovjetiti u madarskom i u hrvatskom jeziku, stoga
ne mozemo govoriti o ekvivalenosti. Jezi¢na grada obradena kontrastivnim metodama u radu ne samo
da moze pridonijeti kontrastivnim lingvistickim istrazivanjima ve¢ moze biti znac¢ajna i u translatologiji.

Kljucne rije¢i: infinitiv, glagolsko ime na -ni u madarskom, madarsko-hrvatska kontrastivna morfologi-
ja, madarsko-hrvatska kontrastivna sintaksa

The subject of this research is a comparison of the use of the infinitive regarding the Hungarian and
Croatian grammatical and linguistic systems, based on Géza Ottlik’s short story called Apagyi (1948)
and its Croatian translation. The Croatian and the Hungarian grammatical description and definition
of the infinitive show an evident contrast, proven by the morphological and syntactic analysis of the
selected linguistic material. The agglutinative nature of the Hungarian language provides the infinitive
with many more morphological and syntactic possibilities within the Hungarian linguistic and gram-
matical system, and based on the examined material, its syntactic role is closer to that of a noun, while
in the Croatian examples it appears mostly as part of a complex verb predicate. Based on this we can
conclude that the concept of the infinitive, due to its different characteristics and peculiarities, cannot
be identified coequally in Hungarian and Croatian, thus we cannot use the concept of equivalents. The
linguistic material of this research examined using contrastive methods cannot only help contrastive
linguistic research but can also be of great importance in translation studies.

Keywords: infinitive, infinitive -ni in Hungarian, Hungarian-Croatian contrastive morphology, Hun-
garian-Croatian contrastive syntax
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Bevezetés

Jelen tanulmany targya a -ni végli f6névi igenév (infinitivusz) fogalmanak és jellemzéinek
elemzése a horvat és a magyar nyelvi rendszer dsszevetése alapjan. A kutatas célja azo-
nositani az emlitett nyelvtani jelenséget egy magyar nyelvi novellaban és annak horvat
nyelvi forditasdban, manualisan megvizsgalni az alaktani és mondattani sajatossagait, és
ez alapjan alatdmasztani a kiilonboz6 nyelvtipusbol fakado eltéréseket.

Az infinitivusz mindkét nyelvben igei és névszoi jellemzdket hordoz. Kiilonb6z6 ma-
gyar és horvat nyelvtani definiciok hasonloan hatarozzak meg a fogalmat. Annak ellenére,
hogy ilyen szempontbdl azonos nyelvtani fogalomrol lehetne sz, a magyar infinitivusz
ragozhat6sdganak, tovabbd a személyragok altali hordoz6 informacioknak készonhetden,
valamint a horvat infinitivusz ragozhatatlan jellege és ebbdl fakad¢ korlatozott hasznalata
miatt nem beszélhetiink teljes ekvivalensekrél.

Mivel a magyar és a horvat koznyelvben egyarant az infinitivuszt adott nyelvtani
szerkezetekben bizonyos igék utan hasznaljak, ez ismétlédéseket idézne elé. Ebbél kifo-
ly6lag egy irodalmi mtivet és annak forditasat vizsgaltuk meg, hogy az infinitivuszra a
megszokott hasznélattol eltéré példakat is talaljunk. Elemzésiinkben a nyelvirany adott,
ugyanis egy magyar nyelven keletkezett szovegen dolgozunk, mikozben a magyar nyelv-
tani szerkezeteket és az ebbdl szerzett nyelvi anyagot osszevetjiik a forditdsbol gydjtott
megfelel6kkel.
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Az infinitivusz fejlodése és meghatarozasa

A -nivégli f6névi igenév és a tobbi igenév is gyakori nyelvi jelenség az 6smagyar nyelv-
ben, mivel ,,az urdli-finnugor nyelvek mondatszerkesztésének szembetiing sajatossiga az
igenevekben vald gazdagsag” (A. Jaszo, 1991: 319). A -ni képzbs alakrdl beszélve, egy urali
- finnugor *-n képz8s nomen actionis lativus ragos alakjabol jott létre, az *-i lativus rag
pedig az igenév végmaganhangzojahoz keriilt. A magyar nyelv fejlédésének emlitett kor-
szakdban is jellemz6 volt ra a személyragozas (A. Jaszo, 1991: 340).

Az indoeurdpai Gsnyelvben nem létezett infinitivusz mint iget6bdl szarmazé kiilon
nyelvtani alak, és az indoeurdpai nyelvek tobbsége az infinitivusz kategoriat bizonyos
névszdalak altaldnositasaval fejlesztette ki, igy a szlav nyelvben dativus fonévbél a -ti
képz6 hozzdadasaval alakult ki, pl. az 6szlav infinitivusz dati a *datej alakbol szarmazik
(Matasovi¢, 2008: 300). Az infinitivusz tove el6tt a b, p kiesett, a z, d, t-b6l s, a k, g-bél
pedig $ lett (Hollos, 1978: 156). A velaris massalhangzo t6végzédést igéknél a -kt- hang-
csoport palatalizdlodott, a palatalizaci6 eredménye pedig a ¢ hang, pl: modi < *magtej, peci
< *pektej, le¢i < *legtej (Matasovi¢, 2008: 301).

A horvét nyelv ezt a nyelvtani alakot csakis az eredeti latin megnevezésén ismeri
infinitiv (lat. infinitivus: hatdrolatlan) formaban. Ez a név az emlitett nyelvi jelenség fontos
tulajdonsdgat emeli ki, ugyanis a horvat infinitivusz nincs behatarolva szam, személy, id6
és mdd szerint. A magyar nyelvtanok megvizsgalasa alapjan erre a nyelvtani fogalomra
leginkabb a -ni végli fénévi igenév elnevezést hasznaljak, viszont a magyar szakirodalom-
ban is el6fordul a latin eredetd infinitivus elnevezés is (pl. A. Jaszd, 2007: 235). A magyar
nyelvhez viszonyitva a Latin nyelvtanban az infinitivuszt olyan f6névi igenévvel azonosit-
jak, amely ,kifejezheti a cselekvés allapotat, és ugyanaz a vonzata, mint a személyes igé-
nek” (Nagy, Kovats, Péter, 1999: 155). Annak ellenére, hogy a latin infinitivusz hasznalata
sokkal szélesebb, a horvat nyelvhez viszonyitva a latin grammatikak a latin és a horvat
infinitivuszt alapjaban azonos nyelvi jelenségnek tekintik és az egyes ragozasokon beliil
csak roviden érintik a képzésiikkel kapcsolatos fontosabb informaciokat (bévebben lasd:
Gortan, Gorski, Paus, 1979: 78-147). Terminoldgia szempontjabol a magyar fénévi igenév
terminus jobban titkr6zi a mindhdrom nyelvben érzékelt igei és névszoi jellegét a ,hataro-
latlan” infinitivuszhoz képest.

A Gramatika hrvatskoga jezika leirja az infinitivusz fontos szerepét a jov6 id6 és a felté-
teles mod képzésében is a horvat nyelvben. A futurum imperfectum jellegti horvat j6v6 id6
(horvatul futur prvi®) infinitivuszbdl és a jelen idejli htjeti segédige hangsulytalan alakjabdl
all. A horvat nyelvhez hasonldan a magyar nyelvben a -ni végti fonévi igenév a fog segédigé-
vel egyiitt fejezi ki a jovo id6t, pl. gydzni fog (Racz, Takacs, 1959: 107). A horvit jelen idejti
feltételes modot (horvatul kondicional prvi) is infinitivusz segitségével lehet képezni, amikor

! Futur prvi vagy magyarul az elsé futurum sorszama a két horvat jovo id6 koziil azt a jovo idejii cselekvést jel-
zi, ami a futurum perfectum jelleg, vagy a mdsodik futurum (futur drugi) utdn kovetkezik. A mdsodik futuru-
mot ezért jové id6 el6tti igeidének (predbudude vrijeme) is nevezik. (Példa: Ako bude dobro, do¢i. - Ha jol fogja
érezni magt, el fog jon.)
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6hajt fejeziink ki, pl. Sto biste danas Zeljeli jesti?, ahol az hajt kifejez ige (biste Zeljeli) és
az infinitivusz mint az ohaj targya (jesti) kapcsolédnak egymashoz (Sili¢, Pranjkovié, 2007
93). A da (magyarul: hogy) kotdszo, a dativus és a jelen idejli vagy mult ideju biti segédige
(létige) egyes szam 3. személy segitségével az infinitivusz Ggyszintén az Ohajt kifejezé esz-
koz: Da nam je kako osloboditi nasa sela od ove vode! (Tezak, Babi¢, 2009: 311). A Hrvatska
gramatika nyelvtanban emlitik az infinitivuszt a felsz6lité mod kontextusaban is a parancs
kifejezésénél, pl. Zatvoriti vrata! (magyarul: Ajtét becsuknil), Pokazati vozne karte, molim!
(magyarul: Kérem, felmutatni a menetjegyeket!) (Bari¢, Loncari¢ i dr., 2005: 417).

1

A magyar nyelv konyve a kovetkezéképpen definidlja az infinitivuszt/-ni végli fénévi
igenevet (A. Jaszo, 2007: 235): ,,A fonévi igenév (infinitivus) olyan -ni képz8s szarmazék-
sz6, amely elvontan és altaldnositva fejez ki cselekvést, torténést, dllapotot, 1étezést”. Ha-
sonloképpen irja le a horvat nyelvtani irodalom az infinitivusz fogalmat és hasznalatat,
amely a Gramatika hrvatskoga jezika (Sili¢, Pranjkovi¢, 2007: 58) meghatdrozasa szerint:
»Az infinitivusz olyan igealak, amellyel cselekvést, allapotot vagy torténést fejeziink ki,
mikdzben ez az alak nem utal a szdmra és a személyre.2 A Kis magyar grammatikdban
a -ni végl fénévi igenevet a kovetkezéképpen hatarozzak meg (Keszler, Lengyel, 2002:
107): ,,Cselekvést, torténést, stb. fejez ki, mint az ige, de azokat elvontan nevezi meg, mint
a fonév”. A felhaszndlt magyar nyelvtanok a -ni végli f6névi igenevet atmeneti szofajok
(Keszler, Lengyel, 2002: 51; A. Jasz6, 2007: 234), egyéb 6nallo szofajok (Racz, Takacs, 1959:
100) vagy valodi névszok (Andri¢, 2002: 38) ald soroljak, a horvat nyelvtanokban pedig
leginkabb kiilon, az egyéb igealakok (horv. ostali glagolski oblici) kozé soroljak, a -nje végti
fénévi igenév, a hatarozoi és a melléknévi igenevekkel egyiitt, a latin grammatikéhoz ha-
sonléan, amely nyelvtani leirasdban a supinum és a gerundium hatarozatlan alakd igene-
vekkel, illetve a melléknévi igenevekkel (verbum infinitivum) egy csoportot alkot (Nagy,
Kovits, Péter, 1999: 56). Annak ellenére, hogy a szofaji meghatarozasa alapjan hatarozat-
lan igealakként az igerendszerbe soroljak (Tezak, Babi¢, 2007: 499), a horvat infinitivusz
igei és névszoi jellemz6i leginkabb mondattani szinten mutathatok ki.

Az infinitivusz kiilonboz6 mondatbeli szerepeket tolthet be. A magyar nyelvben legin-
kabb mint alany, targy és tekintet-, cél-, ok- vagy részeshatarozoként szerepel a mondatban
(A. Jasz6, 2007: 235). Keszler és Lengyel (2002: 107) az infinitivuszra mint aszemantikus
hatdrozora és allapothatarozora is hoz példakat. A magyar nyelv konyvében az infinitivusz
birtokos jelz8ként vald szerepeltetését a mondatban ritka esetnek tartjak, pl.: Itt az ideje
tanulni! (A. Jaszo, 2007: 420), végiil pedig a Kis magyar nyelvtanban az infinitivusz mon-
datbeli szerepét a fénévivel azonositjak (Racz, Takacs, 1959: 156).

A megvizsgalt horvat nyelvtanokban az infinitivusz szintaktikai szerepének megha-
tarozdsa tekintetében bizonyos eltérések figyelhetok meg. Valamennyi nyelvtanban az
infinitivusz mondatbeli szerepe alany (Kati¢i¢, 2002: 81; Bari¢, Loncari¢ i dr., 2005: 424;
Sili¢, Pranjkovi¢, 2007: 197; Tezak, Babi¢, 2009: 310). Bizonyos esetekben az infinitivusz

2 A szerz6k forditasa. Eredetiben: , Infinitiv je glagolski oblik kojim se izrazava radnja, stanje ili zbivanje, a da
se pritom njime ne upucuje na lice i broj” (Sili¢, Pranjkovi¢, 2007: 58).
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az Osszetett igei allitmany? részeként fordul el6 (Sili¢, Pranjkovi¢, 2007: 289), a Gramatika
hrvatskoga jezika (Tezak, Babi¢, 2009: 311) bizonyos igék kiegészit6jeként (poceti, nastaviti,
prestati, stati, htjeti, voljeti, moci, smjeti, morati, trebati, valjati, znati, umjeti i dr.) emliti,
Kati¢i¢ pedig az infinitivusz szerepét targyi szerepével boviti, de erre csupan egy példat hoz
(2002: 507). Az infinitivusz mondatbeli szerepét elemezve Sili¢ és Pranjkovi¢ (2007: 197) a
névszok és a szoszerkezetek kiegészitGjeként, illetve Tezak és Babic¢ (2009: 270) a mellékne-
vek kiegészitdjeként targyaljak. Az emlitett szerepei mellett Kati¢i¢ leirja azt a ritka esetet
is, amikor az infinitivusz a névszoi allitmanynak a lexikélis része a dativuszban jelentkez
targy mellett: Meni je otici; Prijateljima je bilo rastati se, ilyen konstrukci6 hasznélatardl
pedig azt mondja, hogy régies és innepélyes (Kati¢i¢, 2002: 120). A régies és tinnepélyes
jellegét aldtamasztja az is, hogy az ilyen jellegli szdszerkezetek a latin dativus ethicus hasz-
nalatara vezethet6k vissza, a dativus ethicus jellegli dativus-infinitivusz kapcsolata pedig
a magyarban is megtaldlhat6 (b6vebben lasd: Lehocki-Samardzi¢, 2014).

A nyelvi anyag vizsgalata Ottlik Géza Apagyi cimii novelldja és annak forditdsa alapjin

A kutatashoz gytjtott nyelvi anyagot Ottlik Géza Apagyi (1948) cimii novelldjabol
és annak azonos cimd horvat forditasabol gytjtottik, amely a ZastraSivanje strasila:
antologija madarske kratke price (Zagreb: Naklada MD, 2001) cim{ novellaantologidban
jelent meg Marta Guzvanj forditasaban.

A fenti szovegekbdl gytjtott nyelvi anyagot az alabbi tablazatba szedtiik. Az elsé oszlop
magat a példat tartalmazza, kiemelve ezt a szovegkornyezetbdl. A nyelvi jelenségeket, azok
miikodését és jellemzdinek megnyilvanulasat leginkabb szovegkornyezetben sziikséges
megvizsgalni, ezért a masik kett6 oszlop az idézett szovegrészt tartalmazza.

1. tablazat. A kutatasban feldolgozott nyelvi anyag

Ottlik Géza, Apagyi (2001).

Infinitivusz Ottlik Géza Apagyi (1948) Zastrasivanje strasila: an-

(magyar/ cimii novelldia tologija madarske kratke
horvat) ) price. Zagreb: Naklada MD.
Forditotta: Marta GuZzvanj
Mi akk 3 dévesek Ly
2 Mia OF AL TEGYECEVESER | b) Mi smo tada bili ve¢ getvrta
voltunk, fasult, oreg katonak; . . S
. ; . - .. | godina, otupjeli, stari vojnici,
réges-régen idegzetiinkbe szivo- . i
L ) ; . . odavno nam je svaka zapovi-
bdnni /| dott minden vezényszd, minden | . A
L. o 1e s . , N . jed, svaki mjesni obicaj, sva-
Stedjeti helyi szokas, az épiilet minden-

kovrsni miris zgrade prozeo
ziv¢éani sklop, naucili smo
$tedjeti na pokretima.

féle szaga, megtanultunk gazda-
sagosan banni mozdulataink-
kal.

* A horvat grammatika az infinitivusszal bévitett igei dllitmanyt Osszetett igei dllitmanynak értelmezi. Ezekben
a szerkezetekben az infinitivusz dltaldban tdrgyi szerepben van.
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tdjékozédni /
saznati

a) Id6be telt, amig tajékozodni
tudtam.

b) Proslo je dosta vremena
prije nego $to sam uspio sa-
znati.

elfordulni  /
izvuci

a) Egy pirospozsgas, kerekképti
kis els6évest bamult mindenki,
aki csak abban kiilonbézétt a
tobbi tizéves gyerektdl, hogy de-
rlisen vigyorgott, s hogy hiaba
szolitgattak, sem vigyazzba nem
allt, sem nem teljesitett semmi-
féle parancsot vagy vezényszot,
csak szotlanul vonogatta a val-
lat, és igyekezett elfordulni.

b) Svi su buljili u jednog ma-
log prvasa okrugla lica i crve-
nih obraza, koji se od ostalih
desetogodisnjaka razlikovao
samo po tome $to se vedro ce-
rio i §to su ga uzalud oslovlja-
vali, nije bio u stavu “pozor”,
nije izvr$avao bilo kakvu za-
povijed, samo je nijemo slije-
gao ramenima i pokusavao se
izvudi.

-/ dojaditi

a) Apagyi azonban fiile botjat
se mozgatta; vigyorgott rendi-
letleniil, noha mdar unhatta a
nyaggatast.

b) Apagyi, pak, ni u$ima ne bi
mrdnuo; nepokolebljivo bi se
cerio, iako mu je to maltreti-
ranje ve¢ moglo dojaditi.

betelni /
nasititi

a) Mi azonban nem gy6ztiink
betelni a mulatsaggal.

b) Mi se pak nismo mogli na-
sititi te zabave.

- / zadrZati

a) Torkunkat csiklandozta a ne-
vetés, ragyogd arccal néztiink
Ossze.

b) Jedva smo uspijevali zadr-
Zati smijeh, pogledavali smo
se ozarenih lica.

magyardzni /
objasnjavati

a) Apagyihoz lépett, és barati
hangon kezdett neki magyaraz-
ni.

b) Pristupio je Apagyiju i pri-
jateljskim glasom poceo mu
objasnjavati.

-/ ispricati

a) Figyelj ram, majd én elmon-
dom neked.

b) Slusaj me, ja ¢u ti sve ispri-
Cati.
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b) - Zna$ - nastavio je Péter
a) - Tudod - folytatta Haldsz ) . astavio Je
L . . . Haldsz - ono $to ti zapovijeda
csindlnod /| Péter —, amit egy tiszt ur vagy e p
9. 9y \ gospodin casnik ili kadet ce-
napraviti egy negyedéves parancsol, azt i N
s s . tvrte godine, to mora$ napra-
meg kell csinalnod, kisoreg. e O )
viti, decko moj.
b) Neces ti praviti budalu od
10. | -/ praviti a) Nem teszel bolondda! ) P
mene!
a) Halasz Péter nem nevetett, . . .
) . , b) Péter Halasz nije se smijao,
hanem iparkodott szeliden to- o . .
, A nego je i nadalje nastojao sve
vibb magyarazni a gyereknek, AR
) . ... | blago objasniti djetetu, sad
, .| most mar a nyomaték kedvéért . A ..
magyardzni . g ve¢, da bi rije¢ima dao teZinu,
.~ | megfogvan az egyik fiilét; ezt e .
1. | / objasniti; g . drzedi ga za uho; to je, medu-
e | azonban, talan némi rosszindu- | . . .
kitépni / oteti . iy tim, s nesto pakosti, napravio
lattal, olyan erélyesen csindlta, -y ; .
g tako odrjesito da je Apagyi
hogy Apagyi felkialtott, s heve- . . :
. ol . p vrisnuo i Zestoko se trudio
sen igyekezett kitépni magat a .
. 1 oteti ruci starog kadeta.
negyedéves kezébdl.
a) Apagyi még jobban kezdett | b) Apagyije poceo jo§ vise ur-
P bombalni, s anélkiil, hogy ész- | lati, odjedanput mu se u ruci
bombolni  / . . . C .
12. : revettilk volna, honnét szedte | nasao otvoreni nozi¢ a da ni-
urlati ) ) . e .
eld, egyszerre kezébe keriilt egy | smo ni primijetili otkuda ga je
nyitott bicska. izvukao.
b) Uspio sam kliznuti natra
. a) Sikeriilt visszacsusznom az ) Usp ) . g
vissza- ) do svog stola, i samo sam jos$
, asztalomhoz, s mar csak mesz- | . 3 o
13. | cstisznom  / P, L . izdaleka vidio kako je ¢asnik
o szirél lattam, amint ima utan a . oy .
kliznuti . . . nakon molitve pri$ao Apagyi-
tiszt odalépett Apagyihoz. ju
. b) Casnik je poceo nesto go-
o a) A tiszt valamit kezdett be- ) e 1 VJ P L &
beszélni  / qos o i . voriti djecaku i odjedanput,
14. . szélni a fithoz, s hirtelen elha- L
govoriti e . naglo stao usred recenice te se
rapta a mondatat, és raimeredt. s .
zapiljio u njega.
15 sétalni /| a) Sétalni kezdtek az étterem | b) Poceli su Setati prema gor-
Setati felsé vége felé. njem kraju restorana.
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16.

a) Lattam, hogy megy 6 is a
szakaszaval ide-oda, lompos
jarasaval, nem igyekezve lépést
tartani; lattam, hogy elmondja
a tobbiekkel az imat az étterem-
ben, de anélkiil, hogy vigyazzba
allna (...)

b) Vidio sam da i on ide amo-
tamo sa svojim vodom, troma
hoda, ne trude¢i se drzati ko-
rak; vidio sam kako izgovara
molitvu s ostalima u restora-
nu, ali nije bio u stavu “po-

»

701 .

17.

tartani /
drzati
tartani /

odrZati (se)

a) Csak a bicskdjanak koszon-
hette, hogy ilyen sokaig tudta
tartani magat.

b) Samo zahvaljuju¢i svom
nozi¢u mogao se odrzati tako
dugo.

18.

-/ izazvati

a) Kevesebbel is kivélthatta az
ember a tarsai elviselhetetlen
uldozését, mint Apagyi.

b) U internatu si nepodnoglji-
vo proganjanje svojih drugo-
va mogao izazvati i s manjim.

19.

védekeznie /
braniti

a) Apagyi hamarosan rajott,
hogy magamaganak kell véde-
keznie; hogy a feliigyel6ket és
tiszteket egyaltalan nem érdek-
lik a névendékek egymas kozot-
ti igyei; panaszokat, vadakat
nem tlirt meg a katonai szellem,
aki arulkodott, azt szigortan
megbiintették, anélkil, hogy
tudomast vettek volna feljelen-
tésérol.

b) Apagyi je ubrzo shvatio
da se mora braniti sam; da
nadzornike i ¢asnike uopce
ne zanimaju poslovi iz kruga
pitomaca; prituzbe i optuzbe
vojnicki duh nije trpio, onaj
koji bi se tuzakao bio bi strogo
kaznjen, a da prijavu ne bi ni
primili na znanje.

20.

védekezni /
braniti (se)

a) ElGszedte hat a bicskajat, és
védekezni kezdett.

b) Izvadio je dakle svoj nozi¢ i
poceo se braniti.

21.

megtorni  /
razbiti; dtha-
tolni / probiti

a) Nem nyultak hozz4, csak gu-
nyosan vigyorogtak, ha valame-
lyik tiszthelyettes foglalkozott
vele, igyekezvén megtorni végre
csOkonyos értetlenségét, és at-
hatolni nyilvdnval6 tompael-
méjliségén.

b) Nisu ga ni taknuli, samo
su se podrugljivo cerekali kad
bi se neki od zamjenika bavio
njime trudeci se konacno raz-
biti njegovu tvrdoglavu ne-
razumnost i probiti njegovu
ociglednu tupoglavost.
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-, -/ slusati, | a) Hat majd nekiink is sz6t fo- | b) I nas ce$ ti slusati, vidjet

22. )
vidjet gadsz te, meglatod. ces.
: a) Pokolian mulatsagos volt ezt | b) Bilo je vraski zabavno to
hallani / C e . - .
23. . hallani, kivalt nekiink, negyed- | slusati, pogotovo nama s Ce-
slusati . .
éveseknek. tvrte godine.
a) Hogy mi tortént pontosan, & . .
; . ) Hogy pontosa’ b) Sto se to¢no dogodilo, to
elképzelni / | azt nem tudtuk meg, ambar | e .
24, e . . . nismo saznali iako nam je
zamisliti kénnyt volt szamunkra elkép- | . < qees
zelni bilo lako zamisliti.

b) Proglo je nekoliko minuta,
zatim su se otvorila vrata i
bili smo prisiljeni uvuci se jos
dublje.

hizédni  / a) Nehan?r perc t?lt el, aztan ki-
25. wvudi (se) nyilt az ajtod, és kénytelenek vol-
tunk még hatrabb huzédni.

b) Treceg dana neki su ga vi-
djeli kako odlazi povezane
glave.

a) Harmadnap lattak egypdran

2%. o
6. | eltdvozni/ bekotozott fejjel eltavozni.

A téblazatba szedett nyelvi anyag vizsgalata alapjan megtekinthet6 az infinitivusz néhdny
kordbban mér emlitett mondatbeli szerepe is. A

(23.a) Pokolian mulatsdgos volt ezt hallani, kivdlt nekiink, negyedéveseknek;

(24.a) Hogy mi tortént pontosan, azt nem tudtuk meg, dmbdr konnyii volt szamunkra
elképzelni

mondatokban a hallani és az elképzelni infinitivuszok az alany szerepét toltik be. Sze-
mélyragtalan infinitivusz altalanos logikai alanyt fejez ki, illetve tobbletlehetdséget és
személy-eldontetlenséget (Agoston, 2013: 481). Az infinitivusz személyraggal is eléfordul
alanyként:
(9.2) - Tudod - folytatta Haldsz Péter -, amit egy tiszt tir vagy egy negyedéves parancsol,
azt meg kell csindlnod, kisoreg;
(13.a) Sikeriilt visszacstisznom az asztalomhoz, s mdr csak messzir6l ldttam, amint ma
ima utdn a tiszt odalépett Apagyihoz,

ahol pontosan tudhaté, hogy kinek kell azt megcsindlnia és kinek sikeriilt visszacsiisz-
nia. A személyragos részeshatarozg ilyen infinitivuszi alannyal erésitheti a cselekvé sze-
mély jeléltségét (Agoston, 2013: 482):
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(19.a) Apagyi hamarosan rdjott, hogy magamagdnak kell védekeznie (...),

ahol a magamagadnak alak az infinitivuszon taldlhato -e raggal egyiitt egyes szam har-
madik személyt fejez ki. Alanyként a -ni végli fonévi igenév jelentkezhet Gsszetett alany-
ban s, pl. J6 volna gazdag lenni (A. Jaszo, 2007: 374). Megfigyelhet6, hogy a novella horvat
forditasaban az alanyként szerepl6 infinitivuszt a fordité dsszetett igei allitmany részeként
vagy alanyi szerepben adta vissza a célnyelvben. A (23.a) és (24.a) fent emlitett példamon-
datban lathatd infinitivusz, amely alanyi szerepben van, a forditdsaban is alanyként sze-
repel:

(23.b) Bilo je vraski zabavno to slusati, pogotovo nama s Cetvrte godine;

(24.b) Sto se tocno dogodilo, to nismo saznali iako nam je bilo lako zamisliti,

a tobbi emlitett (9.a), (13.a), (19.a) példamondat forditasdban viszont Osszetett igei 4l-
litmany részeként szerepel:

(9.b) - Znas - nastavio je Péter Haldsz - ono $to ti zapovijeda gospodin Casnik ili kadet
Cetvrte godine, to moras napraviti, decko moj.

(13.b) Uspio sam kliznuti natrag do svog stola, i samo sam jos izdaleka vidio kako je
Casnik nakon molitve prisao Apagyiju;

(19.b) Apagyi je ubrzo shvatio da se mora braniti sam (...).

A kovetkezd példamondatokban a -ni végii f6névi igenév targy szerepében van:

(L.a) Mi akkor mdr negyedévesek voltunk, fdsult, oreg katondk; réges-régen idegzetiink-
be szivodott minden vezényszé, minden helyi szokds, az épiilet mindenféle szaga,
megtanultunk gazdasigosan bdnni mozdulatainkkal;

(2.a) IdGbe telt, amig tdjékozodni tudtam;

(5.a) Mi azonban nem gydztiink betelni a mulatsiggal;

(7.a) Apagyihoz lépett, és bardti hangon kezdett magyardzni;

(12.a) Apagyi még jobban kezdett bombdlni, s anélkiil, hogy észrevettiik volna, honnét
szedte eld, egyszerre kezébe keriilt egy nyitott bicska;

(14.a) A tiszt valamit kezdett beszélni a fitihoz, s hirtelen elharapta a mondatdt, és rd-
meredt;

(15.a) Sétdlni kezdtek az étterem felsd vége felé;

(17.a) Csak a bicskdjdnak koszonhette, hogy ilyen sokdig tudta tartani magat;

(20.a) Eldszedte hdt a bicskdjdt, és védekezni kezdett.

A targyat jelold -ni végli f6névi igenév a magyar nyelvben rendszerint az akar, tud,
szeret, kivin, bir, mer, kezd igék mellett jelentkezik (A. Jaszo, 2007: 379), illetve ebben a
mondatbeli szerepében az infinitivusz ,az akarast, ohajtést, elhatdrozast (vagy ezek el-
lenkez6jét) jelentd igék mellett fordul el6 mint ezek k6tott bévitménye” (A. Jaszo, 1991:

342). Ahogy ezt mér kordbban lattuk, a horvat nyelvben az emlitett igékkel egyiitt az
infinitivusz a mondatban az allitmany szerepét tolti be:
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(L.b) Mi smo tada bili veé Cetvrta godina, otupjeli, stari vojnici, odavno nam je svaka
zapovijed, svaki mjesni obicaj, svakovrsni miris zgrade proZeo Zivéani sklop,
naucili smo Stedjeti na pokretima.

(2.b) Proslo je dosta vremena prije nego Sto sam uspio saznati.

(5.b) Mi se pak nismo mogli nasititi te zabave.

(7.b) Pristupio je Apagyiju i prijateljskim glasom poceo mu objasnjavati.
(12.b) Apagyi je poceo jos vise urlati, odjedanput mu se u ruci nasao otvoreni nozi¢ a da
nismo ni primijetili otkuda ga je izvukao.
(14.b) Casnik je poceo nesto govoriti dje¢aku i odjedanput, naglo stao usred recenice te
se zapiljio u njega.
(15.b) Poceli su Setati prema gornjem kraju restorana.
(17.b) Samo zahvaljujuci svom nozicu mogao se odrzati tako dugo.
(20.b) Izvadio je dakle svoj noZic i poceo se braniti.
A magyar nyelvi példikban mindegyik targyként jelentkez6 -ni végii fonévi igenév
- a horvat forditdsaban pedig Osszetett igei allitmany részeként jelentkezik. Ahogy ezt
mar kordbban is lattuk, az dsszetett allitmany a horvatban a magyar ragozott ige és ko-
tott bévitményeként jelentkez6 -ni végli fénévi igenévi szerkezetnek felel meg, az egyszerti
igei allitmany pedig egy 6nallo jelentésti igéb6l a1l mindkét nyelvben, holott ,, Az Osszetett
igei allitmany egyrészt a kopulativ, modalis vagy aspektualis ige és 6nalld jelentésti igébdl
képzett infinitivusz kapcsolata® (Sili¢, Pranjkovi¢, 2007: 289). Mindkét osszetett igei allit-
many kapcsolatfajtara taldlhaté példa a forditasban:
(12.b) Apagyi je poceo jos vise urlati, odjedanput mu se u ruci nasao otvoreni nozi¢ a da
nismo ni primijetili otkuda ga je izvukao (aspektualis ige és f6névi igenév);
(17.b) Samo zahvaljujuéi svom noZiéu mogao se odrZati tako dugo (modalis ige és f6névi
igenév).
Egyszert allitmanyként a kovetkezé mondatokban jelentkezik:
(8.b) Slusaj me, ja ¢u ti sve ispricati;
(22.b) I nas ces ti slusati, vidjet cées,
ahol a jov6 idében folyamatos (imperfectumi) cselekvést fejezi ki. Itt ki kell emelni,
hogy a -ni végli fénévi igenév a magyar nyelvben nem lehet allitmany (Keszler, Lengyel,
2002: 107), a horvat nyelvben pedig akkor latjuk az allitmany részeként, amikor ez alakta-
ni szempontbdl szitkséges, pl. jov6 id6 képzésében, illetve mondattani szempontbdl bizo-
nyos igék mellett Osszetett allitmdanyt alkothat.

Visszatérve a mondatbeli szerepeire a magyar nyelvben, két hatarozéi funkcidja figyel-
het6 meg a novella szovegében. A

* A szerzk forditdsa. Eredetiben: ,,SloZeni glagolski predikat nastaje udruzivanjem suzna¢noga glagola, modalnoga
ili faznoga, i infinitiva samozna¢noga glagola.” (Sili¢, Pranjkovi¢, 2007: 289).
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(26.a) Harmadnap lattak egypdran bekotozott fejjel eltdvozni.

mondatban a -ni végli fénévi igenév allapothatarozoként talalhatd, amely rendszerint
alat, hall, érez, hagy, enged, valamint a ldtszik stb. igék mellett jelentkezik (A. Jasz, 1991:
342). A novella forditdsaban az infinitivusz helyett alarendeld mellékmondat fordul el6.
Mivel az eredeti szovegben is ezt a szerepet tolti be az infinitivusz, ezért az alarendel
osszetett mondat a forditasban jol miikodik:

(26.b) Treceg dana neki su ga vidjeli kako odlazi povezane glave.

Aszemantikus hatdrozoként is jelentkezik a kigyijtott nyelvi anyagban. Aszemantikus
hatdrozon beliil bizonyos igék és melléknevek mellett talalhatoak a -ni végu fonévi ige-
nevek, pl. habozik elindulni, rdér sétdlni, tanit zongordzni, kénytelen sietni, koteles vd-
laszolni, nem bolond eldrulni (Keszler, Lengyel, 2002: 207). A kovetkezé mondatokban
jelentkezd f6névi igenevekrél van szo:

(3.2) (...) csak szétlanul vonogatta a vdlldt, és igyekezett elfordulni;

(11.a) Haldsz Péter nem nevetett, hanem iparkodott szeliden tovibb magyardzni a gye-
reknek, most mdr a nyomaték kedvéért megfogvin az egyik fiilét; ezt azonban,
taldn némi rosszindulattal, olyan erélyesen csindlta, hogy Apagyi felkidltott, s he-
vesen igyekezett kitépni magdt a negyedéves kezébdl;

(16.a) Ldttam, hogy megy 6 is a szakaszdval ide-oda, lompos jdrdsival, nem igyekezve
lépést tartani; lattam, hogy elmondja a tobbiekkel az imdt az étteremben, de anél-
kiil, hogy vigydzzba dllna (...);

(21.a) Nem nyultak hozzd, csak giinyosan vigyorogtak, ha valamelyik tiszthelyettes fog-
lalkozott vele, igyekezvén megtorni végre csokinyis értetlenségét, és dthatolni
nyilvanvalo tompaelméjiiségén;

(25.a) Néhdny perc telt el, aztdn kinyilt az ajto, és kénytelenek voltunk még hatrabb
hiizédni.

A horvat nyelvtani leirdsok nem ismerik az infinitivusz hatdrozéi szerepét, ugyan-
akkor a jelen idejii hatarozdi igenév -¢i végl, ami az ige jelen idejii tovére keril, és ettdl
alakilag kiillonbozik az infinitivusztol. A fenti példamondatokban jelentkez6 -ni végi £6-
névi igenév a horvit forditasban leginkabb dsszetett igei allitmany részeként talalhat6 (3.b,
11.b, 16.b és 21.b). A (16.b) és (21.b) a mondatokban és az ige b6vitményeként (horvatul
predikatni prosirak) jelentkezik:

(3.b) (...) samo je nijemo slijegao ramenima i pokusavao se izvuéi;

(11.b) Péter Haldsz nije se smijao, nego je i nadalje nastojao sve blago objasniti djetetu, sad
ved, da birije¢ima dao teZinu, drZeci ga za uho; to je, medutim, s nesto pakosti, napravio
tako odrjesito da je Apagyi vrisnuo i Zestoko se trudio oteti ruci starog kadeta;

(16.b) Vidio sam da i on ide amo-tamo sa svojim vodom, troma hoda, ne trudeci se
drzati korak; vidio sam kako izgovara molitvu s ostalima u restoranu, ali nije bio
u stavu “pozor’;
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(21.b) Nisu ga ni taknuli, samo su se podrugljivo cerekali kad bi se neki od zamjenika
bavio njime trudedi se konacno razbiti njegovu tvrdoglavu nerazumnost i probiti
njegovu ociglednu tupoglavost.

A kovetkezé mondatban az infinitivusz a melléknév kiegészitGjeként szerepel:

(25.b) Proslo je nekoliko minuta, zatim su se otvorila vrata i bili smo prisiljeni uvudi se

jos dublje.

A hat6 ige haszndlata a magyarban ma mdr nem mutatja az 6smagyar korban még létez6
f6 igébdl és egy segédigébdl allo szerkezetet, ami a cselekvés lehetségét vagy a cselekvés-
re val6 képességet fejezte ki, és amely segédigéje iddvel a -hat/-het képzdévé agglutinalodott
(v6. D. Bartha 1991: 102-103). Kiilon ki kell emelni azokat a példamondatokat, amelyekben
a hatd ige jelentkezik a magyar eredetiben, mert a horvat nyelv nem ismeri a haté igét ,a
cselekvés és a torténés-allapot lehetdségét” (A. Jaszo, 2007: 219), amit a horvét nyelvben 6sz-
szetett igei allitmany fejez ki, és ez a mocéi modalis igébdl és cselekvést jelentd infinitivuszbdl
all; ,,A hato jelentést egyébként a legtobb nyelvben kiilon sz6 hordozza” (A. Jasz6, 2007: 219).

(4.a) Apagyi azonban fiile botjat se mozgatta; vigyorgott rendiiletleniil, noha mdr un-
hatta a nyaggatdst;

(18.a) Kevesebbel is kivdlthatta az ember a tdrsai elviselhetetlen iildozését, mint Apagyi.

Ezeknek a mondatoknak a forditasaibol az lathato, hogy a hat6 igét az eredeti szo-
vegbdl a modi modalis ige és a cselekvést jelentd infinitivusz helyettesiti (moglo dojaditi,
mogao izazvati), ugyanazt a jelentést hordozva:

(4.b) Apagyi, pak, ni usima ne bi mrdnuo; nepokolebljivo bi se cerio, iako mu je to
maltretiranje ve¢ moglo dojaditi;

(18.b) U internatu si nepodnosljivo proganjanje svojih drugova mogao izazvati i s
manjim.

A feldolgozott anyagban hdrom ragozott infinitivusz jelentkezik - csindlnod (9.a), visz-
szacstisznom (13. a), védekeznie (19.a) - az alabbi szovegkornyezetben:

(9.2) - Tudod - folytatta Haldsz Péter —, amit egy tiszt 1ir vagy egy negyedéves parancsol,
azt meg kell csindlnod, kisoreg;

(13.a) Sikeriilt visszacstisznom az asztalomhoz, s mdr csak messzirél ldttam, amint ima
utdn a tiszt odalépett Apagyihoz;

(19.a) Apagyi hamarosan rdjott, hogy magamagdnak kell védekeznie (...).

Az emlitett infinitivuszok (csindlnod, visszacsiisznom és védekeznie) a kell és a sikeriil
igék mellett jelentkeznek és alanyként szerepelnek a mondatban. A személyragozas akkor
jelentkezik a -ni végu fonévi igeneveknél, amikor a mondatban személytelen igék (pl. kell,
lehet, illik, van, nincs, lesz stb.) vagy névszoi allitmanyok (pl. szabad, tilos, sziikséges stb.)
szerepelnek, a fdnévi igenév pedig felveszi az alany szerepét (Andri¢, 2002: 183).

A személyrag kihagyasaval pontatlan értelmezések fordulhatnak el6 (b6vebben lasd
Racz, Takacs, 1959: 160), ezért nem csak a nyelvi és nyelvtani elemzések szempontjabol
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rendkiviil fontos az 6sszes lehetséges kontextusat megvizsgalni, hanem inkéabb a fordités-
tudomdnyi (komplex) vizsgalatokban is fontos kontrasztiv szemléletet alkalmazni, ami
sokszor pontosithatja a nyelvi anyag elemzését.

Kovetkeztetés

A tanulmdnyunkban hozott t6bb példa azt bizonyitotta, hogy a morfoldgiai és a szin-
taktikai jellemz8i miatt az infinitivusz a magyar nyelvben nem teljesen azonos a horvat
infinitivusz formdival, hasznalataval és jelentésével. A feldolgozott anyagban a ragozott
infinitivuszok (9.a) csindlnod, (13.a) visszacsiisznom és (19.a) védekeznie ragozhatdsdga
miatt tobb grammatikai informaciéval rendelkezik. A horvat nyelvben az infinitivusz
csakis egy alakban jelentkezik.

Szintaktikai szinten még tobb kiilonbség figyelheté meg a vizsgalatok alapjan. Az
alanyként szereplé infinitivusz a magyar nyelvben (9.a, 13.a, 19.a, 23.a, 24.a) alanyként
(23.b, 24.b) vagy Osszetett igei alak részeként (9.b, 13.b, 19.b) jelentkezik a horvat fordi-
tasban, pl. az infinitivusz alanyként a (9.a) (...) azt meg kell csindlnod (...) mondatban a
forditasaban Gsszetett igei dllitmanynak a része: (9.b) (...) to moras napraviti (...). Az 6sszes
magyar nyelvben tdrgyat jel6l6 infinitivusz (1.a, 2.a, 5.3, 7.a, 12.a, 14.a, 15.a, 17.3, 20.a) a
horvat nyelvben Osszetett igei allitmany részeként szerepel (1.b, 2.b, 5.b, 7.b, 12.b, 14.b,
15.b, 17.b, 20.b), pl. a (15.a) Sétdlni kezdtek (...) targyként szereplé infinitivusz a horvat
forditasban Osszetett igei allitmanynak a része: (15.b) Poceli su Setati (...). Az infinitivusz
a horvat nyelvben nem visel hatdrozoi funkcidkat, igy az allapothatarozéként jelentkezd
infinitivuszt a magyar nyelvben (26.a) aldrendel6 9sszetett mondattal forditottak (26.b),
az aszemantikus hatarozét jel6ld infinitivusz (3.a, 11.a, 16.a, 21.a, 25.a) pedig Gsszetett igei
allitmdny részeként (3.b, 11.b, 16.b, 21.b) vagy melléknév kiegészitdjeként (25.b) fordul el6.

Megfigyelhet6, hogy a legtobb infinitivusz a horvat nyelvi forditdsban az Gsszetett igei
alaknak a része, ugyanakkor a magyar nyelvben az infinitivusz 6nmagéban nem allhat
allitmanyi szerepben, amit a fordité mas nyelvi jelenségekkel ugy oldott meg, hogy azzal
egyaltaldn nem zavarta meg a célnyelvi kontextust a forrasnyelvihez viszonyitva.
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A mult szazad kilencvenes éveiben az idegennyelv-elsajatitas folyamatédnak vizsgalatai az angolt idegen
nyelvként tanuldk korében egy sor olyan jelenségre vilagitottak ra, amelyek valoszintileg rejtve maradtak
volna, ha nincs a nonakkuzativitasi hipotézis (Pelmutter, 1978). Feltiint ugyanis, hogy az angolt idegen
nyelvként tanulék kezdetben gyakran nem kiilonboztetik meg a mediélis igéket a bennhatoktol: hosszu
tanulasi folyamat vezet el a grammatikailag helyes igeszerkezetek elsajatitasaig, s az ehhez kapcsold-
dé grammatikus morfolégiai és/vagy mondattani szerkezetek megtanuldsdig. Ezt a folyamatot Oshita
(2001) a nonakkuzativitasi csapda hipotézisének nevezte el.

Cikkemben arra vagyok kivéncsi, hogy érvényesiil-e a nonakkuzativitasi csapda hipotézise a magyart
idegen nyelvként tanul6 szerb anyanyelviieknél.

Kulcsszavak: nonakkuzativitasi hipotézis, nonakkuzativitasi csapda, magyar, szerb

Some time ago, research in ESL/EFL shed light on a series of phenomena that would probably have
remained hidden if it were not for the Unaccusative Hypothesis (Pelmutter, 1978). Namely, it became
apparent that students who start learning English as a foreign language often do not immediately dis-
tinguish unaccusative verbs from unegratives, thus generate ungrammatical syntactic structures. This
linguistic behavior implied that there are multiple stages in grammatical development in adult L2 gram-
mar that leads to the acquisition of grammatically correct English verb structures and related syntactic
structures. Oshita (2001) named this process Unaccusative Trap Hypothesis.

In my article I am interested in whether this hypothesis applies to Serbian native speakers learning Hun-
garian as a foreign language, since Hungarian exhibits certain unaccusative phenomena.

Keywords: unaccusativity, unaccusative trap, Hungarian, Serbian

Krajem devedesetih godina prolog veka otkriveno je da neakuzativnost ima zna¢ajnu ulogu u uenju
stranih jezika: H. Osita (Oshita 2001) razvio je hipotezu o trostepenom usvajanju neakuzativnih glagola,
po kojoj ucenici stranih jezika moraju nauciti razlikovati neakuzativne glagole od neergativnih i prepo-
znati njihove sintakticke strukture da bi pravilno gradili odredene morfoloske i/ili sintakticke strukture,
isamim tim pravilno govorili strani jezik.

S obzirom na to da neakuzativne pojave postoje i u madarskom jeziku, ovaj rad kroz istrazivanje izve-
deno na eksperimentalnoj grupi studenata koji u¢e madarski kao strani jezik, razmatra da li se Ositina
hipoteza odnosi i na ucenje ovog jezika.

Kljucne reci: neakuzativnost, trostepeno usvajanje, madarski, srpski
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The Unaccusative Trap Hypothesis — a Preliminary Study
on Acquisition of Unaccusatives

Uvodno istraZivanje uloge neakuzativnosti u ucenju
madarskog kao stranog jezika

1. Bevezetés

A nonakkuzativitasi hipotézis (Pelmutter, 1978) az intranzitiv igéknek unergativ és
nonakkuzativ alosztalyait hatarozza meg, ami egy idében nem csupan az elméleti nyelvé-
szetben valtott ki vitakat, hanem az alkalmazott nyelvészetben is, ott is elsGsorban az ide-
gen nyelv elsajatitasa mikéntjét kutatok korében. E vita nyoman Oshita (2001) az angolt,
az olaszt és a kinait idegen nyelvként tanulok korében végzett kutatasai alapjan megfogal-
mazta az un. nonakkuzativitdsi csapda hipotézisét, amely a medialis igék elsajatitasanak
folyamatat hivatott leirni. E szerint a hipotézis szerint a medialis igéket az idegen nyelvet
tanuldk elsére bennhatokként azonositjak, s ahhoz, hogy megtanuljak megkiilonbéztetni
Gket a bennhatoktdl és helyesen tudjak hasznalni a kiillonb6z6 nyelvtani szerkezetekben,
egy haromlépcs6s tanulasi folyamaton kell keresztiilmenniiik.

A nonakkuzativitasi csapda hipotézise alapjaul az Gn. leképezd szabalyok szolgalnak.
Levin és Rappaport Hovav (Levin és Rappaport Hovav, 1996) négy leképezd szabalyt
fogalmaztak meg, amelyeket velesziiletett és univerzalis szabalyoknak tartanak. Oshita
(2001) szerint azonban ezek a leképez6 szabalyok csupdn az anyanyelv-elsajatitds folyama-
taban érvényesiilnek maradéktalanul, egy idegen nyelv elsajatitdsakor mar nem. Azt ta-
pasztalta ugyanis, hogy a nyelvtanulas kezdeti szakaszdban, amely tulajdonképpen azonos
a nonakkuzativ igék haromlépcsés elsajatitasdnak els6 1épcsbfokaval, egy otodik leképezd
szabaly mlikodik, amely nem velesziiletett szabaly, hiszen csak idegen nyelvet tanul6knal
miikodik, és semmiképpen sem helyes, ugyanakkor azéltal, hogy az idegen nyelv tanula-
sanak kezdeti szakaszaban a nonakkuzativokhoz a nonergativok szerkezetét tarsitja, okoz-
za azt, hogy az idegen nyelvet tanulok kezdetben a nonakkuzativokat nonergativokként
azonositjak.
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Jomagam arra vagyok kivancsi, hogy érvényesiil-e a nonakkuzativitasi csapda hipoté-
zise a magyart idegen nyelvként tanul6 szerb anyanyelviieknél.

2. A nonakkuzativitasi hipotézisrél

A mult szazad hetvenes éveiben figyelték meg, hogy az angol intranzitiv igék oszta-
lya két alosztalybol 4ll: az egyikbe, a nemzetkozi szakirodalomban unergativnak nevezett
alosztalyba az akaratlagos cselekvést (Perlmutter 1978: 162) kifejez6k tartoznak (pl. run
fut’, work *dolgozik’, dance ,tancol”), a masikba pedig az allapotvaltozast vagy allapotban
levést kifejez6 igék (pl. happen *torténik’, arrive ’érkezik’, melt ‘olvad’). Az dllapotvaltozast
kifejezd intranzitiv igék (pl. break 'torik’, grow n&’, freeze fagy’, sink ’siillyed’) kauzativ al-
ternaciéban vesznek részt, ami azt jelenti, hogy van nekik tranzitiv parjuk. Intranzitivként
antikauzativ vagy inchoativ olvasatuk van (1), tranzitiv parjukhoz pedig kauzativ olvasat
tarsul (2):

(1)  The window broke.

‘Betort az ablak.
(2)  She broke the window.

"Betorte az ablakot.

Az akaratlagos cselekvést kifejezd igéknek és az allapotvaltozast kifejez6 igéknek kozos
tulajdonsaga az, hogy egyetlen argumentumuk van, de ez az argumentum nem ugyanabbdl
a mélyszerkezeti poziciobdl ered. Magyaran, a két intranzitiv alosztaly kozott szintakti-
kai kiilonbség van. Ez a felismerés David Perlmuttertél ered, aki az intranzitiv igéknek a
kauzativ alterndciéban mutatott kétféle viselkedése nyoman azt feltételezte, hogy az allapot-
valtozast kifejez intranzitiv igék argumentuma targyi pozicidban generalddik (Perlmutter
2-es sztratumnak nevezi ezt a pozicidt, de az érthetdség kedvéért én targyi pozicidnak hi-
vom), s emiatt nonakkuzativ igéknek nevezte el éket. Ez a feltételezés nonakkuzativitdsi
hipotézisként ismert (Perlmutter, 1978). Ez a relaciés nyelvtani keretben megfogalmazott
feltevés nem terjedt el, de alapjaul szolgélt a kormanyzas—kotés elméletben megfogalmazott
Burzio altalanositasa nevli megfigyelésnek (Burzio, 1986), melynek egyik fontos hozadéka
tomoren megfogalmazva az, hogy meghatarozza az intranzitiv igék két csoportja kozotti
alapvetd kiilonbséget: a nonakkuzativ igék egyetlen argumentuma patiensi thematikus sze-
reppel rendelkezik, a nonergativ igéké pedig agensi thematikus szerepet kap.

Altalanossigban, egy thematikus szerep egy adott szintaktikai poziciéhoz van ren-
delve: az agensi thematikus szerkezettel rendelkezd argumentum az alanyi pozicidhoz,
a patiensi thematikus szerept a (direkt) targyi pozicidhoz. Ez azt jelenti, hogy a tranzitiv
ige dgensi argumentuma a felszinen alanyként, patiensi argumentuma (direkt) targyként
jelenik meg (3). Az unergativ ige dgensi argumentuma alany lesz (4).
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(3)  a. Peter grows vegetables.
"Péter zoldségeket termeszt.”
agens patiens (thematikus szerep)
alany (direkt) targy (grammatikai funkcio)
b. tranzitiv: [ NP [, V NP]]

(4)  a. Peter laughed.
"Péter nevetett.
agens (thematikus szerep)
alany (grammatikai funkcid)
b. nonergativ: [ NP [, V]]

A nonakkuzativok esetében azonban mintha lenne némi kovetkezetlenség, mivel a
patiensi thematikus szerepi argumentum nem a vart (direkt) targyi poziciéban fordul
elé, hanem az alanyiban (5). Ez azonban csak latszolagos kovetkezetlenség, ugyanis a
théta-szereposztas uniformitasanak hipotézise (Baker, 1988) szerint egy adott théta-sze-
rep mindig egy adott poziciéban keriil kiosztasra a mélyszerkezetben. Az tehat, hogy a
nonakkuzativoknal a patiensi argumentum a felszinen alanyi pozicioba keriil, mozgatas
eredménye (6).

(5)  a. Peter grows taller.

"Péter magasabbra nd.
patiens (thematikus szerep)
alany (grammatikai funkcio)

b. nonakkuzativ: _ [, V NP]
(6) a.[e][,, grows Peter|]
b. [Peter, [, grows t]]

Burzio dltalanositisa kétségteleniil elérelépést jelentett az intranzitiv igeosztalyok
feltarasaban, az azonban tovabbra is ismeretlen marad(t), hogy mitdl lesz egy intranzitiv
ige nonakkuzativ vagy unergativ. Egy lehetséges valasz lehet erre a dilemmadra Levin és
Rappaport Hovav (1996). Levin és Rappaport Hovav szerint a nonergativ és nonakkuzativ
igék kozotti killonbségeket az ige altal kifejezett kauzativitas hatarozza meg. Ennek értel-
mében a nonakkuzativok kiilsé okozast igék, mivel az dltaluk kifejezett esemény kiilsé
okozé nélkill nem torténhet meg, a nonergativok pedig belsé okozastiak, minthogy olyan
esemény kifejez6i, amely lefolyasaért az ige belsé szerkezetében talalhat6 egyetlen argu-
mentum felel8s. Tehat: a nonakkuzativ és a nonergativ igék kozotti kiillonbségek szemanti-
kailag determinaltak, szintaktikailag pedig reprezentaltak. Csakhogy ez 6nmagaban nem
rendel nonakkuzativitdsi tulajdonsagot a kiilsé okozasu igéhez, illetve nonergativitasit a
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belsé okozasu igéhez, ehhez valamilyen moédon Ossze kell kapcsolni a szemantikai tulaj-
donsagokat az argumentumszerkezetekkel. Erre fejlesztették ki az un. leképezési szabalyo-
kat. Levin-Rappaport Hovav (1996) négy leképezé szabalyt allitott fel:

- a kozvetlen okozot leképezd szabaly az ige kiilsé argumentumanak leképezésére szolgal,
tehat az ige dltal kifejezett esemény kozvetlen okozéjanak meghatarozasara.

- Az irdnyitott valtozast leképezd szabaly a belsé argumentumot azonositja, azt, amelyen
végbemegy az ige altal kifejezett valtozas.

- A létezést leképezé szabaly az ige direkt belsé argumentumat hatdrozza meg, s olyan
medialisokra vonatkozik, amelyek létezést, megjelenést vagy elttinést fejeznek ki.

- Az alapeseti leképez6 szabaly azt mondja, hogy az az argumentum, amelyre nem érvé-
nyesek az el6bbi leképezé szabalyok, az ige direkt belsé argumentuma.

Szerintiik a leképezé szabalyok velesziiletettek és univerzalisak. Utdbbi tulajdonsagbol
kovetkezik, hogy minden nonergativ igéhez [NP, [, , V], minden nonakkuzativhoz [,
VNP_ .. argumentumszerkezet tartozik, tekintet nélkiil a két igeosztalyhoz tartozd igék
kézotti jelentésbeli kiilonbségekre.

Azt nem tudni bizonyosan, vajon a nonakkuzativitas olyan sajatossag-e, amely minden
nyelvben megvan, csupén azt, hogy szdmos nyelvben kimutathaté. Igy példaul a magyar-
ban. A XVI. szazad kozepétdl a XIX. szdzad kozepéig kiadott és fennmaradt magyar nyelv-
tanok ismerik az intrazitiv igék kettds felosztasat, a XIX-XX. sz. forduléjara azonban ez a
felosztds eltinik. A XX. szazadi magyar nyelvészet nem is igen foglalkozott vele, igy csupan
néhany tanulmany jelent meg a témarol. A két alosztaly megnevezése is véltozatos, elsésor-
ban a nonergativé, mindazonaltal a tovabbiakban Bene (2020) nyomén a nonakkuzativokat
medialisoknak, a nonergativ igéket pedig bennhatdknak fogom nevezni.

3. A nonakkuzativitasi csapda hipotézise

Az idegennyelv-elsajatitds folyamatdnak vizsgalatai az angolt idegen nyelvként tanulék
kérében egy sor olyan jelenségre vilagitottak ra, amelyek valészintileg rejtve maradtak vol-
na, ha nincs a nonakkuzativitasi hipotézis. Felt{int ugyanis, hogy az angolt idegen nyelv-
ként tanulok kezdetben gyakran nem kiilonboztetik meg a medialis igéket a bennhatoktdl,
és egy sor téves nyelvtani szerkezetet hoznak létre. A nonakkuzativitasi csapda hipotézisé-
nek alapja ugyanis az, hogy az angolt idegen nyelvként tanulék nem tudjak megkiilonboz-
tetni a két intranzitiv igeosztalyt, mert az angol kotott szorendu nyelv, amelyben az NP-V
a standard szorend, ezért a nonergativ és a nonakkuzativ igék azonos felszini szerkezetben
jelennek meg. Oshita (2001) szerint ezt a jelenséget egy Ujabb leképezési szabdly okoz-
za, amelyet egyetlen argumentumot leképezd szabalynak nevezett el. Ez a szabaly akkor
miikédik, ha egy igének egyetlen kotelez6 argumentuma van, amelyet ebben az esetben
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kiils6 argumentumként azonosit. Oshita (2001) megallapitja, hogy a Levin és Rappaport
Hovav-féle leképezé szabalyok csak az anyanyelv-elsajatitaskor miikddnek, idegen nyelv
elsajatitaskor mar nem. Az altala feltételezett 5. leképezési szabaly pedig se nem veleszii-
letett, se nem helyes. Nem helyes azért, mert csak az ige altal szelektalt argumentumok
szamat veszi figyelembe, de figyelmen kiviil hagyja az ige argumentumai altal kifejezett
szemantikai tulajdonsagokat.

A nonakkuzativitasi csapda hipotézise egy haromszintes fejlédési modell: egy olyan
tanulasi folyamatot ir le, amely feltételezhetSen az angolt idegen nyelvként tanuloknél
megy végbe a medialis igék elsajatitdasakor. A nyelvtanulds elején, ami a modell elsé szint-
jének felel meg, az egyetlen argumentumot leképez6 szabaly miatt a tanuléknak nem si-
keriil megkiilonboztetniiik a medialis igéket a bennhatoktdl. Oshita (2001) ezt a szintet
nonergativ szintnek nevezi, mert az emlitett leképez6 szabaly arra vezeti ra Sket, hogy
kovessék a standard NP-V (felszini) szorendet, ezért a medidlisokhoz a bennhat6hoz tar-
tozd argumentumszerkezetet tarsitjak, ami miatt a felszinen téves nyelvtani szerkezeteket
hoznak létre. Tehat, ebben az esetben a mély- és a felszini szerkezet egyarant téves, mert
amit a mélyszerkezetben direkt belsé argumentumként kellene abrazolni, az kiilsé argu-
mentumként jelenik meg, a felszini szerkezetben pedig hianyzik a nyom a direkt belsé
argumentumi pozicioban.

A fejlédési modell masodik szintjén az angolt idegent nyelvként tanuldk a Levin és
Rappaport Hovav-féle leképez6 szabdlyok hatdsara kiiktatjak az egyetlen argumentumot
leképezd szabalyt és a medialisokat Gjraelemzik olyan intranzitiv igékként, melyeknek van
direkt belsé argumentumuk, de nincs kiilsé argumentumuk. Ez azonban a medialis igék-
kel képzett mondattani szerkezetek vonatkozasaban az angolt idegen nyelvként tanulék
szamdra ujabb gondot jelent. A kiterjesztett projekcios elv (Chomsky, 1981) szerint ugyanis
minden finit angol mondatnak lexikalis alannyal kell rendelkeznie, azaz a felszini szer-
kezetben kotelezden ki kell télteni az alanyi poziciot. A medialis igék azonban az 6 értel-
mezésitkben ezen a ponton a felszinen nem alannyal rendelkeznek, hanem targgyal, ami
miatt gondot jelent a szamukra azt a mélyszerkezetet, amelyben van direkt belsé, de nincs
kiilsé argumentum 4talakitani olyan felszini szerkezetté, amelynek alanyi bévitménye
van. Ezért nevezik ezt a szintet a szintaktikai zavar szintjének. A nonakkuzativitasi csapda
hipotézisének harmadik szintjét a tanulok akkor érik el, amikor elsajatitjak medialis igék
helyes elemzését, és a hozzajuk tartozé mélyszerekezetbdl szabalyos felszini szerkezeteket
hoznak létre.

4. Ervényesiil-e a nonakkuzativitasi csapda hipotézise a magyart idegen nyelvként
tanuld szerb anyanyelviieknél?

Tulajdonképpen nem az a kérdés, hogy azok, akik olyan idegen nyelvet tanulnak,
melyben létezik a nonakkuzativitds, megtanuljik-e megkiilonboztetni a medidlisokat a
bennhatdktdl, hanem az a kérdés, hogy az idegennyelv-tanulas folyamatdnak mely pontjan
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torténik ez meg. Erre a nonakkuzativitasi csapda hipotézise lehetne egy lehetséges valasz.
Ez a hipotézis olyan nyelvtani szerkezetek alapjan, amelyek elsajatitasa a medialisok sze-
mantikai és szintaktikai tulajdonsagaival fiigg Ossze, azt feltételezi, hogy az intranzitiv
igék két osztalyanak megkiilonboztetése harom lépcsds folyamat, amely a szemantikai za-
varral kezdédik, a szintaktikai zavar szintjével folytatédik, a nonakkuzativitas szabalyos
elsajatitasaval pedig lezarul.

Minthogy a magyarban el6fordulnak bizonyos bennhaté-medialis igefelosztassal 6sz-
szefiiggd nyelvtani jelenségek, a tovabbiakban azt vizsgdlom, vajon a nonakkuzativitasi
csapda hipotézise mikodik-e a magyart idegen nyelvként tanuld szerb anyanyelviieknél.

Az elbzetes vizsgalatban egy kis méretii csoport, a Belgradi Egyetem Filologiai Kara-
nak tizenegy hungaroldgia szakos hallgatéja vett részt, hét harmadéves, négy negyedéves.
Ok egyetemi tanulményaik el6tt sohasem talalkoztak a magyar nyelvvel, ezért esetiikben
nem feltételezhetiink sem helyesen, sem tévesen rogziilt magyar nyelvtani szerkezeteket.
A bennhatd-mediilis igefelosztasrol sem tudnak semmit, mivel sem anyanyelviik, sem a
magyar nyelv vonatkozasaban nem tanultak réla. Ebbél ered ennek a vizsgalati csoport-
nak a masik elénye, az, hogy ha a nonakkuzativitasi csapda hipotézise tényleg miikédik
minden olyan nyelvben, amely ismeri az intrazitiv igék kett6s felosztasat, akkor esetiik-
ben, feltételezésem szerint, biztosan tetten érhet6é a medidlis igék elsajatitdsanak harom-
1épcsds folyamata.

A nyelvi adatokat egy 2021 tavaszan, tanteremben végzett kérddives felmérés szolgal-
tatta: feleletvalaszté feladatok segitségével olyan magyar morfologiai szerkezetek elfogad-
hatésagat vizsgaltam, amelyek képezhetGsége Osszefiigg az intranzitiv igeosztily benn-
hat6-medialis felosztasaval. (A feladatok megfogalmazasakor figyelembe kellett venni a
vizsgalati alanyok nyelvtuddsanak szintjét.)

Els6 feladatként a megkérdezetteknek el kellett donteniiik, hogy a parok (b) alatti tagjai
koriilirasai-e az (a) alatti mondatoknak. Arra voltam kivancsi, hogy felismerik-e az agensi
alanyt, tehat a kiilsé okozot, igy megkiilonboztetik-e a bennhat6 igéket a medialisoktdl.
Az 1. téblazatban bemutatott eredmények azt mutatjak, hogy ez a feladat nem okozott gon-
dot a hallgatéknak; egyediil a 12. mondatpar esetében sziiletett kirivo eredmény, amelyre
észszert magyarazat nem adhatd.

IGEN NEM
MONDATPAROK mL | 1v. | L | 1.

évl. | évl. | évf. | évf.

a. Siil a kaldcs.

L b. A kaldcs okozza a siilését. 47| 0/ 307 | 4/4

a. Péter nevetett.
2. , . 4/4 2 4
b. Péter okozta a nevetését. o7 / 7o

EVKONYYV, 2022, pp. 124-135



BENE ANNAMARIA
ANONAKKUZATIVITASI CSAPDA HIPOTEZISENEK ELLENORZESE: ELOZETES KUTATAS A MEDIALIS IGEK ELSAJATITASANAK FOLYAMATAROL

a. A viz megfagyott.

b. A viz okozta a megfagydsdt. 27| 0| SIT |4

a. Virdgzik az orgona.
b. Az orgona okozza a virdgzdst.
a. A hal uszik.

> b. A hal okozza az iszdsdt. 7| 24| 207 | 24

3/7 | 0/4 | 4/7 | 4/4

a. A kutya ugat.

6 b. A kutya okozza az ugatdsat. S I I
a. Elsiillyedt egy hajo.

7 b. Egy hajé okozta az elsiillyedését. N
a. Janosnak fdj a feje.

8. b. Janos okozza a fejfdjdsat. S R N

o | A szomszédok sokat politizdlnak. 67 | aa | 17 | 0

b. A szomszédok okozzdk a sok politizdldsukat.

a. A bdcsi sétdl a hdza el6tt.
10. b. A bdcsi okozza a sétdldsdt a hdza elbtt. 47| 34 30714

a. Péter fiityiil.

11. . L1
b. Péter okozza a fiityiilését.

7/7 | 3/4 | 0/7 | 1/4

a. Esik az esé.
12. b. Az es6 okozza az esését. o7 V4 | 271 34

1. tabldzat

A miésodik feladatban a vizsgalati alanyoknak ki kellett vélasztaniuk a szdmukra elfo-
gadhatd szerkezeteket. Az elfogadhatd szerkezetek azok, amelyekben medidlis igébél kép-
zett befejezett melléknévi igenév van. A befejezett melléknévi igenév allandé tulajdonsa-
got vagy allapotot fejez ki, ami miatt a képezhet6sége attol figg, hogy az alapigének van-e
patiensi argumentuma. Mds szdval, a befejezett melléknéviigenév-képzé mindig VP-hez
kapcsolodik, ami lehet medialis ige is (Bene, 2020).

BEFEJEZETT MELLEKNEVI IGENEVEK III. évf. IV. évf.
a futott kutya 217 1/4
a kivirult tdj 3/7 3/4
a lehullott hé 2/7 4/4
a kinyilt ajté 0/7 1/4
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a tancolt gyerekek 4/7 2/4

a siilt hiis 3/7 3/4

a nevetett fitl 4/7 3/4

az elmaradt vizsga 3/7 2/4

a sétdlt lanyok 4/7 2/4

a kohogott pdciens 3/7 2/4
2. tablazat

A megkérdezettek kozill a negyedéves hallgatok teljesitettek jobban, mivel az 6t, me-
dialisbol képzett helyes szerkezetbdl harmat fogadtak el (kivirult tdj, lehullott hé, siilt his),
egy esetben bizonytalanok voltak (elmaradt vizsga), egy masik esetet, a kinyilt ajto szer-
kezetet pedig nem tartottak jo szerkezetnek. A két utobbi eset azért torténhetett, mert a
medialis elmarad és kinyilik szerb megfelel6i, az otkazati és az otvoriti tranzitiv igék. Ez
azt mutatja, hogy a megkérdezettek szerbiil gondolkodnak és a szerb nyelv grammatikai
strukturait alkalmazzak akkor is, amikor magyar nyelvii feladatokat oldanak meg. Ezt
alatamasztja az is, hogy mindkét csoportban voltak, akik a *tdncolt gyerekek és a *sétdlt
lanyok szerkezeteket elfogadhatonak tartottak, ugyanis e szerkezetek szerb megfelel6i
(Plesala deca!, Setale devojke!) olyan mondatok, amelyek tin. csonka dsszetett mult idében
allnak, és expressziv szorendjiik miatt altalaban stilaris funkciét toltenek be (ITunep u
Koajn, 2017).

A harmadik feladatban a megkérdezetteknek ki kellett valogatniuk a szimukra elfo-
gadhato allapothatarozdi igeneveket és a van-os hatarozoi igeneves szerkezeteket.

Mivel az allapothatarozoi igenév a f8igével kifejezett esemény résztvevéjének allapotat
fejezi ki, mas széval a patiens dllapotat irjale,a -vA, _ hatdrozéiigenév-képzd csak olyan
VP-hez kapcsolddhat, amelynek van direkt belsé argumentuma, tehat medialisbdl is 1ét-
rehozhat igenevet.

ALLAPOTHATAROZOI IGENEVEK L évf. | IV.évf.
1. |Janos zongorazva alszik. 4/7 2/4
2. | Péter fekve olvasott egy kinyvet. 0/7 3/4
3. |Jdanos meggyogyulva hagyta el a korhazat. 3/7 4/4
4. | Felig siilve talalta a hust. 2/7 4/4
5. |4 beteg elaltatva varta a miitétet. 2/7 4/4
6. | Pétert futva talaltuk. 6/7 1/4
3. tablazat
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A van-os hatdrozoi igeneves szerkezet a megvaltozott, uj allapotba keriilt patiensi ar-
gumentumnak a beszéd pillanatiban fennall6 allapotat vagy a patiensi argumentum moz-
gasanak végpontjat fejezi ki, ami miatt ezt a szerkezetet csak dllapothatarozoi igenévvel
lehet képezni.

VAN-OS SZERKEZETEK IIL. évf. IV. évf.
1. Péter teniszezve van. 317 4/4
2. A virdg ki van nyilva. 5/7 2/4
3. A kaldcs meg van stilve. 1/7 3/4
4. A gyerekek meg vannak fazva. 7/7 3/4
5. A fith iszva van. 217 1/4
6. A ruha el van szakadva. 6/7 4/4
4. tablazat

A kérdéivet kitoltok koziil a negyedévesek szamara nem okozott nehézséget a medidlis
igékbdl képzett allapothatarozdi igenevek és az allapothatarozdi igenévvel képzett van-os
hatdrozéi igeneves szerkezetek kivélasztasa. Ramutatnék ugyanakkor arra, hogy ebben
a feladatban van egy adat, amely tovabbi bizonyiték arra, hogy mindkét csoport szerbiil
gondolkodva oldotta meg a feladatokat, mert csak igy torténhetett meg az, hogy a *Péter
teniszezve van elfogadhat6 szerkezet lett a negyedéves csoportban. Ebben az esetben az
torténhetett, hogy az agrammatikus, igy nem megérthet6 magyar szerkezetet megfeleltet-
ték a grammatikus, tehdt jelentéssel bird, de a forrasnyelvi szerkezettel semmilyen kapcso-
latban nem all6 szerb Petar je teniser. "Péter teniszez6. mondatnak. A *Péter teniszezve van
elfogadasa meglep6 eredmény, mivel e négy hallgaté nyelvtudasa joval magasabb szintd
annal, hogy ne ismernék fel a nem helyes hatarozdi igeneves szerkezetet.

A harmadévesek teljesitménye nemcsak az elfogadhatd befejezett melléknevek ki-
valasztdsa terén marad el a masik csoport teljesitménye mogott (2. tablazat), hanem a
medialisokbdl képzett allapothatdrozéi igenevek megitélését vizsgald feladatban is (3.
tablazat). A szerbeknek altaldnossagban gondot okoz az igenév megértése, mivel a szerb-
ben ilyen széfaji kategéria nincs. Azonban a szerb igék egyik személytelen alakja, az igei
adverbium (srb. glagolski prilog) funkcidbeli és jelentésbeli hasonldsagot mutat a hataro-
z06i igenévvel, ezért megalapozott feltételezni, hogy ennek az igenévtipusnak a kezelése a
kérdéses csoport szamara kevesebb gondot fog okozni. Mégis a 3. és a 4. tablazat tanulsdga
szerint a harmadéves csoport tobbsége egyetlen grammatikus, tehat medialis igéb6l kép-
zett allapothatdrozoi igeneves mondatot sem fogadott el, elfogadtak viszont a bennhat6
igékbdl képzett agrammatikus szerkezeteket (3. tablazat). A van-os hatdrozoi igeneves
szerkezetek esetében ez a csoport a vart médon viselkedett (4. tablazat), de ez az eredmény
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nem a nonakkuzativitasi csapdaval fligg 6ssze, hanem azzal, hogy a magyar példakat sz6
szerinti forditassal a szerb Osszetett mult idejii mondatokra forditottak, igy sikerdlt ki-
szlirniiik a grammatikus szerkezeteket:

(7)  a. Avirdg ki van nyilva. - Cvet je procvetao.
b. A gyerekek meg vannak fézva.-> Deca su nazebla.

c. A ruha el van szakadva. > Odeca je pocepana.

5. Osszegzés

Arra voltam kivancsi, hogy a nonakkuzativitast ismerd nagy nyelveket idegen nyelv-
ként tanuldknal tapasztalhatd, a nonakkuzativitassal Osszefiiggé grammatikai hibdk
eléfordulasa alapjan megfogalmazott nonakkuzativitasi csapda hipotézise érvényesiil-e
a magyart idegen nyelvként tanuld szerb anyanyelviieknél. E célbdl egy kisebb méretii
vizsgalati csoportot: tizenegy belgradi hungaroldgia szakos hallgatot teszteltem. A négy
negyedéves eredményei alapjan ki lehetne jelenteni, hogy mtik6dik a hipotézis. Azonban
a vizsgalati csoportba tartozik hét harmadéves is, akiknek magyarnyelv- és grammatika-
tuddsa az online oktatas kovetkezményeként kirivoan hidnyos. Ezek a hidanyossagok a tel-
jesitményiikon jol latszanak, eredményeik ugyanis gyakorlatilag hasznalhatatlanok. Ez az
oka annak, hogy ezen el8zetes vizsgalat végén csak az jelenthet6 ki bizonyossaggal, hogy
lehetséges, hogy a szerb anyanyelviieknél mikodik a nonakkuzativitasi csapda hipotézise.
Ahhoz, hogy egyértelmii(bb)en meg lehessen valaszolni ezt a kérdést, az oktatdsnak ujra a
megszokott mddon kell folynia, hogy djra legyenek olyan évfolyamok, amelyek kezdetek-
t6l fogva tantermi korillmények kozott tanuljak a magyart mint idegen nyelvet.
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The focus of this research paper is on the process of multilingual translation of the libretto of the Chil-
dren’s Opera Imola, by Ferenc Kovac. The story of the opera was designed to nurture the cultural heritage
of the town of Subotica (Vojvodina, Serbia, Europe) and the 150th anniversary of the existence of wind-
mills in Mali Bajmok, and the last standing out of the eleven buildings (built around 1862), that provided
the finest white flour to people in this part of Europe. The cultural heritage story is presented symboli-
cally through a family with eleven children, the youngest of whom is a girl called Imola, curious and al-
ways ready for adventures through which she will learn about history, people (e.g. Ivan Sari¢, athlete and
pioneer of aviation in Eastern Europe) and beautiful buildings in Subotica. Through a theoretical review
analysis, the various forms of translation associated with music-linked translation (MLT), specifically,
opera and the main challenges they entail are discussed. A descriptive and contextual approach was
applied in the research to present the process of translating from Serbian to English, as a lingua franca,
and Italian language as ‘the opera’s language of origin’, ‘main operatic language’ and ‘an international
language of music’, opening to international youth audiences and future performances. The translations
of this children’s opera can offer a unique opportunity for creative and interactive learning, as well as
possibilities for digital media application and creative works of students in performing and researching
music and language intersections through arts. Additionally, from the standpoint of music pedagogy and
musicology, the contribution of this research study can be seen in supporting the children’s opera and
opera in general, as a global art form, promoting multilingualism and multicultural values.

Keywords: children’s opera, digital media, multilingual libretto translations, music-linked translation
(MLT).

Fokus ovog istrazivackog rada je na procesu visejezickog prevodenja libreta decije opere ,Imola“ Ferenca
Kovaca. Radnja u operi je nastala sa idejom negovanja kulturnog nasleda grada Subotice (Vojvodina,
Srbija, Evropa) i obelezavanja 150 godina postojanja jedanaest vetrenjaca (1862) od kojih poslednja stoji
u Malom Bajmoku, a zahvaljujuéi njima narod je iz ovog dela Evrope imao najfinije belo brasno. Pri¢a o
kulturnom nasledu simboli¢no je predstavljena kroz porodicu sa jedanaestoro dece, od koje je najmlada
devojcica Imola, radoznala, uvek spremna za avanture kroz koje ce w!iti o istoriji, ljudima (npr. Ivanu
Saricu, sportisti i pioniru vazduhoplovstva u isto¢noj Evropi) i lepim gradevinama u Subotici. Kroz teo-
rijsku preglednu analizu razmatraju se razliciti oblici prevodenja povezani sa operom, ali i glavni izazovi
ovog procesa. U istrazivanju je primenjen deskriptivni i kontekstualni pristup kako bi se detaljno pred-
stavio proces prevodenja sa srpskog na engleski kao internacionalni jezik (lingua franca), ali i na itali-
janski jezik, kao ,jezik opere®, ,,glavni operski jezik“ ili ,medunarodni muzicki jezik“. Prevodi ove decje
opere mogu da pruze jedinstvenu priliku za kreativno i interaktivno ucenje, kao i mogucnosti primene
digitalnih medija i kreativnih radova ucenika u izvodenju i istrazivanju muzicko-jezickih ukrstanja kroz
umetnost. Pored toga, sa stanovi$ta muzicke pedagogije i muzikologije, doprinos ove istrazivacke studije
moze se videti u podrici decijoj operi i operi uopste, kao globalnoj umetnickoj formi, isticanjem znacaja
viSejezicnosti i multikulturalnih vrednosti.

Kljuéne reci: decija opera, digitalni mediji, vi$ejezi¢ni prevodi libreta, prevod vezan za muziku (MLT).
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1. Introduction

Although children’s opera or miniature opera, as an operatic genre was developed at
the end of the 19th century, this form of opera rarely occupies the opuses of contempo-
rary composers. Its unique musical theatre productions are usually intended to introduce
children and youth to the world of Classical Music and Opera. These musical pieces are
composed for children as vocal and instrumental performers and children as an audience.
Furthermore, they can also be a result of children’s engagement in the process of writing
music. The themes, duration and structure of the children’s opera are aligned with the
age-appropriate language and vocabulary, fairytale opera texts with educational motifs,
age-specific music, type of orchestras and ensembles.

The translations and musical adaptations of the Italian, French and German opera and
operetta librettos to English and other target languages (e.g. Russian, Romanian, Serbian,
etc.) were carried out historically taking into account the level of the target audience inter-
ests, musical and cultural literacy, national language policies and other, usually financial
and opera production policies in order to attract more audience to the opera houses. We
acknowledge that the term adaptation, as noticed by Baker and Saldanha (2009: 3) may be
understood “as a set of translative interventions which result in a text that is not gener-
ally accepted as a translation but is nevertheless recognized as representing a source text”.
Therefore, the following terms are used in this research - translating for singing, singable
translations, multilingual singable translation, and music-linked translation (MLT) (Golomb,
2005: 124; Malmkjeer & Windle 2012: 3) to refer to text translations intended for singing (vs.
non-singable translations) as part of a vocal and/or vocal-instrumental piece of music, rather
than the term “translation and musical adaptation” or “translation with musical adaptation”.
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Apart from monolingual or multilingual translations, in the context of children’s op-
era, the second efficient method would be subtitling of the video productions for introduc-
ing the music piece to a minority language audience or target groups. Furthermore, from
the pedagogical side, both translation and singable translation can have a positive impact
on the learning and emotional experiences of children in performing or listening to this
music piece, bring joy to children who want to enrich their musical and language learning
experience, appreciation and understanding of the world of opera, as well as knowledge
about different cultures to classrooms and learning communities on a global level.

With the aim of going beyond the somewhat limiting assumption that translating
music or Music-Linked Translation - MLT (Golomb, 2005: 121), can be regarded as a sort
of “word-for-word translation of lyrics” (producing “singable translations”), in this paper
this field is theoretically and practically approached and explored from an interdiscipli-
nary point of view, encompassing pedagogical, socio-cultural, musicological and multi-
modal issues.

2. “Imola” Children’s Opera

“Opera was born of a need to make words more prominent in vocal music and to ex-
press emotions through their musical setting” (Desblache, 2007).

One of the most important factors determining opera being sung in the original lan-
guage is that opera composers wrote with a particular libretto in mind (Page, 2013). A
“libretto” is the text used in, or intended for, an extended musical work such as an opera,
operetta, oratorio, cantata or musical, or more specifically, “the words that are sung or
spoken in a musical work for the theatre” (Cambridge English Dictionary Online). Libret-
tos are “a part of literature” or “a set of works with the aim of aesthetic purposes”(Pavan,
2019: 178).

Even though the music “reflects, or rather, translates, the sounds of the human voice,
at a universal level” (Newmark, 2013), in the 21st century, opera, as “one of the many au-
diovisual representations, also falls under the category of production which needs to be
made accessible” (Orero & Matamala, 2008). Together with accessibility, multilingualism
and transdisciplinarity are key issues in opera today (Desblache, 2013). Multilingualism
has had a significant presence in both opera production and reception as well as in the
context of opera translation, for both historical and artistic reasons. However, according
to Marta Mateo (2014) “the coexistence of different languages, which seems to be inherent
in the opera experience, has only sporadically received any research attention, from either
musicologists or translation scholars”.

As music has structure, and in any vocal and vocal-instrumental piece, such as opera,
there are a specific number of notes assigned to a specific number of syllables. Rhythm has

EVKONYYV, 2022, pp. 136-158



SLADANA MARIC
MULTILINGUAL TRANSLATION OF THE CHILDREN’S OPERA “IMOLA”

an important role to make these ambiguous syllables into intelligible words and phrases,
where misplaced stress not only makes a phrase less intelligible but can potentially result
in a misinterpretation of the character or story. Therefore, the ideal in a musical adapta-
tion of libretto is to translate a sentence, the number of syllables and stress patterns to
match up perfectly to the original text put to music by the composer.

The original opera libretto of the Children’s Opera “Imola” in the Hungarian language
by Rita Fleis was put to music by the composer Ferenc Kovac, providing a second version
of the libretto and music score in the Serbian language. This unique children’s opera, as
a high-quality music theatre piece for children, premiered in the City Hall of Subotica on
November 28, 2017. This opera was recorded as a video production (2019) in both Hun-
garian, and in the Serbian language, with the students and teachers of Primary School
“Secenyi Istvan” (Secenji I§tvan) from Subotica. The audio-visual recordings were later
published on social media (Imola, 2019 a, 2019b).

The story of the opera was designed to nurture the cultural heritage of the town of
Subotica (Vojvodina, Serbia/Europe) and the 150th anniversary of the existence of wind-
mills in Mali Bajmok, and the last standing from eleven 19th century windmills (from
1862) , that provided the finest white flour to people in this part of Europe. It celebrates
the overall entrepreneurial greatness of important citizens of Subotica from the beginning
of the 20th century. In the opera libretto, the cultural heritage story is presented symboli-
cally through a hardworking family with eleven children, the youngest of whom is a girl
called Imola. Curious and always ready for adventures through which will learn about
the history, people (e.g. Ivan Sari¢, athlete and pioneer of aviation in Eastern Europe) and
beautiful buildings in Subotica, such as the City Hall and Rajhl’s Palace.

The children’s opera “Imola” was published in a printed book entitled “Imola, gyer-
mek bab-opera” (Kovacs, Nemes-Fekete & Fleis, 2020) with additional distinction in the
description, as “children’s puppet-theatre opera”. The work presents a bilingual libretto in
Hungarian and Serbian, and music score with a division of roles and the setting of scenes
by acts, intended for the vocal-instrumental performance of children in children’s opera
or children’s puppet-theatre opera.

3. Research aim, materials and methodology

The focus of this research paper is on the process and context of multilingual written
translation of a children’s opera libretto. In this research, musical translation is perceived
as “a cultural tool, as an imaginative space, a critical instrument of enquiry that can lead to
new ways of listening and understanding” (Desblache, 2021). The aim of this and process-
oriented and context-oriented (Saldanha & O’Brien, 2014: 109/205) research case study,
was to develop a culturally and linguistically appropriate (Apter & Herman, 2016: 157),
singable translations for the Children’s Opera “Imola”, from translating Serbian libretto
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into English and Italian language. Through a theoretical review analysis, the various
forms of translation associated with music-linked translation (MLT), specifically, opera
and the main challenges they entail are discussed. A descriptive and contextual approach
was applied in the research to present the process of translating from Serbian to English,
as a lingua franca, and Italian language as ‘the opera’s language of origin’, ‘main operatic
language’ and ‘an international language of music’.

The materials analysed were received from the composer Ferenc Kovac, and included
(1) an unpublished version of the original music score with Serbian text (Kova¢, 2017a),
(2) a bilingual word document containing the libretto in Hungarian and Serbian, and (3)
a demo audio recording in Serbian language (Kovac, 2017b). Additionally, two published
video-animation productions of the opera in Hungarian and Serbian language, as visual
and auditory references were consulted in the translation process. The translation was car-
ried out into two languages (1) English, as a lingua franca, and (2) Italian, as “the opera’s
language of origin”, “main operatic language” and “an international language of music”.
All the translations, musical adaptations and music score examples of the opera libretti
“Imola” from Serbian into English and Italian language were done by the author of the
research, as a professionally educated English language teacher, with education also in
the Italian language as a foreign language, and knowledge in Serbian, as mother tongue).
In the context of knowledge in music, translator and author of this research paper, gradu-
ated secondary music education studies in piano performance, music theory and opera
singing, and tertiary education studies in Music Pedagogy at the Academy of Arts in Novi
Sad, with an extensive professional experience in performing, composing, arranging and
conducting vocal-instrumental music.

Translation process phases included the following:
(1) reading aloud the libretto in Serbian,
(2) reading, playing and singing the music score (SR),
(3) listening to the audio recording in Serbian (as a whole, and in parts),

(4) listening and watching the recorded versions in Hungarian and Serbian (HU/
SR)(video files: “Imola gyermekopera”. 2019; “Imola - decja opera”. 2019),

(5) writing the translated text, in parts, firstly, English and secondly, Italian lan-
guage,

(6) using digital online resources in researching name archives, specific words and
phrases as dictionary entries, searching for equivalents, using the technique of tri-
angulation (SR, EN, IT), and using digital open translation tools for retranslating
some words and phrases from Hungarian to Serbian, English and Italian to check
the original meaning,

(7) testing the text translations in rhythmic reading and singing,

(8) re-listening and re-writing text translations and music interventions, part by
part, and act by act,
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(9) final reading and singing testing - the technique of triangulation, in this case
singing a line in Serbian - English - Italian, repeatedly one after another, and

(10) final text (digital) writing text in the music score and making a libretto book.

Every line was written in parallel vertical columns in text form, and parallel horizontal
rows in the music score (original Serbian - first translation English - second translation
Italian). In the final phase, it was important to test and retest the translations in speech
and for singability (“the quality of being singable”) by actually singing (Apter and Herman
2016), before putting them into the music score and submitting for publication.

4. Research results

The unpublished and analysed music score “Imola” (Kovac, 2017a) consists of 64 pages
and the recorded audio file in the Serbian language of the total duration of 22 minutes
(Kovag, 2017b). The opera “Imola” is divided into six musical parts: Music Introduction
and five acts. The opera consists of melodies lightly structured as arias, duets, trios, or-
chestral interludes, with recitative or speech elements, and choruses offering group con-
text, and group context reactions to events. In terms of melodic uniqueness, the composer
very modestly uses some elements of traditional and popular songs, and some rhythmic-
melodic patterns of children’s rhymes and songs. The vocal-instrumental parts were ar-
ranged as follows:

(1) Music introduction: Father, Mother, Children, guitar and string quartet (first
violin, second violin, viola, cello),

(2) Act One: Father, Mother, Children, Girls, guitar and string quartet (first violin,
second violin, viola, cello),

(3) Act Two: Father, Mother, Boys, Girls, guitar and string quartet (first violin,
second violin, viola, cello),

(4) Act Three: Father, Mother, Child, Girls, Children, guitar and string quartet
(first violin, second violin, viola, cello),

(5) Act Four: Father, Mother, Child, Girls, Children, guitar and string quartet (first
violin, second violin, viola, cello),

(6) Act Five: Father, Mother, Martin, Boy, Girls, Children, guitar and string quartet
(first violin, second violin, viola, cello).

The operatic text, in general, is meant to be sung, not read or spoken, therefore, in the
translation process of this work, the aim was, within a phrase structure, to find the appro-
priate choice of words, or an “adequate” music-linked translation (MLT) (Golomb, 2005:
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124), one that “manages to render the meaning (the semantic component) of the source
text as closely as possible, while making it sound as ‘naturally’ as possible (in terms of
stress pattern, rhythmical structure, and even sound) when synchronised with the music
to which the source text had been set”. In other words, to match the translation with the
notes in the sense of the rhythmic value and pitch contours, to remain “faithful to the
original text in syllabic number and rhyme pattern (although the same phonetic sounds
cannot always be replicated)” (Page, 2013: 39). The translational decisions for both the
English and Italian libretto of the “Imola” children’s opera were conditioned by both music
and words, avoiding the possible extremes of logocentrism and musicocentrism (Gorlée,
2005: 8).

4.1. Problems of equivalence of names

The impact of musical elements on a textual translation process is evident in the trans-
lation/transcription and the musical adaptation of names of people, objects and places in
the opera libretti. Having in mind a wide variety of students and musicians as the target
performers and possible expectations of the audience in both English and Italian versions,
several cultural elements were taken into special consideration, for example, the transla-
tion of personal names. For example, the name “Ivor” is pronounced the same in all lan-
guages, except in English where the /1/ changes to /a1/, or as in “David”, where /a/ changes
to /e1/. The same is with Violeta /violeta/ (HU, SR, IT), that is in English Violet /'vaio.
lot/. The name Regi (sound /gi:/) was transcribed as Reggi /d3i:/. However, for the female
name “Luca” (HU, SR), “Lousy” was chosen as a matching name in English, while in Ital-
ian, two options were offered, a transcription of “Lousy” as “Luzza” or a different form, a
masculine name of “Luca” /luka/, that also matched the syllabic number and rhyme pat-
terns. The most demanding name for translation was “Csenge (HU)/Cenge(SR)”, where
the name “Beller” was chosen for the English translation, as a literal word translation from
the Hungarian language, with the meaning of “ringing bells”. Furthermore, this provided
a new direction for the use of the sound matching name of Bello (meaning ‘beautiful’, in
Italian), to the English name Beller, and not the other possible transcription as “Cenghe”,
with the idea that it may mislead the language speaker (listener) to think of it as a popular
name and surname of e.g. Chinese origin - “Cheng”.
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Table 1. Names from the music introduction part

Hungarian Serbian English Italian

Bdlint, Balint, Balint, Balint (Vale*),
Lara, Lara, Lara, Lara,

David, David, David, David(e),
Luca, Luca, Lousy, Luzza (Luca*),
Barni, Barni, Barney, Bruno,
Leonjaim, Leoncici, little Leon, Leonini,
Addmkdim, Adamcidi, little Adam, Adamini,
Violettaés, Violeta (i) Violet (and) Violetta (e)
Andprea, Andreja, Andrea, Andrea,
Albert, Albert, Albert, Albert,

Bogi, Bogi, Boghy, Boghi,

Ivor, Ivor, Ivor, Ivor,

Csenge, Cenge, Beller, Bello (Cenghe*),
Péter, Petar, Piter, Pietro,

Regi, (és) Regi (i) Reggi (and) Reggi ()
Heléna. Helena. Helena. Elena.

4.2. Specific words, rhymes, jokes and onomatopoeic words

In the following part (Table 2), Act One, part of the music theme “Brasno, brasno/
Flour, flour/Farina, farina”, several words appear that require attention. In the Serbian li-
bretto, the mother calls her daughter Imola “vragolanko”, having a meaning that a child is
misbehaving, acting as “a little naughty”. It is important to note that the literal translation
of the word , “vrag” would be “devil” or “diavolo”. Therefore, in the Italian text, a new sen-
tence was introduced to match the melodic and rhythmic movement - “Vieni, vieni! Vieni
qui tesoro mio!”. Therefore, the rhyming pattern was intentionally left out, and the mean-
ing was not obstructed. The word “zgoljac” in Serbian has a meaning of “being very thin”
and here it rhymes with the word “moljac”. In the English language, rhyming pattern was
translated as “Imola’s a little cloth, family’s flour moth!”, while in the Italian translation,
the word “piccolina” (meaning ‘very small’, ‘tiny’) was used as a translation of “zgoljac/
little cloth”. As the previous actions of girls were playing and making a joke of opening a
bag of flour and there inside finding their smallest sister Imola, the part “moljac/moth”
was translated as “la falena”, e.g. “Piccolina Imola, la falena nostra!”.
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Table 2. Act One, part of the music theme - Brasno, brasno/Flour, flour/Farina, farina

Serbian English Italian
(-..) Devojcice: Brasno, (...) Girls: Flour, flour, ) )
. . . (-..) Ragazze: Farina, fari-
brasno, brasno, brasno, pa | flour, flour, more bags of - .
3 3 na, farina, farina, sempre
opet brasno, brasno. flour, flour. ; ]
) . . farina, farina.
Mama: Stavi ovde fini Mother: Semolina flour o
) Mamma: Metti qui la
griz. here.
o ) ) semola.
Dete 1: I onda je jako Children: But, then again, ) .
y N Bambino 1: Ma stesso & -
tesko. it’s really heavy.
. . oo pesa tanto!
Devojcice: Bu! (kao Girls: Boo! Here is little ) )
. ] Ragazze: Buu! Piccolina
zaplasivanje) Evo male Imola (opening the sack) .
L Imola! (apri il sacco)
Imole (otvaraju dzak). Mother: Come to mommy, o
. . . . Mamma: Vieni, vieni!
Mama: Dodi meni, dodi come to mommy, little o ]
. lankol htv! Vieni qui tesoro mio!
meni vragolanko! naughty!
. . . . Ragazze (stuzzicando
Devojcice (zadirkuju): Girls (teasing Imola): Im- o
L . , o Imola): Piccolina Imola, la
Imola je zgoljac, porodi¢ni | ola’s a little cloth, family’s
. fl h falena nostra!
moljac. our moth!
] ) (Imola suona una melodia
(Imola uzvraca veselom (Imola playing a happy
. allegra). (...)
svirkom) (...) tune). (...)

Cultural heritage words and music translation issues appeared in the Second Act. The
tirst significant word was “zaprega” (SR), or “wagon/chariot” (EN) and “carro” (IT). The
second was the imitation sound of, in this case, an old “ox-wagon”, making its way from
the windmill to a smaller city or “varo$/varosica”, as “(je) ra-ga-ga (SR)/ ch-cha-ri-ot (EN)/
car-re-lo-lo (IT)”.

The beginning of the second act (Table 3), posed several difficulties, firstly, the use of
the last name “Molnar” or “Molndréknak szekere-ke-rekeke” in the Hungarin original, and
its Serbian translation as “mlinareva zaprega je ragaga”. Therefore, for the English adapta-
tion, “Molnar’s wagon chariot, ch-cha-ri-ot” was used, rather than “miller’s wagon”, as
with a capital letter “M” as “Miller”, it would refer to the family name in English. In the
Italian translation, there was a possible solution of using “Carro del mugnaio”, however,
as it might be difficult to vocalise it to the existing uprising melody, the following line was
used: “Ruota del car-re-lo(lo), car-re-lo(lo)”.
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Table 3. Act Two - onomatopoeic words (specific sounds), imitation, rhythmic pattern and rhyme

Devojcice: Mlinareva
zaprega je ragaga, Mlina-
reva zaprega je ragaga.
Decaci: Na jedrima hitro
sad do grada.

Devojéice: Golicaju
tornjevi malog grada
(varosice). Svetlucaju
zvezdice, Mlinarevima
zvezdice svetlucaju.
(Prekida se muzika) (...)

Girls: Molnar’s wagon
chariot, ch-chariot. Mol-
nar’s wagon chariot, ch-
chariot.

Boys: Wheels are turning
really fast, really fast.
Girls: City towers can be
seen! City towers. Stars
are twinkling high above,
twinkling, shining, show-
ing them the way.

(music stops) (...)

Serbian English Italian
DRUGI CIN ACTTWO Atto secondo

(Children are clapping (I bambini applaudono al
(Deca pljes¢u u ritmu in the rhythm of wagon ritmo del movimento del
kretanja zaprege) movement) carro)

Ragazze: Ruota del car-
re-lo-(lo), car-re-lo-(lo);
Ruota del car-re-lo-(lo),
car-re-lo-(lo).

Ragazzi: Ruota gira, gira,
gira.

Ragazze: Torri della nos-
tra citta!

Ragazzi: Le stelline bril-
lano - sulla loro via luc-
cicano

(Ia musica si ferma) (...)

In the second and third act, through singing and recitative (in italics), of soloists and
all singers, the main part of the storyline (with culturally significant naming of places,

people and events) was approached as follows:

(1) place/location/building - e.g. (a) Mama: Stigli smo u Suboticu/Mother: We ar-
rived in Subotical/Mamma: Siamo arrivati a Subotizza!(Second Act); (b) Dete 2:
Gradska kuca./Child 2: City Town Hall./Bambino 2: Municipio (Second Act); (c)
Mama: Ah, sada je dobro. Prosetajmo. Ovo je Rajhlova palata. Secesija./Mother: It’s
very good now. Let’s walk. This is the Raihl’s Palace. Secession./Mamma: Va molto
bene ora. Camminiamo. Questo é il palazzo di Raichlo. Secessione. (Second Act), and
(d) Devojcice: Gradska kuca, Korzo, Rajhla palata (...)/Girls: City Town Hall, Corso,
Rajhl’s Palace (...)/Ragazze: Municipio, Promenade, Palazzo Raichlo.(Third Act);
(2) names - (a) Rajhl se polako obogatio./Raihl slowly built his fortune./Raichlo
ha costruito lentamente la sua fortuna (Second Act), (b) Deca: A ko je to? Mama:
Vermes./Child: And who is that? Mother: Vermesh./Bambino: E chi & quello?
Madre: Vermes. (Second Act);

(3) events - (a) Secesija./Secession./Secessione., (b) Deca: Recesija!/Children: Re-
cession!/Bambini: Recessione! (Second Act), (c) Mama: Nemoj dvaput reci. Imali
smo ve¢ jedan svetski rat./Mother: Don’t say it twice. There has been a world war./
Madre: Non dirlo due volte. C’¢ gia stata una guerra mondiale. (Second Act).
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4.3. Singability of multiple translations

In the context of the whole opera “Imola”, interventions to rhythmic lines and note
values were applied on several occasions. As the English translation (Table 2) for the me-
lodic theme of “Brasno, brasno/Flour, flour/Farina, farina” (Act One) matched the notes
in the sense of the rhythmic value and pitch contours, in the musical adaptation process,
the first intervention was applied to the Italian lyrics, where quavers were inserted to the
melodic and rhythmical pattern, as presented in Figure 1. This intervention was phono-
logically relevant and sensitive to syllable structure in stressed syllables. The equivalent
word translation in Italian - “farina” contains three syllables, with the stress on the second
syllable /fa-ri-na/. Additionally, the orchestral part fully supports this intervention with its
melodic and rhythmic line. Thus, for instance, it would be “unacceptable” or considered
“ungrammatical”, that the music should impose the normative, phonological stress on the
first syllable of the Italian word farina /fa - ri-na/, or third syllable /fa-ri - na/, with divi-
sions of the first or second note into quavers.

Serbian ——=— = ==
Den -8n0,  boa -&no, berm =800,  bra =&, i e=pet bra = dno, berm-Amn

English  —f 0000 e o o o 7 o o i
Flo =ur, flo - ur, No=ur, flo-us more bagsof fle - ug, No=ur

Italian i "1; | q 3 — Ef;.- - } t = — 1 = F
- — P : - ] - o — o -

T = T -

Fan ri - na f-ri - na fon ri - no fo-ri - na som - pro fo -ri no fo - ri-na

Figure 1. Example of a musical adaptation intervention (lyrics in Serbian, English and
Italian language)

Although the composer had a vision of children being the leading performers, through
respecting the range and movement of the child’s voice, several melodies can be character-
ised as miniature “arias”. These miniature arias are dedicated to the roles of Mother and
Father. The second example of the melodic and rhythmic interventions is presented in the
extracted melodic line from the Father’s aria (Act Four), Figure 2 (measures 3, 5, 6, 8) (text
translations examples - Table 4).
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— 1

T

. —— e =iyt =
Serbian = = sl =g g 1 & F
0 - v jo aluf-ba i - En-rje & - 6 0 o vl mab, (™ o Bovad nad
English —— — ! — e — : I
o S ESsSeE=s==—rCcoorreo e enn e
= =
This & n du - iy sl - b of T - sur ks i our life this is our (F
[talian
— : ¥ :
= SEes=E=s— ===t
TR SN oy ¥ omReensSTe. Chadtaes W e e e
fee i ew L I P 1 ——— :'..:.t = .;'1
Serbian ; - .
Na-he hrmb-pa dn - b =voi pa = el s Bl =-j ni-mads ia = In
——
e ——— ] — } *+ T ' ' e e
English - s e e } P —— 1. g :t = .‘1
-
Peo-ploknowthat & - ur TMo-ar grves theen Bl and wosheuldbe ve-ry proad of
. 3
Italian —— ——— — £ —
e e b e ]
-

- e nos -

da -re  vi-laai e i

E gus-ila nea & un K -on

Figure 2. Father’s aria (Act Four)

Table 4. Father’s Aria (Act IV) (note: recitative is marked in italics)

Serbian - IV ¢in

English - ActIV

Italian - Atto IV

Tata: Imola, idi nadi
svoje sestrice. Uvek
nestanu k'o u magli od
brasna. Jer danagnja
deca ne vole da rade. A
jedna vetrenjaca nepres-
tano treba da radi. Ovo
je sluzba, to je pitanje
Casti, to je Zivot nas.
Nasge brasno daje zivot
narodu. To nije nimalo
dala. (...)

Father: Imola, go and find
your sisters in the mill. They
always disappear, disappear
in flour fog. As children
today do not like to work,
do not like to work. And

one windmill should never
stop working. This is a duty,
(a) matter of honour, this is
our life! People know that
our flour gives them life and
we should be very proud of.
*(Our flour gives life to other
people. This is not a game in

any way.) (...)

Papa: Imola, vai e trova le
tue sorelline. Dal lavoro
scompaiano. (*Sempre
scompaiono come fa-

rina nella nebbia). (A1)
Bambini di oggi non
piace lavorare, non piace
lavorare. Eppure un mu-
lino a vento deve funzion-
are costantemente. Questo
€ servizio, € un onore,
nostra vita! Farina nostra
dare vita ai popoli. E ques-
to non ¢ un gioco. (...)
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Table 5 - The singable English and Italian language translations of the libretto of Chil-
dren’s Opera “Imola” by Ferenc Kovac

Serbian language libretto

English language libretto

Italian language libretto

IMOLA - vetrenjaca
Decija opera

IMOLA - windmill
Children’s opera

IMOLA - Il mulino al vento
Opera lirica per bambini

Uvertira

Overture (Opening music)

Ouverture

Tata: Sta da radimo sad, duso?
Mama: Igrajmo se mlina. (vrti
palac)

Mama: Sta radig, dugo?

Tata: K’o §to rece, pravim mlin.
(reda cigle u krug)

Mama: Kako to?

Tata: Ovako. ... Jedan i jedan
jedanaest.

Mama: Balint, Lara, David,
Luca, Barni, Leon¢iéi
Adam¢iéi, Violeta i Andreja,
Albert, Bogi, Ivor, Cenge,
Petar, Regi i Helena.

Mama: Oh! Oh! Njih deset je
ovde a gde je malecka Imola?
(sviu glas: Imolaaa! x5

(Imola pocinje da svira na
gitari)

Mama: Imola! Dacéu ja tebi
gitaru! Gde se krije$? Hajde da
nam pomognes.

(Imola prestaje da svira)
Decaci: Imola, gde ti je
kvatrokitara?

(Imola opet svira)

Tata: Imola, nemamo vremena
za igru. Sada pravimo brasno.
(Deca dobuju na stolu ili na
stolici)

Father: What do you think we
should do now?

Mother: Let us play the mill game.

(twiddling thumbs)

Mother: What are you doing?
Father: As you said now, as you said
now — making a mill. (stacks the
bricks in a circle)

Mother: Let me see?

Father: Look, like this. ... One and
one — eleven!

Mother: Balint, Lara, David, Lousy,

Barney, little Leon (my Leon), little
Adam, Violet and Andrea, Albert,
Boghy, Ivor, Beller, Piter, Reggie
and Helena.

Mother: Oh! Oh! Ten of them are
here but where is the smallest
Imola?

All:  Imolaaa? x5

(Imola starts playing the guitar)
Mother: Imola! You need to stop
playing music. Are you hiding?!
Come and help us now, right now!
(Imola stops playing the guitar)
Boys: Imola, where is your cuatro-
guitar?

(Imola starts playing the guitar
again)

Father: Imola, we don’t have time to
play. Now we are making flour.
(grinding flour)

Papa: Cara mia che vuol’’ fare?
Mamma: Fare un mulino?(ruota i
pollici).

Mamma: Che cosa fai?

Papa: L'ho gia detto, I'ho gia detto -
mulino!

Mamma: E cosi?

Papa: Si, cosi. ... Uno e uno —
undici!

Madre: Balint (Vale*), Lara,
David(e), Luca, Bruno, Leonini,
Adamini, Violetta e Andrea, Albert
- Boghi, Ivor, Bello, Pietro, Reggi
ed Elena.

Mamma: O! O!! Dieci sono qui, ma
dov'e la piccola Imola?

(tutti a una voce) Imolaaa! x5
(Imola inizia a suonare la chitarra).
Mamma: Imola! Adesso smetti
suonare! Non nascondi, vieni qui a
mamma.

(Imola smette di suonare).
Ragazzi: Imola, dov'e la tua
quattro chitarra?

(Imola suona di nuovo la musica)
Papa: Imola, non abbiamo tempo
per divertirci. Ora dobbiamo
macinare la farina.

(I bambini battono su una sedia o
un tavolo. Inizia la musica sulle
corde).
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(Po¢inje  muzika  gudaca.
Dobovanje polako prestaje,
utiSa se i nestaje.)

(Children are drumming on tables
or chairs)

(Strings start to play — drumming
slowly silences and disappears).

PRVI CIN

ACT ONE

Atto primo

Tata: Balint, Barni, Bogi, Regi,
Donesite mi dzakove.

Dete 1: Sta tu ima tako tedko?
Tata: Isto $to je juce bilo

i prekjuce, a i sutra.

Devoj¢ice:  Brasno, brasno,
brasno, brasno, pa opet brasno,
brasno.

Mama: Stavi ovde fini griz.
Dete 1: I onda je jako tesko.
Devojcice: Bu! (kao
zaplasSivanje) Evo male Imole
(otvaraju dzak).

Mama: Dodi meni, dodi meni
vragolanko!

Devojcice (zadirkuju): Imola je
zgoljac, porodi¢ni moljac.
(Imola  uzvraéa  veselom
svirkom)

Devojcice: Tata, mama, sprema
se bal.

Tata Ni slu¢ajno! Ni slu¢ajno!
Mama: Gde bi htele i¢i
devojke?

Devojcice: U lunapark, na
konjica.

Tata: Mi za to nemamo novca.
Devojcice: Onda c¢emo da
zvizdimo (zvizde).

Mama: Ta jo§ da zverate samo?
Devojcice: Sa deCacima se
tucemo.

Tata: Samo da to ne desi se!
Devojcice: Tata, zbog toga ne
brinte (svaka odvojeno)

Mama: Uze¢emo onda kola, i
upregnut naseg vola.
Devojcice: Obuci¢emo haljinice
i lepe sandale.

Tata: Necete mi rasipati!
Devojcice: Ali, tata, samo
jednom.

Tata: Ostanite dok je svetlo.
Devojcice: Tata, tata, dragi tata!
Tata: Ali sad, ali sad je, ali sad
je vreme za rad.

(Dobovanje)

Father: Balint, Barni, Boghy,
Reghie,

Come and bring me all those
sacks (bags).
Children: What is in here? It’s so
heavy.
Father: Same it was the day before,

two days ago and

tomorrow.
Girls: Flour, flour, flour, flour,
more bags of flour, flour.
Mother: Semolina flour here.
Children: But, then again, it’s really
heavy.
Girls: Boo! Here is little Imola
(opening the sack)
Mother: Come to mommy, come to
mommy, little naughty!
Girls (teasing Imola): Imola’s a little
cloth, family’s flour moth!
(Imola playing a happy tune).
Girls: Daddy, Mommy, Ball will be
held!
Father: No, not at all! No, not at all!
Mother: Where my little girls would
like to go?
Girls: To amusement park on round-
a-bout!
Father: For that, we don’t have no
money!(*You won’t spend our
money on it!)
Girls: Then we’ll have to whistle
like this! (whistling)
Mother: And spend your time
aimlessly wandering?
Girls: With the boys, we’d like to
have a fight.
Father: That must never-ever
happen, no, no!
Girls: Father, you don’t need to
worry.
Mother: We will take our wagon
then and harness our great oxen.
Girls: We will wear our pretty
dresses and sandals for the city
walks.

Papa: Balint (Vale*), Bruno,
Boghi, Reggi, portate da me tutto.
Ragazzi: Che c’e dentro - pesa
tanto.

Papa: Stesso era li e ieri, due giorni
prima e domani.

Ragazze: Farina, farina, farina,
farina, sempre farina, farina.
Mamma: Metti qui la semola.
Bambino 1: Ma stesso ¢ - pesa
tanto!

Ragazze: Buu! Piccolina Imola!
(apri il sacco)

Mamma: Vieni, vieni! Vieni qui
tesoro mio!

Ragazze (stuzzicando Imola):
Piccolina Imola, la falena nostra!
(Imola suona una melodia allegra).
Ragazze: Prepariamo per il ballo.
Papa: No, un ballo, no! No, un
ballo, no!

Mamma: Ragazzine dove andiamo?
Ragazze: Sul carosello volanti!
Papa: Noi per questo non abbiamo
soldi!

Ragazze: Fischieremo tutte cosi.
(fischiano)

Mamma: Nulla voi volete fare?
Ragazze: Litigare con i ragazzini.
Papa: Non dovrete mai litigare.
Ragazze: Non vogliamo
preoccuparvi!

Mamma: Prenderemo nostro carro
e legheremo nostro bue.

Ragazze: Compreremo bei vestiti e
sandali per cita.

Papa: No abbiamo tanti soldi!
Ragazze: Solo, solo una volta.
Papa: Tornate mentre non fa buio.
Ragazze: Babbo, babbo, caro
babbo!

Papa: E allora sul lavoro, tutti, tutti,
a lavorar’!

(tamburellare)
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Father: I won’t let you waste my
money!

Girls: Daddy, daddy, just this time.
Father: You can stay until there’s
light.

Girls: Daddy, daddy, dearest daddy!
Father: But now it is time, but now it
is time, but now it is time for all to
work.

(drumming)

DRUGI CIN

ACT TWO

Atto secondo

(Deca pljeséu u ritmu kretanja
zaprege)

Devojcice: Mlinareva zaprega
je ragaga, Mlinareva zaprega je
ragaga.

Decaci: Na jedrima hitro sad do
grada.

Devojcice: Golicaju tornjevi
malog grada (varoSice).
Svetlucaju zvezdice,
mlinarevima zvezdice
svetlucaju.

(Prekida se muzika)

Mama: Imola?

Svako: Rezervni je tocak je
pozadi.Raga-ga,garaga-
gagaragagaraga.

Mama: Stigle smo u Suboticu.
Dete 1: Kakva si to vetrenjaca?
Dete 2: Gradska kuca.
Dete 3: Gde ti jedro?
Dete 4: Kazaljka.

Dete 5: Sta meljes ti?
Dete 6: Vreme.

Dete 7: Kako ti to radis?
Dete 8: Sa satom.

Dete 9: Stani na minut.
Dete 10: Sta bi hteo jo3?
Imola (Na  gitari
sekundi.)

Mama: Idemo deco. Vrieme leti!

Valcer

Deca: Imola, uspori vreme!
Imola (Na gitari sve sporije
svira).

Deca. Vreme je stalo.. Ti si
zmaj, Imola!

(Romanti¢na muzika)

Mama: Ah, sada je dobro.
Prosetajmo. Ovo je Rajhlova
palata. Secesija. Rajhl se

(Children are clapping in the rhythm
of wagon movement)

Girls: Molnar’s wagon chariot, ch-
chariot. Molnar’s wagon chariot, ch-
chariot.

Boys: Wheels are turning really fast,
really fast.

Girls: City towers can be seen! City
towers. Stars are twinkling high
above, twinkling, shining, showing
them the way.

(music stops)

Mother: Imola?

All: Our spare wheel is at the back
of our wagon, wagon ch-ch-chariot,
ch-ch-chariot,

Mother: We arrived in Subotica!
(/suboti:t.sa/)

Child 1: Tell me what kind of a
windmill are you?

Child 2: City Town Hall.

Child 3: Where are your mill-wings?
Child 4: Clock hands!

Child 5: What do you mill?

Child 6: Time.

Child 7: Tell me how do you do
that?

Child 8: With a clock.

Child 9: Stop for a minute.

Child 10: What else would you
want?!

(Imola playing on the guitar The
Waltz of the Seconds).

Mother: Come on children. Time
Slies!

Children: Imola, slow down the
time!

(Imola is playing on the guitar more
slowly.)

(I bambini applaudono al ritmo del
movimento del carro)

Ragazze: Ruota del car-re-lo-lo,
car-re-lo-lo; Ruota del car-re-lo-lo,
car-re-lo-lo.

Ragazzi: Ruota gira, gira, gira.
Ragazze: Torri della nostra citta!
Ragazzi: Le stelline brillano - sulla
loro via luccicano

(la musica si ferma)

Mamma: mola?

Tutti: La nostra ruota di scorta é
sul retro del nostro carro, car-re-
lo-lo, car-re-lo-lo;

Mamma: Siamo arrivati a
Subotizza (Subotica)!

Bambino 1: Dimmi che tipo del
mulino a vento sei?

Bambino 2: Municipio.

Bambino 3: Dove sono le tue ali di
mulino?

Bambino 4: Lancette dell'orologio!
Bambino 5: Cosa macini?
Bambino 6: Il tempo.

Bambino 7: Dimmi come fai?
Bambino 8: Con un orologio.
Bambino 9: Fermati un minuto.
Bambino 10: Cos'altro vorrei?!
(Imola suona alla chitarra Il valzer
dei secondi).

Madre: Andiamo bambini. Il tempo
vola!

Bambini: Imola, rallenta il tempo!
(Imola suona la chitarra piu
lentamente)

Bambini: 7/ tempo si é fermato!
Imola, sei fantastica!

(Musica romantica)

Mamma: Va molto bene ora.
Camminiamo. Questo é il palazzo
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polako obogatio.(3uska papirni
novac).

(Cuje se orkanski vetar, papirni
novac se razlece).

Deca: Recesija!

Mama: Idemo dalje.

Deca: 4 ko je to?

Mama: Vermes.

Deca: U sport se zablenes!
Mama: Sto zadirkujete decake?
Deca: Samo malo.

Mama: Posle cete plakati.
Deca: Mi nikada ne placemo.
Mama: Nemoj dvaput reci.
Imali smo ve¢ jedan svetski rat.

Children: Time has stopped! Imola,
you're amazing!

(Romantic music)

Mother: It’s very good now. Let’s
walk. This is the Raihl’s Palace.
Secession. Raihl slowly built his
Sfortune. (sound of winds, rustling
paper money).

Children: Recession.

Mother: Let’s move on.

Child: And who is that?

Mother: Vermesh.

Children: In with sports!

Mother: Don''t tease the boys!
Children: Just a little bit.

Mother: You'll be crying afterwards.
Children: We never cry.

Mother: Don't say it twice. There
has been a world war.

di Raichlo. Secessione. Raichlo ha
costruito lentamente la sua fortuna.
(il vento, fruscio di banconote).
Bambini: Recessione!

Madre: Andiamo avanti.

Bambino: E chi é quello?

Madre: Vermes.

Bambini: Avanti con lo sport!
Madre: Non prendere in giro i
ragazzi!

Bambini: Solo un po'.

Madre: Dopo piangerete.

Bambini: Non piangiamo mai.
Madre: Non dirlo due volte. C'é gia
stata una guerra mondiale.

TRECI CIN

ACT THREE

Atto terzo

Tata: Imola, ti danas peces hleb.
(devojcicama) A vi nosite fino
belo brasno.

(Deca tovare dzakove na kola)
Deca: Dzak, dzak, dzak. Belim
brasnom pun je dzak, pun je
dzak. Da vidimo samo mapu!
Aha’ i tu treba? I tamo treba?
(na mapi razme$taju male
vetrenjace na 11 lokacija)
Decak 1: Kako se zovete?
Deca: Mi smo mlinareve cerke.
Ati? A ti?

Decak: Martin.

(peva) Bajkoviti Martin. To jest,
Ivan Sari¢. Hajd’te sa mnom.
Hajd’te sa mnom leteti. Gde
vam je propeler? A propeler je
cudo. U nebeske visine dize.
Deca: AI’ mi ne mozemo i¢i
¢eka nas pos’o.

Decak 1:
odnesete

Pomociéu vam da
Tu je
velociped.Tu je velociped.
Decak 1: Daj mi jedan krug.Daj
mi jedan krug.

Devojcice: Hajde. Hajde.
Zurimo se. Zurimo se. Zurimo

dzakove.

se.
(igraju se sa biciklom)

Father: Imola, today you're baking
bread!

(to girls) And you, my girls, will
carry finely milled flour.

Children are putting sacks of flour
on the wagon.

Bag, bag, bag - the fine white flour.
Bags are full! Bags are full! We
must see the map and route. So first
we need to go here, and then we
must go there (they are moving
small mills to 11 locations).

Boy 1: What do you call yourselves?
Children: We are daughters of the
miller. And you? And you?

Boy: Martin. (singing) Fairytale
Martin. That is, Ivan Sarich (Sari¢).
Come with me. Come and fly with
me. But where is your propeller?
Propeller is a wonder! It takes you
up to the wonderful sky (It lifts you
to the heavenly heights!)

Children: But we cannot, cannot go
anywhere. The work is awaiting.
Boy 1: I'll help you carry the
bags/sacks. Here’s the velocipede.
Here’s the velocipede.

Boy 1: Take me for a round. Take
me for a round.

Girls: Come on, let’s go, we’re in a
hurry, we’re in a hurry, we’re in a

Padre: Imola, il pane oggi fai tu!
(alle ragazze) E voi porterete - tipo
“00” (zero-zero).

I bambini mettono i sacchi di farina
sul carro.

Sacco, sacco, sacco,

di farina zero, pieno!

Guarda bene questa mappa per
primo mulino, panetteria.

(11 piccoli mulini al vento sono
disposti sulla mappa)

Ragazzo 1: Come vi chiamano?
Bambini: Siamo le figlie del
mugnaio. E tu? E tu?

Ragazzo: Martino. (cantando)
Favola Martin. Cio¢ Ivan Saric.
Vieni con me. Vieni a volare con
me. Ma dov'é la tua elica? L'elica é
una meraviglia! Ti porta al cielo
meraviglioso/ Ti eleva alle vette
celesti!

Bambini: Ma non possiamo andare.
C'¢ del lavoro da fare.

Ragazzo 1: Ti aiutero a prendere le
borse. Ecco il tuo velocipede.
Ragazzi: Datemi un passaggio qui.
Ragazze: Dai. Dobbiamo sbrigarci!
(giocano) Velociped(e), velo-velo-
velociped(e).

Municipio, Promenade, Palazzo
Raichlo.
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Velociped,velociped, velo-velo-
velociped.

Gradska kuca, Korzo, Rajhla
palata.

Brzo obilazi taj velociped.
Obicice ceo sve taj velociped.

hurry. Velocipede, velocipede, velo-
velo-velocipede. City Town Hall,
Corso, Rajhl’s Palace, and quickly
you pass it all with velocipede. He
will circle all the world, that
velocipede.

Fai il giro veloce del velocipede.
Attraversa tutto il mondo quel
velocipede.

CETVRTI CIN

ACT FOUR

Atto quarto

Tata: Imola, idi nadi svoje
sestrice. Uvek nestanu k'o u
magli od brasna. Jer danasnja
deca ne vole da rade.

A jedna vetrenjaca neprestano
treba da radi.

Ovo je sluzba, to je pitanje Casti,
to je zivot nas.

Nase brasno daje zivot narodu.
To nije nimalo Sala.

Mama: O, moj dragi, ne brini se!
Ovo su devojcice. Vremenom
¢e sve nauciti. Veoma se trude.
Nemoj biti mrgud. Nasmesi se
malo. I radnja je u sjajnom
uzletu. Nemoj da se zalis.
Nemoj da se zalis.

Deca: Imola, Imola!

Decak: Imola? Imola? Hajde i
ti. Avion! Cudesan avion! DrZite
se za vetrove. Imola, dodaj mi
tvoju kvatrogitaru.

Deca: Imola, gde si?

Tata: Imola, gde se skrivas?
Decak 1: Imola, hajde sa mnom.
Gledaj, cela varos je ispod nas.
1 svi ugledni gradani.

Deca:  (istovremeno  tapsu)
Hura! Hura! Bravo! Ivan Sari¢!
(svi u isti glas): Subotica!
Sabatka!

(nesto je puklo, prekida se
muzika)

Decak: (veselo) Imola, tu je
tvoja kvatrokitara. Bez nje ne
bi nista uspelo.

(muzika) Drzi se! Visoko éemo
leteti! Ptica! Oblak! Zvezda! Sta
bi Zelela da budes?

Dete: Visina! Slobodal...
Gledaj, masu ti tvoje sestrice.

Father: Imola, go and find your
sisters in the mill. They always
disappear, disappear in flour fog. As
children, today do not like to work,
do not like to work. And one
windmill should never stop working.
This is a duty, a matter of honour,
this is our life! People know that our
flour gives them life and we should
be very proud of. *(Our flour gives
life to other people. This is not a
game in any way.)

Mother: Oh, my darling, do not
worry! Oh, my darling, do not worry!
Well, they are still very young girls.
They will learn to do this work with
heart. (*In time, they will learn
everything.) They are trying hard. Do
not be such a Grumpy. Give the girls
a smile. The store is magnificently

working. Please don’t grumble,
grumble. Please don’t grumble,
grumble.

Children: Imola, Imola!

Boy: Imola? Imola? Come and join
us. A plane! Miraculous/wonderful
plane! Hold on to the winds. Imola,
give me your cuatro-guitar, please.
Children: Imola, where are you?
Father: Imola, where are you
hiding?

Boy: Imola, come with me. Look, the
whole city is below us. And all the
respectable citizens.

Children: (at the same time tap)
Hooray! Hooray! Hooray! Bravo!
Ivan Saric!

(everyone in the same voice):
Subotica!* Szabatka!** (*Subotica
= /suboti:t.so/, ** Szabatka =
/sabatca/)

(something is broken, music
interrupted)

Papa: Imola, vai e trova le tue
sorelline. Dal lavoro scompaiano.
(*Sempre scompaiono come farina
nella nebbia). (Ai) Bambini di oggi
non piace lavorare, non piace
lavorare.

Eppure un mulino a vento deve
funzionare costantemente.

Questo ¢ servizio, € un onore,
nostra vita! Farina nostra dare vita
ai popoli.

E questo non & un gioco.

Madre: Oh, mio caro, non
preoccupa! Oh, mio caro, non
preoccupa! Sono ancora
ragazze.Con il tempo impareranno
- lavorano sodo.Non sei un
scontroso. Sorridi un po'. Tutto e
bene in negozio. Non lamenta pit,
non lamenta pit.

Ragazzi: Imola, Imola!

Ragazzo: Imola? Imola? Vieni
anche tu. Aereo! E un miracolo che
vola! Aggrappate ai venti. Imola,
dammi la tua quattro chitarra.
Bambini: Imola, dove sei?

Papa: Imola, dove ti nascondi?
Ragazzo 1: Imola, vieni con me.
Guarda, l'intera citta é sotto di noi
e tutti i cittadini rispettabili.
Bambini: (applaudono
contemporaneamente) Evviva!
Evviva! Ben fatto! Ivan Saric!
(tutti con la stessa voce): Siibotizza!
Sabatca!

(qualcosa si rompe, la musica si
ferma)

Ragazzo: (allegramente) Imola,
ecco la tua quattro chitarra, senza
di lei, niente avrebbe funzionato.
(musica) Aspetta! Saremo in alto!
Uccello! Nube! Stella! Cosa vuoi
essere?

Bambino: Altezza! La libertal!...
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Child: Imola, here's your cuatro-
guitar. Without it, nothing would
have worked.

(music) Hold on! We'll be flying
high!

A Bird! A Cloud! A Star! What
would you like to be?

Child: Height! Freedom!

Look, your sisters are waiving to
you.

Guarda, le tue sorelle ti stanno
salutando.

PETI CIN

ACT FIVE

Atto quinto

Deca: Imola, Imola! Gde si,
Imola?

Martin: Gde ste otisli?

Decak 1: Tu sam kod Sarica.
Deca: 4 Imola?

Decak 1: Nekad tu, a nekad
tamo.
Deca (pevaju): Vetrenjaco,
Gradska kuco, pokazi gde je
Imola.

(Cuje se gitara 3 puta)

Jedan, dva i tri. Tri sata je!.
Devojcica 1: Korzo!

Deca: Ali gde? Gde-e-e-e-gde?
Rajhlova palata?

(Cuje se unazad motiv na gitari)
Dete 1: Ne diraj medenjake!
Dete 2: Gospodine Vermes!
(Cuju se koraci gore-dole)
Decak 1: Mlinarke, hej!

Deca: Martine, gde si? A
brasno?
Decak 1:
nebu. Sjaji se belo brasno.
Deca: Obrati i skloniti, skloniti.
Zurimo se kuéi, cekaju nas
roditelji.

Tata, mama: Cerkice, ¢erkice,
Imola. Tezak je ovaj zivot.
Deca: Imola! Cekaj nas!

(penju se, skidaju zvezde)

Tata, mama: Decace, znas$ li gde
su nam ¢erke?

Decak: Imola na Korzu, ostale

Zvezdani kola¢ na

su sa zvezdama, ostale su sa
zvezdama.

Mama, Tata: Gde na Korzu?
Decak 1: Na prozoru.

Tata: Na prozoru?

Decak 1: Da, da. Ceka Sarica.
Mama: Pobogu, koji Sari¢?

Children: Imola, Imola! Where is
Imola?

Martin: Where have you
disappeared?

Boy 1: I'm here with Sarich.
Children: And Imola?

Boy 1: Sometimes here and
sometimes there.

Children (Singing): Windmill,
Windmill, City Town Hall, Please
show us where is Imola?

(Guitar is heard 3 times) One, two,
three. It’s three o clock.

Girl 1: Corso!

Children: But where? Where, where,
where is it? Reich's palace?

(a guitar theme is heard backwards)
Child 1: Don’t touch the
gingerbreads!

Child 2: Mr. Vermesh!

(There are steps heard up and down)
Boy 1: Miller-girls, hey!

Children: Martin, where are you?
And the flour?

Boy 1: The star cake is in the sky
above now. White flour’s shining
brightly.

Children: Harvest take and put
away, take away, to home we must
hurry, mom and dad, are waiting for
us.

Father, Mother: Our Daughter, Our
Daughter, Imola. It is a hard life,
hard life.

Children: Imola wait for us! Imola
wait for us!

(climbing, removing the stars)
Father/Mother: Do you know where
our little daughters are?

Ragazzi: Imola, Imola! Dove sei
Imola?

Martino: Dove siete andati?
Ragazzo 1: Sono qui al Saric.
Ragazzi: E Imola?

Ragazzo 1: A volte qui e a volte 1a.
Bambini (Canto): Mulino a vento,
municipio, mostra dov'¢ Imola?
(Si sente la chitarra 3 volte) Uno,
due, tre. Sono le tre.

Ragazza 1: Passeggiata!
Bambini: Ma dove, ma dove, dove
e? Il palazzo di Raichl?

(il motivo sulla chitarra si sente al
contrario)

Bambino 1: Non toccare il pan di
zenzero!

Bambino 2: Signor Vermes!

(Si sentono passi su e giu)
Ragazzo 1: Mugnaie, eee!
Bambini: Martin, dove sei? E la

farina?

Ragazzo 1: Torta di stelle nel cielo.
La farina bianca brilla.

Bambini: Toglilo e mettilo via.
Dobbiamo sbrigarci a casa,
aspettando il dolce.

Padre, madre: Figlie nostre, Imola!
Sai, questa vita ¢ dura.

Bambini: Imola! Aspetta noi!

(si arrampicano, tolgono le stelle)
Papa, mamma: Ragazzo, sai dove
son’ le nostre figlie?

Ragazzo: Imola sul Corso, gli altri
con le stelle, gli altri con le stelle.
Mamma, papa: Doye al’ Corso
(passeggiata; via pedonale)?
Ragazzo 1: Finestra.

Papa: Finestra?

Ragazzo 1: Si, si. Aspettando Saric.
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Decak 1: Ivan Sari¢. Kod njega
je propeler. A mlinarke
grickaju zvezdane kolacice.
Tata, mama: 4 ti?

Detak 1: Cekam Imolu. Kod
mene su svi njeni propeleri. 1
velociped kao i avion. I uz to
grickaju zvezdani kolacicé.
Zvezdani, zvezdani, kolacdi¢.
Zvezdani, zvezdani, kolacié.
Uzimajte. Puna je nebeska
tacna.

Tata, mama: 4 §ta ¢emo posle?
Decak: Nista. Stalo je vreme.
Sad smo u bajci i slavimo. Imola
ima 150 godina.

(Kolo):  Zvezdani  kolaci¢,
zvezdani kolaci¢. Od belog
brasna zvezdani kolaci¢. (staje
muzika i kolo)

Decak 1: Ovo je ¢udesna prica.
Molim, ako mi verujete
procitajte

knjigu  Steve = Mackovica
’Industrija i industrijalci
Subotice’

(Muzika i kolo): Zvezdani
kola¢i¢,  zvezdani  kolaci¢,
zvezdani kolaci¢. Od belog
brasna zvezdani kola¢i¢. Od
belog brasna zvezdani kolacic.

Boy: Imola is on Corso, others_ are
with the shining stars, with the
shining, shining stars.

Mother, Father: Where on Corso?
Boy 1: On that window.

Father: On that window?

Boy 1: Yes, yes. Waiting_ for
Sarich.

Mother: For Goodness sake who is
Sarich? For Goodness sake who is
Sarich?

Boy 1: Ivan Sarich. He stands with a
propeller.

And Miller's daughters are nibbling
the star cookies.

Father, Mother: And you?

Boy 1: I'm waiting for Imola. All her
propellers are with me. And the
velocipede (bicycle) and the
aeroplane. And besides, they are all
nibbling star cookies. Little star
cookie, little star cookie, little star
cookie. From pure white flour little
star cookie. Take them. The sky plate
is filled with them.

Father, Mother: What will we do
next?

Boy: Nothing. Time has stopped.
Now we're in a story. And we are
celebrating. Imola is one hundred
and fifty years old.

(Music and Dance): Little star
cookie, little star cookie, little star
cookie. From pure white flour little
star cookie.

(music and dance stop)

Boy 1: This is a strange story.
Please, if you believe me, read the
book by Steve Mackovich “Industry
and industrialists in Subotica”
(*Subotica = /suboti:t.sa/).

(Music and dance): Little star
cookie, little star cookie, little star
cookie. From pure white flour little
star cookie. From pure white flour
little star cookie.

Mamma: Per 'amor di Dio, chi e
questo Saric?

E i mugnaini stanno
sgranocchiando biscotti stellati.
Papa, mamma: E tu?

Ragazzo 1: Aspetto Imola.

Ho tutte le sue eliche.

E un velocipede oltre che un aereo.
E con questo, sgranocchio un
biscotto stellato.

Biscotto stellato, biscotto stellato,
biscotto stellato.

Prendilo da lui. E piena di cielo
quella ciotola.

Papa, mamma: Cosa facciamo
dopo?

Ragazzo: Niente. Il tempo si é
fermato. Ora siamo nella storia. E
festeggiamo. Imola ha
centocinquanta anni.

(Cerchio): Biscotto stellato,
biscotto stellato Biscotto stellato di
farina bianca.

(musica e ballo)

Ragazzo 1: Questa é una storia
strana. Ma se mi credete, per
favore, leggete il libro "Industria e
industriali di Subotica" da Stefano
Mackovic (Stevan Markovic).
(musica e ballo fermano): Biscotto
stellato, biscotto stellato, biscotto
stellato. Di farina bianca biscotto
stellato, biscotto stellato.

Di farina bianca biscotto stellato,
biscotto stellato.
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5. Final remarks with conclusions

Through a theoretical review analysis, the various forms of translation associated with
opera and the main challenges they entail were discussed. A descriptive and contextual ap-
proach was applied in the research to present the process of translating (cultural, practical,
theoretical, and critical aspects of translation of vocal music) from Serbian to English, as a
lingua franca, and to Italian language as ‘the opera’s language of origin’, ‘main operatic lan-
guage’ and ‘an international language of music’, opening to international youth audiences
and future performances. The aim was to facilitate the vocal line and closely correlate with
the source text in terms of syllables and vowels. As noted by Kass (2017: 187), ‘translation
has played an integral role throughout opera history, adapting works to new audiences and
mediating between disparate places, languages, times, and cultures, as opera has circu-
lated around the world’. The interdisciplinary connections in this paper between musicol-
ogy, performance studies and translation studies open up new areas of investigation. In
the future, through the future practical performance study of these musical translations, a
variety of agents need to be interacting (writers and opera translators, composers, singers,
musicians, teachers, researchers, opera critics, opera company upper management person-
nel), to discuss issues of the language and musical material of children’s opera, and larger,
theoretical cultural issues of language and music as intangible cultural heritage, as well as
contemporary music and performance issues. In addition, with the application of digital
media in the creation and interpretation of music-theatre works, multilingual translations
and musical adaptation open access to international youth audiences and future uses in
teaching and extracurricular activities of children willing to enrich their musical and for-
eign language learning experience, nurturing respect and understanding of the world of
opera in the digital age, and acquiring new knowledge about different cultures.

In conclusion, as the opera is ‘a multimedia experience, and scholars react to opera’s
many dimensions with increasingly interdisciplinary study’ (Kass, 2017), in terms of spe-
cialised translation studies and research, this research offers ‘a new light’ on the wide and
long path of translation of vocal and vocal-instrumental music texts, specifically opera li-
bretti, and children’s opera libretti, as multilingual singable texts. In this article, the wider
goal was to underline the importance of translation in a globalized world, and to illumi-
nate the challenges and difficulties involved in translating a text from a foreign culture
(Serbian), or cultures (Hungarian and Serbian) into English, and Italian, and to increase
the visibility and status of the translator (music and opera translators, multilingual trans-
lators and librettists), in our contemporary world. Furthermore, in the field of foreign
language learning and language teaching methodology, the translations of this children’s
opera can offer a unique opportunity for creative and interactive learning, as well as pos-
sibilities for digital media application and creative works of students in performing and
researching music and language intersections through arts. Additionally, from the stand-
point of music pedagogy and musicology, the contribution of this research study can be
seen in supporting the children’s opera and opera in general, as a global art form, in pro-
moting multilingual, multicultural and multimodal values internationally.
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Notes

1. Ferenc Kovac (Serbian: Kova¢, Hungarian: Kovdcs, 1948 - 2022)

Ferenc Kovac: composer, arranger, conductor, music producer and editor (Eberst
1997). Graduated from the Faculty of Musical Arts in Belgrade. Worked in Radio
Novi Sad (Serbia) from 1969-2011 (the producer of the Dance Orchestra up to 2002,
conductor of “The Grand Tamburitza Orchestra of Radio-Television of Vojvodina”
from 2007-2011). For twenty years he has been the music editor of “Zmaj Children
Games” (“Zmajeve decije igre”) festival for children in Novi Sad, and for twenty-
three years the music editor of “The Festival of Joy, Education and Culture of Chil-
dren” in Novi Sad (“Raspustiliste”). He was also the music editor of the redaction
program for children of Radio-Television of Vojvodina. Kovac wrote pieces in light
orchestral and jazz style, musical dramas, songs for television shows and theatre.
He left several anthems in his opus: “Radost” (anthem of the Red Cross children’s
games in Novi Sad, Studio M, 2002), “Kacka elegija”, “Himna Kacke letnje igrarije”,
and the sports cheerleading song “Himna RK Jugovi¢”. For the Children’s Choir
“Bajic¢evi Slavuji” from the Music School “Isidor Baji¢” in Novi Sad, Kovac com-
posed an a cappella piece titled “Milenium”, premiered at “The 33rd Festival of
Children’s Choirs in Sabac 2000/01” (Golden plague), later performed also by the
Choir of the Academy of Arts in Novi Sad in 2011, as an arrangement for SATB by
S. Maric. For the celebration of 40 years of artistic work, on 24th of May, 2011 in
Novi Sad, “Ratna poema” (“War Poem”), a unique music piece in contemporary pi-
ano and tamburitza orchestra repertoire, was performed by The Grand Tamburitza
Orchestra of Radio-Television of Vojvodina and S. Maric (piano), conducted by F.
Kovac. In his opus, he dedicated much attention to the songs for children. For the
children’s choir “Zvonc¢i¢i” (“Jingle Bells”) from Novi Sad, and their soloists, he
composed and published many CD albums and books. For his compositions, songs,
arrangements he has won numerous awards from institutions, and on national and
international festivals of music for children (Bolognia, Bari - Italy, Onesti - Ro-
mania, Bankya - Bulgaria, Malta). He was a jury member in many festivals in the
country and abroad. A selected bibliography of works by Ferenc Kovac includes:
“Knjiga sa stihovima Dragutina Bega i notnim zapisom Ferenca Kovac¢a” (The lyrics
of Dragutin Beg with the music notation of Ferenc Kova¢ - 15 compositions, 1997);
“Zvoncici pevaju pesme Ferenca Kovaca” (“Jingle Bells singing songs by Ferenc Ko-
vac” - 18 compositions, 1998); “Na severnom polu (Songs on the lyrics of Dragu-
tin Beg ‘On the North Pole’- 17 compositions, 2003), “Imola, gyermek bab-opera.
[music score, bilingual edition] in Hungarian and Serbian language”, F. Kovacs, E.
Nemet-Fekete and R. Fleis, Novi Sad, 2020, etc.
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Detki J6zsef a Szabadkai Epitémérnoki Kar elsd, doktori fokozattal rendelkez$ matema-
tikatandra volt, s ugyanakkor meghatdrozo alakja a Karon folyé matematikaoktatdsnak,
valamint jelentds szerep jutott neki a magyar nyelvii oktatds tradicidjanak kialakitdsaban
is. A munkdaban 6sszefoglaljuk tudomanyos munkdassagat, amely a masodrenddi nemli-
nearis differencidl-egyenletek témakorébe tartozik.

Kulcsszavak: Detki Jozsef, matematikatudomanyok doktora, masodrendd nemlinearis
differencidlegyenletek

Jozef Detki je bio prvi doktor matemati¢kih nauka koji je predavao na Gradevinskom
fakultetu u Subotici. Imao je presudnu ulogu u oblikovanju nastave iz matematike na
fakultetu. Znacajno je doprineo formiranju tradicije da se nastava odrzava i na madar-
skom jeziku. U radu dajemo pregled njegovog nau¢nog doprinosa koji priprada oblasti
nelinearnih diferencijalnih jednac¢ina drugog reda.

Kljucne reci: Jozef Detki, doktor matematickih nauka, nelinearne diferencijalne jedna-
¢ine drugog reda

Jozsef Detki was the first teacher of Mathematics at the Faculty of Civil Engineering
Subotica with a Ph.D. degree. He was a crucial figure in the establishment of the educa-
tion of mathematics at the Faculty. He played a significant role in the development of the
tradition of teaching at the Faculty in Hungarian language. In this work, we summarize
his scientific work on the topic of second-order nonlinear differential equations.

Keywords: J6zsef Detki, Ph.D. in mathematical science, second-order nonlinear differ-
ential equations
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matematike na Gradevinskom fakultetu Subotica

1. ELETRAJZI ADATOK

1.1. Gyermekkor, didkévek

Detki Jozsef a vajdasagi Tiszaszentmikléson sziiletett 1932. aprilis 13-an. Tisza-
szentmiklés (Ostojicevo) kozepes nagysagu falu Szerbidban, a vajdasagi Bansagban, amely
ma Csoka kozigazgatasi teriiletéhez tartozik.

Detki Jozsef egyszer( csaladbdl szarmazott. Edesapja f6ldmives volt és hosszti éveken
&t a csokai szélészetben dolgozott. Edesanyja a csaladi héztartast vezette. Szerény koriil-
mények kozott nott fel, de tehetségének, szorgalmanak, kitartasanak és csaladja 6nzetlen
batoritasanak koszénhetden a kis tiszaszentmikldsi gyerekbdl a matematikatudomanyok
doktora lett. Az els6k kozott Szabadkan. Magyarként itt a Vajdasagban.

Altaldnos iskolai tanulmdnyainak elsd hat osztalyat Tiszaszentmikldson végezte 1940-
t6l 1946-ig, ahol akkor csupdn hatosztalyos éltaldnos iskolai képzés folyt. Az altalanos
iskola hetedik és nyolcadik osztalyat Kikindan végezte az 1946/47-es, illetve az 1947/48-as
iskolaévben. 1948-ban iratkozott be a Zentai Gimnaziumba, ahol 1952-ben sikeres érettsé-
gi vizsgat tett. A kovetkezd iskolaév alatt, 1952-t61 1953-ig tényleges katonai idejét toltotte
a Jugoszlav Haditengerészet kotelékében Hvar, illetve Kor¢ula szigetén. Igy egy év késéssel,
1953-ban iratkozhatott be a Belgradi Egyetem Matematikai Karara, ahol 1958-ig folyta-
tott egyetemi tanulmanyokat. A mdsodik vilaghabort utani Jugoszlaviaban Belgrad volt
az egyetlen kozeli varos, ahol egyetemi tanulmanyokat lehetett folytatni, s ott abban az
idében egy magyar hallgatéi klub is miikodott. Az egyetemi tanulmdanyaihoz az adai koz-
ségtol kapott osztondijat. Ezért, az egyetemi kurzusok lehallgatdsa utdn, 1959-t61 1960-ig
abszolvensként az adai Cseh Kéroly Altaldnos Iskoldban dolgozott matematikatanarként,
s kozben sikeresen eleget tett vizsgakotelezettségeinek is, igy 1960. november 23-an meg-
szerezte matematikatandri oklevelét.
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1.2. Munkahelyek, tanulményok

A diploma megszerzése utan, 1960-t6l a Zentai Gimnaziumban kapott allast, majd
1962-t6] az ugyanabban az épiiletben székel$ zentai Vegyészeti Szakkozépiskola mate-
matikatanara lett. 1965-ben lett a zentai Vegyészeti Szakkozépiskola igazgatdja, s egészen
1970-ig toltotte be ezt a tisztséget. Volt munkatarsai és diakjai szivesen emlékeznek ra,
hiszen aldozatkészségének és ratermettségének koszonhetden az 6 igazgatasa alatt kapott
egy Ujabb szintet az iskola épiilete. Szorgalmas, segit6kész ember volt. Onzetlenségét bi-
zonyitja az a tény is, hogy az erre a periddusra es6 nagy Tisza-arviz idején is napokig kint
dolgozott a tobbi onkéntes zentaival egyiitt a tiszai gatakon.

1970-t6l a Szabadkai Tanarképzd Féiskola kinevezett féiskolai el6addja volt, majd
1975-ben f8iskolai tandri kinevezést kapott. Ezekben az években csaladjaval Zentarol Sza-
badkéra koltozott. Akkoriban dsztondijasként a szegedi Jozsef Attila Tudomanyegyetem
Bolyai Intézetében folytatott tudomdnyos kutatdomunkat dr. Pintér Lajos iranyitasaval, s
akkor ismerkedett meg a kdzonséges differencidlegyenletek megolddsai kvalitativ vizs-
gélatanak elméletével. 1976. december 16-4n az Ujvidéki Egyetem Természettudomdnyi
Karanak Matematikai Intézetében szerezte meg a matematikatudomanyok doktora cimet,
doktori disszerticiéjanak dr. Bogoljub Stankovi¢, az Ujvidéki Egyetem Természettudoma-
nyi Matematikai Karanak akadémikusa, dr. Vojislav Mari¢, az Ujvidéki Egyetem Miszaki
Karanak egyetemi rendes tanara és dr. Milorad Bertolino, a Belgradi Egyetem Természet-
tudomdnyi Matematikai Kardnak egyetemi rendes tandra altal alkotott tudomanyos bi-
zottsag elotti megvédésével.

Detki Jozsef 1978-t6] az Ujvidéki Egyetem Szabadkai Epitémérnoki Kardnak munka-
tarsa, ahol 1978-ban kapta meg egyetemi docensi, 1983-ban egyetemi rendkiviili tandri,
1987-ben pedig egyetemi rendes tandri kinevezését. O volt a Szabadkai Epitémérnoki Kar
els6 doktori fokozattal rendelkez8 matematikatandra (http://www.gf.uns.ac.rs/zaposleni.
html), s ezért nagy szerepe volt a matematikai tantargyak rendszerének kialakitasaban is.
Az altala készitett tantdrgyak tanmenetei ma sem veszitették el aktualitasukat, j6 alapozo
kurzust képeznek a jovendd épitémérnokok szamara. A Matematika és Fizika Tanszéknek
volt a vezetdje, és tobb izben volt az Epitémérndki Kar dékdnhelyettese is. Mindig legjobb
tudasa és tehetsége szerint képviselte a Kar érdekeit.

A Szabadkai Epitémérnoki Karon eltoltott évek alatt magyar és szerb nyelven tartott
eléadast az elsd- és masodéves hallgatok szamara matematikabol, s részt vett a posztgra-
dualis képzés matematikaoktatdsaban is. Tarsszerzdje, illetve szerzdje a szabadkai Epitd-
mérnoki Kar hallgatéi sziméra magyar, illetve szerb nyelven kiadott Matematika L., illetve
Matematika II. tankonyveknek.

Detki Jozsef, nyugalmazott egyetemi tanar, hosszu, stlyos betegség utdn 2000. oktdber
28-an hunyt el Szombathelyen.
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2. TUDOMANYOS MUNKASSAGA

Detki Jozsef tudomanyos munkassagat szamos nemzetkozi és hazai matematikai folyoiratban megjelent
tudomanyos cikk, valamint nemzetkozi és hazai tudomanyos tanacskozason valo aktiv részvétel igazolja. Tudomanyos
cikkei magyar, szerb, orosz, angol és német nyelven jelentek meg.

Elsé jelent6s miive a doktori disszertacidja volt (Detki, 1976), melynek cime: Kozonséges masodrendii
nemlinearis differencialegyenletek megolddasainak viselkedése. A disszertacio négy fejezetbdl all. Az I. fejezetben a
differencialegyenletek kvalitativ elméletének rovid torténeti attekintését irja le. A II. fejezetbe keriilt azoknak az
egyenldtlenségeknek a felsorolasa, amelyeknek alkalmazasara a III. fejezetben keriil sor. A III. fejezetben azon
eredmények keriilnek felsorolasra, melyek masodrendii nemlineéris differencialegyenletek korlatos megoldéasaira
fogalmaznak meg 1j feltételeket. Példdk mutatjak be a kapott eredmények és néhany ismert eredmény egymastél valo
figgetlenségét. A IV. fejezetben masodrendii differencialegyenletek oszcillalo megoldasainak 1étezésére ad meg 0j
feltételeket. Egy specialis esetben korlatos oszcillalo megoldasra is kimond feltételt, melyet ismét osszehasonlit mas
ismert feltételekkel. Az V. fejezetben a Wintner-féle korlatossagi tétel egy altalanositasa kovetkezik. A munkaban
megjelent eredményekrdl dr. Pintér Lajos a Szegedi Tudomanyegyetem Bolyai Intézetének egyetemi docense a
kovetkezd hivatalos véleményt adta 1973. marcius 7-én:

A differencialegyenletek modern elméletének legfontosabb és az utobbi 20 évben kiilondsen erésen fejlodo agat
alkotjak a kvalitativ vizsgalatok. Mint az kideriilt, a differencialegyenletek koziil csak igen kevésnek a megoldasa
adhato meg explicit modon, igy nagy sziikség van olyan eljarasokra, melyek a megoldasok egy-egy tulajdonsagat —
pl. korlatossag, monotonitas, oszcillacio — allapitjak meg anélkiil, hogy a megoldast explicit modon ismernénk. Ilyen
vizsgalatok korébe illeszkedik Detki Jozsefnek ez a munkaja is. A dolgozatban nemlinearis masodrendii egyenleteket
vizsgal. Az ilyen egyenletek megoldasainak vizsgalata azért is nehéz, mert mig a linearis esetben elég sok eszkoziink
van, a nemlinearis esetre ezekbdl csak kevés marad. A nemlinearis egyenletek az alkalmazasok szempontjabol igen
fontosak, mert sok fizikai feladat ilyenre vezetédik.

A dolgozatban a szerzé a megoldasok [a,)-en valo korlatossagat vizsgalja. Az elméletbdl ismeretes ezzel
kapcsolatban Opial lengyel matematikus 1959-bél szarmazo eredménye. Lényegileg ugyanilyen alakii egyenleteket
vizsgalva Detki Jozsef két kiilonbozé modszerrel két tételt nyer, melyeket az Opial-félével Osszehasonlitva
megmutatja, hogy a tételek egymastol fliggetlenek. Megad harom példat, melyekre az 6 két tétele és az Opial-tétel
koziil mindig pontosan egy alkalmazhatd. A munkat érdekesnek tartom és remélem, hogy folytatasaként ezekkel az

egyenletekkel kapcsolatban a szerzé mas tulajdonsagokat is vizsgalni fog.”
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Tudomanyos munkassaganak bemutatasa soran csak a jelentésebb eredményekre szoritkozunk, melyek a mai
matematikai tudoméanyos besorolasokban is jelen vannak. A masodrendli nemlinearis differencialegyenletek és
bizonyos tipusu differencialegyenlet-rendszerek megoldasainak oszcillalasat biztositd eredmények doktori
disszertacidjaban (Detki, 1976), illetve a (Detki, 1973), (Detki, 1981), (Detki, 1984) és (Detki és Tumbas, 1984)
tudoméanyos publikaciokban taldlhatok meg. A masodrendii nemlinedris differencialegyenletek megoldasainak
korlatossagaval kapcsolatos eredmények bemutatasa doktori disszertacidjaban talalhato meg (Detki, 1976), illetve a
(Detki, 1985a), (Detki, 1985b), (Detki, 1986a), (Detki, 1987), (Detki és Péics, 1991a), (Detki és Péics, 1991b)
tudomanyos folyoiratcikkekben. Tudomanyos eredményeinek harmadik és egyben legjelentésebb csoportjat képezik
a masodrendii nemlinedris differencidlegyenletek megoldasainak Wintner-féle korlatossagaval foglalkozo
eredmények, amelyek olyan feltételek megadasat jelentik, amelyek biztositjak, hogy a megoldasok négyzetesen
integralhatoak legyenek. Ezek az eredmények doktori disszertaciojaban (Detki, 1976), illetve a (Detki, 1974) és
(Detki, 1987) tudomanyos publikaciokban jelentek meg. Végiil a késleltetett idejii masodrendli nemlineéris
differencialegyenletekkel és egyes tipust késleltetett idejii differencidlegyenlet rendszerekkel foglalkozo eredmények,
ahol a megoldasok kiilonb6zd tulajdonsdgainak kivizsgalasara keriil sor, mint az oszcillacio, ezen beliil a
differencialegyenlet-rendszerek esetében az erds oszcillacid, gyenge oszcillacio, illetve a nemoszcillalas kérdése,
valamint annak a kérdéskornek a megvilagitasa, hogy vajon a megoldasok rendelkeznek-e valamilyen monotonitasi
tulajdonsaggal, vagy pedig nem, a (Detki, 1986b), (Detki, 1986c¢), (Detki, 1990a) és (Detki, 1990b) publikacidkban
talalhato.

Az itt felsoroltakon kiviil még szamos tankonyvnek, (Detki és Ferenci, 1982), (Detki, 1984k), illetve
szakmunkanak, (Gajin és tarsai, 1982), (Orlov-Gajin és tarsai, 1984), (Detki és tarsai, 1988), (Detki és tarsai, 1990),

(Detki és tarsai, 1994) is szerzje vagy tarsszerzdje.

2.1. Elé6zmények
Miel6tt bemutatnank Detki Jozsef jelentésebb tudomanyos eredményeit, ejtsiink par szot az eldzményekrol,
melyek nagy szerepet jatszottak azok megsziiletésében.

Opial tanulmanyozta 1959-ben az

@1 V+a@+e@]y=0
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masodrendii lineéris differencialegyenletet, és a megoldas korlatossagara a kovetkezé tételt fogalmazta meg (Opial,
1959).

2.1.1. Tétel. Legyen ¢, a [0,00) intervallumon pozitiv, folytonos, monoton névekvé fiiggvény, c, pedig a [0,0)

intervallumon folytonos fiiggvény. Ha

‘Cz (x)‘

Jcl (x)

akkor a (2.1) differencidlegyenlet minden megoldasa korldtos [0,) -en.

2.2) I

Bihari Imre 1961-ben az
(2:3) V'+a@)y+c(0g(y)=0
masodrendii nemlinearis differencidlegyenletet tanulmanyozta, s a megoldasok korlatossagara a kovetkezd
eredményhez jutott (Bihari, 1961).
2.1.2. Tétel. Legyen ¢, a [0,00) intervallumon pozitiv, folytonos, monoton csékkend fiiggvény, c, a [0,0)

intervallumon folytonos fiiggvény, a >0 és elég nagy x esetén,

7

oW _a [Cz(x)] _a
¢ (x) x’ ¢ (x) X

Legyen tovabbd g olyan pozitiv fiiggvény, amely a (700,00) intervallum minden pontjdban értelmezett és

g(u) e Lip(s) , valamint

G(u)= J. g(s)ds esetén korldatos minden u -ra.
0

|Gw)
)
Ekkor a (2.3) differencidalegyenlet minden megolddsa korldtos ha x — oo .
Wong, illetve Burton 1966/1967-ben az
2.4 V' +e(x)g(»)=0, valamint az
n
@.5) Y+ Y6 (0g k() =0
i=1
masodrend(i nemlinedris differencidlegyenletek megoldasainak viselkedését tanulmanyoztak, és a megoldasok

korlatossagara a kovetkezd eredményeket adtak (Wong és Burton, 1965), (Wong, 1967).
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2.1.3. Tétel. Legyen ¢ a [0,0) intervallumon pozitiv, folytonosan differencidlhaté fiiggvény, g pedig olyan, a

(—oo,oo) intervallumon folytonos, monoton névekvé fiiggvény, hogy ug(u)>0, ha u=0. Ha

u
2.6) lim G(u) = lim j g(s)ds = oo,
[u]—>o0 || >0 5

@7 e(x)=Cy >0, ha x<[0,00) és J\c'(x)\dx<w,
0

akkor a (2.4) differencidalegyenlet minden megoldasa korldtos a [0,) intervallumon.
2.1.4. Tétel. Legyen c; a [0,00) intervallumon pozitiv, folytonos fiiggvény, g; a (—oo,oo) intervallumon folytonos
olyan fiiggvény, hogy ug;(u)>0, u#0, h; pediga (—oo,oo) intervallumon pozitiv folytonos fiiggvény, i =1,2,...,n

. Ha

o o

Jc,.’](x)(c,.),i(x)dx<oo, i=kés |

(¢). (x) = max |:ci' ), 0} és (¢;)_(x)=min [c; ), o} ‘

') (), dx <0, i %k, ahol

akkor a (2.5) differencidlegyenlet minden megoldasa korlatos a [0,00) intervallumon.
Burton és Grimmer tanulmanyoztak 1970-ben az
@8 (r(0)y') +e(0)g(h(y) =0
masodrendii nemlinearis differencialegyenlet megoldasanak viselkedését és a kovetkezd eredményhez jutottak

(Burton ¢és Grimmer, 1970).

2.1.5. Tétel. Legyen 0<C <r(x)<C, és 0<Cy<c(x)<C,, x2x, esetén, ahol C,C,,C;,C, konstansok,
ug(u)>0, ha u+0, valamint f pozitiv fiiggvény a (—w,oo) intervallumon. Ekkor a (2.8) differencidlegyenlet

minden megoldasa akkor, és csakis akkor korlatos, ha
+oo
I g(s)ds =,
0

Graef és Spikes 1975-ben tanulméanyoztak az

29 (r()y') +e()gMhGN) = £ (x)
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masodrendii nemlinearis differencialegyenlet megoldasanak viselkedését és a kdvetkezot bizonyitottak be (Graef és
Spikes, 1975):

2.1.6. Tétel. Legyen r olyan pozitiv folytonos, korldtos fliggvény az [x,,) intervallumon, hogy r'(x)20, ¢ és f
pozitiv folytonos fiiggvények az [xy,0) intervallumon, g és h pedig pozitiv folytonos fiiggvények a (—oo,o0)

intervallumon. Ha (2.6) teljesiil és

@

ﬂ% <o s J'\f(x)\dx@o,

Yo
akkor a (2.9) masodrendii nemlinearis differencidalegyenlet minden megolddsa korlatos.
Wintner 1950-ben tanulmanyozta munkajaban az
(2.10) y'+e(x)y=0
masodrendi linearis differencialegyenletet, ahol ¢ folytonos fliggvény a [0,0) intervallumon. Az 6 nevéhez flizddik
a kovetkez6 tétel (Wintner, 1950).

2.1.7. Tétel. Ha

Ix3 ‘c(x)‘z dx <o,
0
akkor a (2.10) differencidlegyenlet egyetlen megolddsa sem négyzetesen integralhato.
Bellman 1953-ban kiadott konyvében talalhato az alabbi allitas (Bellman, 1953).
2.1.8. Tétel. Ha a (2.10) differencialegyenlet minden megoldasa négyzetesen integralhatd, akkor ugyanez a

tulajdonsdg érvényes az y”+[c(x)+h(x)] v =0 egyenlet megolddsaira is a [0,) -en, amennyiben ‘h(x)‘ <C,ac

és h fiiggvények pedig folytonosak a [0,0) intervallumon.

2.2. Kutatasi eredmények

Ttt kovetkezik a Detki Jozsef altal megadott és bebizonyitott tételeknek a felsorolasa. Az eredmények részben
témakor szerint, részben id6rendben csoportositottak.

Kezdjik a felsorolast a (2.4) masodrendli nemlinedris differencialegyenlettel. A tétel Kamenev
eredményének altalanositasat adja meg arra az esetre, (Kamenev, 1977), amikor a c¢ fliggvény n -szer

differencialhato.
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2.2.1. Tétel. [(Detki, 1984)] Legyen valamely n>2-re ¢ € C"[x,,%) és

limsup %.[(x—x)”" c(tydt | =0,
X0 X"
Xo

valamint legyen geCl(wo,oo), ug(u) =0 és g'(u)=1, akkor a (2.4) differencidlegyenlet minden megolddsa
oszcillal.

Tekintsiik most a (2.5) differencialegyenletet. Az itt kovetkezd tétel azt mutatja be, hogy milyen feltételek
mellett alkotnak a fenti egyenlet korlatos oszcillalo megolddsanak maximumai és minimumai konvergens sorozatokat.
Az eredmény Burton, Grimmer és Wong megfelel6 eredményeinek egyfajta altalanositasat jelenti, (Burton és
Grimmer, 1970), (Wong és Burton, 1965), és a kdvetkezé modon fogalmazhaté meg.

2.2.2. Tétel. [(Detki, 1976), (Detki, 1981)] Legyen c¢;, i=12,...,n, a [0,0)-en differencialhato fiiggvény,
¢;(x) > C; 20, ha x =, ahol a C;-k kéziil legaldbb egy szigoriian pozitiv és

]

|

0

ci'(t)‘dt <o,

g, a (40, oo) -en folytonos fiiggvény és sgn g;(t) =sgnt, h; a (*oo,oo) -en pozitiv, folytonos fiiggvény és h;(s) = h(s)
, i=1L2,...,n. Ha y a (2.5) egyenlet egy korldtos oszcillalé megolddsa, akkor az y megoldds maximumai és
minimumai egy-egy konvergens sorozatot alkotnak.
Tekintsiik a kovetkez6 tétel megfogalmazasahoz az
2.11) V' +e(x0)g(y(x)) + ZC,- (x)g;(y(x) =0
i=1
egyenletet, ahol az oszcillacio szempontjabol dominans szerepe a ¢ és g fliggvényeknek van. A kovetkezé allitas
szintén Kamenev egy tételének altalanositasa (Kamenev, 1973), amely a (2.4) egyenlet oszcillald megoldasait
biztositja valtozo eldjelii ¢ fiiggvény esetén. Kamenev tételében nem szerepel a Zc, (x)g;(¥(x)) Osszeg, és azt teszi
=

fel, hogy g'(y)=&>0, minden y -ra, a kovetkezd allitisban pedig feltétel, hogy a ¢ fiiggvény feliilrdl korlatos

legyen.

EVKONYYV, 2022, pp. 160-180



PEICS HAJNALKA, ROZNJIK ANDREA
DETKI JOZSEFE, A SZABADKAI EPITOMERNOKI KAR MATEMATIKAOKTATASANAK MEGHATAROZO ALAKJA

2.2.3. Tétel. [(Detki, 1973), (Detki, 1976)] Legyen c,c; € C[xy,»), i=12,...,n, ¢ feliilrél korlatos a [x,,®)

intervallumon és

t
J.c(s)ds — A4, t—>o,

o
valamint legyen g,g; € C'(—0,00), i=12,...,n, ugu)>0, u#0, egy 5>0 konstansra

g2(0)2e>0, ye(-6,6),

dy T dy
2.12) J.@<oo, J’@@o,

a -a

ahol a tetszdleges pozitiv szam, és

2.13) > a®g(»)=0, y20, D> a(®g(») <0, y<0.

i=1 i=1

Ha létezik olyan pozitiv folytonos nemnévekvé h e C[x,,o) fiiggvény, hogy

t

X o0
limsup j h(t)_[ e(s)dsdi =0,
oo
Xo

akkor a (2.11) differencidlegyenlet minden megoldasa oszcillalo.

A kovetkezd allitas Onose modszerének altalanositasa, (Onose, 1970), a (2.11) tipust egyenletre.

2.2.4. Tétel. [(Detki, 1973), (Detki, 1976)] Legyen c,c; € C[x,,®), J‘sc(s)ds:w, valamint g,g; e C!(~o0,0),

i=12,...,n, yg(»)>0, y#0, egy >0 konstansra g'(y)2e>0, ye (—5, 5), ugyanakkor teljesiiljon (2.12) és
(2.13). Ekkor a (2.11) egyenlet minden megolddsa vagy oszcillal, vagy monoton nulldhoz tart.
Tekintsiik a kovetkezo allitas megfogalmazasahoz az
(2.14) Ve +o@]g) = f(x)
masodrendii nemlinearis differencialegyenletet, ¢és tegyiik fel, hogy az egyiitthatofliggvények olyan tulajdonsaguak,

hogy biztositjak a megoldas 1étezését a [0,00) intervallumon.
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2.2.5. Tétel. [(Detki, 1976)] Legyen ¢, [0,%) -en pozitiv, monoton névekvé, folytonosan differencialhato fiiggvény,
¢, a [0,00) intervallumon differencialhato fiiggvény, g a (—oo,oo) intervallumon folytonos, monoton névekvd

fliggvény és sgng(t) =sgnt, valamint [ a [0,%0) intervallumon folytonos fiiggvény. Ha (2.6) teljesiil és

6 N G G
(2.15) 1+Cl(x)2a>0,xe[0, ),'([ '_cl(s)+[cl(s)j s <

akkor a (2.14) differencidalegyenlet minden megoldasa korlatos a [0,%) intervallumon.

A kovetkez6 példakon keresztiil konnyen belathato, hogy homogén masodrendii linearis differencialegyenlet
esetén Opial 1959-ben adott tétele (2.1.1. Tétel) (Opial, 1959), Wong tétele 1967-bél (2.1.3. Tétel) (Wong, 1967) és
Detki tétele (2.2.5. Tétel) (Detki, 1976) egymastol fliggetlenek. A c(x) =c¢;(x)+c,(x) jelolés bevezetése mellett,
tekintsiik a kovetkezd példakat.

2.2.1. Példa. Legyen ¢ (x) =1 +x* és ¢, (x) =sin x> . A megadott fiiggvények csupdn a (2.2) feltételt elégitik ki, mig a
(2.7) és (2.15) feltételeket nem teljesitik.

2

2.2.2. Példa. Legyen ¢ (x) =1+x" és c,(x)=sinx . A megadott fiiggvények csak a (2.15) feltételt elégitik ki, mig a

(2.2) és (2.7) feltételeket nem teljesitik.
2.2.3. Példa. Legyen ¢;(x)=1+x+ % és ¢, (x) =—x. Most a megadott fiiggvények a (2.7) feltételt elégitik ki, mig
X+

a (2.2) és (2.15) feltételeket nem.

A fenti példakbol az a kovetkeztetés vonhaté le, hogy a (2.2), (2.7) és (2.15) feltételek valoban egymastol
figgetlenek, de mégis van valami hasonlatossag Opial tétele (2.1.1. Tétel) és a 2.2.5. Tétel, valamint Wong tétele
(2.1.3. Tétel) és a 2.2.5. Tétel kozott, s ezeket az Osszefliggéseket az alabbi példak illusztraljak.

2.2.4. Példa. 4z )" +(x + l)y =0 egyenlet esetén, Opial tétele teljesiil, amennyiben c;(x)=x+1, ¢;(x)=0,a 2.2.5.
Tétel viszont ¢ (x) =x, ¢;(x) =1 vagy ¢;(x) =x+1, c,(x) =0 esetén teljesiil.

2.2.5. Példa. Az y"+ y =0 egyenletet tekintve, Wong tétele teljesiil, amennyiben c(x)=1, c'(x)=0 és g(y)=y,a
2.2.5. Teétel viszont ¢;(x) =1, c,(x) =0 és g(y) =y esetén teljesiil.

Tekintsiik az
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(2.16) PGy =0

i=1
masodrendii homogén nemlinearis egyenletet. A kdvetkez6 allitas a (2.16) egyenlet megoldasainak korlatossagara ad
feltételt, és ez az eredmény fiiggetlen Bihari (2.1.2. Tétel) eredményétol.

2.2.6. Tétel. [(Detki, 1976), (Detki, 1987)] Legyen ¢,, i=1,2,...,n, a [0,00) intervallumon pozitiv, folytonosan
differencialhato fiiggvény és

F(x):r?ijln[ci(x)]Za >0, H(x):rrl}Zalx[ci(x)]ZO. Ha -([%dt«n,

akkor a (2.16) differencidalegyenlet minden megoldasa korlatos a [0,%0) intervallumon.
2.2.6. Példa. Tekintsiik az y"+ (l + efx)y + Zyz'” =0 egyenletet. Itt F(x)=1, H(x)=0 esetén teljesiilnek a 2.2.6.
i=1
Tétel feltételei, mig a Bihari-féle (2.1.2. Tétel) feltételei nem teljesiilnek.
A tovabbiakban tekintsiik a
(2.17) '+ Zci (0g; M) = f(x)
i=1
differencialegyenletet, amelyre a kovetkez6 allitas lathato be.

2.2.7. Tétel. [(Detki, 1976)] Legyen c;, a [0,00) intervallumon pozitiv differencialhaté fiiggvény, g; a (700,00)
intervallumon folytonos fiiggvény, olyan, hogy sgng;(u)=sgnu, h a (—oo,oo) intervallumon pozitiv folytonos
fiiggvény, i=1,2,...,n, valamint legyen f a [0,%0) intervallumon folytonos fiiggvény. Ha van olyan k >0 szdm,

i (x)

hogy minden i=1,2,...,n és x €[0,00) esetén k <———, ahol q(x)=max h;(x), valamint
q(x) I<i<n

u

u
(2.18) lim G;(u) = ‘ l‘im J.gi(s)ds =00, lim H(u)= lim L )ds =0 és
u s u
0

e e e g(s

u

q(u)

¢(x)2a>0, ‘

<K, xe[0,w), I‘ci(s)‘ds<oo, J-‘f(s)‘ds<oo,
0 0

akkor a (2.17) differencialegyenlet minden megoldasa korlatos a [0,%0) intervallumon.
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Osszehasonlitva ezt az eredményt Wong eredményével (2.1.4. Tétel), azt allapithatjuk meg, hogy talélhato

kozos vonas benniik, amit a kovetkezd példakkal illusztralunk.

1
2.2.7. Példa. Az y"+ 1

[(x +1)g () +8, (y)] =0 egyenletre alkalmazhaté Wong eredménye (2.1.4. Tétel),
+y

2
Detki tétele (2.2.7. Tétel) pedig abban az esetben, ha nem zarjuk ki (2.18)-ot.

1
2.2.8. Példa. Az y"+ (x + l) &)+ 17’2&‘ (») =0 differencidalegyenletre Wong eredménye (2.1.4. Tétel) nem
+y

alkalmazhato, Detki tétele (2.2.7. Tétel) pedig igen.

Graef és Spikes (r(x)y’),+c(x)g(y)h(y'):f(x) differencialegyenletre vonatkoz6 eredményét (2.1.6.

Tétel) és Detki tételét (2.2.7. Tétel) osszehasonlitvaaz n =1 esetben, a kovetkezd példakon keresztiil tudjuk kimutatni

a kozottiik levo viszonyt.

2.2.9.Példa. 4z )"+ (l + ﬂ)y(y’z + 1) = Lz , x 21 differencidalegyenletre Detki tétele (2.2.7. Tétel) alkalmazhato
X X

az n =1 esetben, Graef és Spikes eredménye (2.1.6. Tétel) pedig nem, mert

*© ’
Ko21+2% 5 150 6 J‘[ﬂ >o0.
X

cx) |

o
1 . , . L A
2.2.10. Példa. Az y"+(1+x) y( 2 Jr1)=—2 differencidalegyenletre nem alkalmazhato Detki tétele (2.2.7. Tétel),
X
Graef és Spikes eredménye (2.1.6. Tétel) pedig igen.
2.2.11. Példa. Az )" +(1 +1] y( 2 +1) = % differencidalegyenletre alkalmazhato Detki tétele (2.2.7. Tétel),
X X

valamint Graef és Spikes eredménye (2.1.6. Tétel) is.

Burton és Grimmer tanulmanyoztak az (r(x) y’)r +c(x)g(¥)h(y") =0 egyenletet, s most az § eredményiiket

(2.1.5. Tétel) hasonlitjuk dssze Detki tételével (2.2.7. Tétel).

2.2.12. Példa. Ha
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2"t-2"n, hate{n,n#—z%}

1 1 1
1)=4-2"t+2"| n+ , hate|n+—,n+—
10 (no i) mmre[me e

0, hate[n+L,n+l}
2n71

n=1,2,3,..., akkor teljesiilnek Burton és Grimmer tételének (2.1.5. Tétel) feltételei, de Detki tételének (2.2.7. Tétel)

Seltételei nem.

2.2.13. Példa. Ha

2t—n, hate[n,n+%}
f)= !
—2t+2(n+1), hate[ﬂ+5,n+l}

n=1,2,3,..., akkor Burton és Grimmer tételének (2.1.5. Tétel) feltételei nem teljesiilnek, de Detki tételének (2.2.7.

Tétel) feltételei igen.

2.2.14. Példa. Ha
) = 2,,172 1_22}‘,1 (2"—1), hatel:zn_l’z,, +2/H—1}
—22%1‘+2TI172(2"H _1), hatE[Z" 4ol _1,2n+1_1:|

n=1,2,3,..., akkor Burton és Grimmer tételének (2.1.5. Tétel) és Detki tételének (2.2.7. Tétel) feltételei is teljestilnek.
Differencialegyenlet-rendszerek megoldasainak vizsgalataval példaul Bellman is foglalkozott (Bellman
1943). Most Demidovich egy differencialegyenlet rendszerekre vonatkozo eredményének altalanositasa kovetkezik

(Demidovich, 1951), s e célbdl nézziik a

(2.19) a_ P(x)Y +R(x,Y)
dx

differencialegyenlet-rendszert, amelyre belathato a kovetkezo allitas.

2.2.8. Tétel. [(Detki, 1976), (Detki, 1985b)] Legyen P olyan nxn -es matrixfiiggvény, amely integralhaté a [0,0)
intervallumon, tovabbad HR (x, Y(x))H Sf(x)g(HY(x)H), ahol [ a [0,0) intervallumon folytonos, monoton névekvé

fiiggvény, g(0)>0, g pozitiv, monoton novekvé fiiggvény, amelyre igaz, hogy (2.6) teljesiil. Ekkor a (2.19)

differencialegyenlet rendszer minden monoton megolddsa korldatos.
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Tekintsik a (2.4) nemlinearis differencidlegyenletet. Ervényes a kovetkezé allitds, amely Wintner
eredményének, (Wintner, 1950), altalanositasa.
2.2.9. Tétel. [(Detki, 1974), (Detki, 1976)] Legyen ¢ a [0,00) intervallumon folytonos fiiggvény, g pediga (—o0,0)
intervallumon folytonosan differencidalhaté fiiggvény, amelyre igaz, hogy g(0)=0, g'(u)>0 és g'(0)>0. Ha

'[1302 (t)dt <, akkor a (2.4) egyenletnek nincs olyan y(x) megoldasa a [0,0) intervallumon, hogy
0

[ & vonds <oo.
0

A g(y) =y esetben Wintner tételét (2.1.7. Tétel) kapjuk.

A Bellman altal igazolt (2.1.8. Tétel) allitashoz hasonl¢ allitast mondunk ki a kdvetkezo tételben. Hasonlitsuk

Ossze a (2.21) differencialegyenlet megoldasait az
(2.20) V'+e(x)y+g(x,y)=0
differencialegyenlet megoldasaival. Ervényes a kovetkezd tétel.
2.2.10. Tétel. [(Detki, 1974), (Detki, 1976)] Legyen az
(2.21) Y +e(x)y=0
differencialegyenlet minden megolddsa négyzetesen integralhato a [0,0) intervallumon. Legyen tovabbd c(x) a
[0,00) intervallumon folytonos fiiggvény, g(x,y) olyan folytonos fiiggvény x €[0,00) és y € (—0,0) esetén, hogy
létezzenek olyan hy és h, folytonos fiiggvények a [0,00) intervallumon, hogy h, négyzetesen integralhato, h,
korldtos és g*(x,y) < h (x)+h3 (x)y* .
Ekkor a (2.20) egyenlet minden megoldasa négyzetesen integralhato [0,) -en.

A kovetkezokben késleltetett argumentumu differencialegyenleteket vizsgalunk. Els6ként tekintsiik az
(2.22) Y'+e(x)gr(r) =0
nemlinedris masodrendii késleltetett argumentumu differencialegyenletet, ahol 7(x) =x—Ax, 0<Ax e ([x,,»),

limz(x)=c0, 7'(x)2a >0, x €[x;,0).
X0

A bemutatott tételek Kamenev eredményét, (Kamenev, 1970a), altalanositjak.
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2.2.11. Tétel. [(Detki, 1990a)] Legyen c e Clxy,0), c(x)=0 xe[x,,0) esetén, geCl (—o0,), ug(u)>0

g'(u) >0 minden u -ra, valamint 0 <y/(x) € C[x,,©) és

Yo

) u/(r(x))®[k [ V/(r(s))ds]
d.

X =00,

[v s

Xo

Legyen O(x) =0 egy olyan nemcsokkend folytonos fiiggvény x >0 -ra, amelyre igaz, hogy

[ 2 <o
X
.fc(s)j v (e (u))duds
Ekkor, ha lim A4, (t) =0, ahol 4, (1) = X xXO
[wsas

~o
akkor a (2.22) differencidlegyenletnek nincs monoton megoldasa.
2.2.12. Tétel. [(Detki, 1990a)] Legyen c e C[xy,0) és c(x)=0 xe[xy,o)-re, 0<p(x)e c [x9,), P'(x)<0

nemcsokkend, 0 <y (z(x)) € Clxy,©), w(7(x)) #0, p(x)w(z(x)) nemcsékkend és

[ etr00) [ wiztunduds

A/w/ (0= 0 0

[wsnas

o

valamint g c! (—0,00), ug(u)>0 és g'(u)>0 minden u -ra,

T du T du todu odu
(2.23) v!.%«Jo,:[g(u)«:o,.([%«Jo,.([%<oo,g>0.

Ha ¢(y)= J.% >0 minden y -ra, akkor a
o 8

(2.24) limsup 4, , (1) =
X—>0 :

teljesiilésébdl kovetkezik, hogy a (2.22) differencidlegyenletnek nincs monoton megolddsa.

EVKONYYV, 2022, pp. 160-180



176

PEICS HAJNALKA, ROZNJIK ANDREA
DETKI JOZSEFE, A SZABADKAI EPITOMERNOKI KAR MATEMATIKAOKTATASANAK MEGHATAROZO ALAKJA

2.2.13. Tétel. [(Detki, 1990a)] Ha a g fiiggvény teljesiti a (2.23) feltételt, valamint a p' és a p(x)y(z(x))

fliggvények abszolut folytonosak, mig

o

|

0

P (0]t <o, ﬂ[pmw(rg»]"d, <o
0

akkor a (2.24) feltétel sziikséges ahhoz, hogy a (2.22) differencidlegyenletnek ne legyen monoton megolddsa.

Az

(2.25) [y +e(@g(E) =0
nemlinedris masodrendii késleltetett idejii differencialegyenletre vonatkozo eredményével zarjuk Detki tételeinek
felsorolasat. Az itt kovetkezd tételben Onose (Onose, 1970) és Kamenev (Kamenev, 1970b) eredményeinek

altalanositasa keriil megfogalmazasra.
2.2.14. Tétel. [(Detki, 1990b)] Legyen 0<r(x)eC'[xy,0), ce([x,0), ge C'[(—o0,0)U(0,00))], ug(u) >0,
uz0és g'w)=20, 0<p(x)e Cz[xo,oo) olyan fiiggvény, hogy

dx

[ peGpeeds =, | pEE e

Tegyiik fel tovabbd, hogy limr(x)=o0, 7'(x)2a >0, xe[xy,%)-ra, valamint a g fiiggvény teljesiti a (2.23)
x>
feltételt € >0-ra, és hogy

P'(r(x)=0, R'(x)<0 vagy P(r(x)<0, R'(x)=20 vagy J.‘R’(u)‘du <o,

ahol R(x)=r(x)p'(z(x))r'(x) bdrmelyikének teljesiilése biztositia azt, hogy a (2.25) differencidlegyenletnek nem

létezik monoton megoldasa.
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3.ZARO KOVETKEZTETESEK

Detki Jézsef a Szabadkai Epitdmérnoki Kar elsé doktori fokozattal rendelkezd mate-
matikatanara volt, s ugyanakkor meghatérozé alakja a Karon folyé matematikaoktatas-
nak, hiszen az éltala létrehozott matematikai tantdrgyak programjai ma is idgszertek.
Jelentds szerep jutott neki a magyar nyelvii oktatas tradicidjanak kialakitasdban. Bemu-
tatott tudomanyos cikkei, amelyek a masodrend(i nemlinearis differencidlegyenletek té-
makorébe tartoznak, ma is megtaldlhatoak a szakirodalomban. Hivatkozasokat a (Detki,
1974), (Detki, 1990a) és (Detki, 1990b) cikkek esetében taldltunk. A (Detki, 1974) cikk
eredményeit 1978-ban Wyrwinska, (Wyrwinska, 1978), majd 1981-ben Elias (Elias, 1979)
altalanositotta, valamint 2004-ben Mustafa és Rogovchenko idézte munkaiban (Mustafa
és Rogovchenko, 2004a), (Mustafa és Rogovchenko, 2004b). Ez annal inkabb érdekes, mi-
vel a (Detki, 1974) publikacidban talalhaté eredmények a korai munkai kozé tartoznak.

Marvin Pesi¢ és Rogovchenko 2018-ban irt munkajukban, (Pesi¢ és Rogovchenko,
2018), altalanositottak Detki eredményeit (Detki, 1990a), (Detki, 1990b).

4. DETKI JOZSEF CIKKEI ES TANKONYVEI

Detki J. (1973): The oscillation of the solutions of a certain nonlinear second order
differential equation. (Russian) Mathematica Balkanica 3, 65-71.

Detki J. (1974): The solvability of a certain second order nonlinear ordinary differential
equation in $LAp[0,\infty)$. Mathematica Balkanica 4, 115-119.

Detki J. (1976): Ispitivanje pona$anja reSenja obi¢ne nelinearne diferencijalne jednacine
drugog reda. Doktorska disertacija, Novi Sad.

Detki]. (1981): A remark on the oscillation of ordinary second order differential equations.
Mat. Vesnik 5(18)(33), no.2, 149-150.

Detki J. (1984): Egy integralkritérium masodrendd nemlinedris differencialegyenlet meg-
olddsanak oszcillaldsdra. BAM 221/XXXII, 212-232.

Detki J., Tumbas J. (1984): O oscilatornosti reSenja jedne klase nelinearnih diferencijalnih
jednacina drugog reda. BAM 227/XXXII, 163-166.

DetkiJ. (1985a): Nemlinearis masodrendi differencialegyenlet megoldasainak korlatossa-
ga. BAM XXXIX, 27-33.

Detki J. (1985b): Losungbeschrinkheit der nichtlinearen Differentialgleichung-systeme.
BAM XXXVII, 69-73.

Detki J. (1986a): On the boundedness of solutions of second order nonlinear differential
equations. BAM XLI, 356-374.

Detki J. (1986b): About the oscillation of the solutions of system consisting of two
differential equations. BAM XLI, 215-223.
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differential equations. BAM XLII, 382-400.
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types of nonlinear differential equations of second order. BAM XLV, 31-41.

Detki J., Engi Zs., Milojevi¢ K., Varju Gy. (1988): About some more important irregular
functions used in mechanics. BAM LI, 257-267.

Detki J., Engi Zs., Péics H. (1990): Greenove funkcije - struéni rad. Gradevinski fakultet
Subotica

Detki J., Péics H. (1991a): Uber die Beschrinktheit der Lésungen nichtlinearer
Differentialgleichungen. BAM LVII, 101-106.
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gewisser nichtlinearen Differentialgleichungstypen zweiter Ordnung. BAM LVIII,
45-52.

Detki J. (1990a): Criteria for monotone solutions of some second-order differential
equations with deviating arguments. Proceedings of the Second Internatio-
nal Mathematical Miniconference, Part I (Budapest, 1988). Periodica Polytech.
Transportation Engrg. 18, no.1-2, 119-126.

Detki J. (1990b): On the monotone solutions of second-order nonlinear differential
equations with deviating arguments. Proceedings of the Second Internatio-
nal Mathematical Miniconference, Part I (Budapest, 1988). Periodica Polytech.
Transportation Engrg. 18, no.1-2, 111-117.

Detki J., Engi Zs., Péics H. (1994): Bessel equations and functions. BAM LXXI, 237-247.

Detki J., Ferenci F. (1982): Matematika I - udzbenik. Subotica: Univerzitet u Novom Sadu,
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A valds szamok halmaza az 6sszeadds és a szorzas miiveletekkel, valamint a rendezéssel
rendezett testet alkot. Ismeretes, hogy nem lehetséges a valds szamok halmazanak olyan
bévitése, amely gy terjeszti ki a muveleteket és a rendezést, hogy a kiterjesztés utan a
bévitett halmaz rendezett test maradjon. A tanulmanyban bemutatjuk, hogy a robban-
tott szamok halmaza 0j miiveletek bevezetésével a valds szamok halmazat tartalmazo

rendezett testet alkot. Felvillantjuk az 4j szimfogalom néhdny alkalmazdsi lehetéségét is.

Kulcsszavak: algebrai test, rendezés, robbantott szam, diszkriminator, komplex modell,
multiverzum
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A robbantott szamok helye a szamfogalomban

Jol ismert, hogy a valés szamok halmaza az Gsszeadds (jele: +) és a szorzas (jele: )
miiveletekkel és a rendezéssel (jele: <) rendezett testet alkot. A rendezett testben érvényes az
Osszeadas és a szorzas monotonitasa, azaz

Barmely valos x, y ,z szamhdrmas esetén, ha x < y, akkorx +z <y + z.

Bérmely valos x, y ,z szamhdrmas esetén, hax <y és0 < z,akkorx -z <y-z.
Ismeretes, hogy nincs a valés szamok halmazanak olyan bovitése, amely gy terjeszti ki a
miiveleteket és a rendezést, hogy a kiterjesztés utan a bdvitett halmaz rendezett test maradjon.
Jol példazza ezt az abszolut érték fogalma

* lx] = Vx2,
x, hax>0
(%) x| =40, hax=0.
—x, hax <0

A valds szamok halmazaban (*) és (**) ekvivalens egymassal.

Ha a valds szamok halmazat a komplex szadmok halmazava bévitjiik, akkor a miiveletek a
korabbiak kiterjesztései (azaz valdos x és y esetén visszakapjuk Oket), de nem definidlunk
rendezést. Ekkor, a (*) komplex x = Re x + i - Im x esetén az abszolut érték kiterjesztéseként
adodik, hogy |x| = /(Re x)? + (Im x)?, mig, a (**) a komplex szamok rendezésének hianya
miatt értelmetlen.

A robbantott szamok halmaza a valds szamok halmazanak olyan bévitése, amelyre a valos
szamok rendezése kiterjeszthetd (azaz valds x és y esetén marad valtozatlan), ,,cserébe” viszont
j miiveleteket, szuper-osszeadast (jele: @ ) és szuper-szorzast (jele: ®) kell hasznalnunk.
Ekkor, a robbantott szamokra, a (**) definici6 az érvényes.
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A robbantott szdm fogalma a valdés szam fogalmara tamaszkodik, ezért a valdos szamok
axiomarendszere a felépités alapja. A4 valos szamok R halmazdanak axiomatikus felépitését ugy
kapjuk, hogy a legfontosabb tulajdonsagokat csokorba gyiijtjiik és bizonyitas nélkiil elfogadjuk.
Ezek a tulajdonsagok az axiomak. A benniik eldforduld fogalmakat nem definialjuk, ezek az
alapfogalmak.

- Osszeadds kommutativitisa: ‘v’(x, ye R): xX+y=y+x.

- Osszeadds asszociativitisa: “(x,y,z € R): (x+y)+z=x+(y+z).

- Osszeadasi egységelem (additiv egységelem, zérus-elem) létezése:
(30eR)(VxeR):x+0=x.

- Osszeadasi inverz-elem (additiv inverz-elem) létezése: (Vx € R), (3(7 x) € R): X+ (f x) =0

- Szorzdas kommutativitasa: ‘v’(x, ye R): X-y=y-x.

- Szorzds asszociativitasa: Y(x,y,z € R): (x-y)-z=x-(y-z)

- Szorzasi egységelem (multiplikativ egységelem) létezése: (31(7: 0) € R), (Vx € R): x-1=x.

- Szorzasi inverzelem (multiplikativ inverz-elem) létezése:

(vx(#0)e R),[H[i) E RJ tx

- Szorzds disztributivitisa az ésszeaddsra nézve: N(x,y,z € R):(x+y)-z=x-z+y-z.

1
X
- Rendezés diszjunktivitdsa: ¥(x,y € R): (x < y)v (y < x).
- Rendezés antiszimmetridja: V(x, ye R): ((x < y)/\ (y < x)) = (x = y).
- Rendezés tranzitivitisa: Y(x,y,z € R): (x < y)A(y <z))=(x<z2).
- Osszeadds monotonitdsa: /(x,y,z) e R : (x < y) =(x+z<y+2)
- Szorzds monotonitdsa: ‘v’(x, ¥, (O S)z) eR: (x < y) = (x z<y- z).
(v(4 { ) B { ) R): (v((x e A)n(y e B) = (v < y))=
= ((EJZ S R): (V((x S A)/\ (y € B)): ((x < Z)/\ (z < y))))
Ezek utan minden fogalmat definialnunk, minden allitast (tételt) bizonyitanunk kell.
Példa definiciora: Az x € R pozitiv, mas széval nagyobb, mint 0 (jelben x > 0), ha
(0 < x)/\ (x #* 0),
Példa tételre: V(x, y(>0)e R) = x<x+y.

- Elvdlaszto elem létezése:

[

Ugy vélem, hogy a valés szamok axiomai részét képezik, nemcsak a kozép- és altalanos iskolai
tanarképzés, hanem a tanitoképzés altalanos matematikai moduljanak is. (Lasd [2], 12-13.
oldalak.)

A valos szamok axiomarendszerét posztuldtumokkal és kiovetelményekkel egészitjitk ki. Az
igy kapott ,egyiittest” nem nevezziik axidémarendszernek, ennek kialakitdsa az ,utokor”
feladata. Gondoljunk arra, hogy mar a 17. szdzadban (Scipio del Ferro, Antonio Mario Fiore,
Tartaglia, Cardano, Ferrari idejében, lasd [1], 78—79.) hasznaltadk a komplex (képzetes)
szamokat, de a komplex szdmok axidomarendszere (Hamilton és Bolyai Janos), geometriai
modellezése Gauss munkdssdga nyoman véglegesedett a 19. szdzadban. (Lasd [1], 178-
179.0ldal.)

P.1.
Kiterjesztési posztuldtum

A valds szamok R halmaza valédi része a robbantott szaimok R halmazanak (az R halmazban
az egyenléség jele: =, az R halmazban pedig: =). Minden x valés szamnak van egy ¥, és csak
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egy robbantottja, és minden u robbantott szamnak van egy, és csak egy u zsugoritottja, amely
valds szam, Uigy, hogy
@) =x, (xeR) és (E)Eu , (uER).
P.2.
Egyértelmiiségi posztuldatum
A robbantott szamok halmazaban értelmezett egyenléségre érvényes, hogy
X =y akkor,és csakis akkor,ha x =y, (x,y € R).
P.3.
Rendezési posztuldatum
A robbantott szamok halmazaban értelmezett , kisebb” relaciora (jele<) érvényes, hogy
X <y akkor,és csakis akkor,ha x < y, (x,y € R).
P.4.
A szuper-0sszeadds posztulatuma
A robbantott szamok halmazaban értelmezett szuper-6sszeadasra érvényes, hogy
¥®y=x+¥y, (xyeR).
P.5.
A szuper-szorzds posztuliatuma
A robbantott szamok halmazaban értelmezett szuper-szorzasra érvényes, hogy
¥y=x7y, (xy€R).
R.1.
A robbantott szamok halmazdban érvényes , egyenloség”-re vonatkozo kovetelmény
Ha x és y valos szamok, x = y akkor, és csakis akkor, ha x = y.
(E kovetelmény miatt az ,,=” helyett a robbantott szamok halmazaban is hasznalhatjuk a ,="
jelet.)
R.2.
A robbantott szamok halmazaban érvényes ,,kisebb”-re vonatkozo kovetelmény
Ha x és y valds szamok, x < y akkor, és csakis akkor, ha x < y.
(E kdvetelmény miatt az ,,.<” helyett a robbantott szamok halmazaban is hasznalhatjuk a ,,<”
jelet.)
R.3.
A 0 robbantdsara vonatkozo kiovetelmény
0=0.
(E kévetelmény alapjan mondhatjuk, hogy u € R pozitiv, ha 0 < u és negativ, ha u < 0.)
R. 4.
A robbantdsra vonatkozo kovetelmény
a/ Az R\ R halmaznak van pozitiv eleme és van negativ eleme is.

b/ Ha —o0 < x < 0, akkor ¥ < x ésha 0 < x < oo, akkor x < X.
R.5.
A szuper-osszeadds monotonitdasdra vonatkozo kovetelmény
Béarmely u, v,w robbantott szamok esetén, ha u < v, akkor u®w < v@w.
R.6.
A szuper-szorzds monotonitdsdra vonatkozo kiovetelmény
Barmely u, v,w robbantott szamok esetén, ha u < v és w pozitiv, akkor uOwW < vOw.

A posztulatumok és kévetelmények néhany elemi kovetkezménye
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rendre hasznalhatjuk az = és a < jeleket. A ,,pozitiv robbantott szam” és a ,,negativ robbantott
szam” fogalmak értelmezettek. (Ez azt is jelenti, hogy a ,,pozitivitas” és ,,negativitas” szokasos
tulajdonsagai 6roklddnek a robbantott szamok halmazara is.)
K.1. 4 robbantott szamok halmazdaban érvényes trichotomia.
vagy X <y
Hax,y € R, akkor { vagy ¥ = ¥.
vagy y < X
Bizonyitas. A valds szamokra ismert, hogy érvényes a trichotomia, azaz
vagyx <y
hax,y € R, akkor{vagy x =y.
vagyy <x
Az allitasunkban szerepld ,.kapocs” felsé és also részeit a Rendezési posztulatum, kdzépsd
részét az Egyértelmiiségi posztulatum alapjan jelenthetjiik ki. m
K.2. 4 ,,nagyobb” fogalma bevezetheté a robbantott szamokra.
A robbantott szamok halmazaban érvényes trichotomia miatt mondhatjuk, hogy ha ¥ < y és
X = y egyike sem igaz, akkor X nagyobb, mint y. Jelben: ¥ > y. m
K.3. 4 0 zsugoritasara vonatkozo kovetkezmény
0=0.
Bizonyitas.
A Kiterjesztési posztulatum szerint (Q) = 0. A 0 robbantasara vonatkoz6 kdvetelmény szerint
(hivatkozassal az egyenldség reflexivitisara) 0 = 0. Innen (hivatkozva az egyenléség
tranzitivitasara) (Q) = 0. Végiil az Egyértelmiiségi posztulatum mondja ki, hogy 0 = 0. m
K.4. A valos szamok zsugoritottjainak halmaza és a valos szamok halmazara vonatkozo
komplementere nem iires halmazok.
Bizonyitas. Jellje valos szamok zsugoritottjainak halmazat R, azaz legyen
R={x eR|X e R}.
(A valés szamok zsugoritottjainak halmaza elnevezést a (¥) = x, (x € R) inverzids
azonossag indokolja. Lasd P. 1.) A K.1 kovetkezmény miatt 0 € R , igy R#
{ 1} (ires halmaz). Az R halmazra valé komplementer:
R\ R = {x € R|¥ ¢ R}.
AP. 1. posztulatumban szerepld ,,A valés szamok halmaza valodi része a robbantott szamok R
halmazéanak” mondat miatt van olyan x, € R, hogy X; € R. Emiatt x, € R\ R tehat R\ R #
{ }m
K.5.
A robbantasra vonatkozo6 R. 4. Kovetelmény miatt az R \ R halmaznak van negativ és pozitiv
eleme is. Emiatt, az
(R\R) ={x<0€eR|¥¢R}
és
(R\R)" = {0 < x € RI¥ & R}
halmazok egyike sem iires.m
A tovabbiakban egy bonyolultabb kdvetkezmény jon.
K.6.
A diszkriminator tétel
1. Ha (]R \ B)_ # { 1}, akkor van olyan §(< 0) valds szam, amelyre § & R és § minden
valos szamnal kisebb.

IL. Ha (R \ R)Jr # { }, akkor van olyan d(> 0) valés szam, amelyre d & R és d minden
valos szamnal nagyobb.
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Bizonyitas.
AdL
A K. 5. szerint tudjuk, hogy (IR \ R)_ #{ }ésaztis,hogyhax € (IR \ B)_, akkor x negativ
valos szam. Legyen x; az ([R \ K)_ barmelyik eleme és legyen x, az R tetszdleges negativ
eleme. Ekkor x; < x,. (Feltételezve az ellenkezdjét, azaz x; = x,, a P. 2. é P. 3.
posztulatumokbol adddik, hogy X; < X7 < 0. Mivel X3 valos szam, igy X; € R. Masrészt x; €
(R\B)_ miatt tudjuk, hogy X7 € R , amivel ellentmondashoz jutunk.) A valds szamok
,.Elvéalasztd elem létezése” axidmaja szerint van olyan (negativ) valos szam, hogy barmely x; €
R\ R és x, € R elempar esetén

x; <6 < xy.

Mivel

(R\R) )nR={ }
vagy § € R, vagy § € (]R{\R)_ .
Ha feltételezziik, hogy 8 € R, akkor barmely x € R esetén fennall, hogy § < x. fgy a nullanal
is kisebb, tehat § < 0. Tovabba a P. 2. és P. 3. posztulatumok szerint § < ¥ Mivel most § € R,
oda jutottunk, hogy a & valds szam alulr6l korlatozza a valés szamok halmazat. Ilyen valds
szam viszont nincs. (Ha mégis feltesszitk, hogy van, akkor & < 0 miatt, § + & nem lehet
nagyobb, mint & , de kisebb sem, hiszen ,barmely x € R esetén fennall, hogy § < x”. Tehét
fennall, hogy & + § = &. Ebbdl az %multiplikativ inverz miatt 1 = 2, majd a (-1) additiv inverz
létezése miatt a 0 = 1 ellentmondas jon ki. Lasd a ,,Szorzasi egységelem axiomat. Maradt az,
hogy 6 € (]R \ B)_, ami azt jelenti, hogy & € R.
Ad 1L
Tudjuk, hogy (]R \ B)Jr #{ }ésaztis,hogyhax € (]R \ B)Jr, akkor x pozitiv valos szam.
Legyen x; az R tetsz6leges pozitiv eleme és legyen x, az (IR \ R)Jr barmelyik eleme. Ekkor
X1 < x,. (Feltételezve az ellenkez6jét, azaz x; = x,, P. 2. és P. 3. posztulatumokbol adodik,
hogy 0 < X; < X7 . Mivel X7 valos szam, igy X; € R. Masrészt x, € (IR \ B)Jr miatt tudjuk,
hogy X7 € R, amivel ellentmondashoz jutunk.) A valds szamok Elvalaszté elem létezése
axiomaja szerint van olyan (pozitiv) d valos szam, hogy barmely x, € R és x, € (]R \ BY
elempar esetén

x <d < xy.

Mivel
Rn((R\R)")={ },

vagy d € R vagy d € (]R \ B)Jr . Ha feltételezziik, hogy d € R, akkor barmely x € R esetén
fennall, hogy x < d. Ekkor, a P. 2. és P. 3. posztulatumok szerint ¥ < d. Mivel most d € R,
oda jutottunk, hogy a d valds szam feliilré1 korlatozza a valés szamok halmazat. Ilyen valés
szam viszont nincs. (Ha feltessziik, hogy mégis van, akkor a 0 < d miatt d + d nem lehet
kisebb, mint d , de mivel nagyobb sem lehet, mint d, ezért d + d = d. Ebbd] az % multiplikativ
inverz miatt 2 = 1, majd a (-1) additiv inverz létezése miatt az 1 = 0 ellentmondas jon ki. Lasd
a Szorzasi egységelem axiomat.) Maradt az, hogy d € (]R \ B)+ ,ami azt jelenti, hogyd ¢ R. m
Ugy vélem, hogy valds szamok axiomarendszerének 6t posztulatummal és hat kdvetelménnyel
tortént kiegészitése, illetve néhany kovetkezménye illik a tanarképzés specialkollégiumai kozé,
s6t belefér még a tanitoképzés matematika miveltségi teriiletébe, a szabadon valaszthatd

targyak kozé (lasd [3], 430—431. oldalak).
A negativ diszkriminator fogalma
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A diszkriminator tétel I. része mutatja, hogy a benne szereplé & az a legnagyobb olyan
robbantott szam, ami nem valds szam és minden valés szamnal kisebb. Emiatt a & neve:
negativ diszkriminator.

A porzitiv diszkriminator fogalma
A diszkriminator tétel I1. része mutatja, hogy a benne szerepld d az a legkisebb olyan robbantott
szam, ami nem valos szdm és minden valés szamndl nagyobb. Emiatt a d neve: pozitiv
diszkriminator.
Csabitd a pozitiv diszkriminator = oo ¢és a negativ diszkrimindtor = —oo jeldléssel, a
mindennapi gyakorlatunkban is megtalalhaté a ,minusz végtelent”, illetve ,,végtelent”
tartalmaz6 lezaras:

R ={-0}URU {0}

ugy, hogy

(a) —o<x<o |, x€R

(b) —w+x=—-0=x+(—o) , x€R
© o0 + (—00) = o

(d) xX+o=00=0+x , x €R
(e) 0 + 00 =00

Az Osszeadasnak ez a kiterjesztése megdrzi a kommutativitast és az asszociativitast. Gondot
jelent a
(=00) + 0 =917

megvalaszolasa, ha a kommutativitast mellett az asszociativitast €s a 0 zérus-tulajdonsagat meg
kivanjuk Orizni. Példaul

) (—0) + 00 =f x; = 0 + (—o0) , aholx, €R.
Kimutatjuk, hogy ekkor sziikségképpen x, = 0. Valoban, a (d) és (f) miatt

X0+ X0 = ((—oo) + oo) +x, _asszociativitas (=) + (0 + xo) = (=) + 0 = Xo

amibdl adodik, hogy x, = 0. Ekkor viszont a (c) , (f) és (b) alapjan

0= (—oo) + oo = ((—oo) + (_00)) + oo _asszociativitas (—oo) + ((—oo) + oo) — (—oo) +0=—-00
ellentmondashoz jutunk.

Ez utan maradnanak még a (—o) + oo =9¢f — 00 vagy (—o0) + 00 =9/ oo lehetdségek, de
ezek mindegyikét az (a)-bol addodd —oo < oo miatt ,,igazsagtalannak” véljiik.

fgy a (—o0) + oo hatdrozatlan marad. (Nem véletlen, hogy a nlg’rgo a, = —0 és nlg'[;ln b, = ®
esetén a nlglgc (a, + b,) =? megvalaszolasara sincs miiveleti szabalyunk.)

A robbantott szamok diszkriminatorokkal valé lezarasa helyett az R halmaz

(R\R)" URU(R\R)"

felbontésat valasztjuk ahol (R\R)" és az (R H_&)Jrelemeire a
lathatatatlan robbantott szamok, t6lik valo megkiilonboztetésként R elemeire a

lathatat6 robbantott szamok elnevezéseket hasznaljuk. Természetesen a diszkriminatorok
lathatatlan robbantott szdmok.

1. 4 robbantott szamok komplex modellje

A diszkriminatorok fogalmahoz vald eljutas is mutatja, hogy a valds szamok axidmainak
posztulatumokkal és kdvetelménnyel tortént kiegészitésével sem kdnnyi a robbantott szamok
elméletének logikai iton torténd kialakitasa. Sziikségiink van modellre, amelyben a robbantott
szamok alapfogalmai definialhatok, a posztulatumok és kdvetelmények bizonyithatok, tovabba
megjelenithetdk a lathatatlan robbantott szamok is. Szamos robbantasi lehetéség koziil (lasd [4]
95. oldal) valaszthatunk.
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Ha a (valds) szamegyenesre, mint az R halmaz geometriai modelljére gondolunk, akkor a valos
szamokat, mint robbantott szdmokat, lathatd robbantott szamoknak neveztik. A (valos)
szamegyenesre, mint az egydimenzios tér modelljére gondolva azt mondhatjuk, hogy a P. 2.
posztulatum miatt az R\ R halmaz elemeit modellezd pontok mar nem férnek ra a
szamegyenesre, azaz az egydimenzios téren kiviil vannak. Emiatt az az R \ R halmaz elemeit
lathatatlan robbantott szamoknak neveztiik. Ha az R halmaz geometriai modelljét robbantott
szamegyenesnek nevezziik, akkor a valés szamok halmaza a § és d diszkriminatorok 4ltal
hatarolt nyitott intervallum.

Egy kényelmes lehetéség az ,abszolut érték”, ,egész rész”, ,tort rész” és az area tangens
hiperbolicus

1 1+«x
tanh™'x ==In—— ,ahol—1<x<1
2 1—x
felhasznalasaval adodo
1, hax>0
(1.1) ¥ =%/ (sgnx)(tanh {|x|}+i[|x]]) , =x€R, sgnx=]0, hax=0
-1, hax <0

»szimmetrikus robbantasi képlet”, amellyel kapjuk a Gauss-szdmsikon az origora
szimmetrikusan a robbantott szamok halmazat:

/ Irm
2i=2 @
i=1 g——e-
3
)
= o > S0 =
-2 -1 1 3 2 Re
¢ -i=(-1)
¢ -2i=(-2)
1.2 abra

A robbantott szamok az Im z € Z (az egész szamok halmaza) és Rez - Im z = 0 feltételeket
kielégitd komplex szamok (rendezett valdos szamparok), amelyek az 1.2 abra altal mutatott
,,Z4sz1on” helyezkednek el, teljesen kitdltve azt. (Lasd [4], 3.146. és 3.152. tételek.) A ]—1,1[
nyitott intervallumon 1év6 szamok robbantottjai kitoltik a valos szamegyenest, ami mutatja a P.
1. posztulatum teljesiilését. A P. 2. posztulatum teljesiilését a [4]-ben 1év6 3.148. tétel mutatja.

Ha u robbantott szam, akkor az
(1.2) u =Imu + tanh Re u ,ahol tanhx =

e¥-e

eX+e~x’

x ER
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Lzsugoritasi képlet” adja az u zsugoritottjat. A valds szamok zsugoritottjai a |]—1,1[ nyitott
intervallumot toltik ki.

A robbantott szamok rendezésére szolgal az 1.3 definicio (,felfelé vagy Jobbra ”). Legyenek
x,y €ER. HaIm ¥ < Im ¥, vagy ha ImX¥ = Im¥ és Re ¥ < Re ¥, akkor ¥ < y.m

A P. 3. posztulatum teljesiilését a [4]-ben 1évé 3.164. tétel mutatja. A P. 4. és P. 5.
posztulatumok az

(1.4) X®y = (sign(x +y))anlx +y} +illx +yI) ,xy€R
szuper-Osszeadassal és
(1.5) ¥y = (signCx-y))tan{x -y} +illx-yl) ,xy€ER,

szuper-szorzassal teljesiilnek.

Additiv egységelem a 0. multiplikativ egységelem 1 = i. (¥0 = X ; ¥Qi = ¥, igy i®Qi = i.)

Az ¥ additiv inverze =x = —(sgn x)(tanh™{|x|} + i[|x|]).
. T 1 1 f]1 1
Az ¥ # 0 multiplikativ inverze (;) = (sgnx) (tanh 1 {|;|} +i [|;|D
Ha x valos szam, akkor ra, mint robbantott szamra érvényes, hogy —i < x < i.
A negativ diszkriminator (—\1/) = —i, apozitiv diszkriminator 1 = i.
A lathat6 robbantott szamok a valds tengelyen vannak, a lathatatlanok a zaszl16 tobbi részén.
Az R. 1. kovetelmény teljesiilése a ,,Ha u valds szam, akkor

(1.6) u = tanhu (lasd 1.2)”.
ésa,Ha —1 < x <1, akkor
(1.7) ¥ =tanh™'x (lasd 1.1)”

specialis esetekb6l adodik. Ugyanez mondhaté el az R. 2. kovetelményrél. Az R. 3.
kovetelmény az (1.7) szerint nyilvanvalo. Az R. 4. kovetelmény teljesiilését az 1.2 dbra mutatja.
Az R. 5. és R. 6. Kovetelményeket a P. 1. posztulatumban latott inverzios azonossaggal, a P.
3. rendezési posztulatummal, az R. 2. (,,<” helyett is ,,<” hasznalata) és R. 3. kovetelményekkel,
végiil a P. 4., illetve P. 5. posztulatumokkal (ezek mar teljesiiltek) igazoljuk:
1.8. tétel (A szuper-0sszeadas monotonitasa.). Legyenek u, v, w tetszleges robbantott szamok.
Ha u < v, akkor u®w < v@w.
Bizonyitas. Legyen u=X,v=yésw =Z,aholx,yészvalésszdmok. A P. 1.
posztuldtumban latott (¥) = x, (x € R) inverzios azonossagot hasznalva irhatjuk, hogy u =
x,v=7y és w=2z.Hau < v, akkor u <P3 v. A valés szdmok 5sszead4sinak monotonitisa
miatt u+w<v+w. Mindkét oldalt robbantva uF¥w<"IvFw . Az
utw=P*(u)®(w) és vFw=P*(v)®(w) beirdsa utan a P. 1. posztulatumban latott
(g) =u, (u [S R) inverzios azonossagot hasznalva u®w < v@®w adodik. m
1.9. Tétel (A szuper-szorzas monotonitasa). Legyenek u, v, w tetszleges robbantott szamok.
Hau < vésw > 0, akkor u®Ow < vOw.
Bizonyitds. Legyen u = ¥ ,v = ¥ ésw = #,ahol x, y és z valés szamok. A P. 1. posztulatumban latott
(¥) =x, (x €R) inverzios azonossagot hasznalva irhatjuk, hogy u =x,v =y és w=2z.
Ha u < v, akkor u <P v. Tovabba 0 <P w. A valos szdmok szorzésa monotonitasa miatt
‘w <y w. Mindkét oldalt robbantva &~w <P3 77w. Az ww =% (w)O(w) és
7w =F5 (v)O(w)  beirassa utin a P 1. posztulitumban latott

(E) =u, (u € ]R) inverzios azonossagot hasznalva u®Ow < vOw adodik. m

A diszkriminator tétel korollariuma
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Ha a diszkriminatorok egymas szuperadditiv inverzei, akkor minden olyan x valos szam esetén,
amelyre X € R, fennall, hogy (=) R
Bizonyitds. Nyilvanvalo, hogy x # 0. A diszkriminator tétel szerint Iétezik a & negativ
diszkriminator és a d pozitiv diszkriminator. Ha ezek egymas szuperadditiv inverzei, akkor
§@®d = 0. A P. 4. posztulitum azt mondja, hogy & + d = 0, azaz, d = —6, illetve —d = &.
Most két esetet kiilonboztetiink meg.
Legyen elészor x < 0. A § < x(< 0) nem lehetséges, mert ekkor a P. 3. posztulatum szerint
§ < ¥ lenne, ami a negativ diszkriminator definici6ja miatt ellentmond annak, hogy ¥ & R. Ha
x = 8, akkor (—x) = d, igy (Cx)=d ¢ R Hax <3, akkord < (—x). A P. 3. posztuldtum
szerint d < (—x), amibél a pozitiv diszkriminator definici6ja szerint kapjuk, hogy (—x) & R.
Masodszor, legyen 0 < x. A (0 <)x < d nem lehetséges, mert ekkor a P. 3. posztulatum szerint
% < d lenne, ami a pozitiv diszkriminator definiciéja miatt ellentmond annak, hogy ¥ ¢ R. Ha
x = d, akkor (—x) = &, igy (=x) =d ¢ R. Had < x, akkor (—x) < 8. A P. 3. posztuladtum
szerint (—x) < &, amib8] a negativ diszkrimintor definiciéja szerint kapjuk, hogy (—x) & R.
]
Az (1.1) szimmetrikus robbantasi képlettel valo robbantas esetén & = —i és d =i (lasd 1.2
abra). Az (1.4)-b6l adddik, hogy
i®(—) = 1®(-1) = (sign(1 — D)) (tan*{|1 — 1]} +i[|]1 — 1]]) = 0.

Az 1.2 abran lathatjuk, hogy minden olyan x valds szam esetén, amelyre ¥ ¢ R, fennall, hogy
=) ¢R
Megjegyzések
1. Ha a szamegyenest a valdés szamhalmaz modelljének, a Gauss-szamsikot a komplex
szamhalmaz modelljének tekintjiik, akkor a robbantott szamok halmazanak (egyik lehetséges)
ugynevezett aszimmetrikus komplex modelljét adja a kdvetkezd ,,aszimmetrikus robbantasi
képlet”:

—tanh™{|x|} —i-[|x]] ,ha —0<x <0
def 0 ,hax =10

ztan () + -2 ] a0 <x<en

A robbantott szamok halmaza a komplex szamok részhalmaza. Az ,egyenléség”-et ugy
értelmezziik, hogy az u és v robbantott szamok akkor és csakis akkor egyenl6k egymassal, ha
komplex szamokként egyenldk. A | kisebb” értelmezése
u<v ha{vagy [mu<Imv .
’ 7" Imu=ImvésReu<Rev
Ekkor a negativ diszriminator § = (—1) = —i , a pozitiv diszkriminator d = 2 = 2i. A P. 4.
posztulatom megkivanja, hogy az additiv egységelem a 0 = 0 legyen. Ugyanakkor a

QB (-i) =20(-1) =P+ 1 = 2tanh? 7#0,

azaz, a diszkriminatorok nem egymads szuperadditiv inverzei. Az aszimetrikus komplex
modellnél nem teljesiil a diszkriminator tétel korollariumanak feltétele. Nem meglepd, hogy az
x =—1valosszamesetén ¥ ¢ R,dea (—x) = lesetén ¥ € R. m
2. A kovetkezd ,,semi-robbantasok™ arra mutatnak ra, hogy a diszkriminator tétel fennéllasdhoz
az R. 4. kovetelmény a/ részének teljesiilése sziikséges. Példaul az

—tanh Y{|x|} —i-[Ix|],ha —0 <x <0

X =

% =def 0 ,hax =0
x B had <x <o ]
»bal-oldali robbantasi képlet” esetén a negativ diszkriminator (—1) = —i, pozitiv

diszkriminator pedig nincs.
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Az
X ) ha—o<x<0
x =aef 0 yhax =0
tanh {x}+i-[x] , ha0<x <o

,jobb-oldali robbantasi képlet’ esetén nincs negativ diszkriminator, pozitiv diszkriminator
pedig i =1i.

A robbantasi tétel
Ha x € R, akkor
a/
(al) 0<x
esetben
(a2) x < X,
b/
(b1) x<0
esetben
(b2) X <x
teljesiil.
Bizonyitas.
Ad a/.
Az (al) feltételbdl a P. 3. miatt adodik 0 < ¥, ahonnan az R. 3. alapjan kapjuk, hogy 0 < ¥. A
diszkriminator tétel kimondja a d pozitiv diszkriminator létezését. Ekkor vagy 0 < ¥ < d, vagy
d < ¥. Az elsé esetben ¥ pozitiv valds szam, és feliilré] valés szammal nincs korlatozva, azaz
0 < ¥ < o0, IgyazR. 4. kovetelmény b/ esete szerint (a2) teljesiil. A masodik esetben, a pozitiv
diszkriminator definici6ja szerint, X minden valdés szadmnal nagyobb. Mivel x valds szam,
teljesiil az (a2).
Ad b/
A (bl) feltételbél a P. 3. miatt adodik ¥ < 0 , ahonnan az R. 3. alapjan kapjuk, hogy X<0. A
diszkriminator tétel kimondja a & negativ diszkriminator Iétezését. Ekkor vagy ¥ < &, vagy 8 <
X < 0. Az elsé esetben, a negativ diszkriminator definicidja szerint, ¥ minden valds szamnal
kisebb. Mivel x valos szam, teljesiil a (b2). A masodik esetben X negativ valds szam és alulrdl
valés szammal nincs korlatozva, azaz —oo < ¥ < 0. Igy az R. 4. kdvetelmény b/ esete szerint
(b2) teljestil. m
Megjegyzés
A robbantasi tétel bizonyitasaban az ,,eléggé stlyos”, robbantasra vonatkozo kovetelmény (R.
4.) b/ része lényeges szerepet kapott. Felmeriil, hogy elengedhetd-e. A tagadd valaszt — még a
modositott szimmetrikus robbantas esetében is — az

1
2 =% (sgnx) (E-tanh‘l{lxl} + i[IxI]) , x€ER,

kevert robbantasi képlet” szerinti robbantas adja. E robbantas esetében a pozitiv
diszkriminator 1 = i , a negativ diszkriminator (—1) = —i. Vegyiik észre, hogy
M) = 1. canh-12 eseté , (1) tois (1) <X
(2) =3 tanh p esetében, bar 0 < (2) < o0, mégis (2) < p
és
I D -11 2 Ar — _1 sois (=) > -1
( 2) =-3 tanh ; esetében, bar —oo < ( 2) < 0, mégis ( 2) > >
tehat az R. 4. kdvetelmény b/ részének egyike sem teljesiil.
Megallapitjuk, hogy ha a robbantott és zsugoritott szamok elméletében ragaszkodunk ahhoz,

hogy
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- a valés szamok zsugoritottjainak halmaza a valds szdmegyenes korlatos (nyitott)
intervalluma legyen (ami azt jelenti, hogy érvényes a Diszkriminator tétel),
- a0 kivételével minden valds szam robbantottjanak abszolit értéke nagyobb legyen a
szam abszolut értékénél (ami a Robbantasi tétel érvényességét jelenti),
akkor a Robbantdsra vonatkozo R. 4. kivetelmény mindkét részének helye van a ,, Egyiittes”-
ben.
A zsugoritasi tétel

Hau € R, akkor

a/

(al) 0<u

esetben

(a2) O<u<u,

b/

(b1) u<o

esetben

(b2) u<u<o

teljesil.

Bizonyitas.

Ad a/

Az (al) feltétel a P. 1. posztulatum szerint atirva (Q) < (g) Innen a P. 3. szerint 0 < u adddik,
amib6l a ,,0 zsugoritasara vonatkozo kovetkezmény” miatt adodik az (a2) bal oldala. A jobb

oldal belatisihoz legyen u = ¥ (x € R). A P. 1. miatt azt is irhatjuk, hogy (u) = ¥. A P. 2.
garantalja, hogy u = x. Figyelembe véve, hogy az (a2) bal oldalat mar igazoltuk, a Robbantasi

tétel a/ része szerint x < X, ami éppen az (a2) jobb oldalanak teljesiilését jelenti.
Ad b/

A (bl) feltétel a P. 1. posztulatum szerint atirva (\i) < (\Q/) Innen a P. 3. szerint u < 0 adodik,
amibdl a ,,0 zsugoritasara vonatkozé kovetkezmény” miatt adodik az (b2) jobb oldala.

A bal oldal belatdsihoz legyen u = ¥ (x € R). A P. 1. miatt azt is irhatjuk, hogy (u) = ¥. A
P. 2. garantdlja, hogy u = x. Figyelembe véve, hogy a (b2) jobb oldalat mar igazoltuk, a
Robbantasi tétel a/ része szerint X < x, ami éppen a (b2) bal oldalanak teljesiilését jelenti. m

2. A robbantott szamok néhany alkalmazdsa

A ,tiszta matematika” szamara a robbantott szdmok ,,in statu nascendi” allapotban is érdekesek,
hiszen egy 1j szamfogalom keletkezésével mindig fellép ,természetes” tarsadalmi ellenallas,
ami leginkabb az 0j szam elnevezésében mutatkozik meg.
- A ,nulla” a semmit fejezi ki, azaz nem hordoz tartalmat. ,,A nulla se nem oszt, se nem
szoroz” mondas els6 része igaz, de a masodik része hamis.
- A negativ szamokat sokaig ,.hamis” szamoknak nevezték.
- Az irracionalis (ésszeriitlen) szdmok valosdgos matematikatorténeti forradalmat
okoztak.
- A komplex szdmokat ,,imaginarius” (képzelt) szamokként fogadtak.
- A ,robbantott szam” (exploded number) sem bizalomgerjeszto.
A tovabbiakban a robbantott szamokat nem absztrakt értelemben, hanem az (1.1) szimmetrikus
robbantasi és az (1.2) zsugoritasi képletek alapjan adott konkrét formaban tekintjiik, alkalmazva
a P. 1. — P. 5. posztulatumokat, R. 1. — R. 6. kovetelményeket és a K. 1. — K. 6.
kovetkezményeket, tovabba a robbantasi €s zsugoritasi tételeket.
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Fel kell vetniink a kérdést: Mire jok a robbantott szamok? Erre négy példaval probalunk
valaszolni.

A multiverzum feltérképezése

Kiindulunk az 0 = (0,0,0) orig6jt, derékszogli Descartes-féle koordinata-rendszerrel ellatott
haromdimenzios tér P = (x, y, z) rendezett valos szamharmas pontjaibol, azaz
—00 < x < 0
R3 = {P = (x,v,2)| {—oo <y< 00}.
—0<z< oo
Jeldlje P = (5, v, g) a P pont zsugoritottjat. Ekkor az R® pontjainak zsugoritottjai az

-1<é<1
EZ (S(:TI'O € ]R3| -1<n<1
-1<({<1
nyitott kockét tdltik ki. Természetesen az R3 részhalmazai is belezsugorodnak a kockaba.
P¢ldaul a kovetkezd

2.1 abra
metsz0, parhuzamos és kitérdé egyenesek zsugoritottjait is mutatja.
Jelolie P = (¥,¥,%) a P = (x,y,2) € R? pont robbantottjat. A P pont robbantottja akkor, és
csakis akkor lesz az R3 térben, ha a P pont a 2.1 dbran lathato R3 halmazba esik. Kiilonben
,.kirobban” az

R3 = {13 = (J?,j/’,Z“)|P = (x,y,2) € ]R{3},
., Multiverzum”-ba és lathatatlan lesz az R? térben.
(2.2) Gyakorlat. Jelenitsiik meg vizualisan az R3 alabbi részhalmazat!

2.3) M= {P = (u,v,w) € R¥[uOudvOVOWOW = 1}.
Hasznalva a

u=x,v=y,w==z2 . ~
(2.4) &=x,y=y,y=z ,xY,Z€ER;u,v,w €R
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jeloléseket, a P. 1. posztulatumban 1évé inverzios képletek és a P. 5., P. 4. és P. 2. alapjan az

egyenlet ekvivalens a
2.5) @'+ @) +Ww) =1
egyenlettel.
Haa® = (u,v,w) € R3, azaz u, v és w valds szamok, akkor
Imu=Imv=Imw=0tovibbaReu =u,Rev=vésRew=w
miatt a (2.5) egyenlet az (1.2) alapjan redukalodik:
(tanhu)? + (tanh v)? + (tanhw)? = 1,

amit a szamitogép ,,hatszorosan sziami iker Eiffel-torony”-ként érzékeltet:

&

2.6. abra

A szamitogép képtelen érzékelni az R3 (szamunkra is lathatatlan) hatéran 1évé
?=(100), P=(-100),P2=(010),?7=(0-1,0), 7=(00,1),7=(00,-1)
pontokat, amelyek kielégitik a (2.5) egyenletet, azaz elemei az 9t halmaznak. m
Az R® multiverzum ellathaté 0 = (0,0,0) origoja
u — tengely = {P = (u,v,w) € H\§/3|v =0,w = 0}
v — tengely = {IP = (u,v,w) € I\R§§|u =0,w = 0}
w — tengely = {IP = (u,v,w) € ]1?3|u =0,w = 0}
tengelyekbdl allo ,.u, v, w” koordinata-rendszerrel. A szuper-miiveletek kozé felvéve

2.7) ¥@y=x=y ,(x,y€eR).

szuper-kivonast is, és lerogzitve a multiverzum egy tetszéleges Oy = (ug, Vo, Wo) pontjat a
(=uu

(2.8) n=v0v, » P=0vw)€R’
{=w é Wo
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szuper — shift transzformdcioval a multiverzumot 0j, Oyorigoja ,,&,1n,¢ ” koordinata-rendszerrel
latjuk el.
T1®u, < u < 1duy,
(2.9) Wo, =3P =(wv,w) eR3|{ JT1dv <v < 1@,
—1®w, < w < 18w,
A (2.8) alapjan, (2.9) szerint
T<é<d
Wo, ={P=(En)eR{TA<n<1
“1<é<i
a multiverzumnak az R3 térrel ,.egyenld terjedelm{i” részhalmaza. Ezek szerint a szuper-shift
transzformdcio segitségével a multiverzum barmely haromdimenzios térnyi résthalmazat
lathatjuk.

]
(2.10.) gyakorlat. Vizsgaljuk meg a (2.3) alatti 9 halmaz P,, = (0,0, 1) pontjanak ,kdrnyékét”!
El8zetesen megéllapitjuk, hogy az MM halmaz P,, ,kdrnyéki” pontjai az R3 térben vannak,
kivéve magat a P, pontot. Legyen Oy = P,,. Ekkor (2.8)

E=u
n=v  P=(uvw)eERS
Zzwéi
a (2.9) pedig
_ (-l<u<i
pr={_’P=(u,v,w)ER3|{:’1<v< i}.
O<w<?2

Az uQUOVOVOWOW = 1 egyenlet alakja a transzformacioval

EQEONONBIOID2G{ = 0,
ami a valos ,,§,n,{ " szamharmas esetén a
(tanh §)? + (tanh7)? + (tanh ¢)? + 2tanhn = 1,
amire a szamitogép rajza:

; ; \u\v.\n\u\vAv »
L'A""i \Y \\
-, “"\V
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2.11 Abra

A P, =(0,0,1) pont a 2.11 &bra ,tetépontjan” van. Ellentétben a (2.6) 4bra sejtetésével a
,,hatszorosan sziami iker Eiffel-torony” nem csticsos, hanem szép, simogathat¢ feliilet.
(2.12) gyakorlat. Mi a ,,hatszorosan sziami iker Eiffel-torony” zsugoritottja?
A (2.3)-bdl kiindulva és hasznalva a (2.4) jeloléseket
M={P=(xy2) €e€Rx2+y?+22=1]},
ami a 2.1 abran lathato kockaba beirhatéo gombot jelenti.

A haromdimenzios tér nem korlatos alakzatainak leirdsa

Mar a (2.3) alatt definialt és a (2.6) abran érzékelt ,,hatszorosan sziami iker Eiffel-torony” is a
haromdimenzids térben nem korlatos alakzat, ami robbantott szamokkal irhat6 le. Ennél
meggy6zobb az ,.égbe nylld Babel-torony”, amelynek alapja az ,,u, v’ koordinatasikon fekvé

A= {SD = (u,v,w) € ]13{/3|Iu|@|v| < (%) ésw = 0},

\\ ]

/

szuper-négyzet

2.13 abra.
A megvizsgaland6 ,,Babel torony” leirasa:
(w,v) eUA

( )
Av’a"=45P=(u,v,w)€]1§/3 H <w<wo3liB @ — = ,1<m<oo$,
Ik ILO_ <m © (1 S <(| & Iv)o (V2) )) |

amelynek P, = (0,0,m) csiicsa mar a multiverzumban van. A ,,mi” haromdimenzios
teriinkben csak a
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198

2.14 ébra
,,doboz” jelenség érzékelhetd. A tovabbi taglalas az [S]-ben megtalalhato.

Extra-egyenes a haromdimenzios térben

Legyen Py = (xo,¥0,20) € R® és E = (ey,ey,€,) € R®. A P, ponton athaladd at haladé E
iranya
Xe = X + tey
Lp,g: Ye =Yo tley ,— 00 <t < oo,
Zy = 2z + te,
egyenes robbantéasaval a P, = (X3, Vo, Zp) € R3 ponton 4t halad6 szuper-egyeneshez jutunk,
amelyet az
5 =%0 (0
Lpy g : V=70 (f0e) ,—0 <t <o
5=506(0¢g)
egyenletrendszer ir le. A szuper-egyenesnek a haromdimenzios teriinkbe esé része az extra-
egyenes
]Lf,’;f;“ = Lp, s NR3.

Réviden: az extra-egyenes a szuper-egyenesnek a haromdimenzids teriinkbe esé nyitott

;z'ake’)sza. e o ’
¢éldaul, Py = (2,2,0),E —( ﬁ,ﬁ,O) esetén
(v, =1_t
|xt 2 2
Lpyg: %yt=%+% , —o<t< oo,
k z =0
és _ o
(7=()° (o ()
(2.15) Lpy g : {Vr:(z?)é(v@(\%)) ,— 00 <t < oo,
N % =0
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Az ]Lf;’;t:,“ extra-egyenes haromdimenzios teriink extra-geometriajanak egyik alapeleme, amely
4ltaldban eltér az R3-ban ismert euklideszi, Bolyai-Lobacsevszkij és gdmbi geometridktol.
Egyik legfontosabb eltérés, hogy az extra-egyenes két pontban metszi a hAromdimenzios teriink
(szamunkra lathatatlan) hatarat, amit gy is mondhatunk, hogy az extra-egyenesnek két

végtelen tavoli pontja van. Példaul a (2.15) esetében
1

t——7=>so 1 _(1 0,0)ést=—7= ?7=(010)

az ]Lex"“ extra-egyenesnek Vetelen tavoli pontjai:

ﬂ

2.16 abra
Matematikusi filozofia a tagulo Univerzumrol

Dolgozatunkban eddig szandékosan nem hasznaltuk az ,univerzum” szét, ellentétben a
,multiverzum” szdval, amelyet a 2. (A robbantott szamok néhany alkalmazasa) részben
rendszeresen hasznaltunk. Most megyvilagitjuk ennek matematikai, majd filozofiai okat.

Az (1.1) és (1.2) robbantasi, illetve zsugoritasi képleteket egy ,titokzatos” pozitiv, valés o
paraméterrel (ami valtozik, de nem tisztazott, hogyan és milyen adatoktol fliggden) kiegészitve
a

X7 = a(sgnx) (tanh‘1 {|§|} +i HE”), x €ER,
illetve az
ga=lmu+a-tanhRfTu , UE R
képletekhez jutunk. Utobbi, u € R, azaz valds u esetén az
Uy =0" tanhg
képletre redukalodik. Az R3 helyébe

<é(<o
R =4, ()ER3|—U<Y]<O'
—-o0<({<o
Iép, ami egy 20 oldalélii kocka belseje (a 2.1 abran o = 1). Barmely pozitiv, valos ¢ esetén
2.17) R cR® 0<o<om.

Miaz &36 ,-nagy o esetén nagy” kockat nevezziik o — univerzumnak, amely a o névekedésével

a haromdimenziés térben korlatlanul tagulhat, de beldle ki nem I1éphet. Ugyanakkor a

haromdimenziés térben végteleniil sok ¢ — univerzum fér el (Lasd (2.17)). Ebbdl a

szempontbol akdr a hdromdimenzios tér is lehet a multiverzum. Masrészt, matematikailag

tény, hogy barmely pozitiv valds o esetén a hdAromdimenzids tér része minden egyes
—{P"—( y9,29)|P = (x, y,z)ER3}

multiverzumnak, amelyek m1ndegy1keben vegtelenul sok haromdimenzios tér fér el:

(2.18) R} c R’ ,0<o<oo.

Ebbdl a szempontbdl akdr R3’ is lehet a multiverzum.
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Megjegyezziik, hogy a o valtozasakor (lTl_I:% o tanhg = 0 jelenti a Big Bang (ma altalaban
0<o
elfogadott idébeli kezdetét) és a ;mgo a-tanhg = u megengedi a ,fagyhalal”’-hoz kozeli

0<o

allapotot. Ha a ¢ hol nd (mint jelenleg), hol csdkken (amint esetleg volt mar, vagy lesz), akkor
bekdvetkezhet a Big Crash de lehet, hogy a 0 — Univerzum pulzal. Egy altalunk felvetett
hipotézisre majd a filozofalas utan tériink vissza.
Descartes ,,Cogito ergo sum” kijelentése nyoman mondjuk, hogy a ¢ — univerzum létezik és
a jelenleg altalaban elfogadott o = 13,8 milliard fényév. Ez a tény objektiv valésdag, azaz
tudatunktol figgetlen. A hdromdimenzids tér az emberi (esetleg egyéb?) gondolkodas terméke,
ezért szubjektiv valosag. Mi egy véges o — univerzumban éliink, de egy végtelennek tekintett
haromdimenzios térben szdmolunk (amit, a limo - tanh% = u miatt kis hibaval megtehetiink,

0<o
mivel o mar ,elég nagy”). Ezen az alapon (jelenleg) a o — univerzumunk egy képzeletbeli

haromdimenzids térben tagul.
—0C
Az R3 létezésére nincs Kisérleti bizonyitékunk, de 1étezése a (2.18) szerint nem kizéart. Az

R3 természetesen nem a Nicolaus Cusanus (De ludo globi, 1372), sem Giordano Bruno (De
I'infinito universo et mundi, 1584) altal emlitett ,,szamtalan viladg”, mert ezek még a (2.17)
»hatalya” ala esnek. Cusanus vélekedése, ami szerint ,,A vilagnak nincs pereme, Mert, ha
kozéppontja lenne és pereme is, €s igy lenne (térbeli Sz. 1.) kezdete és vége, a vilag hatarolt
volna valami mashoz viszonyitva és a vilagon kiviil volna valami mas is” — nagyon
elgondolkodtato (lasd [6], 135. oldal).

A multiverzum létezésére bizonyitékot szolgaltathat az extra-egyenes mentén haladé objektum
(részecske, sugarzas, hullam stb.) felfedezése, hiszen az a multiverzumbdl ,,jon”, vagy oda
»megy”. (Példaul, a 2.16 abran lathaté gorbe mentén halado objektum, ami nem hiperbolaag,
bar annak latszik.)

Végiil az altalunk felvetett hipotézis, amelyet a 6 — univerzum manapsag tapasztalt rohamos
tagulasa taplal, az, hogy megtiorténhet, vagy mar meg is tortént a Second Big Bang, amelynek
sordn a haromdimenzios tér pontonként (nem biztos, hogy egyszerre) valo felrobbanasaval is
létrejohet a multiverzum.

Legvégiil arrol, hogy miért érdemes err6l a témardl matematikusként (nem kozmologusként)
gondolkodni. Egyrészt a matematikai gondolkodas fontossagat az Eurdpai Bizottsag is
hangsulyozza (Memorandum on lifelong learning, lasd [7], 227. és 233. oldalak). Masrészt a
[7] 228. oldalan javasolt ,szakirdny tovabbképzés” mellé jelen tanulmanyt dnképzésként
javaslom azon szerbiai magyarok szamara, akiknek a magyar nyelven val6 olvasas megkonnyiti
a témaban valo elmélyiilést.
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Az 6vodaskort gyermekek — az évodai tevékenységeknek is koszonhetéen - a kérnyezd
vilagrol sokféle tapasztalattal rendelkeznek. Iskolaba lépve ismereteiket elsésorban az
anyanyelvi tantargyakhoz kapcsolédéan tudjék boviteni, mivel a 2020-as Nemzeti alap-
tanterv szerint 1-2. osztalyban nincs Kérnyezetismeret tantargy. A tanulok az olvasds
elsajatitasaval a tapasztalatszerzésnek j, hatékony eszkozét ismerik meg.

A tanulmdny azt vizsgélja, hogy az dltaldnos iskola 1-2. osztdlydban az anyanyelvi
nevelés milyen modon jarul hozzd a kornyezet, az emberi kapcsolatok, az ember, vala-
mint az €6 és élettelen vilag viszonyanak megismeréséhez és megértéséhez. Targyalja,
hogy a beszédfejlesztés és az olvasastanitas egyes szakaszai milyen tartalmakkal, milyen
eljarasokkal gazdagitjak a gyermekek tuddsat, hogyan alakitjdk érzelmi, erkélcsi viszo-
nyulasukat, fejlesztik 6nismeretiiket és kozosségi kapcsolataikat.

Az irds azt is bemutatja, hogy az anyanyelvi nevelés soran az olvasastechnika fej-
lesztése, tobbféle olvasasi stratégia alkalmaztatdsa, az ismeretkozld szovegekben valo
tajékozodas segitése, az ok-okozati 6sszefiiggések feltardsa hogyan juttatja el a tanulokat
az olvasottak megértéséhez, s ezen keresztiil hogyan alapozza meg és fejleszti tovabb a
kornyezet iranti feleldsségtudatukat.

Kulcsszavak: ismeretek a természetr6l, a tirsadalomrol, olvasastanulds, szévegértés,
szovegfeldolgozas

Preschool-aged children - thanks to preschool activities - have many experiences about
the surrounding world. When they enter school, they can expand their knowledge about
the environment primarily in relation to subjects in their mother tongue since according
to the 2020 National Core Curriculum, there is no Environment Studies subject in the
1-2. classes. By mastering reading, pupils learn about new, effective means of gaining
experience.

The study investigates whether primary school grades 1-2. in his class, how mother
tongue education contributes to learning and understanding the relationship between
the environment, human relationships, man, and the living and non-living world. It dis-
cusses the contents and procedures of the individual stages of speech development and
reading instruction that enrich children’s knowledge, how they shape their emotional
and moral attitudes, and develop their self-knowledge and community relationships.

The paper also shows how the development of reading techniques, the use of mul-
tiple reading strategies, the orientation in texts that provide knowledge, the exploration
of cause-and-effect relationships during mother-tongue education lead students to un-
derstand what they read, and through this, how it establishes and develops further their
sense of responsibility towards the environment.

Keywords: knowledge about nature, society, learning to read, text comprehension,
text processing
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Elézmények

Az iskolaskort megel6zden a gyermekek vilagmegismerése elsésorban kozvetlen tapaszta-
latszerzés (latds, hallas, tapintas, cselekvés) atjan torténik. Ez folyamatosan kiegésziil a fel-
néttektdl szerzett tuddssal, igy 5-6 éves korukra ,,mar realis, a valésagnak nagyjabol meg-
felel6 ismereteik vannak a vildgrol, amelyben élnek” (Mérei, V. Binét, 2016, 151). Tuddsuk
azonban labilis és valtozékony, mivel a tapasztalatszerzés aktualis, érzelmi koriilményei
gyakran feliilirjak az objektiv tényeket. Raaddsul vilaglatasukra jellemz6 a gyermekkoz-
pontusag, a természet vagy az emberi kozosségek miikodését is csak sajat nézépontbol ké-
pesek megitélni. Térészlelésiik, testsématudatuk fokozatosan alakul ki, mint ahogy id6ész-
lelésiik is még az iskolaba lépés utan is fejlesztésre szorul. A tanulas szempontjabol fontos
szandékos figyelmiik az dvodaskor végére egyre koncentraltabba valik. A beszédproduk-
ci6 fejlddésével parhuzamosan, a rendszeres mesehallgatds, mondoékazas, versmondas ha-
tasara né a szandékos emlékezetiik, javul a felidézé képességiik. Az dvodai foglalkozasok,
kiilonosen ,a kiilsé vilag tevékeny megismerése soran tapasztalatokat szerez a szlikebb
és tagabb természeti-emberi-targyi kornyezet formai, mennyiségi, térbeli viszonyairdl. A
valosag felfedezése soran pozitiv érzelmi viszonya alakul a természethez, az emberi alko-
tasokhoz, tanulja azok védelmét, az értékek megdrzését. [...] olyan tapasztalatok birtokaba
jut, amelyek a kornyezetben valo, életkoranak megfelelé biztos eligazodashoz, tédjékozo-
dashoz szitkségesek. Megismeri a sziil6fold, az ott él6 emberek, a hazai taj, a helyi hagyo-
manyok és néphagyomanyok, szokasok, a kozdsséghez valo tartozas élményét, a nemzeti,
csaladi és a targyi kulttra értékeit, megtanulja ezek szeretetét, védelmét” (ONOAP 2012).
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Célok, témakorok, fejlesztési teriiletek
a2020-as Nemzeti alaptanterv és a kerettanterv alapjan

A Nemzeti alaptanterv az altalanos iskolai als6 tagozatos anyanyelvi nevelés alapvetd
céljaként a tanulok beszédének fejlesztését, az olvasas és az iras jelrendszerének elsajatit-
tatdsat, az érté olvasas kialakitasat és a szovegértés, szovegértelmezés megalapozasat ha-
tarozza meg. Az els6 két évet alapozé szakaszként értelmezi, amelynek kozéppontjaban az
olvasas- és iraskészség, valamint a szovegértés fejlesztése all (Nemzeti alaptanterv 2020).

A Nathoz illeszkedd kerettanterv az 1-4. évfolyamra vonatkozdan tovébbi célként
megfogalmazza, hogy ,a didkok megértsék a nemzet, a szlikebb kozosség és az egyes em-
ber kapcsolatat, viszonyuldsait az él6 és élettelen vilaghoz. Megismerjék kulturajukat,
annak gondolati, erkolcsi tartalmait, esztétikai értékeit. Ennek révén szellemileg és érzel-
mileg is kotédjenek ahhoz. Korosztalyuknak megfeleléen tudjak értelmezni multjukat,
jelen koérnyezetiiket, onmagukat” (Kerettanterv 2020). Ez a megkozelités mar talmutat
a szorosan vett anyanyelvi fejlesztésen, az ember és tarsadalom, az ember és kornyezete
miveltségteriiletek céljait is érinti. A Nemzeti alaptanterv tartalmi ajanlasként fogalmaz-
za meg, hogy ,A természettudomanyos gondolkodas megalapozasa az alapfoku képzés
elsd szakaszdban a magyar nyelv és irodalom tanuldsi teriiletének tudasbévitést és olva-
sasfejlédést segitd olvasmanyaiba (1-2. évfolyam) agyazva kezdédik” (NAT 2020, 296).
Ez a kiindulépont érvényesiil az 1-4. évfolyamra megfogalmazott kerettantervi célokban
is: ,A valtozatos mifaju és tipusu szovegek a tanulok vilagrol szerzett ismereteit bovitik,
sz0- és kifejezéskészletiiket gazdagitjak, ezaltal segitik az 6nismeretiik fejlédését, valamint
a kozosségekben (csalad, osztaly, iskola, telepiilés) valé eligazodasukat” (Kerettanterv 4).

A kerettanterv 1-2. osztalyra vonatkozoan két nagy témakorben adja meg a tanitdsi
tartalmakat, a tevékenységeket és a fejlesztési feladatokat. Mindketté - a Beszéd és olvasds,
valamint az [ras és helyesiras — egyarant lehetéséget nyujt a kornyezettel kapcsolatos isme-
retek, tapasztalatok bovitésére.

A Beszéd és olvasds témakoron belil a Beszéd és kommunikdcid, illetve a Betiitanitds
kezdete. Olvasdsi készséget megalapozo részképességek fejlesztése tevékenységei killonosen
hangsulyosak az iskolakezdés idészakaban. Az anyanyelvi nevelésnek ebben a szakasza-
ban a beszélgetések és a motivacids képek tematikaja teremti meg a kornyezetismerettel
valé tantdrgyi koncentraciot.

A Népmesék, miimesék, illetve a Versek, népkoltészeti alkotdsok témakorei elsGsorban
az érzelmi intelligencia, a kreativitds, a mérlegel6 gondolkodas kialakulasat, fejlesztését
szolgaljak, az irodalmi sz6vegek emellett a tanuldk vildgismeretét, a valosag és a fantazia
megkiilonboztetését, valamint a kulturdlis hagyomanyok megismerését is segitik.

A kerettanterv a Helyem a kozosségben - csaldd, iskola témakoron beliil szépirodalmi
és ismeretkozl6 szovegek olvastatdsaval a tarsadalmi értékek tudatositasat tiizi ki célul. A
témakorhoz kapcsolt fogalmak kozott szerepelnek tobbek kozott a csaladi, rokoni kapcso-
latokra utald elnevezések, a kozosség, a munka, a hazi munka, vagy olyan etikai, erkélcsi
értékek, mint dsszetartozas, felel6sség, hiiség, becsiiletesség, igazsagossag.
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Az Evszakok, iinnepkdrdk, hagyomanyok témakér az iinnepkdrdk megismertetésére,
a magyar hagyomanyok tiszteletére, az évszakok korforgasinak megtapasztaltatasara és
képességfejlesztésre épill. Az ismeretnyujtds irodalmi és leird szovegekkel, dalokkal, gyer-
mekjatékokkal torténik.

Az Allatok, névények, emberek témakér ,,az €16 és az élettelen vilaghoz valé emberi
viszonyulasi rendszerre és képességfejlesztésre épiil” (Kerettanterv 20). Fejlesztési feladat-
ként tobbek kozott a gyerekek kedvenc allatanak vagy novényének néhany mondatos be-
mutatdsat, a természeti kornyezetben végzett megfigyelésiikrél valé egyéni beszamolot,
a kornyezet irdnti feleldsségtudat alakitasat, fejlesztését, az allatok kiilonféle szempontok
szerinti (él6hely, taplalék) csoportositasat hatdrozza meg.

Az Irés és helyesiras témakér Ovodabol iskoldba - irs-el6készités, {raskészséget meg-
alapozé képességek fejlesztése tevékenységei — amelyek az olvasas el6készitésével parhu-
zamosan zajlanak - szintén lehetdséget adnak kornyezetismereti tartalmak beépitésére.

A kornyez6 vilaggal kapcsolatos tartalmak az olvasas-
és irastanitas el6készitése soran

A gyermekeknek az iskolai életbe valé bevezetése, a szokasrend kialakitdsa az anya-
nyelvi nevelés terén a kezdetektdl 6sszekapcsolddik a tanulok beszédének megfigyelésével,
beszédértésiik, beszédbatorsaguk fejlesztésével. Az els6 hetek témai: a koszonés, a bemu-
tatkozas, az elkdszonés formai, az 6voda, az 6vodai jelek, az iskola, az iskolai szokasok,
az osztaly rendje, a gyerekek otthoni napirendje, a csalad, a csalddtagok tevékenységei, az
idébeosztas, étkezés, bevasarlas, a kedvenc id6toltés, kozlekedés. Ezek a témak nagyrészt
megegyeznek a kordbbi, 2012-es kerettanterv kornyezetismeret tantargya 1-2. osztalya-
nak javasolt témakoreivel (Kerettanterv 2012. Kornyezetismeret 1-2. o.). Feldolgozasuk
a gyakorlatban életszerti és valtozatos szituaciokban, jatékosan, beszélgetéssel, 6voddban
tanult mesék, mondokak felidézésével vagy akar rajzolassal torténik. Az Oktatdsi Hivatal
amagyar nyelv és irodalom tantdrgyhoz tobb digitalis tananyagot is fejlesztett. Ezek koziil
az Eletreval cimd elektronikus kiadvany Tdrgyak, dolgok koriildttiink, valamint Allatok,
noévények és Kozlekedés témakban filmes formaban kindl a tanulék szdmara mar ebben
az id6szakban is felhasznalhat6 gyakorlati jellegti - Jelek és jelzések az osztélyteremben,
Fogmosés, Biztonsagos kozlekedés, Hiitépakolds — ismereteket (Eletrevald 1-2.).

Az olvasds- és irastanitds el6készit6 idoszakaban a verbalis és a vizualis emlékezet, a
figyelem, a koncentral6 képesség, az alakfelismerés, a tempd, a ritmusérzék, a térben és a
sikban val¢ tajékozddas, a gondolkodas, a képzelet és az érzelmi rahangoltsag mint alta-
lanos készségek fejlesztése folyik. Az abécéskonyvek képei, feladatai erdsitik a gyerekek
testtudatat, térérzékelését, az iranyok és a formak felismerését, egyben jol motivaljik az
adott témakrodl valo beszélgetést. Ugyanebben az idészakban megkezdédik az olvasas és
az {ras elsajatitasdhoz sziikséges specidlis képességek — megfelel6 kommunikaciés maga-
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tartds, a jelfunkci6 tudatositdsa, a relacios szokincs, a nyelvi tudatossag — fejlesztése is. En-
nek médszerei: képolvasas, mondokak, versek felidézése, beszélgetés. A hangokkal végzett
tevékenységek - szobontas, hanglevalasztas, hangutanzas, hangoztatas, hangosszevonas
-, valamint az irds-el6készités, a betlielemek tanitasanak motivacios képei a gyermekek
természeti és tarsadalmi kdrnyezetéhez kapcsolddnak, el6hivjak a tanuldk sajat tapaszta-
latait. Az én dbécém cimi tankonyv eseményképeinek témai: Csaldd (11); Ovoda (12); Is-
kola (14); Egy napom (15); Erdei kirandulas (41). Az Egy lépés a betii cimt tankonyv a nyari
élményekkel indit: Nyarbucsuztaté — Utazas (10); A nagysziiléknél (16); Az allatkertben
(20), majd a gyerekek napirendje szerint épiti fel a fejezeteket: Reggeli késziilédés: Ebre-
déskor (24); Csaladi reggeli (28); Indulds! Utban az iskoldba (32); Kozlekedés a telepiilésen
(36); Az iskolaban (40); Amig te tanulsz... (44); Sziinetben (46); Az iskola utan: Csaladi
bevésarlas (52); Szabadidé a csaladdal (56); Este a csaladdal (60); Lefekvéshez késziilédve
(64); Amikor anya mesél... (70); Hosszt nap vége: Szép alom (77). Az eseményképekhez
versek, versrészletek is kapcsolodnak, a feladatok pedig a képleirason tul a gyerekek sajat
élményeit, ismereteit is mozgositjak. Aktivizaljak szokincsiiket, segitik mondat- és szoveg-
alkotasuk fejlodését is.

Az iras és az olvasas jelrendszerének megtanitasa, az olvasastechnika fejlesztése

Az olvasas- és irdstanulds kovetkezd szakaszaban is nagy szerepet kapnak a képek. A
bettitanitas eseményképekkel indit, amelyhez a gyerekek az adott kezd6hanggal szava-
kat gytjtenek. A képek tematikaja valtozatos, az él6 és az élettelen kornyezethez egyarant
kapcsolodik (almasziiret, erdd, oltozkodés, évszakok, a haz koriil és a vadon él6 allatok,
id6jarasi jelenségek, kozlekedés, munka, szabadidd, iinnepek, vasarlas). A betlik hivoképei
is ezekbdl a témakorokbdl valok (pl. alma, 4so, did, fa, hoember, jelz6lampa, konyv, nyul,
repiild, sdl, tirhajo). A betiik 6sszevonasat kezdetben ugyancsak ezekbe az ismeretkorok-
be tartozd képek segitik. Az dsszeolvasas begyakorlasa szdtag- és szoolvasassal torténik.
Az utébbinak fontos eleme a jelentésmagyarazat, amit az dbécéskonyvek szintén képek-
kel kénnyitenek meg. Az olvasastanulasnak ebben a szakaszaban az olvasott szavak és a
hozzéjuk tartozé képek parositasa az egyik leggyakoribb eljards. Ugyanez mondatszinten
kiegésziilhet mondatalkotasi, vagy feleletvalasztds feladattal is: ,Olvasd el a megkezdett
mondatokat a képek segitségével!” (Betlibarangold 1. 40), ,Huzd ala az igaz allitasokat!
Ko6sd mindegyiket a hozzatartozd képhez!” (Bettibarangold 1. 43). A mondatolvasas j6 al-
kalom lehet a tanuldk ismereteinek felidézésére is: ,,Valaszolj szoban a kérdésekre! Hol él a
med-ve? Mit e-szik?” (Bettibarangol6 1. 135).

Az olvasastechnika fejlesztése, a szovegért6 olvasas megalapozdsa a masodik osztaly
végéig tartd folyamat. Ennek sordn a tanulok a szdolvasastél a mondat-, majd szovegol-
vasason keresztiil jutnak el a jelrendszer biztos ismeretéig, a folyamatos, az olvasottak
tartalmdnak megfelel6 hangos olvasasig. A Betiibarangold 1. és Az én dbécém cimii abé-
céskonyvek az olvasas jelrendszerének megtanuldsa, az dsszeolvasas és a szotagold olvasas
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gyakorlasanak idészakaban hasznalatosak. A gyerekek érdeklédéséhez kozel allo rovid
szovegeket tartalmaznak, amelyek kozott az élovilaggal és a kornyezettel kapcsolatos té-
mak is megtaldlhatok: Téli utazas (Bettibarangolé 1. 117), Oszi emlék (uo. 129), Mit tudsz
az 6zr6l? (uo. 138), A foka (Az én abécém 118), Ferko a fogorvosnal jart (uo. 119), A zold
gyik (uo. 127). Az olvasmanyok megértését képek és kérdések is segitik. Utobbiak kozott az
elsédleges megértést ellenérz6, informaciokeresést 6sztonzdék éppugy eléfordulnak, mint
véleménykérd, a gyerekek képzeletét is mozgodsito feladatok - pl. A zold gyik cimt olvas-
manyhoz: Mek-ko-ra a gyik test-hosz-sza? 2. Mi-vel tap-lal-ko-zik? 3. Mi-kor kel-nek ki a
kis gyi-kok a to-ja-sok-bol? 4. Sze-rin-ted mi-ért vé-dett al-lat? 5. Te ho-gyan vé-de-néd?
(Az én dbécém 127).

A kornyezetre vonatkozo ismeretek nydjtasa és a természettudomanyos gondolkodas
megalapozasa a szovegértd olvasas fejlesztése soran

Az olvasastanitas folyamatanak utolsé szakasza a szovegértd olvasas fejlesztése. Valo-
jaban nem kiilonallé fazisrol van sz6, mivel az olvasds technikai és értelmez6 oldala szo-
rosan 6sszekapcsolodik egymassal. A bet(iz6 olvasds soran a bet(i felidézett hangmegfele-
16jének kimondasa segit a sz6jelentés azonositasaban. A sz6 és a mondat folyékony olvasa-
sanak feltétele a gyors és pontos szofelismerés, a prozddiai tényezdok ismerete, valamint az
olvasottak megértése (Baldzsi, Balkanyi, 2008). A szovegért6 olvasasnak készségszintii ol-
vasni tudas a feltétele, amely mar képes a szovegbeli informacidkat felismerni, azok dssze-
fiiggéseit azonositani. A szovegfeldolgozo, -értelmezd olvasas eredményesen mozgositja
az olvaso tapasztalatait, a szerzett informaciok tovabbgondolasara készteti, és a felhaszna-
las iranyaba mutat (Nagy, 2004). Az alsé tagozatos anyanyelvi nevelésnek kiemelt feladata
a szovegértés fejlesztése. Az 1-2. évfolyam a kiilonboz6 szovegfajtakhoz és az olvasas célja-
hoz igazod¢ olvasasi stratégiak alkalmazasat késziti el6. Az olvasmanyok feldolgozasanak
legfontosabb szempontjai az explicit allitasok, tények, informaciok értelmezése, ok-okoza-
ti Osszefliggések feltarasa, kovetkeztetések levondsa. Mindezek mellett a szovegelemzések
teret adnak az egyéni vélemények, élmények, tapasztalatok megfogalmazésanak is. Igy
akdr mar ebben az iddszakban is érvényesiilhetnek a szovegértés kiilonbozo fokozatai: a
sz6 szerinti megértés — a szoveg szerkezetének, f6bb gondolatainak azonositasa; az interp-
retal6 olvasas — az implicit tartalmak - hianyok, utaldsok, pragmatikai vonatkozasok -,
ok-okozati 0sszefiiggések, valamint a nyelvi, stilisztikai jellemz6k megértése; a kritikai
olvasds — az olvasottak értékelése, az olvasdi sémakhoz - tapasztalatokhoz, ismeretekhez,
varakozasokhoz - valo viszonyitas; és a kreativ olvasas — az olvasottak elképzelése, meg-
jelenitése, kérdésfelvetések, belsé képek alkotasa (Adamikné 2008, 130-135).

Az 1-2. osztalyos olvasokényvek kdrnyezeti témai: allatok, az allatokrél valé gondosko-
das, hazi kedvencek, kertészkedés, allatkert, csalad és iskola, foglalkozasok, hazi munka, a
televizio miisorai, az évszakok, tinnepek, jeles napok, ételek, sziil6foldiink, kornyezetiink,
kozlekedési jelek, turistajelek, illemszabalyok, gyerekek és feln6ttek. Az olvasmanyokbdl a
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kornyez6 vilagrol megszerezhetd ismeretek: az allatok valosagos és mesei tulajdonsagai, a
vadon é16 és a hazi allatokrol vald gondoskodas modjai, az allatok taplaléka, a természet vi-
laga, ember és természet kapcsolata: erdok, mezék n6vényei, szil6foldiink, kornyezetiink:
falu, varos, févarosunk, a Veresegyhdzi Medveotthon, a Tisza-tavi Okocentrum, tura az
erdGben; a természet rendje: az évszakok tulajdonsagai, valtakozasuk; nemzeti innepe-
ink, jeles napok, néphagyomanyok; kozosségek, a csalad, a szillék munkdja, a csaladtagok
viszonya, munkamegosztasa, a helyes viselkedés, az illemszabalyok. A témak kiilonb6z6
miifaju sz6vegekben jelennek meg. Vannak kozottiik népkoltészeti alkotasok (népmesék,
népkoltések, népdalok, szélasok, kozmondasok), szépirodalmi miivek (mesék, verses me-
sék, regényrészletek, versek, elbeszélések), ismerettartalmu szovegek, plakatok, riportok,
dokumentumszovegek (jatékleiras, recept, menetrend). A szvegek egy része kifejezetten
az olvasokonyvhoz késziilt, a tananyagfejleszték sajat alkotdsa (Szovegrél szovegre 1., 2.).

A kornyezd vilaggal kapcsolatos ismeretek nyujtasa, a gondolkodasi és a tanuldsi
képesség fejlesztése az olvasmanyok feldolgozasahoz kapcsolodik. A szovegfajtak eleve
meghatarozzdk az értelmezés modjat. Mivel az irodalmi szovegek feldolgozasanak célja
sirodalmi élmény szerzése, érzelmi azonosulas, atélés, gyonyorkodtetés, az olvasds meg-
szerettetése” (magyar nyelv és irodalom 1. osztaly iddterv 5), az elemzés szempontjai és te-
vékenységei: a cim, a hangulat, a téma, a f{6bb események felismerése, megnevezése, a sze-
repl6k cselekedeteinek megitélése, egyszertibb oksagi dsszefiiggések, a cim és a tartalom
viszonyanak feltarasa, verses forma esetében a rim, a ritmus megtapasztalasa, a miivészi
eszkozok (refrén, hasonlatok) felfedezése, a jellegzetes mesei elemek tudatositasa, a szer-
kezeti sajatossdgok azonositdsa, mozgas és szévegmondas 6sszekapcsolasa, dramatizalds,
fantaziajatékok, improvizacios és beleéld jatékok, alloképek, ritmus-, beszéd- és memo-
riagyakorlatok. A népkoltészeti, szépirodalmi alkotasok tartalma, megszolaltatasuk ko-
riilményei olyan erés esztétikai, érzelmi élményt nytjtanak, amelyek segitik a gyerekeket
megérteni onmagukat, masokhoz, a természeti-targyi kornyezethez és a transzcendens-
hez fiz6d6 viszonyukat (Zilahi, 2003), mozgésitjak élményeiket, hatnak a képzeletiikre,
egyfajta jatékra hivjdk Gket. Olvasasuk elsGsorban a szocidlis tanulds, a szocilis kom-
petencia fejlédése szempontjabol meghatarozo, a szovegek fogalom- és ismeretrendszere
pedig hozzéjarul a nyelvi és a kognitiv kompetencia fejlédéséhez is (Nagy, 2004, 16). Az
olvasokonyvekben talalhaté mesék, versek kozott tobbnek a kérnyezé vilag allatai, no-
vényei a szerepl6i, amelyek gyakran antropomorfizalt alakban jelennek meg, egyszerre
hordozzak valésagos és mesei tulajdonsagaikat (tipikus példdi ennek az eredetmesék és
a lancmesék). Az elemzés soran szempont lehet ezek kiilonvalasztasa, tudatositdsa is. Az
élményalapt befogadas egyben megerdsiti, elmélyiti a természeti és tdrsadalmi kérnyezet-
hez valé pozitiv viszonyuldsukat, felkelti kivincsisagukat, felébreszti felelsségtudatukat.

Az ismerettartalmu vagy tuddskinalo szévegek értelmezésének célja az 6ndllé tanulas
megalapozasa kiilonb6z olvasdsi stratégiak és szvegfeldolgozasi technikak alkalmazta-
tasaval. A kozéppontban a logikai szempontu elemzés, a szoveg tagolasanak, belsé hierar-
chidjanak megfigyeltetése, a szovegegységek egymashoz vald viszonyanak, a linedris és a
globalis kohézié eszkozeinek feltarasa, a tételmondatok azonositasa, a lexikai bazis értel-
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mezése all (Torteli Telek, 2019). A szovegtagolas megallapitasa, a részek lényegének meg-
fogalmazasa segiti a tanulokat a bemutatds algoritmusanak feltarasiban, ami a késobbi
tanuls szempontjabdl ugyancsak fontos feladat. Mar az 1-2. osztalyos olvasékonyvekben
is talalhatunk olyan, az allatokrdl, névényekrdl sz6l6 olvasméanyt, amely a tudomanyos
leirasok jellegzetes sorrendjét — helye az allat-/novényvilagban, kiilsé jegyei, lakdhelye,
életmodja, szaporoddsa, haszna, kdra, az emberhez vald viszonya - mutatja (pl. A vakond,
A hévirdg, Az ibolya — Hétszinvarazs 2. 40, 42). Az ilyen tipust szovegek egyben a kor-
nyezet iranti feleldsségtudat alakitasaban is nagy szerepet jatszanak. Az olvasékonyvek
természeti és tarsadalmi kornyezettel kapcsolatos olvasményainak olvasasa, értelmezése
soran az e szempontokra épiild feladatok segitik a tanuldkat a tények, adatok, informéci-
0k, valamint a kozottiik 1év8 Osszefiiggések felismerésében. Ez hozzdjarul osszefiiggés-
kezeld, rendszerezd, logikai - és ezen keresztiil - gondolkodasi képességiik fejlddéséhez is
(Nagy, 2004, 17). Az olvasdkonyvek ismerettartalmu szovegeihez Osszedllitott valtozatos
feladatok sokféle utat kinalnak az értelmezéshez. A gondolattérkép alkalmazasa példaul
egy-egy témaval kapcsolatban a gyerekek el6zetes tuddsanak, tapasztalatainak rendszere-
zését konnyiti meg (Szovegrél szovegre 2. I1.: 5); a feleletvalasztas a pontos olvasast, a té-
nyek sorba rendezése az id6beli, ok-okozati dsszefliggések azonositasat, az 6tsoros a lényeg
megfogalmazasat és a nyelvi tudatossagot, a parositas a fogalmak pontos értelmezését, a
kiegészitendd kérdés egy-egy informacié megkeresését, felidézését, a produktiv feladatok
pedig az olvasottak gyakorlati alkalmazasat segitheti. Ez utobbi képesség fejlesztése all
az. un. dokumentum-, vagy informaciokozl6 szévegek feldolgozasanak kozéppontjaban.
A kornyezd vilag miikodésének megismertetésében fontos szerepet toltenek be az ilyen
tipust ,olvasmanyok”. Az 1-2. osztalyos olvasokonyvben a tanulok talalkoznak plakat-
tal, versenyfelhivassal, jatékleirassal, térképpel, kozlekedési tablakkal, turistajelzésekkel,
ételrecepttel, menetrenddel. Ezek a szovegfajtak kiilonboz6 tevékenységek végrehajtasa-
hoz kindlnak informécidkat. Ertelmezésiik sordn elétérbe keriil vizualis, grafikai meg-
jelenésiik, sajatos felépitésiik, fogalomhasznalatuk tudatositasa, az informacidkeresés és
-feldolgozas képességének fejlesztése.

Osszegzés

Az 1-2. osztalyos anyanyelvi nevelés, mindenekel6tt az olvasas- és irdstanitas tartal-
mdban és tevékenységeiben sok szallal kapcsolddik a kornyezeti neveléshez. Nyilvanva-
l16an nem helyettesitheti a kordbbi kérnyezetismeret tantdrgyat, hiszen ennek a tanitasi
szakasznak az olvasasi készség megalapozasa a {6 feladata (Homoki, 2021, 140), de éppen
ezen keresztiil, valamint mds tantargyakkal - matematika, technoldgia, vizudlis kultura,
etika, testnevelés és egészségfejlesztés — egyiitt hozzdjarulhat a 6-8 éves gyermekek 6n- és
természetismeretének tovabbi fejlédéséhez.
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Projektmddszer az 6vodéban - dr. Major Lenke

EVKONYYV, 2022




MESTERKEPZES (MA)
TANITO - MESTER

A SZAKDOLGOZAT CIME ES A HALLGATO TEMA-

NEV VEZETOJE
A Magyar Tannyelvi Tanitoképz6 Kar hallgatéinak vé-
Paulik Sarolta leménye a futasrél mint szabadidés tevékenyeségrél - dr.
Halasi Szabolcs
Nagy Nikolett Az online edzésekben rejlé lehetségek — dr. Halasi Sza-

bolcs

Doszkocs Klaudia

Csalad helyzetének hatdsa a tanul6 elémenetelére - dr.
Ivanovi¢ Josip

Nagy Rozsa

Modern technikai eszk6zokon valé jatékok alkalmazasa a
kezdématematika-oktatasban - dr. Pintér Kreki¢ Valéria

Major Annamdria

A jatékok hasznalata als6 tagozatban a németérédkon a
kétnyelvili osztalyokban Szabadkan - dr. Ivanovi¢ Josip

Fenyvesi Laszl6

A tanulasban akadalyozott gyermekek integracidja a hat-
ranyos és szocialis helyzet tiikkrében — dr. Ivanovi¢ Josip

EVKONYYV, 2022
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MESTERKEPZES (MA)

OVODAPEDAGOGUS - MESTER

NEV

A SZAKDOLGOZAT CIME ES A HALLGATO TEMA-
VEZETOJE

Szalai Lilla

Népi gyermekjatékok Székelykevén - dr. Raffai Judit

Berecz-Gal Brigitta

Kodaly Zoltdn: Hary Janos pedagdgiai szempontt elemzé-
se — dr. Gorog Noémi

Fekete Zsanett

Projektszellemi dvodai élet tevékenységformaiban rejlé
matematikai tapasztalatszerzési lehetdségek - dr. Pintér
Kreki¢ Valéria

Haverpus Kitt

Finommotorika jelentésége és fejlesztése az dvodaban -
dr. Farkas Robert

Baranyi Kata

Cave canem - vigyazz, a kutya harap! - dr. Farkas Rébert

EVKONYYV, 2022




Dévavari Zoltan
Tandacskozasok

1.

2022. februar 12.: Zoltan Dévavari: U dvostrukoj manjini, u dvostrukom stisku
- Suboticki Jevreji u istorijskim burama prve polovine 20. veka (1918-1945) (Kettds
kisebbségben, kettds szoritasban — A szabadkai zsidok a 20. szazad torténelmi viharaiban
a 20. szézad els6 felében (1918-1945))

Konferencia: Multikulturalnost Novog Sada - nacionalne zajednice Vojvodine
(Ujvidék multikulturalizmusa — Vajdaség nemzeti kozdsségei), Ujvidék/Novi Sad. 45
perces szerb nyelvii nagyel6adas.

2.

2022. szeptember. 22.: Kittkeresés. A délvidéki magyar politika két évtizede, 1918-
1941.

Dévavari Zoltan: Magyar Tudomanyos Akadémia: A magyar kisebbségek szdz éve
tudomdnyos konferencia. Budapest.

3.

2022. november 10.: Dévavari Zoltan: Egy ellentmondasos politikus élete ellenzékben,
hatalomban és az emigraciéban - Nagy Ivan (1904-1972), délvidéki magyar politikus
életrajza.

Szegedi Tudomdnyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomdnyi Kar, Ujkori
Egyetemes Torténeti és Mediterrdn Tanulmanyok Tanszék: Hatdr és identitds a
modernkorban a Mediterraneumban és Kozép-Kelet-Europaban. Frontiére et identité
a I’époque moderne dans I'espace méditerranéenne et en Europe centrale et orientale.
Borders and Identity in the Modern Times in the Mediterranean and Central Eastern
Europe. Nemzetkdzi tudomanyos konferencia, Szeged.

EVKONYYV, 2022
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Bibliografia
ONALLO KOTET

1.

Dévavari Zoltan - Saringer Janos: Magyarorszag-Frontorszag. Iratok a magyar-
délszlav diplomaciai kapcsolatok torténetéhez I.

Budapesti Gazdasagi Egyetem/VERITAS Torténetkutaté Intézet és Levéltar/Magyar
Napld, Budapest, 2022. p. 971.

2.

Dévavari Zoltdn - Saringer Janos: Magyarorszag-Frontorszag. Iratok a magyar-
délszlav diplomaciai kapcsolatok torténetéhez I1.

Budapesti Gazdasagi Egyetem - VERITAS Torténetkutaté Intézet és Levéltar -
Magyar Naplo, Budapest, 2022. p. 709.

TANULMANYOK

1.

Dévaviari Zoltan: Utvesztdben. Magyar orszaggy(lési képvisel6k az elsé délszlév
allamban (1918-1941).

In: Bardi Nandor-Gyurcsik Istvan (szerk.): Nemzetiségi parlamenti képviselet.
Nemzetiségi képviselet Magyarorszagon és az utddallamok parlamentjeiben (1869-
1918/1920-1990). Orszaghaz Konyvkiadd, Budapest, 2022. 184-229.

2.

Dévavari Zoltan: A szorongas csendje I. Az Antall-kormany és a délvidéki magyarok
1992 elsé felében (janudr-méjus). In: VERITAS Evkényv 2021. 444-460.

3.

Zoltan Dévavari: The disintegration of Yugoslavia and the Hungarian diplomacy.
(1990-1991). In: Istrazivanja. Journal of Historical Researches, No 33. 21-37.
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4.

Zoltan Dévavari: In the crossfire. The Jews of Szabadka/Subotica in the historical storms
of the first half of the 20" century. (1918-1945). In: Interkulturalnost/Interculturality
2022/23. 17-38.

5.

Dévavari Zoltan: Egy elvetélt kisérlet. A Jugoszlaviai Magyar Nemzeti Bizottmany
szervezésének kudarca az emigracioban (1952-1955). In: Tanulményok/Studije/Studies
2022. Ujvidéki Egyetem Bolcsészettudomdényi Kar Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék.
57-97.

Tevékenységek (amelyek az el6zéekbe nem sorolhaték)

Posztdoktori képzés

2022. november 8: habiliticids el6addsok és védés 100% (summa cum laude)
mindsitéssel.

Helyszin: Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Bolcsészettudomdnyi Kar, Budapest.
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Fehér Viktor
Tandacskozasok

2022 Raffai Judit (Szabadka, Szerbia); Fehér Viktor (Pécs, Magyarorszag); Vukov Raf-
fai Eva (Szabadka, Szerbia); Németh Ferenc (Szabadka, Szerbia); Vazsonyi Csilla (Zenta,
Szerbia): Kutatasi célok és iranyok — A Tobb mint érték - Bdcska kulturalis 6rokségének 1ij-
rahasznositdsa cimt, Interreg-IPA CBC Hungary-Serbia finanszirozasu palyazat kutatasi
programja. Ordkség, Kozosség, Okoldgiai Tudas. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvi
Tanitoképz6 Kar. Majus 6. Szabadka

2022 Fehér Viktor: Székely-bolgar etnicitds az Al-Duna mentén. Bemutatkozik az
ELTE Mérton Aron Szakkollégium - szakkollégista hallgatok konferencidja a megtjult
Mérton Aron Kollégiumban. ELTE Marton Aron Szakkollégium. Aprilis 29. Budapest

2022 Fehér Viktor: Székely/paltyan vildgok az Al-Duna mentén. VIII. Kdrpat-meden-
cei Szakkollégiumi Konferencia. ELTE Mérton Aron Szakkollégium. Julius 6. Budapest

2022 Fehér Viktor: Vajdasagi Kiilhoni Ertéktér. Kdrpat-medencei értéktarak koleso-
nos bemutatkozésa. Vas Megyei Onkorményzat. Junius 23. Szombathely

2022 Németh F. - Fehér V. - Raffai J. - Vukov Raffai E.: Az informalis tanulas szinte-
rei és formai a harom al-dunai székely telepes kozségben. Paradigmaviltds az oktatdsban
és a tudomdnyban - nemzetkozi konferencia. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv{i Tani-
toképz6 Kar. November 3-4. Szabadka

Bibliografia
ONALLO KOTET
TANULMANYOK

2022 Fehér Viktor - Mihok Kucora Eszter — Kiss Vendel - Nagy Judit: Kincsek az
Aranka mentén. Vajdasagi Magyar Mivel6dési Intézet - Banaticum Kutatokozpont, Zen-
ta - Egyhazaskér

2022 Fehér Viktor - Resécki Rolland - Resécki Vézsonyi Csilla: Igy gondozd a kincse-
idet. Médszertani kézikonyv a telepiilési értékek tarsadalmiasitdsara. Vajdasagi Magyar
Muvelédési Intézet, Zenta

2022 Fehér Viktor: Egyhazaskéri (verbicai) tavaszi fokhagyma. In Bdcsorszdg (megje-
lenés alatt).

2022 Varga Gabor - Fehér Viktor: A vasutallomas és a vasuti kozlekedés Egyhazaskéren.
In Bdcsorszdg (megjelenés alatt).

EVKONYYV, 2022
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Hoézsa Eva
Tandacskozasok

2022. november 3.: Merre tovdbb, viltoz(tathat)6 oktatdsi médszerek? A szovegfeldol-
gozds hatékonysdga. Médszertani Konferencia, Magyar Tannyelvi{i Tanitoképzé Kar (ple-
ndris el6adas)

Bibliografia
TANULMANYOK

Hézsa Eva (2022) ,Tehat aktualis vagyok”. Utéhang Ladik Katalin valogatott versei-
hez. In: Ladik Katalin (2022). Idévitorla. Vélogatott versek (1962-2022). Ujvidék: Forum,
373-376.

Tevékenységek (amelyek az elézbekbe nem sorolhaték)

2022. januar 12.: Kaich Katalin kdnyvbemutatéja. Kaszin6, Zombor
2022. januar 21.: Petéfi Sdndorrél. Eletjel, Zeneiskola, Szabadka

2022. januar 27. és februar 1.: Kaich Katalin konyvérdél. Magyar Mivelddési Intézet,
Zenta és Népkor, Szabadka

2022. majus 13.: Felvételi teszt készitése és a szervezés segitése a Kosztolanyi Dezs6
Tehetséggondozo Gimnaziumban, Szabadka

2022. majus 28.: Felvételi felkészité magyar irodalombél
2022. december 10.: Zstirizés a Himnusz-Szozat Versmondo Versenyen
Recenzidk {rasa

Az irodalmi felvételi tesztek készitése

EVKONYYV, 2022
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Kovacs Elvira
Tandacskozasok

X. Neveléstudomanyi és Szakmddszertani Konferencia, Marcelova, Szlovakia (On-
line), 2022. januar 14-16.

Egy nyelvet beszéliink? - Gyermeklét és pedagégia a nyelvi, kulturdlis ds tdrsadalmi te-
rek kontextusdban cimi 15. Képzés és Gyakorlat Nemzetkozi Neveléstudomanyi Konfe-
rencia, Sopron, 2022. aprilis 28.

Ovodapedagdgiai médszertan - szakmai tandcskozds. SOE Benedek Elek Pedagdgiai
Kar és Lewinszky Anna Gyakorl6 Ovoda, Sopron, 2022. junius 27-28.

Paradigmaviltds az oktatdsban és a tudomdnyban cim@ 11. Nemzetkozi Modszerta-
ni Konferencia, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvi Tanitoképzd Kar, Szabadka, 2022.
november 3-4.

21. szdzadi képességek, irdsbeliség, esélyegyenlfség cimli XXII. Orszagos Neveléstudo-
manyi Konferencia, Pécs, Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi
Kar Neveléstudomanyi Intézet, 2022. november 17-19.

Bibliografia
TANULMANYOK

Kovacs, E., Namesztovszki, Z., Major, L., & Glusac, D. (2022). Examining pupils'
attitudes toward mathematics as a result of cooperative learning / Uticaj kooperativnog
ucenja na stavove ucenika o matematici. Nastava i vaspitanje, 71(2), 215-232. https://doi.
0rg/10.5937/nasvas2202215K

Kovac, E. (in print) Tevékenységkozpontt tanulds szervezése alsé tagozaton a koope-
rativ szemlélet tiikrében / Organizovanje ucenja zasnovanog na aktivnostima u nizim
razredima iz aspekta kooperativnog pristupa, Pedagoska stvarnost, casopis za Skolska i
kulturno-prosvetna pitanja, ISSN 0553-4569

Manojlovic, H., Kovacs, E. (2022). A szabadulészoba, mint oktatdsi médszer / The
escape room as a teaching method, X. Neveléstudomdnyi és Szakmodszertani Konferen-
cia, Marcelov, 2022. januar 14-16., Karlovitz J. T. (szerk.): Szakmodszertani és mas peda-
gbgiai tanulmanyok, 330-340. ISBN 978-80-89691-75-3

EVKONYYV, 2022



Kovacs, E., Manojlovic, H., Pintér Kreki¢, V. (2022). The relationship between students’
collaborative problem solving and the escape room, Changing Paradigms in Education
and Science: final program and book of abstracts, 11th International Methodological
Conference, November 3-4, 2022, p.71, University of Novi Sad, Hungarian Language
Teacher Training Faculty in Subotica, ISBN 978-86-81960-16-5

Manojlovic, H., Kovacs, E. (2022). A szabadulészoba mint oktatdsi modszer / The
escape room as a teaching method. X. Neveléstudomanyi és Szakmodszertani Konferen-
cia, Marcelov, 2022. januar 14-16., Program- és absztraktkétet, p.37. ISBN 978-80-89691-
74-6

Pintér Kreki¢, V., Kovacs, E., Ivanovi¢, J. (2022). The development of problem-solving
skills of teacher training students, Changing Paradigms in Education and Science: final
program and book of abstracts, 11th International Methodological Conference, November
3-4,2022, p.75, University of Novi Sad, Hungarian Language Teacher Training Faculty in
Subotica, ISBN 978-86-81960-16-5

Manojlovic H., Kovacs, E., Ivanovic J., Pintér Krekic, V. (2022). A szabadul6 szoba adta
lehetdségek a kollaborativ problémamegoldé kompetencia mérésére. In: Steklacs, Janos;
Molnér-Kovacs, Zsofia (szerk.): 21. szazadi képességek, irasbeliség, esélyegyenléség. Abszt-
raktkétet: XXII. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia Pécs, Magyarorszag: MTA Pe-
dagdgiai Tudomanyos Bizottsag, PTE BTK Neveléstudomanyi Intézet (2022) 573 p. p. 559
, 1 p. ISBN 9789636260576

Kovacs E., Manojlovic, H. (in print). Az oktatdsi céla szabadul6szobdk mdédszerta-
ni lehetéségei egyetemi hallgatoknal / Methodological possibilities of educational escape
rooms for students in higher educations, Képzés és Gyakorlat, Training & Practice, HU-
ISSN 2064-4027

Kovacs, E., Manojlovic, H., Pintér Krekic, V. (in print). A hallgat6i kollaborativ
problémamegoldas és a szabadul6 szoba kapcsolata / The relationship between students’
collaborative problem solving and the escape room. Evkdnyv, University of Novi Sad,
Hungarian Language Teacher Training Faculty in Subotica, ISSN: 2217-8198

Manoijlovic, H., Kovacs, E. (in print). A kollaborativ problémamegoldas mérése vajda-
sagi hallgatok kérében (http://vmdok.org.rs/vajdasag/)

Tevékenységek (amelyek az elézbekbe nem sorolhaték)

EVKONYYV, 2022
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Projektvezetd: Kulcskompetencidk vizsgdlata magyar nemzeti kisebbségi hallgatok
kollaborativ jatéktevékenysége folyamdn / Izucavanje kljucnih kompetencija studenata
madarske nacionalne manjine zasnovano na kolaborativnim aktivnostima kroz igru,
Broj:142-451-2166/2022-01, Nau¢noistrazivacki projekat nacionalnih manjina-nacionalnih
zajednica u APV

Gyereknap 2022. 06. 02. oktato és tarsszervezd

Recenzens:

Paradigmavdltds az oktatdsban és a tudomdnyban, Nemzetkozi Konferenciakotet, Uj-
vidéki Egyetem, Magyar Tannyelvt Tanitoképz6 Kar, Szabadka;

Pedagoska stvarnost, Casopis za $kolska i kulturno-prosvetna pitanja, Pokrajinski
odbor Pedagoskog drustva APV, Novi Sad;

36oprux padosa Iledazowkoe paxynmema y Yacuuy, Yausepsurer y Kparyjesiy

Programbizottsagi tag: Paradigmaviltds az oktatdsban és a tudomdnyban, Nemzetkozi
Konferencia, Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelv{i Tanitéképzé Kar, Szabadka, 2022.

Egyéb tagsdgok: MTA Koztestiileti Kiils§ Tag; Eszak-bacskai Magyar Pedagégusok
Egyesiileti Tag; Collegium Talentum Alumni tagsag; Bizottsagi tag diplomadolgozatok
védésénél és értékelésénél az alap- és mesterszakon; Collegium Talentum tutor 2021/2022,
2022/2023
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Major Lenke
Tandacskozasok

Changing paradigms in education and science 16 International Scientific Conference.
University of Novi Sad Hungarian Teacher Training Faculty Subotica. 2022. 11. 3-4.

Changing paradigms in education and science 11" International Methodological
Conference. University of Novi Sad Hungarian Teacher Training Faculty Subotica. 2022.
11. 3-4.

12. Vajdasagi Magyar Tuddstalalkoz6 2022. Szabadka, 2022. 09. 24.

Bibliografia

TANULMANYOK

M23

Major Lenke, Namesztovszki Zsolt, Kovacs Cintia, Urban Dorottya, Boros Orsolya
(2022): Fejleszthetdek-e a pedagdgusok online oktatassal kapcsolatos kompetencidi online
tanulasi kornyezetben? Informdcios Tarsadalom, 22 (1), 49-66. ISSN 1587-8694 ISSN 2063 -
4552 (online)

M24

Elvira Kovacs, Zsolt Namesztovszki, Lenke Major, Dragana Glusac (2022): Examining
Pupils’ Attitudes toward Mathematics as a Result of Cooperative Learning. Nastava i
vaspitanje, 2022, 71(2), 215-232. ISSN 0547-3330 sISSN 2560-3051

M34

Lenke Major, Bedta Grabovac, Laura Kalmar, Zsolt Namesztovszki, Rita Horak (2022):
New paradigm in learning motivation. In: Changing paradigms in education and science
16™ International Scientific Conference. University of Novi Sad Hungarian Teacher Training
Faculty Subotica. 2022. 11. 3-4. 45. ISBN 978-86-81960-16-5 (42.p.)

Rita Horak, Valeria Pintér Krekic, Lenke Major (2022): Implementation of project-
based learning in preschool institutions. In: Changing paradigms in education and science
11t International Methodological Conference. University of Novi Sad Hungarian Teacher
Training Faculty Subotica. 2022. 11. 3-4. 45. ISBN 978-86-81960-16-5 (68. p.)
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Laura Kalmar, Lenke Major, Aleksandar Jankovic (2022): Parental care as a factor
in the general success of students in the lower grades of elementary school. In: Changing
paradigms in education and science 11* International Methodological Conference. Uni-
versity of Novi Sad Hungarian Teacher Training Faculty Subotica. 2022. 11. 3-4. 45. ISBN
978-86-81960-16-5 (69. p.)

Me64

Major Lenke, Grabovac Beata, Hordk Rita (2022): A kdrnyezettudatossdg vajdasagi
aspektusai (abstract). 12. Vajdasagi Magyar Tudéstalalkoz6 2022. Szabadka, 2022. 09. 24.

Tevékenységek (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhaték)

El6ad¢: Itthon, hatértalanul konferencia. ,,Egy z6ldebb Vajdasagért!” VIFO. Szabadka,
2022. 11. 26.
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Namesztovszki Zsolt
Tanacskozasok

7. Namestovski, A. Buda, Gy. Molnar, Z. Szits (2022): Skill and competence
development at the World Robot Olympiad (WRO) competition. International Conference
on Information Technology and Education Development, ITRO 2022; Technical Faculty
"Mihajlo Pupin", Zrenjanin.

Major L., Kalmar L., Kovacs C., Namesztovszki Zs., Pintér Krekity V. (2022): Nem-
zetiségi nyelvli tanitoképzos hallgatok megkiizdési stratégiai a koronavirus idején, 13th
International Conference of J. Selye University, ISBN: 978-80-8122-409-6, 125-140.

Namesztovszki Zsolt (2022): Online fejlesztések és kurzusok a digitalis tanrend (tavok-
tatds) utdn. Paradigmavaltds az oktatdsban és a tudoményban, Ujvidéki Egyetem Magyar
Tannyelvi Tanitoképzd Kar, Szabadka.

Major L., Grabovac B., Kalmér L. Namesztovszki Zs., Horak R. (2022): Uj paradig-
mak a tanuldsi motivacidban. Paradigmavéltas az oktatdsban és a tudomanyban, Ujvidéki
Egyetem Magyar Tannyelvl Tanitoképz6 Kar, Szabadka.

Ndmesztovszki Zsolt (2022): Tanuldi aktivitids novelése a kozoktatdsban, a felséok-
tatdsban és az online térben. Oktatds-Informatika-Pedagdgia Konferencia, Debreceni
Egyetem Nevelés- és Miivelodéstudomanyi Intézet, Debrecen.

Namesztovszki Zsolt (2022): Trendek és torekvések az oktatdsinformatikaban, IKT-
eszkdzok alkalmazésa a vajdasdgi 4ltalénos iskoldkban, Vajdasigi Pedagdgiai Intézet, Uj-
vidék.

Namesztovszki Zs. (2022): Tanulj veliink magyarul 2! online kurzus bemutatasa, Ma-
gyar nyelv mint kdrnyezetnyelv oktatdsa és anyanyelvapolds, Magyar Nemzeti Tandcs,
Ujvidék.

Namesztovszki Zsolt (2022): Az online tananyagfejlesztés mddszertana, sajat fejlesz-
tések és tapasztalatok bemutatasa. Utak a Digitalis Pedagdgiaban Konferencia, Pannon
Egyetem MFTK Digitalis Médszertani Intézet, Veszprém.

Namesztovszki Zsolt (2022): Ovodai nevelés és oktatds Szerbidban az j program tiik-
rében, a digitélis eszkozok vonatkozdsaban. Ovodai nevelés és kozoktatds az informécids
tarsadalomban, Pannon Egyetem MFTK Digitalis Médszertani Intézet, Veszprém.

EVKONYYV, 2022
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Bibliografia
TANULMANYOK

M22

Z. Namestovski, A. Kévari (2022): Framework for Preparation of Engaging Online
Educational Materials-A Cognitive Approach, Applied Sciences, 12, 1745, ISSN: 2076-
3417, IF: 2.679

M23

Major L., Namesztovszki Zs., Kovacs C., Urban D., Boros O. (2022): Fejleszthet6k-e
a pedagdgusok online oktatassal kapcsolatos kompetencidi online tanuldsi kornyezet-
ben? Informdcids Tarsadalom, Vol. 22 No. 1, ISSN 1587-8694, 49-66. IF: 0,169

M24

E. Kovacs, Zs. Ndmesztovszki, L. Major, D. Glusac (2022): Examining Pupils’ Attitudes
toward Mathematics as a Result of Cooperative Learning, Hacrasa u Bactiurase, Vol. 71,
No. 2, ISSN 0547-3330, 215-232.

Tevékenységek (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatdk)
Projektumok:

Tartomanyi Fels6oktatdsi és Tudomdanyos Kutatasi Titkarsag (2022) 142-451-
2156/2022-01: Exomomika cBecT CTyHeHaTa YumuTe/bcKor ¢akynrera Ha Mabapckom
HacTaBHOM je3uky y CyboTuum.

3enenn nenrap 3a 3amaguu bankan (2021-2022): WBGC-2021.3-2021-00020 Tpajua
IpOMEHa y CTaBOBMMA jaBHOCTM IIpeMa 3e/IeHOj cBecTH, KopuinhewmeM MoOWIHe
mnardopMe 3a o6pazoBame

Szerb Koztarsasdg Oktatdsi, Tudomanytigyi és Technoldgiai Fejlesztési Minisztérium
(2022): 451-02-1475/2021-20/13: Yunmo 3ajexno Mahapcku 3! OHajH Kypc 3a OACTUIA]
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HacTtaBse U yuema Mabapckor jesuka y Cp6uju (Tanulj, veliink magyarul 3! Online kurzus
a magyar nyelv oktatasdnak tdmogatasara Szerbidban)

A szerbiai World Robot Olympiad (WRO) szerbiai koordinatora
Recenzens
Acta Polytechnika Hungarica - IF: 1,711 (Budapest - Magyarorszag) — 2022-t6l

Education Sciences - (Svéjc — Bazel) — 2022-t6l
Civil Szemle - IF: 0,188 (Budapest - Magyarorszag) — 2022-t6l
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Németh Ferenc
TANACSKOZASOK

1. Németh Ferenc: Egy fontos bdcskai viziit: a Ferenc-csatorna. Egy 18. szazad végi és
egy reformkori utleirds tiikrében.

A kozép-bacskai magyarok évszazadai. Nemzetkozi tudomanyos koferencia a Kiss La-
jos Néprajzi Tarsasag szervezésében. Bacsfeketehegy, 2022. oktdber 8.

2. Németh Ferenc-Fehér Viktor-Raffai Judit-Vukov Raffai Eva: Az informadlis tanulds
szinterei és formdi a hdrom al-dunai székely telepes kozségben.

Paradigmavaltas az oktatasban és tudomdnyban. Nemzetkozi konferencia. Szabadka,
MTTK, 2022. november 3-4.

3. Hayunu ckyn JakoB Virmwatosuh u mweroso goba. Centanpapeja, 7. enembap 2022.
Y opranusanuju Cprckor uacTuTyTa Y Bygumneumtn n Matune cpncke us Hosor Capa.

Depenny Hemer: Penenuja fena Jakosa Mrmarosuha y Mahapckoj KibVkeBHOCTI.
4. A Hatdrtalan Arankakoz c. nemzetkozi konferencia, Torokkanizsa, 2022. december 17.

Németh Ferenc: Megldtdsok, dilemmadk és feladatok Eszak-Bdndt helységeinek értékfel-
tardsdban. (Plendris eléadas).

BIBLIOGRAFIA

ONALLO KOTET

1. Németh Ferenc-Varady Tibor: Orszdgok valtoznak, kultirdk maradnak. Forum,
Ujvidék, 2022, 152 [2. kiad4s] ISBN 978-86-323-1188-6

2. ®epenn Hemer-Munan Munyh: Cp6bu y banaty (1411-1594). Apxus 3pemaHnH
- I'HB ,,)Kapxo 3pemanun®, 2022, 170 ISBN 978-86-87383-34-0

EVKONYYV, 2022



TANULMANYOK

1. ®epenn Hemer: JIasap Jynbepcku u dabpuxa tenuxa y Bemukom beuxepeky. =
Iopoouua Jlynhepcku — epahancka kynmypa cpncke Bojeooune. Krwuea I. 360pnux padosa
ca HayuHoe ckyna: ,Ilopoouya Hynhepcku - epahaucka xynmypa cpncke Bojsodune”
odpacaroe y Cpbobpany 17. nosembpa 2021. Hosu Cad, 2022, 691-109.

UDC 929 Dunderski L. 684.773(497.113 Zrenjanin”18”

2. Németh Ferenc: Banat elsé magyar torténetiréja. Debreceni Barany Agoston (1798~
1849). = (Mak Ferenc szerk.): Mi most a multunkat épitjiik. Tudomdnyos tanacskozas a
Délvidék XIX. szazadi torténetir6irdl és torténetirdsarol. Vajdasagi Magyar Miivelddési
Intézet, Zenta, 2022, 9-28.

ISBN 978-86-80644-46-2

3. ®epenn Hemer: ArpapHa pedopma n komoHusaruja BojohaHckux obmactu y
ceTny Mabapcke mramne y Bojsoguum (1921-1941). = Kononusanuja BojBohaHcKUX
obmactu (1921-1941). 360pHuK pafoBa ca Hay4HOT cKyIa ,Kononusauuja BojsohaHckux
obmacty (1921-1941° ogpxxanor y MaTumu cprckoj 17. penem6pa 2021. rogure. Maruna
cpucka, Hosu Cag, 2022, 219-232.

ISBN 978-86-7946-394-4

4. Oepenn Hemer: VsBemraBamwe Mahapcke mramme o cyhemwy Hamorogasuuma u
U3BpLIMONMMA HOBOCAfICKe panuje, ofp>kaHoMm y byaummemtn u Hosom Capy 1946.
roguHe = Pemy6muka Cp6uja, AyroHomHa Ilokpajuna BojBopmuua, Ilokpajuncku
3amTUTHUK rpal)ana — ombyncman, Maruna cpricka: Hayunn ckyn 80 200una 00 nozpoma
¥ 8enUK0j pauuju xopax damwe Ka 3ajedHuuxoj 6yoyhnocmu. 36opuuk pagosa. Hosu Cap,
2022, 339-355.

ISBN 978-86-89417-16-6 (II3I'O)
ISBN 978-86-7946-386-9 (MC)

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z8ekbe nem sorolhatdk)

Az MTTK Human és Tarsadalomtudomanyi Tanszékének vezetdje

A Modszertani Kozlony szerkesztGbizottsaganak tagja

A Rad muzeja Vojvodine kiadotanacsanak tagja

Az eszéki Pannoniana human tudomanyos folyoirat szerkeszt6ségi tagja

Az Ujvidéki Egyetem Térsadalomtudomanyi szakbizottsdganak tagja

EVKONYYV, 2022
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A Nemzetkozi Magyarsagtudomanyi Tarsasag tagja

Az MTA koztestiiletének kiils6 tagja

A Magyarorszag Baratai Alapitvany tagja

A Bdcsorszdg vajdasagi honismereti szemle szerkesztdségi tagja

A Matica srpska munkatars-tagja

A nagybecskereki Zavicajac Helytorténeti Tarsasag tiszteletbeli tagja

Az Eurépa Kollégium Miivelddéstorténeti és néprajzi mihelyének vezetdje
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Pintér Krekic Valéria
Tandacskozasok

Paradigmaviltis az oktatdsban és a tudomdnyban, 11. Nemzetkozi Mdédszertani Kon-
ferencia, 2022. november 3-4., Szabadka, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvdi Tanité-
képz6 Kar, Szabadka

XXII. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia Pécs, 21. szdzadi képességek, irdsbe-
liség, esélyegyenliség, Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar
Neveléstudomanyi Intézet, 2022. november 17-19.

Bibliografia
TANULMANYOK

Major Lenke - Kalmar Laura - Kovécs Cintia - Namesztovszki Zsolt - Pintér Krekity
Valéria (2022): Nemzetiségi nyelvii tanitoképzds hallgatok megkiizdési stratégidi a korona-
virus idején, 13th International Conference of J. Selye University Pedagogical Sections,
September 8-9, 2021, Komarno, Publisher: J. Selye University, Komarno, Slovakia, PY,
pages:125-140, Published online: 2022, ISBN: 978-80-8122-409-6

Horak Rita - Pintér Kreki¢ Valéria - Major Lenke (2022): A projektalapt oktatds meg-
valésuldsa az iskolaskor el6tti intézményekben / Implementation of project-based learning
in preschool institutions. Paradigmavaltds az oktatdsban és a tudoméanyban, 11. Nemzet-
kozi Médszertani Konferencia, 2022. november 3-4., Szabadka, A Magyar Tannyelvi Ta-
nitoképz6 Kar tudomanyos konferencidinak reziimékotete és programfiizete, Szabadka,
2022, 68. old. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitéképzd Kar, Szabadka, ISBN
978-86-81960-16-5

Pintér Kreki¢ Valéria (2022): Akkreditacios folyamatok a szerbiai pedagdgusképzé in-
tézményekben. Szerkesztette: Dr. habil. Dezsd Renata Anna Dr. habil. Orsés Anna Dr. Acs
Marianna Dr. Huszar Zsuzsanna: A karpat-medencei magyar tannyelvi pedagégusképzés
és neveléstudomanyi kutatas aktudlis és torténeti tarhazanak értékei. Pécsi Tudomany-
egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar Neveléstudomanyi Intézet, Pécs, 2022,
old. 53-59., ISBN: 978-963-626-027-9
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Kovacs Elvira - Manojlovi¢ Heléna - Pintér Kreki¢ Valéria (2022): A hallgatéi
kollaborativ problémamegoldds és a szabadulo szoba kapcsolata / The relationship
between students collaborative problem solving and the escape room. Paradigmavaltas
az oktatasban és a tudomanyban, 11. Nemzetkozi Mddszertani Konferencia, 2022. nov-
ember 3-4., Szabadka, A Magyar Tannyelvt Tanitoképzé Kar tudomanyos konferencidi-
nak reziimékétete és programfiizete, Szabadka, 2022, 71. old. Ujvidéki Egyetem, Magyar
Tannyelviiu Tanitoképz6 Kar, Szabadka, ISBN 978-86-81960-16-5

Manojlovic, H. - Kovacs, E. - Ivanovic, J. - Pintér Krekic, V. (2022). A szabadulé szo-
ba adta lehetdségek a kollaborativ problémamegoldé kompetencia mérésére. In: Stekldcs,
Janos; Molnar-Kovacs, Zsofia (szerk.): 21. szazadi képességek, irasbeliség, esélyegyen-
16ség. Absztraktkotet: XXII. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia, Pécs, Magyar-
orszag: MTA Pedagégiai Tudomanyos Bizottsag, PTE BTK Neveléstudomanyi Inté-
zet (2022) 573 p., p. 559, 1 p. ISBN: 9789636260576

Pintér Kreki¢ Valéria - Kovécs Elvira - Josip Ivanovi¢ (2022): A tanitészakos hallgatok
problémamegoldasi képességeinek fejlesztése / The development of problem-solving skills
of teacher training students. Paradigmavaltds az oktatasban és a tudomdnyban, 11. Nem-
zetkozi Médszertani Konferencia, 2022. november 3-4., Szabadka, A Magyar Tannyelv{
Tanitoképz6 Kar tudomanyos konferencidinak reziimékotete és programfiizete, Szabad-
ka, 2022, 75. old. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv{i Tanit6képzé Kar, Szabadka, ISBN
978-86-81960-16-5

Tevékenységek (amelyek az el6zéekbe nem sorolhatok)

SzerkesztSbizottsagi tag: Vospitanie — Journal of Educational Sciences, Theory and
Practice is an official publication of the “Goce Delcev” University, Faculty of Educational
Sciences, Stip, Republic of Macedonia. (International Editorial Board Members, 2022.)

Szerkeszt6bizottsagi tag: Gyermeknevelés — online tudomanyos folyoirat / Journal of
early years education, E6tvds Lordnd Tudomanyegyetem Tanité- és Ovoképzd Kar, Bu-
dapest, 2022.

Projektben val6 részvétel: HayuHomcTpaskuBauky mpojekaT HAaI[MOHATHUX MarbUHa-
HallMoHamHuX 3ajegHuna y AIIB, IlokpajuHckm cekperap 3a BHCOKO o6pasoBame I
HAayYHONMCTPa)KMBAUKY JIeIATHOCT — JI3ydyaBame K/byYHMX KOMIIETEHIMja CTyfeHaTa
MaDhapcke Hal[JIOHaTHe MabIiHe 3aCHOBAHO Ha KONMabOpaTUBHYUM aKTMBHOCTMMA KPO3 UTPY

Recenzi6k: Paradigmavaltds az oktatasban és a tudomanyban, Nemzetkdzi Konferen-
ciakétet, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv{i Tanitoképzé Kar, Szabadka.

EVKONYYV, 2022



1235

Programbizottsagi tag: Paradigmavaltds az oktatasban és a tudomanyban, Nemzet-
kozi Konferenciakétet, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé Kar, Szabadka.

Mindségbiztositasi Bizottsag tagja, Ujvidéki Egyetem

A hallgatok mindségbiztositdsi és onértékelés felmérési bizottsdganak elndke.
A hallgatok gyakorlati tevékenységének a koordindtora.

Oktatdi kinevezési bizottsagi tag egy asszisztensi kinevezésnél.

Oktatasi dékanhelyettes.

Mentora egy doktorandusz hallgatonak (Pedagdgiai Kar, Zombor), mentora, bizottsa-
gi tagja mesterhallgatoknak és alapképzésen diplomazott hallgatoknak a Magyar Tannyel-
vii Tanitoképzd Karon.
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EVKONYYV - Instructions to Authors

Folydiratunk olyan tanulmanyok, szakcikkek gytjteménye, amelyek elméleti, attekinté és eredeti
kutatdsok eredményeit tartalmazzdk, és eddig még nem jelentek meg. A kéziratok elbiralasanak
alapvetd kritériumai a kovetkez8k: targyilagossag, szabatossag, valamint az oktatds szempontjabol
megitélheté jelentdség. Alapveté célunk, hogy széles olvaséi kort szélitsunk meg (kutatokat,
egyetemi oktatdkat, szakmunkatdrsakat, gyakorlé pedagogusokat és pedagdgusjelolteket),
illetve hogy lehetdséget adjunk szdmukra tanulmanyaik kozlésére, a kiadvany a tudomdnyos
egytttmikodés szellemében legalabb harmadrészt kiilsd intézményekbdél szdrmazé tanulmanyokat
kozol. Arra kérjiik a kutatdkat és szakmunkatarsakat, hogy tevékenységiikkel jaruljanak hozzd
foly6iratunk fejlesztéséhez.

Nyelvhaszndlat - A tanulméanyok magyar, szerb vagy egy vilagnyelven jelennek meg. Minden
dolgozatnak (a magyar és a szerb nyelvli osszefoglald mellett) angol nyelvli reziimét is kell
tartalmaznia.

Terjedelem — A szakmunkak terjedelme 30000 karakterig terjedhet (a szavak kozotti helykézzel
egyiitt). Kivételes esetben (példaul bemutatkozé munkak esetében) a kézirat az 50000 karaktert is
elérheti. A szerkeszt6 hosszabb terjedelm{i munkat is kézélhet akkor, ha ezt a kutatas jelentésége
vagy szabatossaga indokolja.

A kézirat elbirdldsa - Minden szakmunka elbiraldsat két recenzens végzi, akik szamara
ismeretlen a szerzé identitdsa, tovabba a szerz6nek sem lehet tudomasa az elbiral6 kilétérél. Minden
olyan adat, melybél a szerz§ személyére lehet kovetkeztetni, csakis a fed6lapon jelenhet meg, miga
szoveg nem tartalmazhat a szerzd identitasara utald megjegyzést; az ilyen tipusu részeket (példaul
a szerzd kordbbi kutatdsaira torténd utaldsokat) ki kell iktatni a sz6vegbdl. A recenzens jelentése
utdn a szerkeszt6ség hozza meg a dontést a kézirat megjelenésérdl. A hatarozatr6l harom hénapon
belill értesitik a szerzot.

A munka dtaddsa - A szerzok a kovetkez6 cimre kiildik tudomanyos munkdikat: evkonyv@
magister.uns.ac.rs A beadott kéziratokat a szerkeszt6ség nem kiildi vissza.

Formai kovetelmények - A szovegek 10-es betlinagysaggal, Times New Roman betlitipussal
irt Word 97-2003 verzidju dokumentumként kiildhetok be. Ha a szakdolgozat szerb nyelven irédik,
cirill és latin betti haszndlata egyardnt elfogadhato. A szoveg irdsakor kettes sorkéz és széles margo
alkalmazdsa javasolt. Az oldalakat sorszdmozni kell! A cimoldalon a kovetkez6 adatok szerepelnek:
a dolgozat cime, a szerzd, tudomanyos fokozata, munkahelye, beosztasa, az intézmény neve, a
helység, valamint a kézirat szerz6jének elérhet6ségei (elektronikus és hagyomdnyos postai cim
egyarant). Az elektronikus (e-mail) elérhetdség kozlésre keriil a folydiratban.

Tdbldzatok - A tablazatok szerkesztésekor kétsoros tavolsigot (sorkihagydst) ajanlott
alkalmazni. Minden tablazat kiilon oldalra keriil, a tabldzatokhoz f(iz6d6 magyarazatokat, kérjiik,
kiilon oldalra szerkessze. Tobb tablazat esetében sorszdmozunk. Minden tdblazatot vilagos
cimmagyarazattal kell ellatni, és a szovegben torténik rdjuk utalds. A tabldzat szélessége nem
haladhatja mega 12,5 cm-t.

Grafikai mellékletek - A grafikai mellékleteket nagybetiivel, a szakmunkdban hasznalt
bettitipussal sszhangban jelolve, kiilon file-ok forméjaban kell mellékelni. A melléklet nem
tartalmazhat aldhtzast, bearnyékolast. A grafikai melléklethez tartozé cimeket, magyarazatokat
kiilon oldalon kell feltiintetni. A bemutatott képeket kiilon fajlban kell elkiildeni, és ezek rezolucidja
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minimalisan 300 DPI. A sz6vegben a szerzének utalnia kell a grafikai bemutatds elhelyezésére. A
grafikai melléklet maximalis szélessége 12,5 cm.

Absztrakt (rovid Osszefoglalé) - Az absztrakt terjedelme (a szokozoket is beleszdmitva)
koriilbeliil 1400 karakter. Hirom nyelven (magyar, szerb, angol) jelenik meg. A dolgozat elején azon
anyelven szerepel, amelyen a szakmunka irddik, és egykiilon file formdajaban nytjtandok be a tovabbi
nyelvekre forditott 9sszefoglalok. A szerzé nevének és a dolgozat cimének feltiintetése mellett a
reziimének rd kell mutatnia a tanulmanyozott probléma jelentdségére, a kutatas folyamatara, annak
céljaira, modszereire és eredményeire, tartalmaznia kell a kovetkeztetéseket, valamint a pedagogiai
felhasznalasi lehet6ségeket.

Kulcsszavak - A dolgozat végén szerepeljen a legfeljebb 6t kulcsszo azon a nyelven, amelyen
a szakmunka irédott! A kulcsszavakat a magyar, az angol és a szerb reziimé végén is tiintesse fel a
forditas pontos értelmezése érdekében.

Referencidk, hivatkozdsok - A hivatkozott tételeket a dolgozat végén szerepl$ felhasznalt
szakirodalomban kétsoros tagolassal (sorkihagyassal) kell feltiintetni. A hivatkozott szerz6k neveit
a felhasznalt szakirodalomban, valamint a szovegben az erre a célra hasznalatos zardjelben mindig
azonos irasmoéddal kell hasznalni.

A kiilfoldi szerzék nevei (amennyiben a szoban forgé nyelvek irdasmaodja latin betis) a szévegben
eredeti irdsmoédjukban, illetve cirill bettis irasmod esetén fonetikusan hasznalatosak; ez utébbi
esetben a név eredeti irasmodjat is fel kell tiintetni a publikalas évével egyitt: (Piaget, 1975). T6bb
szerz$ felsoroldsakor a betiirendbe sorolds, nem pedig az id6rend szempontjai érvényesiilnek
(Foucault, 2000; Merleau-Ponty, 2002; Mészoly, 2002). Kétszerz6s mu esetében szitkséges mindkét
szerz nevét feltiintetni zardjelben (Falus és Golnhofer, 1989). Ha egy mtinek kett6nél tobb szerzdje
van, a zardjelben az els6 szerz§ vezetéknevét kell feltiintetni, majd pedig a térsszerzék roviditése
kovetkezzen. PL. (Foris Ferenczi, Orban, Székely, Vincze, Zagoni, 2003) helyett csak (Foris Ferenczi
és tarsai, 2003).

A munka végére a felhasznalt szakirodalom jegyzéke keriil, amelynek tartalmaznia kell a
szovegben hivatkozott és idézett Gsszes szerzd nevét, illetve a minden szakirodalmi tételt. A
felhasznalt irodalom ne tartalmazzon olyan elemeket, amelyekre a tanulmany nem hivatkozik! A
feltiintetett irodalomjegyzéket a vezetéknevek bettirendbe sorolasa alapjan kell 6sszedllitani.

(a) A felhasznalt szakirodalom jegyzékében eléfordulé minden egyes tételnek tartalmaznia kell
a hivatkozott szerzd vezeték- és uténevének kezdébetijét, valamint a szoban forgé kiadvany (konyv,
folydirat stb.) megjelenésének adatait: évét, helyét és kiadojat.

(b) A szakirodalmi tételeket a kovetkez8képpen soroljuk fel:

Szilagyi Zs6fia (1998): ,,Aranysarkany: arany + sar’: Egy regénycim nyomaban, Kulcsar Szabd
Erné - Szegedy Maszak Mihaly (szerk.): Tanulmdnyok Kosztoldnyi Dezsérél. Budapest: Anonymus,
92-105.

(c) Amennyiben a hivatkozott cikk folydiratban jelent meg, a szakirodalmi tételnek tartalmaznia
a szerz6 vezeték- és utdnevének kezdGbetdjét, zardjelben a megjelenés évét, a zardjel utan, attol
kettésponttal elvalasztva a cikk cimét, a folyoirat teljes cimét délt betttipussal irva, a folydiratszam
terjedelmét, tovabba a hivatkozott cikk elsé és utols6 oldalanak a folydiratban feltiintetett szamat:
Plomin, R. & S. O. Walker (2003): Annual rewiev: Genetics and educational psychology, British
Journal of Educational Psychology, 73, 3-15.
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(d) Internetes hivatkozas esetében fel kell tiintetni a szerzé nevét, a hivatkozott tétel
megjelenésének évét, a honlap cimét déit bettivel, valamint a honlap megtekintésének datumat és a
weboldal teljes cimét (linkjét): Degelman, D.: APA Style Essentials. Retrived May 18, 2000 from the
World Wide Web http://www.vanguard.edu/psychology/apa.

Ha egy szerzd tobbszor fordul el6 az irodalomjegyzékben, a hozza tartozo tételeket a megjelenés
éve szerint kell felsorolni. Ha egy kotetnek tobb szerzéje van, a felsorolast az elsd tarsszerz6 nevének
megadasaval kezdjiikk, majd pedig a tobbi szerzé kezdébetiii kovetkeznek. Ha egy szerzonek
tobb, azonos évbdl szarmazo kozleményét vagy kotetét idézziik, akkor azokat bettjelekkel kell
elkiiléniteniink.

Publikalatlan szovegeket, dolgozatokat, tanulmanyokat (példdul szaktanacskozasok
osszefoglalojat, kéziratokat, magiszteri-mesteri dolgozatokat, doktori disszertacidkat) nem
ajanlatos idézni: ha ezt mégis megkoveteli az adott helyzet, a szerzdre és a szovegre vonatkozé minél
pontosabb adatokat kell megadni.

Ldbjegyzetek és roviditések — A labjegyzetek és roviditések alkalmazasat ajanlatos keriilni.
A labjegyzetek csak hozzdszolast, mellékelt szoveget tartalmazhatnak, nem pedig a hivatkozott
tételekre vonatkozd adatokat. A tabldzatokban és a grafikai mellékletekben, illusztraciokban
el6fordulo roviditéseket fel kell oldani, azok jelentését meg kell vilagitani.

Nemzetkozi standardok — Az 6sszes mértékegységet a nemzetkozileg elismert és hasznalatban
1évé standardok szerintkell alkalmazni, a kerekitésekre pedigahasznalhatd szintet,a tudomanyossag
ismérveit figyelembe véve keriilhet sor. A felhasznalt statisztikai adatokat is nemzetkozi mércék
szerint sziikséges hasznalni.

Idézetek engedélyezése — Jogkételes szerzotdl szarmazo, terjedelmesebb (350 karakternél
hosszabb) idézet esetén sziikséges az idézet szerz6jétél irasos jovahagyast biztositani. Az idézet
utan zarojelben fel kell tiintetni az idézett szerzé nevét, az idézett szoveg megjelenésének évét és az
oldalszamot.

Mellékletek — Az olyan mellékletek (példaul széles kort statisztikai kimutatdsok, szamitégépes
programok, kisérletek dokumentécidi), amelyek szervesen kapcsolédnak ugyan a szakmunkahoz,
és elengedhetetleniil fontosak, de meghaladjék a meghatarozott terjedelmi korlatokat, leadhatok a
szerkesztének a tanulmanyhoz mellékelve, szobeli elbirdlas céljabol.

Szerzdi jogok - A szerzdi jogok és kiadék védelmének érdekében az Ujvidéki Egyetem
szabadkai székhelyi Magyar Tannyelv{i Tanitoképzé Kara a torvénnyel 6sszhangban védi a szerzéi
jogot, azzal a kitétellel, hogy az Evkényvben megjelentetett kozlemények szerzéi sajat cikkeiket,
publikdcidikat korlatozas nélkiil felhasznalhatjék.
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EVKONYYV - Instructions to Authors

Evkdnyv, the peer-reviewed journal of the Hungarian Language Teacher Training Faculty is a col-
lection of professional articles that publishes original research papers in the field of humanities.
The basic criteria of paper evaluation are the following: objectivity, precision as well as the predict-
ability of its educational aspects. Our main goal is to address a wide range of audience (researchers,
university lecturers, fellow colleagues, in-service and pre-service teachers and pre-school teachers)
as well as to provide the opportunity for professionals to publish their papers. For the purpose
of authentic scientific co-operation, one third of the publication will comprise studies originating
from external institutions. We kindly request our candidate authors to contribute to our journal
with their valuable work.

Language use - Papers can be published in Hungarian, Serbian and in other world languages.
Each manuscript must contain a Hungarian, Serbian and English abstract.

Length - The maximum length can be 30,000 characters (including space and bibliography/
references). Only in exceptional cases can the paper be of maximum 50,000 characters length (for
instance, introductory papers). Editors are allowed to publish longer papers if the importance or
preciseness of the research justifies that.

Paper review — Each manuscript is evaluated by two peer reviewers. Either the authors’ identi-
ties or the reviewers’ identities are anonymous. Any kind of data or information that might refer to
the author should be excluded from the manuscript (for instance, previous publications or referenc-
es of the author). Following the reviewers’ report the editorial board makes the decision upon the
manuscripts’ future publication. Upon the decision, the editorial board informs the author within
3 months.

Submitting the paper — Authors are requested to submit their manuscripts to the following
email address: evkonyv@magister.uns.ac.rs. The submitted manuscripts will not be spent back.

Formatting — Manuscripts have to be submitted in Times New Roman, sized to 10 point font,
in Word 97-2003 version. Serbian Cyrillic and Latin scripts are both welcome. Pages must be num-
bered. The title page has to contain the following: title, author, scientific title, workplace, affiliation,
institution, place, contact information of the author (electronic and postal address, too). The email
address of the author will be published in the journal. Tables - All tables should have a double
spaced caption and each table should be on separate pages. Explanations regarding tables should
also be on separate pages. In case of more tables each has to be numbered. Each table has to have a
clear title and reference to the table within the body of the text. The width of the table cannot exceed
12 cm.

Graphic appendices - Graphic appendices should be enclosed in a separate file (in capital let-
ters) and in accordance with the manuscripts’ formatting. Appendices cannot contain underlined
text or shadowing. Titles regarding graphic appendices should be on separate pages. The pictures
have to be enclosed in separate files and their minimal resolution should be 300 DPI. The author
should also enclose instructions regarding the position and status of the graphs. The maximum
width of the graphic appendix is 12 cm.

Abstract — Abstracts must be limited to 1400 characters including space. They have to be pub-

lished in three languages: Hungarian, Serbian and English. The paper also must contain an abstract
in which language the paper is written (at the beginning of the paper before the English abstract).
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The abstract should contain the importance of issues discussed in the study, the process of research,
its goal, methodology and results as well as its consequences or pedagogical relevance.

Keywords — At the end of the abstract 5 keywords should be provided.

References, bibliography — The references at the end of the study should be double-spaced. The
study should contain the cited authors’ names in the same manner between brackets. The names of
foreign authors (in case of Latin alphabet) should appear in their original forms, in case of Cyril-
lic alphabet in their phonetic forms; in the latter case the original form of the name should also be
contained with the year of publication: (Piaget, 1975). In case of several authors the name should
be listed alphabetically and not in time order of publication (Foucault, 2000; Merleau-Ponty, 2002;
Mészoly, 2002). In case of 2 authors, both names should appear (Falus and Golnhofer, 1989). Should
a cited study/book/etc. have more than 2 authors, the name of the first author should appear in
a bracket followed by the shortened version of the names of the rest of the authors. For instance,
instead of (Féris Ferenczi, Orban, Székely, Vincze, Zagoni, 2003) (Foris Ferenczi and others, 2003).
The bibliography should be placed at the end of the study containing all the names cited and re-
ferred works within the text. The bibliography should not contain elements that are not included
by the study itself. The bibliography should be arranged alphabetically. (a) The bibliography must
contain the surname and first letter of the authors’ first name as well as the work’s year, place of
publication and the publisher. (b) Example: Szilagyi, Zsofia (1998): ,,Aranysarkany: arany + sar”™
Egy regénycim nyomaban, Kulcsar Szabd, Ernd - Szegedy Maszak, Mihaly (ed.): Tanulmdnyok Ko-
sztoldnyi Dezsér6l. Budapest: Anonymus, 92-105. (c) If the cited work appeared in a journal the item
in the bibliography should contain the surname of the author and the first letter of the author’s first
name, the year of publication in brackets, followed by a colon, the title in italics, the issue number
of the journal and page numbers. For example: Plomin, R. & S. O. Walker (2003): Annual review:
Genetics and educational psychology, British Journal of Educational Psychology, 73, 3-15. (d) In case
of internet references the author’s name should be listed, with the year of publication followed by the
website title in italics as well as the date of the website visit and the complete address of the website
(link). For example: Degelman, D.: APA Style Essentials. Retrived May 18, 2000 from the World
Wide Web http://www.vanguard.edu/psychology/apa.

If an author appears more than once in the bibliography, their name should be listed in timely
order of their publications. If a book has more than one author, the list should start with the first
co-author followed by the first letter of the rest of the authors. If more works are cited from the
same author published in the same year, they should be differentiated from each other by letters.
Un-published texts, studies should not be cited. Should this not be avoidable as much information
as possible should be provided about the author and the text.

Footnotes and abbreviations — Footnotes and abbreviations should be avoided. Footnotes
should contain only remarks, added texts, they should not contain citations. The tables and graphs
should be contained by the appendix. Abbreviations in illustrations should be explained and elabo-
rated.

International standards — All measures should be in accordance with the internationally ac-
cepted and used standards. Roundings should follow the scientifically accepted principles. The ap-
plied statistical data should be used in accordance with the international standards.

Citation - In case of a citation longer than 350 characters (from an author whose citation rights
are reserved), the author who is submitting their paper should also provide a written approval from
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the author whose words are cited in the paper. Following the citation, the cited author’s name, the
year of publication and page numbers should be listed.

Appendices - Appendices that form the integral part of the paper and are vital for its proper
interpretation (such as, statistical data, computer programs, experimental documents) can be sub-
mitted to the editor, in enclosed form, for oral evaluation.

Authors’ rights — In protection of authors’ and publication rights, the University of Novi Sad
Teacher Training Faculty in Hungarian Teaching Language in Subotica follows the laws protecting
authors’ rights, with the exception that the authors who published in the Evkényv can use their own
publications without any restrictions.
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YIOYTCTBO 3A CAPATHUKE

Pedaxuuja waconuca

Evkonyv (Toduwwax Yuumemcxoz daxynmema na mahapckom nacmasmom jesuxy) je
4aCcOINC Kojit 06jaBIbyje TeopujcKe, IperaefHe U OPUIMHATHE UCTPAXKUBAUKe PafioBe 13 06/macTH
BAaCIIMTamba 1M 00pasoBama KOjyi HUCY IPETXONHO WITAMIIAHM. BUTHM KpuUTEepMjyMu cenexuuje
Cy KBa/JIMTET apryMeHara, jacHoha mpeseH- Tanuje u 06pasoBHM 3Havaj. LIk je ma ce mupoxom
YNUTANTAaYKOM Kpyry (KOju yK/bydyje MCTpakupaue, Jbyfie M3 Iefarolike Ipakce M CTy[EHTe
Hefjaroruje ¥ HAaCTaBHUYKMX (a- KynTeTa) oMoryhy IpUCTYyN OBaKBUM MCTPa>KMBaIbUMA.
Y uuiajy mocnemyBama HaydHe capajiibeé Ca HAlMOHA/JHMM M VHTEPHAIMOHA/JHOM HAay4YHUM
MHCTUTYLMjaMa 6apeM TpehuHa Toguumaka ce cacToju off pajjoBa ayTopa KOjU HIUCY 3alOCTIeHN
Ha Yuure/bckoM daxyntery Ha MahapckoM HacTaBHOM jesuky. ITo3uBajy ce fa fiajy cBoje mpusore
ayTOpU M3 IIEJIOT CBETa.

Jesux - PagoBu ce 06jaBibyjy Ha MahapcKoM, CPIICKOM I €HITIECKOM je3UKY (M APYTUM CBETCKUM
U CTIOBEHCKMM je3uninMa). CBaku pafi Tpeba fa uMa pesyiMe Ha MahapcKoM, CPIICKOM M eHITIECKOM
je3UKy.

Hysxcuna - Panosu Tpeba na 6yny nyxuHe fo 30.000 3HakoBa (c mpa3HUM MecTuMa). VI3y3etak
Cy IpernefHu pajoBy Koju Mory 6utu fyxuHe o 50.000 3HaKOBa (C Ipa3HMM MeCTHMa). YpefHUK
3ajip)kaBa IIPaBo fja 06jaBy M pafioBe KOju MpeMallyjy OBy AYXXUHY y CTyYajeBUMa Kaja jacHO 1
Ca)KeTo U3pakaBambe HAYYHOT CafipKaja 3axTeBa Behy Ay)XUHY, OTHOCHO IIPOCTOP.

Ouemwusare padosa - Paji Ipoliewyjy 1Ba KOMIIeTeHTHA pelleH3eHTa. PeljeH3eHTH Hehe 3HaTH
ayTOpOB MJEHTUTET HUTU he ayTOp IpemosHAaTH MAEHTUTET pelleHseHTa. CBe mHbOpManuje o
ayTopy, YK/byuyjyhu nuuHe 3aXBaJHNULE ¥ MPUNATHOCT MHCTUTYLMjU, Tpeba M3HETU UCK/bYUMBO
Ha HACJIOBHOj CTPAHN, a TeKCT Tpebha OUMCTUTH Off CBETra IITO MOYKe OfaTy ayTopa (Kao ITo Cy, Ha
IpuMep, Mpero3HaT/biBe ayTo-pedepeHiie ,,Y HalleM IPeTXOAHOM pagy..."). Ha ocHOBY pelieHsnja
pefaxiuja JOHOCK OFTYKY 0 06jaB/b1Batby pajia 1 0 ToMe 0baBellTaBa ayTopa y POKY Off TPU Mecelia.

Yenosu 0ocmasmarwa mexcma - Ce pykomnuce Tpeba JOCTaBUTH Ha IATINPY U €JIeKTPOHCKOM
HOLITOM Ha afpecy: evkonyv@magister.uns.ac.rs. IIucane Bepsuje ce He Bpahajy ayropy.

Hucawe paoda - Papy ce gocraBba y Word 97-2003 dopmary ca Times New Roman donTom,
BemuuHa 10. YKOINKO ce paji JOCTaB/ba Ha CPIICKOM je3uKy, Kopuctu ce Serbian, cyrillic nmn
Serbian, latin. Texct Tpe6a fa 6yfe OTKyIaH FBOCTPYKUM IIPOPENIOM U IMPOKUM MapriHama. Ce
crpanune Tpeba fa 6yny HyMepucaHe. Ha HacloBHOj CTpaHM IOTPOHO je HABECTH HACIIOB Pafia,
UMe U Ipe3uMe ayTopa, 3Bame ayTopa, MHCTUTYLN]Y, MECTO M KOHTAKT afipecy (eleKTPOHCKY 1
HOLITAHCKY) ¥ MHCTUTYLUje 1 ayTopa. EnexTpoHcka afpeca ayropa 6uhe o6japbeHa y yacomucy.

Tabene - Tabene 6u Tpebano Aa 6yAy OTKyLaHe ABOCTPYKMM IIPOPENOM, CBaKa Ha MOCEOHO]
CTpaHH, 03HaYeHe OpojeM, ca HaCIOBOM KOji UX jacHO objammaBa. Objamrmerma Tabena Tpeba fa
Oyny HeBeieH! Ha moce6HOj cTpanu. [llupuna Teberne He cMe mpemasuT 12 .

I'paguuru npunoszu - I'padudku mputo3u ce ZOCTaB/bajy y HocebHNM dajoBnMa, 06enexxeHn
BEe/MMKUM CIOBMMaA, ca CUMOOMNMMa ¥ y CarlacHOCTM ca tumoM KopuinheHor tekcra. Tpeba
usberaBaTu TMHUje M CeHUYeHa KOja HUCY HeonxofHa. HacmoBy, nerenpie min objammerna Koja
mpaTe rpaduuke Ipuore Tpeba a 6y1y HaBefieH! Ha HOCeOHOj CTpaHu. PesomyIija surnTamamx
cnuKa Mopa fia 6yzne Hajmame 300 dpi. Y TexcTy Tpeba obenexxuTu npubmKHy nosuujy ogpehenor
rpaduukor npunora. llInpuna rpaduykor npunora Hecme npenasutu 12 um.
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Ancmpaxm - AnictpaxT Tpeba Aa je ny>xuHe go 1.400 sHakoBa (c mpasHum Mectuma). Objasmyje
ce Ha Tpu jesuka (Mabapcku, CpIICKM 1 €HITIeCK M), @ IPMIaXKe Ha iBa HAYMHA:

(1) Ha moYeTKY pajia Ha je3nKy Ha KOMe je IMCaH TeKCT, (2) MCIOf TOTa Ha €HITIECKOM je3MKY.
HaBopu ce HacloB pajia, MMe U IpesuMe ayTopa. ACTpakT Tpeba fja cappxu cienehe enemente:
3Hayaj M KOHTEKCT HpoO/meMa, LM/beBM, Y30paK, METOfe, Pe3yITaTi, 3aK/bydly U Mefarouke
UMIIIMKanuje.

Kmyune peuu - et K/byYHMX PedN Ha je3UKY IIPUIOKEHOT Pajia, a IOXE/bHO je i Ha Mahapckom
U €HITIECKOM.

Pegpepenye - Criucak pedepeHIn Tpeba OTKYLATH Ca ABOCTPYKMM IIPOPENOM Ha KPajy TEKCTa.
ViMeHa cBUX ayTopa KOja ce HaBOJie Y TUCTHU pedepeHI 1 ¥ 3arpajiaMa y TeKCTY 4IaHKa, NIy ce
yBEK Ha UCTY HauNH.

VIMeHa CTpaHUX ayTOpa y TEKCTY Ce HaBOJe y OPUIMHAIY WIN Y CPIICKO] TPAHCKPUIILIUJHU -
(boHeTCKMM IIcameM IIpe3NMeHa, a 3aTVIM Ce ¥ 3aTpajiyl HaBojle OHAKO KaKo je HaBeleHO Y M3BOPY
KOjU Ce HajasM y CIMCKy pedepeHIM Ha Kpajy TeKCTa, y3 TORMHY IMy6nuKoBama paga: IInjaxe
(Piaget, 1975). HaBoheme Buie ayTopa y 3arpapu Tpe6a ypenutu andadeTcky a He XpOHOJIOLIKI
(Krnjaji¢, 1996; Maksic, 1998; Sevkusi¢, 1997). Axo Cy IBaayTopa, y sarpajy ce HaBoge oba (Pavlovié
i Sefer, 1995). Ykonmuko je Buile off /iBa ayTopa, ¥ 3aTpajiit Ce HABOMM Mpe3uMe TIPBOT ayTopa i
ckpahenna u cap. unu et al. Ha mpumep, ymecro (Joksimovié, Mirkov, Polovina, Spasojevié, 1996)
nanucatu (Joksimovié i sar., 1996).

Cnucak pedepeHIn HaBO#U ce Ha Kpajy paja. Crmcak Tpeba na obyxBaru cBe pedepenlie
Ha Koje ce ayTop mo3Bao y papy. He tpeba nopaBaryu pedepenie koje HUCY HOMEHYTE Y TEKCTY.
Pedepentie ce HaBofIe a30yIHIM PefjOM IO IPe3NMEHNMA ayTOpa.

(a) Pedepenue y xmwusu Tpeba fa cafpxe IpesuMe M MHMIMjale ayTopa, TORVHY U3Lamba,
HaC/IoB Kipure (Kyp3uBOM), MeCTO u3fama u usfasada: Maksié, 5. (1998): Darovito dete u skoli.
Beograd: Institut za pedagoska istrazivanja.

(6) Tormasme y KIbVI3U HaBopu ce Ha cnefehu Haume: Lazarevi¢, D. (2003): Udzbenik i
uvazavanje razli¢itosti: oslonci ukritickom i kreativnom misljenju; uJ. Sefer, S. Maksi¢iS. Joksimovié
(prir.): Uvazavanja razli¢itosti i obrazovanje. Beograd: Institut za pedagoska istrazivanja, 40-70.

(B) Ynanak y gacomucy Tpeba fa cafgpxxi Ipe3rMeHa CBUX ayTOpa C MHUIMjAIUMA, TOFUHY
U3Jambay 3arpajiy, HacJIoB YWIAHKA, TYHO MMe Yacomca (Kyp3uBoM), BOTyMeH 1 crpaHuie: Plomin,
R. & S. O. Walker (2003): Annual review: Genetics and educational psyhology, British, Journal of
Educational Psychology, 73, 3-15.

(r) Web poxyMeHT - HMe ayTopa, TOjMHA, Ha3UB JOKyMeHTa (Kyp3uBOM), ZaTyM Kajia je cajT
nocehewn, VHTepHer afpeca cajra: Degelman, D.: APA Style Essentials. Retrived May 18, 2000 from
the World Wide Web http://www.vanguard.edu/psychology/apa.

AKko ce jemaH ayTop HaBOJH BHMIIe IyTa, HABOAM Ce IO Pefocieny (ropyuHu) MyOIMKOBamba
pedepeHie. AKO MMa BuIIIe ayTOpa, pedepeHIia ce HABOAY IIpeMa Pe3UMeHY IPBOT KOayTopa ajn
cafipX11 Mpe3uMeHa U MHUIjaJie CBYX OCTa/INX. YKOIMKO ce HABOJY BUIIIE pajioBa UCTOT ayTopa y
jeIHOj TOAMHY, Tpeba NX 03HAYNTI CTIOBUMA 3, b, ¢: (1997a, 1997b).

Hapobeme Heny6mKkoBaHMX pasioBa (pe3nMea ¢ HAYYHUX CKYTIOBA, PyKOIIMCH, Ma- TUCTAPCKU
Paji, MOKTOPCKM paj 1 C/1.) Hifje HOKe/bHO: YKOMMKO je TAKBO HaBoDere HeoNXo{HO, Tpeba HaBecTH
IITO IOTITYHYj€ TIOIaTKe.
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Dycnome u cxpahenuye - Oycuore n ckpahenune Tpeda usberasatu. OycHoTe cappie
caMo JOfiaTHMU TeKCT (KoMeHTap), a He 6ubnuorpadceke pedepenre. Cpe ckpaheHuie HaBeseHe y
Taberrama 11 rpadMIKuM IpKIo3uMa Tpeba fa 6yAy objalrbeHe.

Melynapoonu cmandapou - 3a cBa Mepera KOPIUCTe ce MehyHapofHI CTaHAAPAN, 3a0KPYIKEH
Ha IIPaKTHYHe BPEJHOCTH Ifie TOf je TO MpYMepeHO (ca IOKaTHUM eKBJBa- IEHTMMA y 3arpai).
Mebhynapopsu crangapau ce Takohe ogHoce Ha Kopumihemwe cTa- TUCTMYKMX NOKa3aTe/ba KOji
Tpeba ja HOTKpeIe U UIYCTPY)y TBPAbE Y TEKCTY.

Hozeona 3a yumame - Aytopyu cy o6aBesHU fa mpubaBe IUCMEHY [O3BOMY 3a IIyOMUKOBakbe
Hyradkux yurarta (mpeko 350 3HaKOBa), MIyCTpaliMja UTH. 32 Koje HeMajy ayTopcKa Ipasa. [Tocie
LJTaTa y 3arpajii ce HaBOZiu IIpe3yMe ayTopa, TOfMHA U3/jalba M CTPAHNUIIA.

Hooamnu nooayu - JlogaTHU HOJAUM KOjU CY WIYCTPATMBHM 3a TEKCT MU IIPEACTaB/bajy
JOKasHM Marepujal a IMpeoOMMHMU Cy 3a objaBbuBame (HyMepMYKM IMOAALV, KOMIjyTepCKM
IpOorpaMu, KOMIUIETHUjU TIOfALM O CTYAMjaMa CITy4aja ¥ eKCIlepUMEeHTaTHIM TeXHMKaMa) MOTY ce
HOC/IATY YPEHUKY, 33je[{HO Ca PafioM, Paji CUMY/ITAHOT OLlebUBaIba.

Aymopcka npaea - [la 6u ce ayTopu ¥ 4aCOIINC 3aLITHTIIN Off HeoBalheHe penpo- AyKuyje
panosa, Yuusepsuter y HoBom Capy Yumremcku daxyarer Ha MahapckoM HacTaBHOM je3UKY
y Cybotunu sagpkaBa ayTOpCKO IIPaBO Kao M3[jaBay, y3 HAIIOMEHY [a ayTOpM MOTY Jia KOPHCTe
COIICTBEHN MaTepHja KaJ TOf JKelle 11 T 6e3 J03BOJIe M3jaBaya.
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