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IIpenmer oBora paja je aHanM3a IpMM/beHe eeKTpoHCKe TomTe LleHTpa 3a cpricky Kao
CTpaHU U HeMaTepm je3uk Ha OunosodckoM pakynatery y Humry, ca nyupeM cTBaparmba
jacHuje CIMKe 0 HeJOyMUIIaMa Koje CTpaHIIV MMajy y Be3) ca IIpyjaBOM 3a KypceBe U3
nonyze Ilentpa. ¥V pagy je xopuirheHa MeTofa TeopujcKe aHaIM3e ca TEXHMKOM aHa-
Ju3e cajp)kaja, OMHOCHO JAeCKpUITMBHA Merofa. paby 3a mcrpaxxuBame 4MHMIO je
YKYIHO 286 €7IeKTPOHCKUX MOPyKa MPUM/bEHNX IyTeM 3BaHMYIHOT MMej/I Hajlora y Ile-
PUOZy Off TOiMHY AaHa. PesynTaTu ncTpaxmpama I0Kasyjy /ia Cé CTpaHIIM CBOjUM €/IeK-
TPOHCKMM IOpyKaMa o6pahajy 3a momoh y Besu ca: afMMHUCTPATUBHUM NUTAHIMA
IpujaBe 3a KypceBe CPIICKOT Kao CTPAHOT je31Ka, EKOHOMCKMM IMTakyIMa peanusanmuje
KypceBa, BpCTaMa KypceBa I IbJMXOBUM Cafip>KajeM, OpTaHM3aIMOHNM NIUTabMUMa pea-
NM3anyje Kypcesa i IojarameM TeCTOBA 3a IIPOBEPY HMBOA IO3HABaba CPIICKOT je3MKa.
3amaxkama 10 KOjUX je ayTop OBOTa pajia IOLIA0 yKa3yjy Ha 00jeKTMBHY HOTpedy yHa-
npeberma KBaIMTeTa CafpKaja 1 IMKOBHO-rpadidIKor ypeherma Be6-cajTa Kao Mexujyma
3a YCIIOCTaB/balbe CBPCUCXOfHe KoMyHMKanuje usmely ympase Llentpa 1 saunTepe-
COBAHNX CTPaHalla, KOjUM OU ce AMPEeKTHO YTHUIAIO Ha peAyKLujy 6poja IpUCTUITINX
€IeKTPOHCKIX IIOPyKa ITyTeM 3BaHMYHOT MMej/I-HajIora.

Kmyune peuu: cpricku kao ctpani jesuk, @unoszodpcknu pakynrer, pediekciBHa Ipakca,
KOMYHMKAI[Jja, eIeKTPOHCKA IIOLITa, Be6-CajT

The subject of this paper is the analysis of the e-mail received from the Center for Serbian
as a Foreign and Non-Native Language at the Faculty of Philosophy in Nis. The aim is to
create a clearer picture of the doubts that foreigners have regarding applying for courses
offered by the Center. We used the method of theoretical analysis with the technique of
content analysis, and the descriptive method. The material for the research consisted of a
total of 286 electronic messages received through an official email account in a period of
one year. The research results show that foreigners turn to their electronic messages for
help in connection with: 1. administrative issues of applying for Serbian as a foreign lan-
guage courses, 2. economic issues of course implementation, 3. types of courses and their
content, 4. organizational issues of course implementation and 5. passing tests to check
the level of knowledge of the Serbian language. The observations made by the author of
this paper showed that there is objective need to improve the quality of the content and
the artistic and graphic design of the website as a medium for establishing effective com-
munication between the Center’s administration and interested parties, which would
also affect the reduction of the number of incoming electronic messages via the official
email - order.

Keywords: Serbian as a foreign language, Faculty of Philosophy, reflective practice, com-
munication, e-mail, website
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»JA CAM MHTEPHAIIMMOHAJTHU CTYJEHT”:
IOEJTOBAIBE IEHTPA 3A CPIICKM KAO

AJTEKCAHJIAP M.

HOBAKOBIR CTPAHU 1 HEMATEPIbU JE3UK
Yuusepsurer y Humry, ®unosodckn USMEBY MUHOOPMAIINIOHUX
daxynrer TEXHOJIOTUJA, 3AKOHA U1 EMITIATUJE

aleksandar.novakovic@filfak.ni.ac.rs

‘IAM AN INTERNATIONAL STUDENT”: ACTIVITY
OF THE CENTER FOR SERBIAN AS A FOREIGN AND
NON-MOTHER TONGUE BETWEEN INFORMATION

TECHNOLOGY, LAW, AND EMPATHY

VBog

IIpernen HOCTYIHe MTUTepaType Y 067acTU METOAMKe HACTaBe CPIICKOT Ko CTPAHOT je3M-
Ka TI0Ka3yje HaM Jla ce 0Ba VICLUIIIMHA MHTE3VBHO NIOYNIbe Pa3BUjaTH fieBefleCeTUX T0-
muHa XX Beka, IITO je Y Hecar/lacjy ca BUIIEBEKOBHOM TPaIUIIMjoOM II0y4aBaba U yyema
CPIICKOT Kao CTpaHOT je3uka. Hanme, nako mocroje HecCopHM IIOJALy Ia e CPIICKHU yumo/
HOAYYaBao Kao CTpaHu joul y cpenmeM Beky (VBuh 1998; Mapuukosuh 2010), Hay4Ha
¥ HaCTaBHa IIpaKca CBelove Jia Huje 6UII0 CHCTeMaTHYHOT M OPTaHM30BAHOT MPYCTYIIA.
HacraBHUIM-IIPaKTHYapy TeXWIN Cy pelllaBaiby Ipobnema 6es momohu Teopuje HacTa-
Be 1 Oe3 HayuHor mpucryna (Hosakosuh 2022: 18). lecanka Munytunosuh (1984: 84)
CMaTpa fia Cy y3pOLi TAKBOM YMIeHNIHOM CTakby OMIIN HEJJOCTaTaK HayYHOT Ca3Hamba o
IPOIIeCy ycBajama CTPAHOT je3NKa M HeJOCTaTaK Teopuje yuema Koja 6u 6uima mposepe-
Ha J1 TIPUMEH/bMBA Ha y4ere CPIICKOT Kao CTPAHOT je3uKa. MeToguuy HacTaBe CPICKOT
Kao CTPaHOT je3uKa HU u361M3a ce Huje 611a moceehnBana maxma, 300r vera je fjo mo-
JeTKa eBefleCeTUX TOAVHA MPOIIIora Beka OMI0 My6MMKOBaHO CBera HEKOMMKO Pajio-
Ba (Byuxosuh 1984: 10). IIpenoMHM TpeHYTaK y IPOMEHM Kypca U MOYeTKy yOp3aHor
pasBoja METOMKE HacTaBe CPIICKOT Ko CTPAHOT je3MKa IIPefICTaB/balo je OPraHN30Bambe
IBa okpyria crona (1984, 1986) u peanusanyja IpBUX UCTPaXKMBaba IOMONY Mogiena pe-
(rnexcyBHe HacTaBHe IIpaKce, KOjU je CBOjy aKTyenM3allujy U IUPOKY mpuxsaheHocT y
OKBMPY PasIMINTHX HayKa JOKVMBEO CPEANHOM OCaMIeCeTUX TOAMHA.

Konuent pedrnexcuBHOT MofieNla HacTaBHe IIpaKce, 3aCHOBAaH Ha MHTePAUCIUIIIN-
HapHOCTH, jeIMHCTBY TeopHje ¥ IIpaKce, aKTUBHO] Y/I03M HACTaBHUKA VI CTy/leHaTa, CAaMO-
CTaJTHOM TIPOMUII/BAKY U KPUTUYKOM HPUCTYITY COICTBEHOM pafly, yTUIA0 je Ha TO fia

EVKONYYV, 2023, pp. 8-19



Anexcaugap M. HoBakosuh
»JA CAMMHTEPHAIIMOHAJIHI CTYIEHT": IENOBAHBE LIEHTPA 3A CPIICKIM KAO CTPAHI V1 HEMATEPHM JE3VK M3MERY MHOOPMALMOHVX TEXHOMOTH]A, SAKOHA M EMIIATH]E

ce ehy 6poj Hay4HMKa, NCTPa)KMBaya I HACTABHIKA TOCBETY IMTAbY aHaIM3e COICTBE-
HOT pajia U pe3y/ITaTa y HaCTaBU CPIICKOT Kao CTPAHOT je3uKa. TakaB MPUCTYI HACTABHO]
IIpaKcy pe3ynToBao je o6jaBpyBameM Beher 6poja Hay4HUX pagoBa, MOHOrpaduja, yibe-
HMKa U pupy4yHuKa. bubmmorpaduje pafosa 13 067acTy METOAMKe HaCTaBe CPIICKOT Kao
CTpaHOr je3uka, Koje cy caunnmne Becua Kpajumnuk (1992) u Munxa Huxonuh (2018),
CBeJloue HaM O OPAcTy 6poja 3aMHTepeCOBAHNX MCTPa)KMBaYa, a/li 1 0 YHanpehemwy kBa-
MUTeTa HaCTaBHE IIPaKce M Hay4He Teopuje. V3MemeHM IPUCTYI IPOyYaBamby U pellla-
Baby HEJOYMIIA Y HACTABU CPIICKOT Kao CTPAHOT je3rka oMoryhiuo je 6ojbe carnefaBame
peanHux noTpeba 3a yHanpeheme HaCTaBHOT Ipoleca. 3aTo Cy HEAYTO HAKOH OKPYIJIOT
CTOJTa, Kao OAToBOp Ha pacTyhe moTpebe oBe BpCTe HacTaBe, jefjaH 3a IPYTUM HOKPEHYTH
LIEHTPM 3a M3y4aBabe CPIICKOT Kao CTpaHor (1 HeMaTepmber) jesuka. Hajipe je orBopen
IlenTap 3a cprcky Kao ctpany jesuk (1986), a satum (ncronmenn) neutpu y Hoom Cany
(2011), y Humry (2013), y Kparyjesuy (2015) u bamwoj JIlyunu (2023). YV myuMa HacTaBHULIN
M UCTPa)XMBAuM CBOj paji 3aCHUBAjy Ha car/leflaBalby HACTaBHO-HayYHe IIpaKce, IMpef-
naxyhu afjekBaTHe Mepe 3a mo6o/bllame KBaIUTeTa aKTUBHOCTY 1 yBehame pesynTara.’

Meropomoruja ucTpakxuBama

IIpepmet u nysb MCTPaKMBaIba

IeHTap 3a CpICKM KaO CTPaHM U HeMaTepmy jesyk mpu [emapTMany 3a cpoucTm-
Ky ®unoszodckor pakynrera Yuusepsutera y Humy ¢ynxumonnme ox 2013. roguse.
Anexkcannap HoBakosuh y cBoMe pany ,,AkTuBHOCTM L]eHTpa 3a CpICKM Kao CTpaHM U
HeMatepmH jesuk Ha Punosodckom daxynrery Yuusepsurera y Humy” (2021) getamHo
carjiefjaBa JICTOpMjaT HberoBor paspoja 1 MOMMKCYje CBe IIPOjeKTe y UMjoj CY peanns3alyju
y4ecTBOBA/IM aHTQ)KOBaHM HACTaBHUIM ¥ capafHuiu. Vmajyhu y Bumy ummeHuny na
je LlenTap mpBa TaxBa MHCTUTYLHja Ha jyry Pemybnuke Cpbuje, OecIpefMETHO je TOBO-
PUTH 0 3HaYajy KOj) MMa I OCTBapyje Ha MOk pasBoja (MeTOKe) HacTaBe CPIICKOT Kao
CTpPaHOT je3MKa y OBOM JIeTy Hallle ip>kaBe. JocTynHy mofauy (y TORMIIBUM U3BELITajU-
Ma o pafy) mokasyjy fa LleHTap 13 ropgyHe y TrogyHy Genexxyt mopact 6poja ydeHuKa 13
MHOCTPAHCTBA 3aMHTEPECOBAHMX 3a KypceBe U3 cBoje MoHyge. Mnak, ca pyre cTpane,
uako rpaj, Hum npefcrasiba pernoHaaHu HeHTap Ha packpuihy myresa usMeby Vcroka
u 3amaza, ogHocHo CeBepa u Jyra, 6poj cTpaHalla, KOju CpICKM je3uk yuu Ha umosodce-
koM ¢akynrery y Humy, faneko je Mamu of 6poja OHUX KOjI HAlll je3UK yue IPY MCTON-
MeHNM teHTpuMa y HoBom Capy n beorpapy. [Ipakca HaM Iokasyje fa je 6poj akTMBHUX
KaHAU/aTa y AMCIPOIOpLMjK ca 6pojeM KaHAUATa KOjU MCKasyjy CBOje MHTEpecoBambe
IIyTeM €JIEKTPOHCKe HOIITe. 3aTo je MpeMeT OBOTa pajia aHa/lu3a MPUM/bEHE eNEeKTPOH-
CKe IIOIITE ITyTeM 3BaHMYHOT VIME]/ Ha/IOTa, Ca IIM/beM CTBapaiba jacHuje CIIMKe O Hefloy-
MMIlaMa Koje CTPaHIIM MMajy Y BE3) ca IIpMjaBOM 3a Kypcese us monyze LlenTpa.

! Bunern: Kpajumnnk, Mapuukosuh 2002; Cy6otuh, bjerakosuh 2007; Hopakosuh 2021.

EVKONYYV, 2023, pp. 8-19



Anexcaugap M. HoBakosuh
oJA CAMMHTEPHAIIMOHAJIHY CTYIEHT": JIENOBAHBE LIEHTPA 3A CPIICKIM KAO CTPAHI V1 HEMATEPHM JE3VK M3MERY MHOOPMALMOHVX TEXHOMOTH]A, SAKOHA M EMIIATH]E

3agany ucTpaxkuBama
Y ckmany ca fedMHUCAHUM TIPEAMETOM U ofpeheHNM LubeM HCTpaXknBamba GopMy-
nucanu cMo ciefiehe ucTpakMBadke 3aflaTKe:
1. Knacuduxosaru monbe, 3axTeBe 1 HelOyMULe CTPAHALIA [IPEMa TeMATHIIN eeKTPOH-
CKe TIolITe.

2. VTBpANUTY THII MOTIOU U 3aXTeBa KOjy MMajy HajBehy KBAHTUTATUBHY YA€O Y aHATIN-
3 PAHOM KOPIIYCY.
3. YnopeanTy cafp)XuHy eleKTPOHCKe IIOLITe Ca Cafip)KMHOM 3BaHUYHOT Be6-CajTa.

4. VI3HeTN KOHKpETHe IIpenopyke 3a mobospurae paga LlenTpa u npusradera Beher
6poja KaHgMAATA.

Mertoge, TeXHUKE U KOPIIYC MCTPaKMBatba

Ysumajyhn y 06sup mpeaMer, Liusb U 3afaTKe UCTPAXXUBAbha, ¥ Pafy CMO KOPUCTH-
IV METOJy TEOPMjCKe aHa/IM3€e Ca TEXHMKOM aHa/IM3e CalpiKaja, OHOCHO IECKPUIITUBHY
Metony. I'paby 3a 0Bo ucTpa>kuBame YMHUIIO je 286 eIEeKTPOHCKUX MOPYKa MPYM/bEHUX
IIyTeM 3BaHMYHOT MMejn-Hanora lleHTpa 3a CpICKM Kao CTPaHM M HEMATEPIbM je3UK Y
IIEpUOAY Of TOAMHY [aHa, OfHOCHO of 31. aBrycrta 2022. mo 31. aBrycra 2023. ropuHe.
VcrpaxuBarmbe je peann3oBaHO IOYeTKOM cerTeMbpa 2023. rogmHe.

Ananmsa pes3ynTara uCTpaKxnBamba

Bumeropumma npakca y LleHTpy 3a CPIICKM KaO CTPaHM ¥ HEMATEPH:Y je3MK II0Ka3a-
71a HaM je fla CTpaHIM, 3aMHTEPeCOBaHN 3a oXahame KypceBa CPIICKOT je3uKa, Hajuenthe
OCHOBHe MH(popManyuje o GyHKIVMOHMCABY LIeHTpa 11 BeroBoj OHYAM MPUKYIIbAjy ITy-
TeM 3BaHIYHOT Be6-cajTa. YKOMUKO M HAKOH Iperiefia caip>kaja JOCTYIIHOT Ha Be6-cajTy
uMajy oxipelene HefoyMuIle, 3aMHTEPECOBAHN KAHAMAATY YCIIOCTaB/bajy IPBU KOHTAKT
ca yIIpaBHUKOM VI CEKPETapoM ITyTeM eTeKTPOHCKe ITOIITe (M BPJIO PETKO ITyTeM JJOCTYTI-
HMX TeneoHa). Y CBOjUM IOpyKaMa, HAKOH KPaTKOT IpeCTaB/bamba (IMeHa, IpesyMe-
Ha ¥ 3eM/be) M3paxkaBajy (Hajlipe) XeJby 3a yduermeM HallleT jeslKa, 4ecTo yKkasyjyhu Ha
HOJCTUI[Aje KOj)l X HaroHe fia ce obpare 3a momoh u nudopManuje y Besu ca afMUHHU-
CTPAaTMBHIUM NUTABMMA IPUjaBe 32 KypceBe CPIICKOT KA0 CTPAHOT je3MKa, eKOHOMCKMM
NUTambUMa peanusalyje Kypcesa, BpcTaMa KypceBa 1 IbMXOBUM CafpKajeM, OpraHusa-
LIOHMM NUTambUMa peannsalyje Kypcesa 1 I0o/aralmeM TECTOBA 33 IPOBEPY HMBOA I10-
3HaBara CPICKOT je3uKa. AHanM3a 286 eIeKTPOHCKMX HOPYKa MPUCTUIIUX Y IEPUOJY OF
31. aBrycra 2022. rogune o 31. aBrycra 2023. rogyuHe OTKpWU/Ia HaM je Ja CBM CTPAaHIIM,
6e3 0631pa Ha 3eM/by TIOPEKIIa, Aeye MCTe HelOyMULie, HacTojehn ma fobujy npenusue u
paBoBpeMeHe nH(pOpMaluje y Besu ca pyHKIMoHKCaweM LlenTpa. HepeTko cTpanim y
MICTOM MMejITy IOTPaKyjy MH(OpMalije U3 BUIlle HaBefleHNX KaTeropuja,” o4exyjyhu ox
yIpaBHUKA U ceKpeTapa LleHTpa a)XypHe 1 IpennsHe OAToBOpe.

2 VjenHo je To M y3pok MHOro Beher Opoja TpaxkeHHX MH(pOpMaI¥ja y 0OJHOCY Ha Opoj IPHMEJbEHHUX H
QHAIM3UPAHUX HME)II0BaA.
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Tabenapuu mpukas 1.
Hajuewhe nedoymuye kanoudama y eesu ca pynxyuonucarem Llenmpa

Kareropmja bpoj norsppa IIpouentyannu ygeo
AIMMHUCTpATHBHA INTakba npmjaBe 3a 16 57.29%
KypceBe CPIICKOT Kao CTPAHOT je3yKa
ExonoMcKa nuTama HPI/IjaBe 3a KypceBe 7 18,83%
CPIICKOT Ka0 CTPAHOT je3MKa
Bpcre kypceBa 1 IMXOB Cafipxaj 27 7,16%
OpranusanyoHa NuTama peanusanyje 5 13,79%
Kypcesa
ITonarame TectroBa 32 IIPOBEpY HUBO2 1 2.92%
TI03HaBaba CPIICKOT je3nKa

Haxasoct, mpakca Takobe mokasyje BenuKy FUCIpoIoOpLujy usMehy cTBapHor 6poja
nonasHuka y LeHTpy 1 6poja OHMX KOju €y IPETXOHO UCKa3a/ M MHTepecoBame.’ Y3poke
TAaKBOM YNIbEHIYHOM CTakby 6MCcMO MOI/IM Ja mpoHabeMo, ca jelHe cTpaHe, y ApyIITBe-
HO-€KOHOMCKOj CUTyaluji aKTyelHO] y 3€eM/baMa 3aMHTE€PECOBAHMX CTY/ieHaTa, a ca
Ipyre CTpaHe, y Cafipiajy M WIYCTPATUBHOCTI Beb-cajra camor LenTpa,* kao 1 y agmu-
HMCTPATMBHUM OTpaHN4enNMa ca KojuMa ce Llentap HeMuHOBHO cycpehe. Hanme, ysu-
Majyhu y 0631p mogaTke o 3anHTepecOBaHIM KaHAUAATIMA KOjU CY Y CBOjUM MIMejIOBHU-
Ma eKCIUTMIIYTHO HaBe/IM 3eM/bY TOPeKJIa, IPUMETIUIN CMO fia je ybenpuBo Hajsehu 6poj
nopyka mpucturao 13 Espore (taunuje, Pycuje), apuukux u asmjckux semMaspa (y Kojuma
Ce CTAaHOBHMINTBO Cy0ayaBa ca BEMMKUM APYIITBEHO-OMUTUIKUAM U3a30BIMa), IOK je
3HaTHO Mamy OPOj KaHAMATa IOPEK/IOM 13 CeBePHOAMEPUYKMX U jy’)KHOAMEPUYKIX 3€-
Masba (B. TabemapHu U rpaguuKy IpuKas).

3 CapyKiHA eTIEKTPOHCKE IOIITE HaM OTKPUBA J[a CY CaCTaBJbayH [EcaMa JIMIHO CTPAHIH WK WIAHOBH YIiKe
nopoauie (Cynpy>XHHUIIM, poauTesbH, Opaha u cectpe).
4 Besa j0 3BaHUYHOT BeO-cajra Llenrtpa: learn-serbian.filfak.ni.ac.rs.
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Tabemapuu mpukas 2.
Ilopexno saunmepecosanux yuenuxa

. CesepHa 1 Jy:xHa
Espoma Adpuka Asnja Amepuka
Hasus bpoj Hasus bpoj Hasus bpoj Hasus bpoj
Opxa- | Kauou- Soscase Kanou- Somase KaHou- Sooase KaHou-
ae dama P dama P dama P dama
I'puxa 1 P Konro 1 Jemen 1 CAJl 4
He- 1 Vratiza ) C. APa- 1 ExBa- 1
MadKa 61ja mop
aH- .
1 Kennja 1 YAE 1 Kyb6a 1
cKa
Byrap- 1 Citjepa 1 JIuban 1 bpasnn 1
CKa Jleone
Pycuja 53 I'Buneja 1 Typcka 2 Yune 1
Tubepuja 1 Nupnja 2
Mapoko 1 Hemnan 2
Komopn 1 Janan 2
Etnonnja 2 Hlpu 2
Jlanka
Comannja 3 pax 2
Amxup 3 Vpan 4
Apra-
Adpuka 5 HCTal 5
Erumat 5 Knna 5
Hurepuja 9 Haratc- 9
TaH
banrna- 9
fiem
Cupuja 9
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[TonmuTudka ¥ afMUHUCTPATHBHA OTPaHMYEIbA KOja CY HA CHAa3M y NMPBOHABEJEHUM
3eMIpaMa y3pouu cy 36or kojux u Llenrap, ysumajyhu y 063up axkryenHe 3sakoHCKe pery-
MaTVBHE Ha HAIIIOHA/ITHOM ¥ eBPOIICKOM HIBOY, HUje Y MOIYNHOCTM Jla Ha IIpaBJ HA4MH
ofiroBopy MoJbe 1 3aXTeBe 3aMIHTEepeCOBAHNX CTpaHalla M OMOTyhy BUXOB fJ0/Ta3aK Ha
KypceBe CPIICKOT Kao CTpaHor jesuka. [Ipakca HaM Takohe mokasyje fia yIpaBo CTpaHIu
U3 HaBeJleHMX 3eMasba Kao MpUJIOTe LIa/by KOIMje CBOjUX CBEJOYAHCTaBa O 3aBPIIEHO]
IIKO/IM ¥ TAcOlla, HacTojehu a KOHKpeTHMUM fokasuMa ybenie ynpasy Llentpa y cBojy
3aJHTepecoBaHOCT. IbuxoBy, Bp/Io 4ecTo MpMBUAHY, IOACTULAjY CY MOTYhHOCT CTYAM-
pama y Penybmuuu Cp6uju, /by6aB mpema jesuuuMa, OFHOCHO 3aJby0O/bEHOCT y CPIICKY
KyITYpY, TPafMIMOHAIHY XpaHy U MysuKy. Haxkamoct, McKycTBO HaM ToBOpH fa je, ¥
BehMHM cTydajeBa, ped o IOKYyIIajy MPpOHaMacka CUTYPHOT 1 6e30eHOT OKpYXKewa 3a
XKMBOT COIICTBEHE IIOPOAMIIE.

I'paduuxm mpukas 1.
[pcase u3 kojux ce enekmpoHCKUM NOPYKAMA jA67bAjy 3aUHMEPECOBAHU KAHOUOAMU

AJMMHICTpaTHBHA NUTamba IPUjaBe 32 KypCceBe CPIICKOT Kao CTPAHOT je3nKa

[Topamy HaBefeHy y TabeNMapHOM IIpUKa3y 1 IOKasyjy fla aIMMHNICTPaTUBHA INTamba
y Bes) ca IIpUjaBOM Ha KypceBe CPIICKOT Kao CTPaHOT jesMKa 4nHe Hajpehu meo aHamm-
supaHor xopryca. Of yKymHOr 6poja IPUCTUITIMX MMEJIOBa, Y YaK 126 KaHAUZATH CY
VICKa3a/ly CBOje MHTEPecoBame 3a JoOMjambeM JIeTa/bHOT 0bjalliberba 0 aKTUBHOCTIIMA/
KOpal[Ma KOju ce MOpajy Ipefy3eTy paiy YCIEUTHOI OKOH4Yarba IIpMjaBHOI IpOIie-
ca. AHa/mmM3a cafip>kaja Ha 3BaHMYHOM Beb-cajry LleHTpa mokasana HaM je Ja 3aMcTa He
HIOCTOjM J€Ta/bHO YIYTCTBO O KOpall¥Ma HEONXOJHMM 32 YCIIENIHO OKOHYaIbe IpujaBe.
VpenTuyHa CUTYaLMja je U Y Be3U ca MUTAmbUMA KOja CY Y 6/11MCKOj TeMaTcKoj Besu. Tako
Ce CTpaHILM VIHTEPECYjy Y Besy ca JOKYMEHTAIMjoM KOja je IOTpeOHa MPUINKOM IpHja-
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Be (20 OTBpAa) M MOCTOjarbeM poKoBa 3a mpujasy (12 morsppa). [IpukypeHn nogary
TOKasajM Cy HaM fia ce KaHaupaatu us Pycuje Hajuemhe unTepecyjy o moryhHoctn fo-
Oujarma BIM3e HAKOH IpyjaBe 3a KypceBe (28 MOTBpAA), HOK ce KaHAUIATU U3 a3UjCKUX
1 aQpUUKNX 3eMasba, O6e3 U3y3eTKa, MHTepeCyjy 3a IOCTOjambe MO3UBHUX M1caMa KOjuM
6V MOITIM [ja peryIuIly afMUHUCTPATVBHA OIPaHIYeba U3TacKa U3 3eMsbe (21 moTBp-
fa). CagpxuHa HaBefeHMX mucaMa je y HajseheM 6pojy crydajeBa eMOTMBHO 060jeHa,
npaheHa ApyIITBEHO aHIA)KOBAHMM KOMEHTAapUMa O €KOHOMCKO-IIOTIMTUYKOj CUTYALIUju
Y COIICTBEHOj 3e€M/bM, OJHOCY BJIACTH IIpeMa IOjeiMHILY U IOPOAULY U, LITO j€, JBY/ICKM
TJIeflaHo, HaJIIOTpecHNje, MO3ULIUjH fielle ¥ MIAUX y fpyTBY.” Kanaupau cy nckasamm
MHTepecoBame I y Besu ca MoryhHomhy fobujama cMelTaja y CTyAeHTCKOM oMy (7 mo-
TBpJIa), aJIU 11 Y Be3M Ca IIOCTOjambeM IIPUjaBHOT popMYy/Iapa M MOTyhHOCTIMa 3aIoCIeha
3a BpeMe yuema jeslka (1o 1 morsppa).

ExoHOMCKa IiTarba pyjase 3a KypceBe CPICKOT Kao CTPAHOT je3nKa

Amnanusa rpabe HaM je okasana ja UTama y Besy ca eKOHOMCKOM CTPaHOM peannsa-
IMje KypceBa 3ay31Majy 3HadajaH yfeo y yKyIHoM 6pojy nutama ynyhenux ynpasu Llen-
Tpa 3a CPIICKY KA0 CTPAHM U HeMaTepy jesuK. [IBa Hajuenrhe mocTaB/baHa muTama y 0BOj
o67acTy jecy y Besu ca LieHOM KypceBa (44 IOTBpJe) ¥ JOCTYIHUM HaunHuMa iahama
(15 moTBpza). Vimajyhu y Buny fa Hajsehy Opoj 3sauHTepecoBaHMX CTpaHAlLla CBOjY €/leK-
TPOHCKY IOIITY MHIIe M3 PaToM 3axBaheHNX 1 eKOHOMCKY HeCTaOMIHUX JPYLITBEHUX
3ajeffHMIIA, 06a MMUTama Cy, MOITIO 611 ce pehy, y HOTIYHOCTM OYeKVBaHa. Y BesU ca Ha-
BefIeHIM NUTabIMa, HCKPUCTAIINCATIA CY Ce ABA Y3pOKa CIIO/bHE pypoge: 1) HecTabunHa
eKOHOMCKa CuTyaluja u 2) HeMoryhHocT ob6aB/bara HOBYaHe TpaHCaKuuje y fomahnm
6ankaMa. [Ipyumepa pajy, 3auHTepecoBaHN KaHAUAATY U3 Pycuje eKCIUIMIUTHO CY Ha-
BOAMIM PeCTPUKIMje ca KOjuMa Ce CYOouaBajy yc/Iel HEMOBO/BHMUX HOMUTUYKUX ORTyKa
3BaHnyHuKa EBporcke yuuje u CAJl, Tpaxkehn norteHuujamHe KaHaje 3a peannsawjy
HOBYaHUX TPaHCaKIMja. Y JUPEKTHO] Be3U Ca HaBeJIeHUM Cy U MUTama o MoryhHocTiMa
nnahama eoKyIHOT M3HOCa y pataMa (2 HOTBpfe), moBpahajy HoBLja ykomuKo ambacaza
He o00pu B13y (4 HOTBpZE), TOCTOjalby CTUIIEH M)A 38 CTYAEHTe (3 HOTBPZE), TOCTOjarby
THOITYCTa 3a CTyfieHTe YHuBep3uTera y Humry (2 moTBpyie) U LieHM HaCTaBHMX MaTepujana
(1 norBppa). AHanm3a Be6-cajTa MOKasyje 3, OCUM LieHe KypceBa, He IOCTOje JOfaTHe
nHpopManuje 0 eKOHOMCKIM 3aXTeBMMa U MOTyhHOCTMMa IpujaBe 3a KypceBe CPICKOT
Kao CTPAHOT je3MKa.

[InTama y Be3u ca BpcTaMa KypceBa 1 IbUXOBUM CafipyKajeM

Maxo 61cMo oueKMBaMy ja KaHAUATe M3 MHOCTPAHCTBA HajBUIIe 3aHUMAjy MHOP-
Maljyje y Be3y ca BpcTaMa KypceBa 1 IbIXOBOM Cafip)KMHOM, aHa/Iu3a eJIeKTPOHCKe Io-
IITe HaM je NOKasaja Ja OBa Ipyla MMUTalba HeMa NPOLEHTYa/lHM YAeo Kao JABe IpeT-
XO[JHOQHAIM3UPaHe. Y3POK TAKBOM UMIeHIYHOM CTakby CBaKaKo MOXe 6T MOCTOjambe
IleTa/bHUX MH(OPMalilja 0 KypceBIMa Ha 3BaHNYHOM Beb-cajry. ViMajyhu y Buny semme

> OBO je 3aCUTYDHO je[JHO Off HajeMOTMBHIje JOXKIB/bEHMX UCTPAXXMBAA AyTOPa OBOTa Pajia.
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IOpeK/a i, Beh OMeHyTY, APYLITBEHO-IOMUTUYKY CUTYALM]y ¥ UM, 3aNHTEpecoBa-
HM KaHAMJATY HajBUIIE Cy Ce MHTEPECOBANM O MOCTOjakby jeIHOTONUUIBUX/[BOCEMEC-
TpanHuUX Kypcesa (12 moTBpHa), Kojit, HAXANOCT, He MocToje y nonyau LlenTpa. Y Besu
ca caMMM KypceBUMa CTpaHIie MHTepecyje fja I Cy aKpefUToBaHu (3 OTBPAe), fa i ce
MOTY peaj30BaTy IIyTeM OHJIajH-ITaTGopMu (3 HOTBpPE), Aa /M YK/BYYYjy U U3AaBatbe
oproBapajyher ceprudukara (3 moTBpre), fa 1M MOCTOjU IPOrpaM Kypcesa y me-fie-edy
(2 moTBpHe), OFHOCHO [1a /M Ce HAcTaBa peajnayje IpeMa HUBOMMA [I03HABaba je3nka (2
noTBpfe). Y MMejnoB1Ma je Takobe 1CKa3aHO MHTepecoBaibe 3a MPOrpaMe JeTHe UIKONe
cprickor jesuka u kyatype (kaksu nocroje y Hoom Cany n Huxumhy) (2 morspge).

OpraHusannoHa NuTama peaansanyje Kypcesa

Y 6nmckoj Besu ca afMMHUCTPATVBHUM NIUTabMMAa IpljaBe Ha KypceBe CPIICKOT Kao
CTPAHOT je3NKa CToje M IMTamba OpraHu3aLMoHor Tuna. Kangugaru, pagu npaBoBpeMe-
HOT TI/IAHVpaba COIICTBEHNX 00aBe3a, MICKa3yjy MHTepecoBare y Besl ca CYLITHHCKUM
OUTaBUMa peannsalyje KypceBa, KakBU Cy BPeMeHCKM OKBUPM M HaumHu paga. Haj-
venrhe ynyhexo nurame ympasu LleHTpa jecTe myTame y Be3u ca TEPMUHOM MOYETKa
KypceBa y jecetseM, OfHOCHO mponehHoM cemecTpy (34 OTBpJE), OTHOCHO Y Be3M Ca Bbi-
XOBUM TpajarbeM — BaXKHN JaTyMu u 6poj yacosa (8 morBppa). Takobe, crpaHie nnTepe-
Cyje U [fa i IIOCTOj I pacIiopes 4acoBa, Kako 6M MOIVIM fja OPraHu3Yyjy CBOj paHu JaH 1
cBOje cmobonHo BpeMe (6 morBppa). Kanpupatu us Pycuje ynyrunu cy u Tpu nntama y
Besy ca MoryhHouhy HakHafHOT TPUK/bYYerba 3a1104eToM Kypcy (1 moTBpHa), bpojHocTH
rpyne (1 OTBpAa), OFHOCHO [OCTOjaby IpefaBada Koju Oy X CPIICKOM IOAY4aBao mo-
CPeACTBOM PYCKOT je3NKa (2 HOTBpJeE).

[Inrama y Be3y ca IIOCTOjatbeM I [IO/IarabeM cepTUUKALMOHIX TECTOBA

KaHpyunaty Koju ¢y ycmocTaBuIM KOHTAKT ca yipaBoM LleHTpa 3a cpIicKu Kao cTpaHu
jesuk mocraBum cy ogpehenn 6poj mutarma y Besu ca II0CTOjarbeM 3aBPIIHIX TECTOBA 32
mobujame ofrosapajyher ceprudukara o HosHaBamwy jesuka (7 HOTBpAa). Y Besu ca TUM
nocebHO MX MHTepecyje OCTYNAK IIpKjaBe 3a TecTupabe (2 KaHAUAATA), CAApxKaj Tec-
TOBa — CIyLIalbe, YNTakbe, TOBOperbe I Iucame (1 MoTBpAa) U mocrojare MoryhHocTy 3a
IErOBY peaansalujy myreM oHnajH-mwiardopme (1 morspaa). OcuM 0CHOBHUX HHPOpMa-
1yja o MoryhHoCTHMa [O/Tararma 3aBpLIHMX TECTOBA, Ha 3BAHIYHOM Be0-CajTy He II0CTOje
fofaTHe MHpOpPMALje O BIUXOBOM CafpiKajy VI OCTYIKY IpMjaBe.
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3aK/bydak

AHanusa pesynTaTa MCTpakKMBamba IOKasana HaM je fa je IlenTap 3a cprnckm Kao
CTpaHu 1 HeMatepmu jesyk mpyu Punosodckom dakynrery YHusepsurtera y Humry mpe-
MO3HAT ¥ CBETY Ka0 Ba)KHA HAaCTaBHO-00pasoBHa MHCTUTYLUja. CTpaHIM M3 YUTABOT
CBeTa JICKa3yjy CBOje MHTepecoBame 3a MoxabameM HacTaBe y OKBUPY KypceBa CPIICKOT
Kao CTpaHor je3lKa, Koje llenTap nMa y cBojoj monyau. TokoMm nepuozia oy TofMHy AaHa,
TauHMje Of Kpaja aBrycra 2022. go xpaja aBrycra 2023. roguse LleHTpy ce ca Mon6om
3a momoh obparuio 286 moreHuMjanHMX KaHAuaaTa. Haxanoct, mpakca mokasyje na je
BeOMa Majiy IPOLEHaT KaHAufaTa Koji Cy Ce, HaKOH YCIOCTaB/beHe KOMYHUKaIMje ca
npepcraBHunyMa llenTpa, ofyunin sa HeKM of, KypceBa CPIICKOT Kao CTPAHOT je3yKa.
PeanusoBaHo ucTpaxupaibe HaM je OTKPU/IO HNOTEHIMja/IHE Y3POKE KOjy Cy MOITIM fia
IOBeAy [0 HempuxBaTama MoHyAe fobujeHe us Llentpa. Haume, carnefaBame mopekna
3aM{HTE€PECOBAaHMX CTPaHalla HeBOCMMUCIIEHO je YKa3aslo fla je ped 0 3eM/baMa Ca HecTa-
OVTHOM CIOJbHOIONUTUYKOM aKTUBHOIINY. Y IpBOM peny cy To KaHauparu us Pycuje,
KOja je TOKOM 4MTaBe rofuHe 6ua mop cankuujama CAJl u semama EBporncke Yuuje, a
3aTVIM V1 eKOHOMCKM He[IOBOJ/bHO PasBlijeHUX 3eMajba ApuKe U OjeJUHNUX fenoBa Aslje.
Ca jemHe cTpaHe ce Kao y3pOK AUCIpoInopuuje usMehy 6poja sauHTepecoBaHUX U CTBap-
HMX KaHpupaata y LleHTpy HojaB/byje HeMOTyRHOCT aKTMBHOT YK/byYMBaba Hallle 3eM/be 11
HaIllMX YHMBEP3UTETa Y Ipolec ofobpaBamba afMIHUCTPATUBHIX ONAKIINIIA, KaKBe 011,
y IpBOM peqy, 6uie CTyfieHTCKe Bu3e 1 ofroBapajyha mosusna nucMa. Ca gpyre cTpaHe,
MCTpa)KMBalbe HaM je I0Kasaso a MOCTOj| MPOCTOp 3a YHanpehewe KOMyHMKanuje ca
CTpaHIMMa ITyTeM No6o/bllakba KBaTuTeTa 3BaHNYHOT Beb-cajra. C 063MpoM Ha unibe-
HMIIY la CTPaHIV IPBU KOHTAKT YCIIOCTaB/bajy MyTeM Be6-cajTa 11 Ha IBeMy IIpOHajase
cebu BaxkHe nHMOpMaLuje, MoCToju 0bjeKTIBHA MoTpeba yHanpebemwa kBanuTeTa caap-
Kaja 1 MuKoBHO-Tpaduykor ypebema Be6-cajra LleHTpa 3a CpIICKM Kao CTpaHM 1 HeMa-
TepmI jesuK. PesynTaTy MCTpaXKyBama Cy IOKasalu fia ¢y Hajuenrhe mocTaB/baHa M-
Tama YIPaBo y Be3! ca OHMM MH(OpMalMjaMa Koje He I0CToje Ha 3BaHMIHOM Beb-CajTy
WIU CY HEJJOBO/bHO BM3YETHO MCTAKHYTeE.

Maxo pobpa HacTaBHA U IOCTOBHA Ipakca y LleHTpy rapaHTyje Aa ympasa a>kypHO
IpUMa I JeTa/bHO OATOBapa Ha eNIeKTPOHCKY NOIITY, IpaKca IoKasyje 4a CTPaHLM BUILe
HaXkKibe yCMepaBajy Ka MH(popMaljaMa 10 KOjUX MOTY ohu myTeM 3BaHUMYHe Beb-afi-
pece Llentpa. 3aro umajyhu y Buny ma y 216 on ykymnHo 286 nMejioBa 3aHTEpeCOBaHN
KaHAUJATU IOTPaxyjy MHGOpManuje y Be3u ca aMUHUCTPATUBHIM NIUTaBbMMa IIpUjaBe
3a KypceBe CPIICKOT Kao CTPAHOT je3MKa, U3Y3ETHO je Ba)KHO carlefaTi MOTyhHoCTH us-
MeHe cafpikaja Be6-cajTa y Offe/bKy KOju ce Tide IPMKYI/batba ZOKyMeHTallje i TpujaBe
kaHpupgaTta. [Ipernes sBaHNYHe Bep3uje BeO-cajTa OTKPUO HaM je 1a Ha BbeMY He OCTOjU
[ieTa/bHO objallberse 0 Kopaluma Koje 6u 3ayHTepecoBaHy KaHAUAAT Tpebano (1 Mopao)
na mparu. Takobe, y nmorneny paspenraBama afMUHICTPAaTUBHUX HEJOyMMIIa, BeOMa je
BaXKHO Jja ayTop Beb-cajTa (y goroBopy ca ympasoM LlenTpa) npysxu npeunsse nupop-
Manyje o MoryhHocTu fo6ujama Buse, JOCTaB/baby MO3UBHUX MICaMa 1 06e36ehuBamy
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cMeraja. Y ofie/bKy Beb-cajTa 0 eKOHOMCKIM IUTambIMa peannsalije Kypcesa HeOXIIOf -
HO je mopaTy nHboOpMalyje 0 LieHN 3a CTYfIeHTe, IOCTOjakby TOIIYCTa M CTUIICH/N]a, iy
u o MoryhHocty nmnahama mxkomapuse y patama. Y ImoImefy BpcTe KypceBa U OpraHusa-
IMOHMM MUTabUMa BIUXOBe peanusalyje Ha Be6-cajTy HOCTOj) JOBO/bHO MH(OpMaLnja,
360r Yera Cy 4MHMIN 3HATHO MamM Jie0 MPUCTUITINX MNUTamba IyTeM eNeKTPOHCKe I0-
mre. Yrpasa LleHTpa 611 MoI/Ia ia y HApeJHOM IePUOAy pasMOTpu MOTYhHOCT fofiaBama
pacropepa 4acoBa, objalliberba METOfa pajia, all U MHPPOMaI[yja y Bes! ca MOCTYIIKOM
IplLjaBe U IOJIarama 3a cepTUUKALMOHO TecTupamwe. [IputoM, ¢ 0631poM Ha OKOTHOCTH
)KMBOTA ¥ pajia y CaBpeMeHOM MYITUMEAMjaTHOM CBETY, OUIIO 611 MOXKe/BHO Jia ce CBU
HaBefleH) Cafip>Kajii IpeficTaBe Y3 Kopuilheme cpeficTaBa rpapuuko-cUMOOINIKOT Ka-
pakTepa. IbuxoBo mpucycTBO Ha 3BaHMYHO] Beb-afpecu yTULano 61 Ha 3Ha4YajHO pacTe-
peheme ynpase Llentpa y morneny npujema u passolera npucTurie eIeKTPOHCKE MONLITE.
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Neophodnost i potreba prihvatanja mladih ljudi za razvoj Evrope ¢iji neodvojivi deo je i nasa ze-
mlja kao i na$ obrazovni sistem, temelji su definisanja i uspostavljanja evropskih tendencija u obla-
sti naseg nacionalnog obrazovanja koje treba da se oslanja na postavljene okvire razvoja i ciljeve
evropskog obrazovanja. Definisanje ciljeva obrazovanja predstavlja osnovni element u povezivanju
evropskih drZzava i pripremi u¢enika za zivot u izmenjenim ukupnim uslovima koji namecu objek-
tivno i realno tumacenje istorije, a samim tim i sadrzaja u nastavi prirode i drustva, koji su znacajni
za formiranje pojmova o istorijskom razvoju u odnosima srpskog, hrvatskog i bo$njackog naroda.
Sprovedeno istrazivanje radeno je na uzorku od 301. ispitanika srpske, hrvatske i bo$njacke nacio-
nalnosti. Rezultatima je utvrdeno da postoji statisticki znac¢ajna razlika u stavovima ucitelja razli¢i-
tog radnog iskustva prema drustvenim sadrzajima nastave prirode i drustva. Rezultati su pokazali
da se ucitelji statisticki znacajno ne razlikuju u stavu prema sadrzajima integrisanih prirodnih i
drustvenih nauka, tako da oni koji imaju visi stepen stru¢ne spreme imaju i pozitivniji stav prema
sadrzajima nastave. Primenjene su metoda teorijske analize, komparativna metoda i analiticko-de-
skriptivna metoda, dok je slozena i osetljiva struktura istrazivanja, uslovila primenu raznovrsnih
istrazivackih tehnika i njima pripadaju¢ih instrumenata. Pored teorijskog rasvetljavanja uloge i
znacaja vaznih koncepata koji su u vezi sa dru$tvenim sadrzajima i odnosom ucitelja prema njima,
u prakti¢nom smislu, doprinos ovog istrazivanja ogleda se u implikacijama znacajnih veza medu
delovanjem razli¢itih faktora u domenu vaspitno-obrazovnih ishoda u zemljama regiona (Srbija,
Hrvatska i Bosna i Hercegovina).

Kljucne reci: analiza drustvenih sadrZaja, nastava, stavovi, nacionalni identitet, novi pristupi.

The necessity and necessity of accepting young people for the development of Europe, of which our
country is an inseparable part, as well as our educational system, are the foundations of defining
and establishing European tendencies in the field of our national education, which should be based
on the set development frameworks and goals of the European of education. Defining the goals of
education is a basic element in connecting European countries and preparing students for life in
changed overall conditions that impose an objective and realistic interpretation of history, and
therefore the content of the teaching of Nature and Society, which are significant for the formation
of concepts about historical development in Serbian relations , Croatian and Bosniak people. The
conducted research was conducted on a sample of 301 subjects of Serbian, Croatian and Bosniak
nationality. The results showed that there is a statistically significant difference in the attitudes of
teachers with different work experience towards the social content of teaching nature and society.
The results showed that teachers statistically do not differ significantly in their attitude towards the
contents of integrated natural and social sciences, so that those who have a higher degree of profes-
sional education also have a more positive attitude towards the contents of teaching. The method of
theoretical analysis, the comparative method and the analytical-descriptive method were applied,
while the complex and sensitive structure of the research necessitated the application of various
research techniques and related instruments. In addition to the theoretical elucidation of the role
and importance of important concepts related to social content and the teacher’s attitude towards
them, in a practical sense, the contribution of this research is reflected in the implications of signifi-
cant connections between the action of various factors in the field of educational outcomes in the
countries of the region (Serbia, Croatia and Bosnia and Herzegovina).
Keywords: social content analysis; teaching; attitudes, national identity, new approaches.
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Uvod

Ucenici u $kolu dolaze sa odredenim fondom opazaja i utisaka o spoljasnjoj sredini i drus-
tvenom zivotu koji ih okruZuje. Ve¢ u prvom razredu oni pocinju da se upoznaju i sa
gradivom o proslosti. Medutim, decije poimanje u tom dobu zasnovano je na empiriji, te
je izvorite ve¢ine pojmova u ¢ulnim saznanjima - u onome $to se videlo, slusalo, gledalo,
dozZivelo, posmatralo. Nasuprot tome, predstave o proslosti bitno se razlikuju od prostih
¢ulnih odraza, $to uslovljava ¢injenicu da je proslost za decu apstraktna i teSko shvatljiva.
Ona za njih predstavlja nepodeljeno znanje o vremenu koje je neodredeno daleko i ne-
odredeno dugo traje. Pa ipak, u¢eni¢cko poimanje proslosti je osnova za dalju izgradnju
ditavog sistema pojmova o istorijskoj nauci. Kao materijalno nepostojeca i prevashodno
pristupa¢na razumu i masti, proslost se sustinski odrazava u ljudskoj svesti i svoje sadrzaje
uobli¢ava posredstvom misljenja, kao i upotrebom jasno definisanih i preciznih pojmova.
Zadatak $kolske nastave je da kod ucenika uspesno formira osnovne istorijske pojmove i
razvije takav kategorijalni aparat, koji ¢e mladoj generaciji omoguciti racionalno poimanje
proslosti (Dimi¢, 1997).

S obzirom na to da se pojedini aspekti obrazovno-vaspitne problematike u regionu iz
kompleksnih razloga nisu u bliZoj proslosti temeljnije proucavali, danas postoji potreba da
se detaljnije i podrobnije istraze medusobne predstave, misli, odnosi, ose¢anja, opazanja
i ponasanja nosilaca obrazovnih i vaspitnih procesa susednih naroda, tematski konkret-
no - ucitelja srpske, hrvatske i bosnjacke nacionalnosti. Nekada su stavovi kod uitelja
smatrani trajnijim i doslednijim na¢inom misljenja, ose¢anja i ponasanja prema objektu
stava (Milas, 2004), ali istrazivanja su ukazala na njihovu manju otpornost i stabilnost
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tokom vremena u odnosu na tradicionalno videnje (Schwarz & Bohner, 2001). Uticaj stava
na odnose i ponasanje nije uvek dosledan (Bohner & Winke, 2002). IstraZzivanja svojim
dometima, analiti¢kim i kritickim pristupom, preispitiju stavove ucitelja uporedo prouca-
vajuéi obrazovne sisteme zemalja u regionu.

Poznavanje, razumevanje i prihvatanje drugih naroda i njihovih kultura, prepoznato
je kao nezaobilazna vrednost u buduénosti. Od sustinske vaznosti je saznanje da ucenje o
drugim kulturama vodi, pre svega produbljivanju znanja i razumevanju sebe i sopstvene
kulture. To sve za posledicu ima pozitivan uticaj na multikulturalnost, toleranciju i potre-
bu za (su)zivotom sa narodima razli¢ite etnic¢ke pripadnosti.

U manjoj ili ve¢oj meri stavovi neposredno uti¢u na motivaciju zaposlenih i posredno
na organizaciju vaznih rezultata rada (Jernei¢ i Kutlesa, 2012). Na taj nacin se u¢enicima,
pored znanja, postavlja osnova za formiranje i razvoj stavova prema nastavi prirode i drus-
tva, odnosno nastavnim sadrzajima u okviru ovog predmeta, a putem njih nastaju i $ire
implikacije na razvoj drustvene svesti u¢enika. Radna motivacija zaposlenih, koja je pod
uticajem razli¢itih organizacionih fenomena i ishoda, veoma je bitna u ovom procesu (Van
Yperen & Van de Vliert, 2003).

Svrha istrazivanja u ove tri (Srbija, Hrvatska, Bosna i Hercegovina) istorijski, kulturno,
teritorijalno i po mnogo ¢emu drugom povezane zemlje, ogleda se u potrebi da se kroz
medusobnu percepciju dode do saznanja i utvrdi da li postoji statisti¢ki znacajna razlika u
stavovima ucitelja razli¢itog radnog iskustva prema drustvenim sadrzajima nastave priro-
de i drustva i da li se u¢itelji statisti¢ki zna¢ajno razlikuju u stavu prema sadrzajima inte-
grisanih prirodnih i dru$tvenih nauka, tako da oni koji imaju vi$i stepen stru¢ne spreme,
imaju i pozitivniji stav prema sadrzajima nastave.

Vazno je istrazivati navedene segmente vezane za nastavni proces da bi se, u krajnjim
ishodima, kvalitet nastave pribliZzio savremenim tendencijama obrazovnog sistema na-
prednih zemalja Evropske Unije, te da bi mladi iskazivali pozitivne stavove o mirolju-
bivom i saradni¢kom re$avanju sukoba u pogledu problema razli¢itosti, §to su zaklju¢ili
i Uzelac i Zakman (2000). U tom procesu izuzetno su bitni pedagosko-psiholoski rad i
stavovi uditelja, koji se interpretiraju kroz sve nastavne predmete u razrednoj nastavi, a
posebno u nastavi prirode i drustva, gde se obraduju integrisani nastavni sadrzaji. U¢itelj
ima ulogu organizatora, ¢oveka koji motivise, podsti¢e, usmerava, prati rad u¢enika.

Obrazovanje treba da doprinese oporavku i obnovi drustva, uz ,stalnu drustvenu
podrsku i brigu za efikasnost i kvalitet obrazovnog sistema“ (Sucevi¢ i sar., 2013: 27). O
dvostrukoj prirodi obrazovanja, konstruktivnoj i destruktivnoj, u drustvima koja imaju
iskustvo sukoba baziranog na etni¢kim podelama, govori se kao o dva lica obrazovanja.

Sadrzaji i vrednosti u nastavi prirode i drustva, koji se promovis$u u obrazovnom si-
stemu, imaju vazne implikacije po celo drustvo, jer ¢e ¢injenice koje ucenici uce o svojoj
kulturi, jeziku i istoriji imati bitnu ulogu u oblikovanju njihovog odnosa prema sebi i dru-
gima. U tom smislu ,,re¢ je o promovisanju i organizaciji nastave na znatno fleksibilnijoj
osnovi u okviru koje e se teziSte pomeriti od kolektivnog pouc¢avanja ka individualizova-
nom angazovanju rada i u¢enja“ (Mijanovi¢, 2009: 195).
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Nedovoljna istrazivanja u blizoj proslosti u pogledu tumacenja stavova kod ucitelja u
regionu prema drustvenim nastavnim sadrzajima na nivou u¢enika mladeg osnovnoskol-
skog uzrasta, otvorila su istrazivacki prostor da se ovim radom ispitaju kvalitet i nau¢na
utemeljenost stavova ucitelja prema nastavnim sadrZajima, prodiruéi u nastavne progra-
me i uporedo proucavajuéi obrazovne sisteme zemalja u regionu.

Metodoloski okvir istrazivanja
Problem i predmet istrazivanja

Osnovni problem u ovom istrazivanju formulisan je pitanjem: Kakvi su stavovi i kakav
je uticaj ucitelja razlitite etnicke pripadnosti prema drustvenim sadrZajima nastave prirode
i drustva? S obzirom na vaznost, ulogu i uticaj stavova ucitelja prema nastavnim sadrzaji-
ma u vaspitno-obrazovnom procesu ucenika i s obzirom na znacaj ucitelja, kao modela za
identifikaciju i razvoj li¢nosti u¢enika, o¢ekuje se da ¢e stavovi ucitelja u velikoj meri da se
projektuju na uéenike i da ¢e da uti¢u na formiranje i razvoj stavova uc¢enika. Kao osnovne
implikacije ovog transfera javi¢e se mogu¢nosti za unapredenje i razvoj pozitivnog odnosa
prema ¢oveku i drustvu, bez obzira na njihovu posebnost i razlicitost.

Na osnovu postavljenog problema, predmet istrazivanja fokusiran je na stavove uci-
telja prema drustvenim sadrzajima nastave prirode i drustva. Predmetom istrazivanja
obuhvacene su veze i odnosi izmedu drus$tvenih sadrzaja nastavnog predmeta Priroda i
drustvo i stavova ulitelja razli¢ite etni¢ke pripadnosti o realizaciji ovih nastavnih sadr-
Zaja. Imajudi u vidu, pred izazovima novog vremena, karakteristike nastavnog predmeta
Priroda i drustvo, kao i kompetentnost ucitelja za izvodenje nastave u okviru nastavnog
predmeta Priroda i drustvo, pokusace se utvrditi i odgovoriti na pitanja koja proizlaze iz
ove problematike. Re¢ je o pitanjima koja se nuzno namecu kao potreba za produbljenijim
istrazivanjem svakog od mogucih faktora za koje se moze pretpostaviti da bi mogli biti od
uticaja na stavove uditelja prema integrisanim sadrZajima nastave prirode i drustva.

Cilj i zadaci istrazivanja

Osnovni cilj istrazivanja odnosi se na utvrdivanje stavova i uticaja ucitelja razlicite
etnic¢ke pripadnosti prema realizaciji drustvenih sadrzaja nastave prirode i drustva. Ovo
istrazivanje ¢e u teorijsko-empirijskom pogledu biti usmereno na to da se dode do nau¢-
no utemeljenih podataka o razvijaju i formiraju predstave o sopstvenom narodu i dru-
gim narodima obuhvaéenim ovim istrazivanjem. Prakti¢ni cilj zasniva se na razjasnjenju
klju¢nih problema i tema u vezi sa formiranjem i razvijanjem stavova utitelja prema drus-
tvenim nastavnim sadrzajima predmeta Priroda i drustvo, kao i moguénos$éu njihovog
uticaja, a koji ¢e da unaprede znacajne segmente obrazovno-vaspitnog procesa.

Iz prethodno formulisanog cilja proisti¢u sledeéi zadaci koji se trebaju istraziti:
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- Utvrdivanje sli¢nosti i razlika u stavovima prema drustvenim sadrZajima nastave
prirode i drustva uitelja iz Srbije, Hrvatske i Bosne i Hercegovine, a u zavisnosti od du-
zine radnog staza;

- Ispitivanje uticaja obrazovnog nivoa uitelja razli¢ite etnicke pripadnosti na realiza-
ciju sadrzaja integrisanih prirodnih i drustvenih nauka.

Hipoteze istraZivanja

U skladu sa strukturisanim istrazivackim ciljevima i zadacima, a Ha osnovu postavlje-
nog problema u istrazivanju, definisane su i osnovne hipoteze istrazivanja.

Prva hipoteza glasi: Postoji statisticki znacajna razlika u stavovima ulitelja razlicitog
radnog iskustva prema drustvenim sadrZajima nastave prirode i drustva.

Druga hipoteza formulisana je na slede¢i nacin: Utitelji se statisticki znacajno razlikuju
u stavu prema sadrZajima integrisanih prirodnih i drustvenih nauka, tako da oni koji imaju
visi stepen strucne spreme, imaju i pozitivniji stav prema sadrzajima nastave.

Istrazivacke metode, tehnike i instrumenti

Priroda, problem, cilj i zadaci, uticali su na izbor i primenu metoda u ovom istraziva-
nju, a sve u skladu sa postavljenim hipotezama. Njihov izbor je uslovljen i op$tim meto-
doloskim pristupom u ovom istrazivanju, kao i odgovaraju¢im metodoloskim zahtevima.
Dominantno su kori$¢ene: metoda teorijske analize, analiticko-deskriptivna metoda i
komparativna metoda. Razlog za primenu navedenih metoda lezi u tome $to je problem
istrazivanja veoma sloZen i osetljiv.

Struktura istrazivanja i osetljivost problema istrazivanja uslovili su primenu razno-
vrsnih istrazivackih tehnika i njima pripadajucih instrumenata. Za dobijanje podataka
kori$¢en je anketni upitnik Likertovog tipa, konstruisan na osnovu postavljenog problema
istrazivanja. Ispitanici (ucitelji razli¢ite etnicke pripadnosti) su imali pred sobom skalu
stavova, koja se sastojala od niza tvrdnji posvecenih razli¢itim aspektima pojedinog stava,
i zadatak da za svaku tvrdnju izraze stepen svog slaganja ili neslaganja, zaokruzivanjem
jednog od pet ponudenih odgovora na petostepenoj skali. Svaki odgovor ispitanika se bo-
dovao na odredeni nacin, a zatim je sabiranjem bodova za svaku tvrdnju dobijen uku-
pan skor kojim je izrazen stav ispitanika, u odredenoj meri pozitivan ili negativan prema
objektu stava. Analiza i obrada empirijskih podataka, koji su prikupljeni tokom prakti¢-
nog iskustvenog istrazivanja, vr$ena je kori$¢enjem programa jedne od verzija softverskog
paketa SPSS, za statisticku obradu podataka, postupcima deskriptivne statistike i statisti-
ke zaklju¢ivanja. Varijable su bile rasporedene i naznacene prema pojedinim segmenti-
ma istrazivanja. Anketni upitnik sadrzao je ajteme podeljene u subskale. Subskale su bile
propocionalne za svaki istrazivacki segment. Pouzdanost kori$¢enih skala proverena je
pomocu koeficijenta unutradnje pouzdanosti Cronbachov alpha. Za korelacionu analizu
kori$¢en je parametrijski Pearsonov koeficijent korelacije i izvrSena je analiza linearne re-
gresije, da bi se dodatno objasnila korelacija izmedu pojedina¢nih varijabli. Radi lakseg
tumacenja i interpretacije podaci su prikazani i tabelarno.
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Uzorak ispitanika

Ispitivanjem su obuhvacdeni ucitelji u Srbiji, Hrvatskoj i Bosni i Hercegovini. Gradovi
u kojima je vréeno istrazivanje (Sremska Mitrovica, Vukovar, Tuzla) odabrani su po prin-
cipu sli¢nosti u pogledu veli¢ine i broja stanovnika. Ovi gradovi predstavljaju admini-
strativne, politicke, ekonomske i kulturne centre svojih drzava. Ispitivanje je sprovedeno
tehnikom anketiranja, u grupama ispitanika ¢iji je broj iznosio od 15 do 25. Proces anke-
tiranja trajao je u proseku 30 minuta. I$lo se na prigodan uzorak, adekvatan za statisti¢ku
obradu podataka i primeren potrebama ovog istrazivanja, s obzirom na to da se nije moglo
raspolagati reprezentativnim, ve¢ namernim uzorkom. Uzorak je okvirno brojao sto uci-
telja iz svake republike, ukupno 301 ispitanik, od toga 56 ispitanika muskog pola (18.6%) i
245 ispitanika Zenskog pola (81.4%).

REZULTATI
Na osnovu postavljenog problema u ovom istrazivanju definisane su i pretpostavke
istrazivanja. Prva je glasila: Postoji statisticki znacajna razlika u stavovima ucitelja razliéi-

tog radnog iskustva prema drustvenim sadrZajima nastave prirode i drustva.

U tabeli 1 prikazana je struktura uzorka vezana za radni staz.

Tabela 1
Opis uzorka
Radni staz broj AS SD
Do 10 godina 66 55.2727 7.08529
0Od 10-20 god. 117 52.9316 5.50662
Vise od 20 god. 111 53.1982 7.65247

Legenda: AS - aritmeticka sredina; SD - standardna devijacija

Da bi se proverila prva pretpostavka poredeni su skorovi svake od tri grupe pojedinac-
no svrstane prema duzini radnog staza. Ukupno je 66 ucitelja imalo do 10 godina staza u
struci, izmedu 10 i 20 godina radnog staza imalo je 117 ucitelja, a sa vi$e od 20 godina staza
obuhvaceno je 111 ucitelja. Prose¢an rezultat koji su ispitanici ostvarili pokazuje da su
izmedu poredenih grupa postigli najvisi skor ispitanici koji su ostvarili ukupan radni staz
do 10 godina (55,27). Nesto nizi skor postigli su ispitanici sa radnim iskustvom duzim od
20 godina (53,20), a najnizi skor ostvarili su ucitelji sa ostvarenim stazom izmedu 10 i 20
godina (52,93). Sli¢nosti i razlike medu skorovima mogu se videti pregledom aritmeticke
sredine na osnovu podataka u tabeli 1. Da bi se utvrdilo da li postoji statisticki znacajna
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razlika izmedu ucitelja sa razli¢itim radnim stazom, uradena je analiza varijanse i rezul-
tati pokazuju da ne postoji statisticki znacajna razlika izmedu navedenih grupa (Tabela 2).

Tabela 2
Rezultati analize varijanse

Velicina F-testa Statisticka znacajnost

2.799 .063

S obzirom na to da je rezultat na granici znacajnosti, uradena je dodatna analiza. Na-
kon izvr$ene , Post Hoc* analize navedenog odnosa, utvrdeno je da postoji statisticki zna-
¢ajna razlika izmedu u¢itelja koji imaju najmanje iskustva u radu (do 10 godina), u odnosu
na one koji imaju izmedu 10 i 20 godina radnog staza i onih koji imaju preko 20 godina
radnog staza. Dakle, u¢itelji iz prve grupe postizu statisti¢ki znacajno vece skorove na skali
sadrzaja nastave prirode i drustva u odnosu na druge dve grupe. Statisticka znacajnost
prikazana je u tabeli 3.

Tabela 3
Rezultati ,,Post Hoc“ analize.

Drzavljanstvo Razlika izmedu grupa Statisticka znacajnost
Do10god. 0d10-20 god. 2.34110* .025
Vise od 20 god. 2.07453* .049
0d 10-20 god. Do 10 god. -2.34110% .025
Vise od 20 god. -.26657 .766
Vise od 20 god. Do 10 god. -2.07453* .049
Od 10-20 god. 26657 .766

Prva pretpostavka je potvrdena, tako da: Postoji statisticki znacajna razlika u stavo-
vima ucitelja razli¢itog radnog iskustva prema drustvenim sadrZajima nastave prirode i
drustva.

Druga analizirana pretpostavka odnosila se na stavove ucitelja razli¢itog obrazovanja.
Pretpostavljeno je da se ucitelji statisticki znacajno razlikuju u stavu prema sadrzajima in-
tegrisanih prirodnih i drustvenih nauka, tako da oni koji imaju visi stepen strucne spreme,
imaju i pozitivniji stav prema sadrZajima nastave.
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Tabela 4
Opis uzorka.
Obrazovanje broj AS SD
AN 65 53.0462 6.96067
VSS 205 53.3463 6.73606
Postdiplomsko 25 56.0400 6.79142

Legenda: AS - aritmeticka sredina; SD - standardna devijacija

U prethodnoj tabeli (Tabela 4) prikazani su prose¢ni rezultati ucitelja sa razli¢itim ste-
penom obrazovanja. Visoki stepen stru¢ne spreme, od ukupno ispitanih 295 u¢itelja, ima-
lo je 205 ispitanika. Visi stepen stru¢ne spreme imalo je 65, a postdiplomsko obrazovanje
25 uditelja. Izmedu poredenih grupa najvisi skor su postigli ucitelji sa zavrSenim postdi-
plomskim studijama (56,04). Sli¢ne skorove postigli su ucitelji visokog obrazovanja (53,35)
i ucitelji viSeg obrazovanja (53,05), $to se moze videti pregledom aritmeticke sredine.

Tabela 5
Rezultati analize varijanse.

Velicina F-testa Statisticka znacajnost

1.946 .145

Analiza navedenog odnosa pokazala je da: Ne postoji statisticki znacajna razlika izme-
du utitelja razli¢itog stepena strucne spreme i stava prema sadrZajima nastave, $to se moze
videti iz tabele 5. Samim tim druga pretpostavka nije potvrdena.

Medutim, na ovom mestu je vazno napomenuti da je uzorak ucitelja koji su zavrsili
postdiplomske studije veoma mali i dobijeni rezultat se mora uzeti sa rezervom.

DISKUSIJA I ZAKLJUCCI

Rezultati analize odnosa etnicke pripadnosti ucitelja i drustvenih sadrzaja nastave pri-
rode i drustva odnosili su se na ucitelje srpskog, hrvatskog i bosnjackog etniciteta, radno za-
poslene u tri susedne republike odredenog regiona bivée zajednicke drzave Jugoslavije, repu-
blike u kojima su uspostavljeni drutveni odnosi, drustvene uloge i status svakog pojedinca.

Kada je u pitanju radni staz uditelja, prva pretpostavka koja je postavljena glasila je:
Postoji statisticki znacajna razlika u stavovima ucitelja razlicitog radnog iskustva prema
drustvenim sadrZajima nastave prirode i drustva.

Strukturom uzorka vezanom za radni staz predstavljeno je 66 ucitelja koji su imali
do 10 godina radnog staza u struci. Najveci broj ispitanika imao je izmedu 10 i 20 godina
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radnog staza, njih ukupno 117, a vi$e od 20 godina radnog staza imalo je 111 ucitelja obu-
hvacenih anketnim upitnikom, $to je neznatno viSe od broja u¢itelja koji su imali izmedu
10120 godina staza u struci.

Da bi se utvrdilo da li postoji statisti¢ki zna¢ajna razlika izmedu uditelja sa razli¢itim
radnim stazom, uradena je analiza varijanse i rezultati pokazuju da ne postoji statisticki
znacajna razlika (.063) izmedu navedenih grupa (videti tabelu 2).

S obzirom da je rezultat na granici znacajnosti, uradena je dodatna analiza. Nakon
izvr$ene ,,Post Hoc“analize navedenog odnosa (videti tabelu 3) utvrdeno je da postoji stati-
sti¢ki znacajna razlika izmedu ucitelja koji imaju najmanje iskustva u radu (do 10 godina),
u odnosu na one koji imaju izmedu 10 i 20 godina radnog staza i onih koji imaju preko 20
godina radnog staza. Dakle, u¢itelji iz prve grupe postizu statisticki znacajno veée skorove
na skali sadrZaja nastave prirode i drustva u odnosu na druge dve grupe. Prva pretpostav-
ka je potvrdena, tako da: Postoji statisticki znalajna razlika u stavovima ucitelja razlicitog
radnog iskustva prema drustvenim sadrZajima nastave prirode i drustva.

Razlog potvrdenosti hipoteze moze se sagledati i poredenjem dobijenih rezultata sa
istrazivanjem provedenim 2014. godine u osnovnim $kolama u Republici Hrvatskoj. Cilj
ovog istrazivanja bio je utvrditi stavove ucitelja o kori$¢enju modernih tehnologija u nasta-
vi, kao i da se utvrdi da li postoje razlike u stavovima uitelja u odnosu na duzinu radnog
staza. Raspon staza kretao se od dva meseca do 43 godine. Varijabla radni staZ kodirana
je na takav nacin da su uditelji podeljeni u dve kategorije u odnosu na godine staza. Prva
grupa ukljucila je one koji su imali do 12 godina radnog staza, a u drugu grupu svrstani
su oni koji su imali viSe od 12 godina staza. Ovakva podela u dve grupe napravljena je jer
je 48,7% ispitanika imalo 12 ili manje godina radnog iskustva. Podelom su dobijene dve
grupe uporedive po veli¢ini. Znacajne razlike dobijene su na subskali: korisnost modernih
tehnologija u nastavnom procesu. Ucitelji sa manje radnog staza, odnosno ucitelji koji su
imali do 12 godina staza, procenili su zna¢ajno viSom korisnost modernih tehnologija u
poredenju sa onima koji su imali viSe od 12 godina staza. Primer dobre prakse kori$¢enja
moderne tehnologije na ¢asovima srpskog jezika, matematike i prirode i drustva, pokazali
su ucitelji ispod 12 godina radnog staza, koji su koristili modernu tehnologiju radi motivi-
sanja, razvijanja kreativnog i kritickog misljenja u¢enika, razvijanja vestina na re$avanju
saradnic¢kih problema, analiti¢kog pristupa radu i sposobnosti da se na¢ini pravilan izbor.

Stru¢na praksa izuzetno snazno deluje na oblikovanje pedagoskih uverenja ulitelja.
Studije koje se bave stavovima ucitelja razli¢itog radnog iskustva su relativno retke, uglav-
nom novijeg datuma (Farrell, 2003; Kumazawa, 2013; Ruohotie-Lyhty, 2013).

Preporuka za dodatno istrazivanje je da se slicnom pretpostavkom, kao §to je glasila
prva hipoteza, prosiri struktura uzorka na vi$e grupa ucitelja, izmedu kojih ¢e minimalna
razlika prema radnom stazu iznositi 5, a maksimalna 10 godina, jer je raspon izmedu
ucitelja sa stazom od 20 do 40 godina radnog iskustva dosta $irok, a i dvostruko duzi u
odnosu na prve dve posmatrane grupe utitelja, koji su ostvarili izmedu 0 i 10 godina staza,
odnosno izmedu 10 i 20 godina rada u struci, $to navodi na zaklju¢ak da dobijene vredno-
sti mogu biti neprecizne.
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Druga u nizu razlika koja je analizirana je izmedu ulitelja razli¢itog obrazovanja. Us-
pesno funkcionisanje sistema osnovnog obrazovanja, s obzirom na psihofizicke i druge
karakteristike u¢enika mladeg $kolskog uzrasta, najvise je povezano sa ulogom i kvalite-
tom profesionalnih kompetencija ucitelja. Budu¢i da postoji mnogo otvorenih pitanja u
teoriji i praksi obrazovanja ulitelja, autori isti¢u znacaj zasnovanosti obrazovanja ucitelja
na akademskim znanjima i znanjima edukacijskih nauka. U savremenom drustvu obrazo-
vanje postaje klju¢ni razvojni resurs. Na promenu profesionalnih funkcija u¢itelja u proce-
su nastave uticaj je ostvario preobrazaj postindustrijskog u informati¢ko drustvo (drustvo
znanja), u kome je znanje prepoznato kao osnovni razvojni resurs, $to daje izuzetan znacaj
oblasti obrazovanja u novim razvojnim strategijama. Uloga ulitelja time postaje teZom i
odgovornijom, kao $to zahtevaju i nove profesionalne kompetencije ucitelja, koje on moze
uspesno razviti ukoliko je dovoljno edukovan. Prethodno izreéeno je navelo na potrebu za
drugom hipotezom. Pretpostavljeno je da se ucitelji statisticki znalajno razlikuju u stavu
prema sadrzajima integrisanih prirodnih i druStvenih nauka, tako da oni koji imaju visi
stepen strucne spreme, imaju i pozitivniji stav prema sadrzajima nastave.

Opisom uzorka predstavljeno je 65 ispitanika koji su u momentu popunjavanja anket-
nog upitnika imali vi$u stru¢nu spremu. Najveéi broj ispitanika imao je visoku stru¢nu
spremu (njih 205), a 25 u¢itelja zavrsilo je poslediplomske studije. Analiza navedenog od-
nosa pokazala je da: Ne postoji statisticki znacajna razlika izmedu ulitelja razlicitog ste-
pena strucne spreme i stava prema sadrZajima nastave, $to su potvrdili rezultati analize
varijanse statistickom znacajno$¢u od .145 (videti tabelu 5). Samim tim druga hipoteza
nije potvrdena.

Autori koji su se bavili problemom obrazovanja ucitelja u prethodnom vremenskom
periodu (Gaji¢, 2009; Gobo, 2008; Rosi¢, 2009), saglasni su u slede¢im ocenama: primetan
je nedostatak ciljeva, koordinacije i koherentne sistemske politike profesionalnog razvoja
ucitelja, kao i dominacija zastarelih pedagoskih koncepata na fakultetima koji obrazuju
ucitelje, pri ¢emu se jo§ uvek traga za optimalnim modelom unapredenja kvaliteta peda-
goske prakse. Analiza kurikuluma, sadrzaja predmeta, kao i uvid u praksu, pokazuju da je
obrazovanje uditelja u prili¢noj meri zasnovano na tradicionalnoj pedagoskoj doktrini, te
da uditelji iskazuju znatno vece zanimanje za obrazovanjem u odnosu na obrazovanje koje
im je ponudeno. Istrazivanjem (Gobo, 2008) je utvrdeno da postoji statisticki znacajna
razlika izmedu misljenja uditelja o implementaciji $kolskog obrazovanja u idealnim i aktu-
elnim uslovima. Treba re¢ii to da se pedagoski koncept obrazovanja bududih uéitelja nije
znatnije usavrsio u poslednjih 20 godina (Gaji¢, 2006), $to navodi na zaklju¢ak da ulitelji
imaju sli¢no razvijene kompetencije bez obzira na stepen stru¢ne spreme, te im se u tom
smislu stavovi prema sadrzajima nastave ne razlikuju znacajno.

Druga pretpostavka nije imala pretenzije da se bavi sveobuhvatnim problemom ino-
viranja obrazovanja ulitelja, ve¢ da skrene paznju na znacaj formiranja stavova u odnosu
na stepen stru¢ne spreme. Analiziraju¢i dosadasnje studije istrazivanja (Borg, 2011; Marx
i sar.,, 1994), moze se konstatovati da u gotovo svim podrucjima obrazovanja postoji sta-
tisticki znacajna razlika u stavu prema sadrzajima nastave u odnosu na stepen stru¢ne
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spreme nastavnog kadra, tako da oni koji imaju visi stepen stru¢ne spreme, imaju i pozi-
tivniji stav prema sadrzajima nastave. Ako se ide jo$ dalje i izade se iz uze oblasti vaspitno
obrazovne struke, te se problem posmatra u $irim okvirima, uporedujuéi istraZivanja u
nastavi sa istrazivanjima van prosvetne delatnosti, dobijeni podaci su priblizno isti, i re-
zultati govore da u gotovo svim oblastima rada visi stepen stru¢ne spreme ima prevagu u
odnosu na nizi stepen, u pogledu formiranja pozitivnijih stavova prema odredenim ele-
mentima u nastavnom procesu, odnosno prema elementima procesa rada u proizvodnim
i neproizvodnim delatnostima. Prema tome, moze se izraziti sumnja na dobijene rezultate
obuhvacdene drugom hipotezom i krajnji zaklju¢ak do koga se doslo ispitivanjem ove pret-
postavke, treba posmatrati sa odredenom rezervom.

Medutim, na ovom mestu je vazno jo§ napomenuti da je uzorak ucitelja koji su zavrsili
poslediplomske studije veoma mali (7,5%), te se moZe samo pretpostaviti sledece: da je
uzorak bio vedi i razlika bi dostigla statisticku znacajnost.

Svakako bi bilo vrlo inspirativno prou¢iti ovaj odnos detaljnije i izvrsiti dalja ispitiva-
nja na adekvatnom uzorku.
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IIpenmer oBOT pajia OHOCK Ce Ha MUTAbe eTUYHOCTH Y IOCTYIAkbY YHUBEP3UTETCKUX
HaCTaBHMKA. Y YIaHKY Ceé Pa3MaTpajy aHTPOIOJIOMIKYM ¥ COLMja/HM YMHMOIM KOju
YUeCTBYjy y USTPafiibyl aKaJleMCKOT MHTErPUTETa ¥ MOPATHM KPUTEPUjyMI KOjUMa ce
BpefiHyje MOCTyIarme Y HayYHOM I HacTaBHOM papy. Llusb papa jecre fja ce u3 eTMUKOr
IVUCKypca apryMeHTyje AUCTUHKIM]a 3Mel)y akaZeMCKOT IOCTyIama Koje CBoje MOpasl-
He pasJiore MMa y ayTOHOMMjH CI060/ He BO/be 1 IIOCTYIIakba Koje IIPON3/Ia3y I3 3aXTeBa
KOje MoCTaB/ba KofieKc podecnonanHe eTuke. CMICA0 MCIUTUBAKbA TAKBE KOpeanuje
CacToju ce y caryefiaBamy CTBAPHUX JOMETA eTMYHOCTY NOCTYIAamba Y 3aBYCHOCTH Off
TOTa [ja /N je TIOACTAKHYTO HOPMATMBOM WM/IM ¥IMa CBOje Pas/iore y akajeMCKOM JMHTe-
TPUTETY 3aCHOBAHOM Ha IOIITEHY, IIPaBeFHOCTH, OATOBOPHOCTY M OCTAIMM CBOjCTBHU-
Ma MOpA/THOT KapaKTepa HaCTaBHMKA.

Kiby4He peun: akafieMCKO IOCTYIIae, BUCOKO 00pa3oBame, eTMYHOCT, MOPATHI
VHTETPUTET

Ezen iras targya az egyetemi tanarok magatartasanak etikajara vonatkozik. A cikk az
akadémiai integritas kialakitasaban szerepet jatszé antropoldgiai és tarsadalmi ténye-
z6ket, valamint a tudomanyos és oktatéi munka magatartdsanak értékeléséhez hasznalt
erkolcsi kritériumokat firtatja. A dolgozat célja, hogy az etikai diskurzusbol érveljen a
szabad akarat autonomiajaban rejlé akadémiai magatartds, és a szakmai etikai kodex
altal tdmasztott kovetelményekbdl szarmazé magatartds kozott. Egy ilyen jellegii 6ssze-
fiiggés vizsgalatanak célja, hogy attekinthetové valjon az etikus magatartas valds hatoko-
re attél fiiggden, hogy normék dltal motivéltak, vagy okai az 8szinteségen, tisztességen,
feleldsségvallaldson és a tandar erkolcsi jellegének egyéb tulajdonsagain alapuld tanulma-
nyi feddhetetlenségben rejlenek.
Kulcsszavak: akadémiai magatartas, felsGoktatds, etika, moralis integritds

The subject of this work refers to the issue of ethics in the behavior of university teach-
ers. The article discusses the anthropological and social factors that participate in the
construction of academic integrity and the moral criteria used to evaluate conduct in
scientific and teaching work. The goal of the paper is to argue from the ethical discourse
the distinction between academic behavior that has its moral reasons in the autonomy of
free will and behavior that results from the requirements set by the code of professional
ethics. The purpose of examining such a correlation is to see the real scope of ethical
behavior depending on whether it is motivated by norms or has its reasons in academic
integrity based on honesty, fairness, responsibility and other properties of the teacher’s
moral character.
Keywords: academic conduct, higher education, ethics, moral integrity
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YBOJI

VcnuruBame eTMYHOCTY y IOHALIAY YHMBEP3UTETCKMX HACTABHMKA IIOPasyMeBa,
IIpe cBera, CasHame fia je ped o crenuduyHoj npodecuju Koja 0bjefumyje UCTpaKuBay-
K€ I HacTaBHEe aKTMBHOCTH, T€ la U3 C/IOKEHe CTPYKTYpe TaKBe [e/TaTHOCTY MPOoM3/ase
BUCOKM KPUTEPMjyMy KOMIIETEHTHOCTY HE CaMO y TO3HABAIby U IIPYMEHM IIPMHIIMIA Ha-
YUHOT U IefJaroIIKoT pajia, Beh M BUCOKMX eTHYKMX CTaHAapaa. YobudajeHo je a ce Ibyau
KOjJ IIOCeflyjy HaydHe TUTYJIE U aKaJileMCKa 3Baiba CBPCTaBajy y pefl HajeIMTHUjUX Yla-
HOBa [[pyLITBa 13a YMjer yI/iefia U penyTalyje CToje MHTEIeKTYaHU ¥ MOPATHU KBa/y-
teTn. MehyTum, npakca nokasyje fa Mel)y HacTaBHMIIMMA Y BUCOKOM 00pa3oBamy, oper
OHMX 4MjU paf] 3aCITY>Kyje BICOKO MeCTO Ha JIeCTBUIM IIPO(eCcHOHaNnHe eTUYHOCTY, NMa
U OHVX KOjJi HA9MHOM CBOT IIOCTYIalba Taj CTaTYC IOBOJIE Y IATAIbE.

Y papmy he 6uru carnesanyu agupMaTVBHM M HETaTMBHU OOMMIM aKafileMCKOT II0-
Halllatba y OFHOCY Ha IbMXOBY HOKPEHYTOCT YHYTPAIUbUM MOPATHUM PasiosuMa UK
CIIObAllIIUM PerynalMoHNM MexaHusMyMa. Takas npuctyn he omoryhutu BpenHocHO
pacybuBame 0 BUI/BMBO] CTPaHM Cafip>KaHOj y TMOCTYIIVIMA, alM U TEOPETCKO Care-
IaBame AYO/bMX M CKPUBEHUUX C/I0jeBa Pafiby MMIMIVPAHUX Y MOTUBMMA U Kapak-
TEPHUM CBOjCTBJMA HOCHOIIA, Ka0 HEOCPENHMX TIOKPeTaya HhIXOBOT M3BplLIeHha. Y TOM
KOHTEKCTY, KPO3 IUCKYPC €OHTONOMKMX, TENEONOMKNX i APETONOIKNX ETUYKMX T€O-
puja 6uhe pasMOTpeHN KPUTEPHjYMIU BpefHOBaba MOPATHOT IOCTYTalhba HACTABHUKA.
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AKAJTEMCKU MHTETPUTET U AKAJTEMCKO ITIOCTYITAILE

ITojam uHTerpuTeTa TMYHOCTI UMIIINKYje IIeTOBUTOCT YOBeKa Kao MPUPOIHOT,
ApYyWTBeHOT U AyxoBHOr 6mha (Belyaev, 2011). AkaseMcKy MHTEIpUTeT y cepu yHU-
BEP3UTETCKOT paja 00yXBaTa BUCOKe eTHYKe KOMIeTeHI[Mje HACTABHO- HAyYHUX Je-
JTATHUKA Koje ce pedIeKTyjy Ha INIaHY HayYHOT MCTpakKuBama u Mehymynckux on-
Hoca. Ha pemamuju ucrpaxupady - y4eCHUK, aKaleMCKII MHTETPUTET ce OHOCH Ha
NpUHIUIE JOOPOBOBHOT U carmacHor yuyemha ucnuraHuka y ucTpakusamwy, Mehy-
COOHOT MOBepema, 3aITUTe MIPUBATHOCTY ¥ AHOHMMHOCTH (Daley, 2012; Vspaemn, Xej,
2012; Ierposuh, Tpudyrosuh, 2023). V komermjarHuM ofHOCHMA OH 0GaBesyje Ha
Mebhyco6Hy capagmy, yBa)kapame U IOIITOBambe TMYHOCTU M JOCTOjaHCTBA capaj-
Huka (Kellehear, 1989; Hauptman, 2002; Goodstein, 2002; Ilerposuh, Tpudynosuh,
2023). Ha nyany uspajie HayYHUX pajoBa aKafeMCKM MHTErPUTET MO pa3yMeBa Mo-
palHy YeCTUTOCT ¥ MHTENEeKTyalHO MOITee Koje ce TeMe/by Ha IOIITOBamby Have-
1A ICKPEHOCTH, MOY3JaHOCTH, 00jeKTMBHOCTH, HENPUCTPACHOCTH M HE3aBUCHOCTH,
Ha OTBOPEHOj KOMYHUKAIMju, OpM3N 3a yU4eCHUKe MCTPaKMBamba, OATOBOPHOCTH
npema OyayhuMm renepanujamMa HayyHuka.' Y coydajeBumMa Kaja ce aKajeMCKO IO-
CTymame He TeMe/bM Ha IPMHIMIIMMA aKaJleMCKOT MHTEeIPUTETa, HACTAjy PasmiunuTe
BpCTe 3710ynoTpeba. JeqHy off HajHOTHYHUjUX TAKCOHOMUja 3/I0YNOTpe6a y MUCaAmby
HayYHUX pajgoBa pa3puo je Cmut (Smith 2000). OHa o6yxBara meTHaecT 06nMMKa MH-
TeeKTYaTHOT HellolITemha Koju ce cpehy y ncrpakmpaukoj mpakcu. Meby Hajrexxum
u3aBajajy ce: pabpukoBame, pancudpukoBame, IIaTNpabe, N30CTAB/bambe MOJATaKa,
op6anuBame MogaTaka Koji ce He YK/Iamajy, cipoBoleme ucrpaknpama 6e3 carmac-
HOCTY yYeCHUKa, IOKIabalbe ayTOPCTBA, YMHOXKaBambe MyOIuKanuja, U30CTaBbambe
ayTopcTBa, ayTOIIIarupame, CKpuBambe cykobda uHTepeca u ocrano. (Smith, 2000:8).
HacraBHuIy 1 MCTPaKMBAYM KOJ, KOjMX CBECT O MHTENTEKTYaTHOM IOLITEHhY YMHM
MHTETPAHN 0 HBIX0Be TMYHOCTY NOIITYjy Hadena mpodecroHaTHe eTHKe CTo6oy-
HUM oIpefie/berbeM, He3aBICHO Off CIIO/bHUX, 00aBe3yjyhux, peryraTopHux HOpMHU U
Tema. AlM 3a cy6jekTe KO KOjUX He MOCTOjU TaKaB MHTerpuTeT ETMYKM Kopekc ca
MeXaHM3MOM CaHKI[Mja NpeCcTaB/ha Haj0O/BM KOMIIEH3AIMjCKU MHCTPYMEHT 3a pe-
HIaBambe M peryaucame NUTama off 3HaYaja 3a 3alITUTY KpeXUOMINTeTa MHCTUTYIja
BMCOKOT 06pasoBama ([lerposuh, Tpudynosuh, 2022).

ToxoMm 20. Bexa y AMepIIN ce MHTEH3UBNPAjy UCTPa’KMBakha O aKaJleMCKOM MHTe-
TPUTETY U aKaIeMCKOM IOCTYIIamy, HAPOUMUTO CTyAeHaTa. [locime MyITMMHCTUTYLMO-
Ha/IHOT MCTpakuBama Koje je cruposeo [ejsup Mekejo (D.McCabe) ca capaguniiuma,
ca 6.096 cryneHara Ha 31 Komelly M YHUBEP3UTETY, OCHOBaH je LleHTap 3a akajeMcKu
MHTETPUTET KOjU caja MocToju Kao MehyHaponHu IeHTap 3a akafjeMCKM MHTETPUTET
(International Center for Academic Integrity?) sa pemapame ,,ipobeMa Bapama“ 1 YHa-
npebema ,KynIType nHTerpuTeTa y MHCTUTYLIMjaMa BICOKOT obpasoBama (Gallant, 2012;
Hauptman, 2002; Whitley, & Keith-Spiegel, 2001). ¥ ucrpa>xusamy ,lIpakce Bapama“ KOf
cTypeHaTa, Mekejo je momao go orkpuha fa OHO Hyje caMO ICUXOIOMWKY (eHOMeH Koju

! https://www.paragraf.rs/propisi/zakon_o_naucnoistrazivackoj_delatnosti.html
? https://academicintegrity.org/images/pdfs/20019_ICAI-Fundamental-Values_R12.pdf
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ce MaHU(eECTyje YHyTpalllbUM BapujabnaMa, Beh 1 COLMOMOLKY, Ha KOjU YTUYY CIIO/bHE
OKOTTHOCTH, 6uto fa ra mokpehy mwin ocyjehyjy. Kao apryment 3a Ty TBpAmbY OH HaBO-
IV peryIaTopHy QYHKIV]Y ,,KOIeKca YacTU  KOjy je YTULA0 Ha CMalbebe CTOIe Bapama
TMMe LITO CY CTYAEHTHU CaMy NTpYjaB/bUBaIY Taj 061MMK HegomnyHor noHamrama (Hughes,
& McCabe, 2006).

VcrpaxuBama cyrepuiny fa ce BehHa aMepMIKMX CTy/IeHaTa HA OCHOBHMM CTy/Mja-
Ma 6aByIa HeKMM 0O/IMKOM He[ONIMYHOT ITOHAIIaka 0K Cy 3aBpIIaBaIl CBOj aKaleMCKI
pafi, yIIpKOC TOMe LITO 3Hajy /la jé TAKBO IIOHAlIake MOPa/lHO HenpuxBarbuBo. Cryauje
cy upieHTHUKOBaIe BeMVMKM OPOj MMYHUX M MHCTUTYIVOHAMHNX (aKTopa MOBe3aHNX
ca HeIlpUMepeHNM IoHamrambeM. Hekn off oBuX (akTopa MOTY YMamUTH CBOje JIejCTBO
WK OMTY eMMMMHICAHM TIPUMEHOM MHCTUTYLIMOHAMHNX CTpaTeruja Koje oOyxBarajy:
HPENCIUTHBabe BPEJHOCTH I IM/beBa BUCOKOT 00pa3oBarma, TI0cBeNeHoCT KBaMNTeTy y
IIPAKCH HACTABE I OLleIbIBaba, YCIOCTaB/balbe IeIOTBOPHMX MOMUTUKA M TPAKCH HaJI30-
pa, mpyxame MoryhHOCTH 32 06pa3oBarbe, MOAPILIKY CBYM WIAHOBUMA YHUBEP3UTETCKE
3ajegHuIe KopumhemeM Kopekca akafemcke yacty (Hughes, & McCabe, (2006).

Tomnua 1992. kapa je Mekej6 06jaB1o CBOjy IPBY CTYAMjy CMaTpa ce K/byYHUM BpeMe-
HOM Yy pa3BOjy IIOKpeTa I IIpoy4YaBarbe aKaJIeMCKOT IHTeTpuTeTa. BeoMa sHayajHO jecTe
CIeLjalHo U3flambe CTyAuje Koje gaje mperes 30 rogyHa UCTpaXKMBarba aKaJeMCKOT MH-
TerpuUTeTa M aKaIeMCKOT IIOCTYIIakha Koja Cy CIIpoBefieHa off popMupamwa MehyHapopgHor
LEHTpPa 3a aKaJeMCKy MHTerputeT go 2022. roguHe, ca LM/beM pacBeT/baBarba yTHIAja
TVX UCTPaKMBatba Ha IIPAKCy U el fasby pas3Boj (Gallant & Rettinger, 2022)

YpenHuuu TOr u3fama 3aMONIMIN Cy ayTOpe Jla KOPUCTE TEPMUH ,,aKaJeMCKI VIHTe-
rpuTeT Ia OMMINY MMOHALIAKkA KOja Xpabpo MOAPKABajy ,IOLITEbE, IPABUIHOCT, OfTO-
BODHOCT, IIOY3/JaHOCT ¥ IIOIITOBame ¥ aKafleMCKMM KPYTOBMMA, OJJHOCHO Ja KODWCTe
u3pas ,aKafleMCKO HeJOIMYHO TOHAIlambe  YMeCTO ,,aKafleMCKOT HENOUITeha“ Kako 61
3afipxxanu GOKyC Ha IIOHALIAKY, @ He a UMIUINIMPAjy MOPA/IIHY HaMepy 13a IOHAIIamba
(Granitz, & Loewy, 2007). VIHTerpuTeT 1 HEONMYHO MOHAIIAE jeCy fiBe CTPaHe MCTOT
HoBunha. Jlera HeJOMMYHOT MOHAIIAba Kpllle TIPUHIUIIE MHTETPUTETA, TAKO Jja TIPOMO-
BICatbe MHTEIPUTETA [IOfpasyMeBa MHTepeC y 60p6u IPOTHB Ae/a Koja ra OCIOpaBajy 1
nerpapupajy (Pecorari & SutherlandSmith, 2021).

Ha BaxHOCT Te IMCTUHKIIMje YKa3aHO je M Y OBOM Pajy Y KOMe Cy eTHYKe Teopuje
HOCTTY>KM/Ie Ka0 TeOPeTCKa OCHOBA 33 PacIO3HaBabe U pasIMKoBame HeaKaJeMCKOT 110-
Halllarba Kao o6/MKa JiefoBamba Koje OfICTYTIA Off CTaH/ap/a Koje IPOINCYje KOfeKC Ipo-
(becuoHaHe eTHKe O HeaKaJeMCKOT TIOHalllamba Koje CBOj M3BOP MMa y HEJOCTaTKy MO-
PA/THOT MHTErpUTETa HACTABHMKA.

ETUYKU IIPUCTYII AKADEMCKOM IIOCTYITABBY

Eruxa xao Teopuja /byACKMX OZHOCA [I0YMBA Ha {BA TeMe/bHA IINTakha: LITa YOBEK TPe-
6a a 4MHM f1a 6 HEeroBo YMberbe 6110 MOPATHO MICIIPABHO 1 KaKaB Tpeba fa 6yze 1a 61
1ErOB JKMBOT MIMA0 CMIC/Ia. Y 3aBUCHOCTH OF IIOJIa3UIITA BPeJHOBaba, eTUYKe Teopije
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ce yITIaBHOM Jie/ie Ha TeopHje JY>KHOCTH (ZeoHTonomIKe, prima facie gyxHocTi), Teopuje
[o6por (Teneonomuke, KOHCEKBEHIIMOHUCTUYKE, YTUINTAPUCTUYKE) M TeOpyje BpINHE
(apeTorIOIIKe), Tj. TEOpYje MOPATHOT KapaKTepa MM MOPAITHOT MHTETPUTETA.

Jenan on peneBaHTHMX IPUCTYIA 33 BPefHOBalbE UCIPABHOCTU MOPATHOT IIOCTY-
nama jecte KaHTOBa leOHTONONIKA TeOPHja KOja 3a IOMIA3MUIITE MA TBPAIbY [ia je MOpar-
HO JCIIpaBaH CaMO OHaj IIOCTYIIAK KOjy Ce YNHM Y Ay TOHOMUjU CI060IHE BOJbe, UCKIbY UM~
BO U3 JY>)KHOCTY IIpeMa Cy0jeKTMBHOM IIPAaKTUYHOM Hadely Koje OAroBapa 06jeKTUBHOM
(Kanr, 2019). Y ToM cMUCTTY CBaKO YHYTpallllbe Hauello Koje YHUBEP3aM3alijoM He YKI-
ia cebe, MOXKe OMTY HOCUIIAL] MCIIpaBHe pafime. JJakie, TEXUIITe MOPaTHe BPEJHOCTH
HMje Ha MocIeMIiaMa Koje IIOCTyIakK reHepuiie, Beh Ha o6poj BoeM® fa ce y Impakcu
XMBOTA CIPOBOJY CAMO OHA YHYTpallllba MaKCHMa Koja MOJXe Jla M3[IP>KI MOPA/IHU CYJ
yHMBep3anHor 3akoHa. To je iefoBame Koje He yC/IOB/baBa MobyMie CTpaxa, KOPUCTH, Ha-
Tpajie, 3aXBaHOCTH, KasHe WM OUIIO KOjUX CIMYHMX MOTHUBA, Beh KaTeropuuku 3axTes
ayTOHOMHOT yMa Jla Y/ HM OHO LITO YHYTPAIlbI MOPAIHY 3aKoH Hamaxe (KanT, 2019). ¥V
KOHTEKCTY TeMe OBOT pajia Kao MOPAJIHO MCIIPaBHO 6110 611 KBamn(UKOBAHO OHO JIeNI0-
Bambe HACTABHIKA KOje je yTeMe/beHO Ha BO/BU M M360py fia ce IOIITYjy Hauena UCTHHe,
IpaBJie, YeCTUTOCTH, JOCTOjaHCTBA, HE 3aTO LITO CE TO OfF IbMX TPAXKM U OYEKYje, I 3aTO
IITO je TakaB obpasal] MOHAIIaka APYLITBEHO NMPUXBAT/bUB, Beh 3aTo mTO ra Hamaxe
YHYTpalllba TyXHOCT, Ka0 HajBUIIN 06K MOpaIHEe CBECTI.

Y okBUpY Teopyja LY>KHOCTM OCUM CTPOTMX IEOHTONOIIKMX 3aXTeBa Koje IOCTaB/ba
KaTeropM4Ky UMIIePATUB, eTUKA Prima facie Iy>KHOCTH, TIpyxa MOTYhHOCT carefjaBama
MOpAJTHOT IIOCTyIamba U3 IMper CXBaTamwa IojMa FyXHocTH. Poc (Ross), kao 3a4eTHMK
OBe Teopuje, CMaTpa fia Ce MOPATHOCT HEKOT IIOCTYIKa MOXKe TIPOLeHhIBATH C 0631UPOM
Ha MoryhHoCT ocTBapema 6ap jefHOT O YeTHpM MOpaTHa IPUHINUIA KOje UMIUTMLUPa
OBaj I0jaM: AY>KHOCT Ja MOMOTHEMO JAPYTMMa; JY>KHOCT Jia OIPXIMO CBoja obehama;
IY>KHOCT Jia Ce OIY>JIMO 3a IpOIIIa fo6pa fiefa ¥ FyXKHOCT fa He JOIYCTUMO Jia IPo-
HagHy /by Koju 3aBuce off Hac. CBM 0BM IPMHIMIIN MIMajy MOPa/THM 3Ha4aj ¥ OHY IIpaBe
PasiIMKy y HOITIefly Tora ITa Tpeba Aa YYMHMMO U Ja M IPABUIHO MOCTYIAMO Y OHO-
Me IITO cMo usabpanu fa pagymo. Poc He IopuduKyje LyHOCT Kao OIIITH MOPaTHN
HPMHIINII KOjU ce MMa 6e3yCTIOBHO IIPUMEHNUTH Y CBOj0j pOpPMaHO- allCTPaKTHOj GpopMIL,
Beh ra KOHKpeTHUsyje Kpo3 BlIlle MOPA/IHUX 3aXTeBa YMja Ce PeleBaHTHOCT NIPOLewyje
y KoHKpeTHOj cutyanuju (Ross, 2002). Ykonmko cy ABa IpMHINIA Y KOHPIUKTY, CYKoO
ce pellaBa TaKo IITO Ce JOHOCK OfITyKa fla Ce y aTOj CUTYaLUju A IPESHOCT je[JHOM Of
wux. TuMe ce He o6e3Bpehyje apyru, Beh ce camo 6upa oHaj 3a Koju ce npocybyje fa y
KOHKPETHMM OKOJTHOCTMMa 3aCITyXKYyje IPBEHCTBO.

TakaB cyko6 y moppy4jy akafieMCKOT IOCTyIaba MOXe HacTaTU y yCIOBUMA Kaja
ce Hay4YHM UCTpaxkuBad Habhe y MopanHoj aunemu usmeby ucnymema eTUIKOT IPUHIN-
Ia TIOBEP/BUBOCTI IIpeMa yYeCHUIMMA UCTPAXKIBamha, Tj. ofipxama obehama y Besu ca

* Hemoryhe je 3aMucmutyt urie miira y CBeTy, I1a YaK HU M3BAH bera, IITO 611 ce 6e3 orpaHnderha MOITIO
cMarparu fo6pum, ocuM jeanHo gobpe Bobe. (Kanr, Vimanyen: 3acHuBame MeTadusnke MOpana, 4. usjarme,
2020. 23, beorpap, lepera
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HEOTKpUBambeM U3BOpa JoOUjeHNX IofjaTaKa U IpaBHe 06aBe3HOCTHU O 00eNofabIBaLY
uHpOpMalja Koje Cy Y jaBHOM MHTEpeCy, a TUYY ce Ha IIpUMep 3[PaBCTBEHE YIPOXKe-
HOCTH, HaCM/ba HaJ| AeLiOM, KpMBUYHUX Ae/a U CIMYHUX omacHOCTH. buyam n Yunapec
(Beauchamp &Childress, 2001) cMatpajy Aa je Ly>XHOCT 04yBama IOBEP/BUBOCTI prima
facie, gox Ilejmuc u Jloymen (Palys &Lowman, 2000) cMmarpajy za 6u 3a ucTpakuBada
MOI/IO OUTH eTMYKM HPUXBAT/BUBO ¥ JOIYCTUBO OflaBambe MOBEP/bUBUX MHPOpMaILja
YKOIMKO 01 Ce y4eCHUK ca TVMM Carlacyo MIM YKOMUKO 6 MPUXBATUO OTpaHNMYEHe Ia-
paHIlyje TOBeP/BUBOCTY 360T 0b6aBe3e MCTpakupaya mpema Tpehoj crpann. HapasHo,
TaKaB 0O/MUK peiyKoBaHe OBEP/bIBOCTI MOTA0 611 Y 3HATHO] MepH [ja YTPO3Y CONMUTHOCT
pesy/ITaTa HCTpaKMBamba.

3a pasmuKy off Teopuja AY>KHOCTH, Teopuja fobpa y CBMM CBOjUM OOMMIVIMA Y3MMa
OIIITY KOPUCHOCT Kao Hajpe/ieBaHTHMje MePUJIO 3a BpeHOBa e UCIIPABHOCTY MOPA/THOT
HOCTyIama. Y TOM CMIUCIY, OIIpefie/berbe 3a Pafiiby KOja y CBOM MCXONUIITY ,,IPOM3BOLY
u yHanpebyje najsehe pobpo 3a Hajsehn 6poj pynu” (Bentham, 2009), onrosapa mopan-
HOM KPUTePUjyMy KOjy IOCTaB/ba yTUINTAPUCTIYKA Teopuja. MebhyTum, cmabocr oBak-
BOT IIPYCTYIIA jeCTe Y TOMe IITO MOCTIeANIIa pajiibe KOja M3a3MBa 3aJ0BO/BCTBO HajBeher
Opoja JbyaM HMje CUTYPaH KPUTEPUjyM MOPaHe IPOLieHe MCIIPaBHOCTU HEKOT IIOCTYIIKa,
HapOYNTO aKO je Ta ,J00pa“ moceanIia n3aspaa MaThy MaKap jeHOT HEBUHOT YOBeKa.
3aroBOpHNIYM OBOT IIPUCTYTIA OIPAB/aBajy JIOIIA JieNla M3y3elVIMa, CIIeIVjaTHIM OKOJI-
HOCTMMa U BeIMKUM TOTEHIMjaTHUM JOOUTKOM YMja OIIITAa BPEJHOCT YMambyje WTETy
THOjeiMHIIa WK HeKonuiyHe. KoHceKBeHIIMOHaMM3aM YBeK Mepy ITPUXBAT/bUBOCT 13a6-
paHe oniuje ¢ 0631poM Ha npepBubame fja M Ta OMLIMja Y OXHOCY Ha OCTale aITepHa-
THBe, JOHOCH BUIlIe f06pa, 3aj0BobCTBa U cpehe 3a Beh1HY, Hero phaBocT Wmn maTwy 3a
MamuHY. C 0631poM Ha TO la IOYMBA Ha IIpaB/berby N360pa, IOCTaB/ba Ce IUTAalbe fa U je
MOpAJTHO UCIPaBHO YMaBbIUTH LieHY CT060Jie, )KMBOTA, JOCTOjaHCTBA MOjeAMHI[A U Mabl-
He U XPTBOBATH 1X 3apay BehuHe? mak, KOHCEeKBEHIMOHM3aM He MOpa [ia T0YNBa Ha
u360py umje Cy ONIje BPEFHOCHO MOAe/beHe Wiy McK/byunBe. OHO LITO je 6MTHO jecTe
Jia OBaj IPUCTYII BOAM pauyHa O MOCTIeAUIaMa Pafiibll, a He CaMo O UCIYHbehy MOpasHe
my>xHOCTH. [IprMemeHa Ha aKaIleMCKO IIOCTYTarbe MOITIa 61 3HaunTH 6pury 3a go6pobut
HajBeher 6poja 4aHOBa akafieMCKe 3ajeffHUIIC MM APYIITBA, IIPU 4eMy KOPUCHE HOCIIe-
muLie 3a BehuHy He 611 Mopare 1a MMIIIULMpajy HumTa phaso 3a MamwuHy. HapasHo, oHa
MOKe YK/BYYUTHI ¥ HOOPO Koje IojeiMHALl OCTBapyje 3a cebe, a Koje He yrpoKkaBa MHTepec
3ajegHuULE.

320Kpy>KEHOM OCMATpPamy MOPATTHOCTY CBAKAaKO MOXKe JOPUHETH U apeTOOIKN
npucryi. Ca aclleKTa OBe Teoplje, BpelHOBambe eTHYHOCTY HACTABHMKA HEO[IBOJUBO je
Off IIPTa BUXOBOT MOpaNHOr KapakTepa. Crora, yKONUKO je ped 0 CaBeCHUM U OfiTOBOP-
HMM JIMYHOCTUMA OHe he CHaroM cBOT MOpPaTHOT MHTETPUTETA Y CBYM >KUBOTHMM U IIPO-
(becroHaTHNM OKOTTHOCTMIMA IIOKa3aT! IOHAIIambe Koje je JOCTOjHO MOLITOBama. Tako,
HaCTaBHUIIMMA YMji CACTaBHY J€O aKaJleMCKOT MHTETPUTETa YMHe OCOOMHE IOIITeba,
4eCTUTOCTH U XpabpocTi, Hehe 61TH OTpebaH HUKAaKaB IpaBHO 06aBe3yjyhu JoKyMeHT
WIM eTUYKYU KOJEeKC fa OV TOLITOBAaIM OCHOBHA MOpajHa Haduena. Y TOM CMICIY, OHaj
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KO je Xxpabap Hehe mokasaTy cTpax Jja MCKa)ke CBOj CTaB J OHJIa Kajla OH Hlije ITlefUIITe
BehnHe, a oHaj Ko je yecTuT Hehe mpucBajaty Tyhy MHTENTEKTyanHY CBOjUHY U IIPUKa3K-
BATH je Kao CBOjy 1M pancuduKoBaTy pesyaTare UCTPaKUBamba.

AHTPOIIOJIOIKN 1 COOUJATTHN
YVHNOLU (HE)AKATEMCKOT ITIOCTYIIAIbA

Mako ce off yHUBep3UTETCKUX HACTAaBHMKA O4eKyje fa Oyly MHTeNeKTyalHa, 1yXOB-
Ha ¥ MOpaJIHa CHara APYLITBA, MIIaK TaKO BUCOK 3aXTeB jeAMHCTBA CBA TPU €/IeMEHTa Y
jeHOj MTMYHOCTM BeoMa je TeNIKO MCIYHUTH. Y MpaKCU MOCTOje IpyMMepy HacTaBHMKA
ca BUCOKVM 3BambMMa I HAYYHUM TUTY/IaMa KOjy CBOjUM IOCTYILIMMA JOBOJiE Y UTambe
CBOj Hay4HU YIJIefl ¥ MOPA/IHM CTaTyC, a CAMMM TUM U PelyTalljy BICOKOOOpa3oBHe
YCTaHOBE Y K0joj pajie. MHOro je pasjora Koju MOTY JOBECTM [0 HENOLITOBalba Havesa
HIpOoQeCHOHATHOT Pajia ¥ €TUKe, alU Cy OCHOBHY aHTPOIIOJIOIIKE U [PYLUITBEeHe IIPUPOJie
U Cafip>KaHU Cy Y pasIMauTIM JbYCKUM CKJIOHOCTMMA M COLMja/THMM OKOTTHOCTUMA. Y
Jla/beM TeKCTy MoKymahemo fja ycIocTaBMMO TeOPETCKM OKMP 3a caryieflaBame pasynora
KOju MOTy onpeferbyjyhe na yruuy Ha ofpehen usbop nocrymama.

[IpoyuaBajyhu xapakTepHa cBojcTBa HaCTaBHUKA U ToBoAehY MX Y Be3y ca BUXOBUM
HOCTyNLMMa, aHTponoyor JosaH LIBujuh je youno ma kop usBecHor 6poja HacTaBHUKA U
MCTpaXMBada [OCTOjI M3PaXKeHa ,,)Ke/ba 3a OP31M yCIiexoM 1 aMOuIjoM " 3a KOjy je cMa-
Tpao [ia M3a3MBa CYPEBHUBOCT, 3aBIUCT 1 31ypagocT Mehy xonerama. Kao Bpcran Hayy-
HMK U Ipodecop, 3HAO je Aa HAIIPaBY PasnuKy u3Mely oHMX Koju Cy CTHIajeM CIIOJBHUX
OKOJIHOCTY IIOCTAI [Ie0 aKafieMCKe 3ajeIHIIIe U OHUX KOjI CY YILUIY y CBET HAyYHOT Y1 Ha-
CTaBHOT PaJia 3aXBaJbyjyNy MHTEIeKTyaTHMM ¥ MOPATHUM KBa/IUTeTUMa KOj! MX IIPeIio-
PYy4yjy 3a TakBY #enaTHOCT. Eberosa ornce)xHa ncTpakuBama KapaKTe€pOIOIuje ¥ aHTPO-
HOJIOTHje MHTeIeKTyanala oOBor ofHe6/ba, JOBeNa Cy Ta A0 CasHamba O II0CTOjamby HeKO-
TUKO 0COOMHA Koje YMHe 06ap KalaIuTeT 3a yCIellaH HaydHy paf. Ibux je mpenosHao
y »E00pOM IOCMATPAYKOM APy, AYXOBHO] eTACTUYHOCTH, jaKOj MMArMHALUjU 1 6p30M
cxBaramwy. MehyTum, yBuzseo je ga cMeTiby HayYHOM pafy IpefiCTaB/ba HU3 HEIIOBO/BHUX
ocobuHa Meby kojuMa cy: ,,Takoha Ayxa Kao M3BOP 4ecCTe OBPIIHOCTH Y pajly; MOpasHe
ocobuHe Koje Cy IITeTHe 3a paji MHTENeKTa; cnaba Bo/ba; Majla eHeprija; CIPEMHOCT Ha
TIO7iBaJIe; TOMarabe HEMCTMHITOM WIN yAelaBatbe npusngHe uctune” (Isujuh, 1987).
IIBujuh je mokasao fa ce HeyMepeHe aMOMIIMje He 3ayCTaB/bajy Ha OCTBApemY ycIexa, Beh
MeHajy KapaKkTep Kojyi BpeMeHOM IIONIPMMa ,3HATHY 03y HECOMUTHOCTU 1 HeCaBeCHOC-
TI1; TpWINYaH GoHA 37100e, MakocTy ¥ Mpxibe . OBaj cTaB 1moKasyje fa je Lipujuh y npe-
TepaHO] JKe/bJ HACTABHIKA 32 YCIIEXOM, HallpefloBabeM, KapijepoM BUJEO CBOjCTBO Koje
He IIPOM3BOAY CaMo HesajaXk/biBY MOTPeOY 3a TAKMMUEHEM Ca KojleraMa, HacTojame fia
VX II0 CBAKY LieHY JOCTUTHE Vi TPECTUTHE y 3BambIIMa 1 Pe3y/ITaTnMa, Beh Koje y KpajieM
BOJIY Ka pasrpajiby MOPaTHOT MHTEIPUTETA.

Ty Bpcty anTpononomuke craboctu youno je u Kant Hasupajyhu je cknonomuthy ,,ymo-
penHor caMopyO/pa“ (2020), Koja ce MaHMecTyje cTanHOM moTpeboM 3a ynopehusamem
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cebe ca IpyruMa, ca >Ke/boM [la Ce OCTBApM YCIeX MO CBAKY LieHY, IPM3HATOCT, BUCOKM
CTaTyC, JOMUHALMja 1 mpuBMIeruje. HacTaBHUK Koju cebe He IpoLiemyje U3 BIACTHUTE
OCTBAapeHOCTH, Beh CBOj ycIlex Mepy YCIIeXOM JpPYTOT, HAPOUUTO OHOT KO je Ha IIaHy
Hay4YHOT pajia 0CTBapyo fobpe pe3ynTare, BUCOKO 3Bae, HAYYHM U IEJATOLIKM PEHO-
Me, umahe cy6jexTuBHe pasiore fa 6yne He3aJOBO/bAH U A CTATHO Y cebu mobybhyje He-
3ajaXK/BMBY JKe/by [ja Ta HagMalm. AKaleMcKa Ipakca 6eext IIpyuMepe IIarujara, ¢a-
OpuKoBama, hancupuKoBama MofaTaKa Kao 1 Apyre o6MMKe He[JOMMYHOT AeNOBamba Koje
ce CIIPOBOAM Ca LM/beM OCTBapema (opMamaHor Hampegoamwa. (Crommh u cap. 2013;
Pucmuh u cap. 2016).

Y KaHTOBOM eTHYKOM y4ery Mory ce Hahu u ipyra cBojCTBa Koja 4/HE aHTPOIIO/NONI-
Ke IIPETIIOCTaBKe 3a HEIOLITOBabe Haue/la akaleMcKor pafa. Mehy muMa sHavajHy yrory
uMajy nobyJie Koje OH HasuBa ,CMabOCTUMA JBYLICKOT CpIia‘. JefHa Off BUX je ,TPOIIHOCT
myncke mpupope” (fragilitas) u mpemosHaje ce y popmanHOM IpuXBaTamy CI0Ba 3aKO-
Ha, aM He ¥ y HberoBoM IpakTudyHoM ucnymwewny (Kant, 2020). Pey je o cmaboctu xoja
CBOje UCIIOJbelbe OCTBApYje KO, OHUX TMYHOCTHU KOje IaKO HO/IeXY pasHUM HobynaMa
oxycTajyhu of peanmusanmje oHora 3a IITa Cy ce [eKNIapaTUBHO M3jaCHIIN U ONIpeeNn-
mu. OBa BpcTa cKIOHOCTY cpehe ce KOJ, OHMX HACTaBHMKA KOJ KOjUX IIOCTOjM HECKIaf
usMehy peun u fiena mWTo je KapaKTEPUCTMKA MOPATHO HEJOBO/bHO MHTEIPUCAHUX TNY-
HocTu. TakBM HACTaBHUIYM Cy HENOY3aHN, T je BeOMa TELIKO OCTBAPUTU KOPEKTHY U
KOJIETMja/Hy capaiiby, HAPOUMUTO Kaja je ped O TUMCKOM papy.

Jlpyra BpcTa mo6ypa ornefa ce y HarHyhy sa Memamwe HeumcTyx (impuritas), Hemo-
pamHuX nMo6y/a ca MOpalTHUM, Kajla ce YMHYU OHO LITO JY>KHOCT Ha/lase, /i Ce MOPaTHN
3aKOH He IIPMXBaTa Kao I0BOJ/baH yHyTpaurmsy pasior (Kant, 2020). OBy BpcTy cmaboctu
je TEIIKO UCKYCTBEHO AETeKTOBATH, jep HeMa HUKAKBUX CIIO/bAIBMX 3HAKOBA KOjU BI-
I/BJIBO YKa3yjy Ha ieHo mpucyctso. OHa IoKasyje KOMMKO je HeM3BeCHO CasHarbe CTBap-
HMX JJOMeTa eTUIHOCTH Y IIOCTYIAKY, jep TEIIKO MOXXeMO 3HATH Jja JI je HEKO IIOCTYIambe
KOje MMa CBe e/leMeHTe NpodecroHamHe COMUTHOCTY U KPeAMOMITHOCTH, MOKPEHYTO
YHYTpAIIBJIM MOPaTHUM Pa3loroM UM IOCTaB/beHOM HopMoM. V3a Tor fyanusma croje
Cy6jeKTUBHY Pasnosy, Koji YIPaBo 360r MMYHE AMMEH3Mje OCTajy Y JOMEHY AUCKpeT-
He mpuBaTHOCTH. [IpuMep Koju IojallbaBa OBaj AyannsaM MOXe ce MIyCTPOBAaTU pera-
IIMjOM HAaCTaBHMK — CTYAEHT, KaJia CTYIeHT He IOCeXe 3a Hefl03BO/bEHUM CPefCTBIMA
IpM U3pajy UCIMTHUX 3ajlaTaKa He 3aTO LITO My TO MOPaIHa CaBECT ¥ OATOBOPHOCT Ha-
naxy, seh 3aTo mTo Xenu fja u3berHe pusyk u Behy mWTETY YKONMUKO 61 Y HEJO3BO/bEHO]
papmu 6uo yxsahen u cankiuonucan. To ce MOXXe OFHOCUTH ¥ Ha Hay4YHe U MOpasHe
HPMHIINIIE Y UCTPAXKMBAY KOjUX Ce HayYHUIM IIPUAPKABajy, He YBEK 3060T BIX CaMuUX
Kao BPeIHOCTH, Beh 1 300T eBeHTYaTHUX CaHKIMja Koje 611 MOTJIe YCIeUTH 32 IBUXOBO
HerolToBame. /mak, oBa mobya He 3acHUBA ce Ha VICKBapeHoM, Beh ab1mHOM Mopal-
HOM KapaKTepy, Kojy ICTHHa, 300T Tora MOXKe OVITV OAI0KaH PasIMIUTIM HETaTUBHUM
YTHULIAjMa, a1 HeMa ,,37Ty MaKCUMY" y ceOu.

[loTeHumjan ,3me MakcuMe“ HOCKM HOpMB Kojy KaHT cBpcTaBa y MCKBapeHOCT
(corruption), a cacToju ce y mo6yau fja ce CBeCHO OfiCTYIIa Off MOPAJTHOT 3aKOHa U fia ce
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IPUTOM APYTU YTPOXKaBa, FUCKpenuTyje, omanoBaxasa (Kaut, 1990: 32) OBakBa mob6y-
fla je Ha Jleny Kajja ce y aKaleMCKO] 3ajeJHUIY HaMepPHO TyLIM MM CIIpedaBa Heduje
HaIpefioBambe, Kajia ce 37T0HaMepHo obe3Bpebyje Heumju paj 1 BpLIM II0jeAMHAYHA VTN
yMpe)xeHa IUCKPUMIHAILY]A, Kafia ce cnobofia KpUTHYKOT MUIIbema ocyjehyje gucksa-
nuduKanujaMma u yIPy>KeHNM [leloBabeM ,icToMuubennka“ (Manyukos, 2018). Kaga
ce Jecu fia CTUI[ajeM OKOTTHOCTM 0co6a ca JIOIMM MOPATHUM KapaKTepoM, ca 0301/bHO
HapyLIeHUM JMYHIM UHTETPUTETOM, KOjy OfIIMKYje 3I0HAMEPHOCT, OCTBApH JOMMHaH-
TaH II0/I0XK3j Y aKaJIeMCKOj 3ajeHULIM, 036M/BHO MOTY OUTH JOBELCHN Y IUTAbe 11 Hay4-
HO- IeJIaTOLIKY paj 1 Mehy/byacky ogHOCH.

Y nosapyuHM JIOMNX HaMepa BeOMa 4eCTO MOTY Jia CTOje ClMaBo/byOMBOCT M cyjeTa’
Kao CacTaBHM [Ie0 KapaKTepa KOjuM Bajla IPO3HMIIA TAKMUYEIba, UCTULIAbA U OfpiKa-
Bamba MOOEJHNYKOT cTaBa. TakBU /bYAN, 3aCeEHU CONCTBEHOM IaMehy 1 yBepemeM fia
Cy HENOAJIOXKHY OMJI0 KaKBOj 3a0/1y/1, IIOCTajy OMACHM 110 CBOjy CPEfUHY, jep IpUTajeHa,
a7y BeoMa aKTMBHA XYJia 3a UCTULIAbEM 1 BaXkeleM Hajuelnhe 3acreny cBe 40BeKOBe
TIOIJIefie y CONCTBEHY YHYTPALIBOCT, aly 3aTo NMOCTaHe Oy/HA 3a HajMambe HeJlOCTaTKe U
cnaboctu fpyrux. Vs me ce paha cHaxxHa Bo/ba 3a Moh Koja BpeMeHOM 3a7061ja CBOjCT-
Ba HepacyiHe Bojbe 3a HagMmoh Hap gpyruma. (Atanacujesuh, 2011). CiuyHO fenoBame y
aKafieMCKOj 3ajeHMIIM MOTY II0Ka3aTy 1 HACTAaBHULY Koju Cy ontepehenn saBupHomhy y
4IjOj OCHOBM JI&XM AMCIIAPAHTHOCT M3Mel)y BUCOKO MOCTaB/beHMX LW/beBa U HUMa Hea-
JIeKBaTHOT CTBapHOT HAyYHOT KamaruTera. OTyza 3aBUCT YBeK mpatu 1 ocehame nHpepyu-
OPHOCTH KOje CBOjy paliOHaNMN3aLyjy Hamasu y ocehamy 3aKMHYTOCTH KOje je HeOABOjIBO
Off HEIIPeCTaHOT CTaB/batba cebe y OHOC IIpeMa [PYyTiMa I Meperba CONCTBeHe MOhN yTio-
pebemeM ca Tyhum craTycom. 3aTo ycrex cBOjuX KoJlera 3aBUfjaH HaCTaBHIUK Hajuernhe fo-
KMBJbaBa Kao yrpokaBarbe BIaCTUTOT IooXaja. MebyTum, HoITo je y ounma 3aBuji/byB-
112 YBEK BUCOKO Y3/[JUTHYT OHaj KOMeE Ce 3aBUJjJ, OH HETaTUBHO pearyje He caMoO Ha IberoB
cTBapaH ycrex, Beh u Ha yobpaxenu. (Ilerposuh, 2004). Crora Hajnory6Huje ejcTBO OBe
cnabocTy onasy U3 ’beHe yobpasube U IPUBUAA O He3acTy>KeHOM yciexy u cpehm apy-
ror. Ca saBupHomhy uzie u nuueMepje, jep y3 CIPEMHOCT Jia Ce YYMHM HEIlITO /Iollle, He Mjie
jaBHO 1 OTBOPEHO JIeTIOBatbe, Beh BP/IO CKPMBEHO M MAHUITYNIATUBHO, A jelaH Off leTOBUX
HajIIPUCYTHUjUX 00/MMKa [I0jaB/bJBaba jeCTe MHTPUTA KA0o CPeACTBO Iepdurte 6opbe Kojy
KapaKTepullle HeBepOBAaTHA BELITVHA IIpepylliaBamba, CTBapamba Mpexe 0OMaHa I BIX0-
BOT 6p30T LIMperba U J0fjaBakba HOBUX Cajipykaja i KJIeBeTa ca LiM/beM Jle3aByicamba XPTBe
y OYMMa IIMpe jaBHOCTH, 13a3Baba MHTepecoBamba MONHIUKA KOjIi O BbeHOj CYAOUHY Ofi-
Jy4yjy ¥ HapylLIaBaba mbeHOT fylIeBHOT Mupa (AraHacujesnh, 2011).

[Toumame crabocTyt MOpaTHOT KapaKTepa U3 LIMpeT eTHYKOT JUCKypca 3aXTeBa I ca-
IIefiaBame pasinuke usMedy mocrymama 1 KapakTepa, jep M3a HEMCIIPaBHUX pafiiby He

4 Cyjera ce paHO pa3Bmja y AyIIeBHOM XUBOTY. V3a me cToju mokyuraj ocehama cebe kao mocebHor,
IpyTradujer of OCTA/NNX U OTY/a TPEXKetbe IPUBUIETOBAHOT CTaTyca. Y OCHOBU pajy ce 0 HemsrpabeHnoj
JIMYHOCTH Y KOjOj Ma HAaTOMIJIAHOT HellpujaTe/bCTBA IIpeMa IpyTUMa LITO Ce MCIIo/baBa CIpeMHoIhy Ha
KPUTHUKY, OCYAY, IOPYTY ¥ YHU)KaBalbe Ca IIM/beM N3IN3atba Hafl ibiMa. CyjeTaH 9J0BeK Hama/ja BpeJHOCT
U BaKere JPYTUX IITO TI0Ka3yje fia je y wera ycaheno ocehame cmabocu u fa My Hefiocraje ocehame 3a
3ajepuuny (Yn. Andpen Annep, Ilosnasame yoBeka,ctp. 196, Hosu Cap, 1984).
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MOpa yBeK fja CTOjI JIOLI KapaKTep, OFHOCHO, phaB yosek. Tako Cokpar jolle MocTyname,
Y CK/Iafy ca CBOjOM TEJIeO/IOLIKOM TeOpyjoM fo0pa, He cMaTpa IPOYKTOM JIOLIe HaMe-
pe Wu KapakTepa, Beh mociennIoM Bap/bUBOr 3Hamba, casHajHe rpemke (IlmaTon, 2015).
ITomTo je MMCao y3AMUTao Ha PaHT [IOTBOPHOT IPVHIIMIIA YMa, KOjU ¥ YOBEKY CHAroM
YHyTpallliber 3axTeBa nokpehe u ogpebyje HaunH nocTynama, U3BeEO je 3aK/bydak Jja UC-
TUHNTO 3Hake O J0OPY HYXXHO IPOU3BOAY 06O MOCTymame. Taj MeXxaHU3aM BaXKy U y
06pHYTOM CMMCITY KaJia je 3Hame IOTpellHo. ,Kag ko yBuayu mra Tpeba ga 4MHMU, OH TO
eo ipso 1 uMHIY, TO My 3Hame Hapebyje, 1 3aT0 OH He MOXe J0OPO He BPIINTH. A Kaf| KO
YIHU 3710, OH T'a YJMHMU 3aTO LITO MUCIIY JIa je OHO 32 Ibera HEeKaKBo J0OpO; He YMHU T'a 13
ypobeHe phaBe cKIOHOCTM, Hero U3 HepadyMeBama IPAaBUX YC/IOBa A00pa, I3 HEIO3Ha-
Bama IIyTa Koju BOAM IpaBoM fo6py. HeMopamHo mename jecte, fakie, caMo MOCIEAULA
Bap/bUBOT MHeba, 3a671yxe, HesHawa  (Kcenogownr, 1980; [TaTon, 2015). 113 oBakBoOr M-
caoHor craBa COKpar je 13Beo CBoj IIpBHU popManHu IpuHINI — Huko He rpeum Hamep-
Ho (ILmaton, 1975), Tj. cBaKo Tpelln 3aTO LITO He 3HA LITa je Z06po, a He 3aTo WTO Hehe
no6po. OTHOCHO, HUKO He pajiy IPOTHB OHOT LITO je Hajbosbe, Ca 3HambeM, HETO CaMo 13
HesHama (Apucrorer, 2003).

Bpcry HeHaMepHe Tpelke y cdepu akafieMCKOT pajia MOXKe HAYMHUTU UCTPasKuBay
Kajia Ha IpPUMeEp, Y OKBUPY MHGPOPMICAHE CAINaCHOCTY KOjy TOHYAM MCIMTAHUI[MIMA
IpM peany3allyjil HEKOT HAYYHOT IPOjeKTa He y3Me Y 003Mp eBeHTyalHe pUSMKe KOju
ce MOT'Y II0jaBUTM Y HeKMM (hasaMa UCTpaxkyBama. Kao pesynTar Te rpelke, y4ecHUIN
ce MOTy OCeTUTH IpeBapeHNM U ONYCTATHU Off fla/be Capajibe, LITO MOXKe JOBECTU Y M-
Talbe HaCTaBaK UCTpaxuBama (Vspaer, Xej, 2012). Ipewky u3s HesHaba MOXKe HAYVHUTH
¥ HaCTaBHUK KaJia, Ha IIpJIMep, HOTPENLIHO IPOLieHM KBA/UTET 3Hakba CTY/IeHTa Ha UCIIN-
Ty ¥ OLIEHM) T'a OLIEHOM Koja 00jeKTMBHO He OfiTOBapa HheroBoM peamTHoM 3Hamwy. OBakBa
TpelllKa He HacTaje ca HaMepoM HacTaBHIUKA fia 6yzie HeobjeKTUBaH MM IPNUCTpacaH, Beh
U3 IETOBOT IIPEBUJIA, HeaJleKBaTHe NPOLieHe U Bap/bBOT YTUCKA U3 Kojer je GpopMupan
HOTpelIaH CYA.

MebyTtum, n3 CokpaToBor yIa HocMarpama He 61 ce MOI/Ia 06jaCHUTU CUTyaluja y
K0jOj HACTAaBHMK MCIIMTHO TIOJIaTakbe YCI0B/baBa KOPYNITUBHUM pajibaMa MY YIeHaMa.
TakBa BpcTa mocTymama 6mka je KaHToBOM IouMamy pajiibe Koja HacTaje U3 ,,371e Mak-
cuMe® i ,37I0T cpua“ Tj. HaMepHe 370yNoTpebe MoNoXkaja. 3a TAKBe HACTABHMKE MOXKEMO
pehu a MM HefocTaje MOpaMTHM AUTHUTET MAaKOTIMKO UMany GOpMaTHy aKafeMCKy Io-
KPUBEHOCT TUTY/NaMa, TybnuKaljaMa, BUCOKVM 3BambiMa U onoXKajuMa. Taj packopak
ce, nako pebe, cpehe Koy HeKMX YHUBEP3UTETCKUX HACTABHUKA ¥ IO IPYMPORU CTBAPU
M3a3uBa YIMTAHOCT- KaKo je Moryha IojaBa HeMOpalTHOCTM KOJ BUCOKO 06pa3soBaHMX
wynu? To mokasyje ga 06pasoBame, HaXXaIOCT, HITje KOHIMIVMPAHO TaKo /a y CBOM CHUCTe-
My o6jenybyje aHTUYKY 06pa3oBHI IIPUHIIUII jefTHCTBA MICTHHE U 06pa KaKas je cafp-
)Kao nojaM nmaugeje, [rpu. naudeia, paideia] ofHOCHO HOBOBeKOBHA MapapgurMa npocsehe-
HOCTH KOja je y3 y4eHOCT 06aBe3HO yK/byUMBasa I YeCTUTOCT.

Mnyhu mape TparoM pasmora MHTeNeKTyalHe M MOpajlHe PasfBOjeHOCTU Koja ce
cpehe Kof HEKMX HaCTaBHMKA, TO/Ia3MMO J0 NMOOYe JbYACKe IPUPOJie Ylije Cy HeraTMBHO
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JiejCTBO Ipeno3HaBany jou ¢Guao3odu aHTUYKOT 1063, a Koja ce THde CKIOHOCTHU deTn-
mmsanuje fob6apa Koja Mpunajajy CBeTy Nponaj/biBUX CTBAPU. Y3[13atbe MaTepujaTHoT
forarcTBa, IPYyIITBEHe U MONUTMYKe MOV HAa PaHT HajBUIINX BPEFHOCTY IONCTIYE Y
4OBEKY B/IACTOIbYO/bE, CIaBObYO/be, KOPUCTOBYO/be Ha HAUNMH Jla OeCKPYIYI03HO MOXe
TEXUTH BUXOBOM 3afj06ujamy. /1 y akaleMCKOM CBeTy IIojauaHe aMOMI[Mje 3a CTULabeM
MohM, BUCOKOT IONOXaja, pelyTaluje, Kapujepe MOTY MHMIMPATU HEJNOMUYHO IIOHa-
mame. To ¢y OKOTHOCTU y KOjiMa HACTaBHMUIM Y LIW/BY OCTBapeba CBOjUX IpeaMOuIy-
O3HMX IIJTaHOBA M acIMpallyja KOPUCTe CBa PAcIONIOXMBA CPeNICTBA, He Bofehu padyHa o
»00jeKTBHOCTH, HEIIPUCTPACHOCTH, KOTIETUjaTHOCTH, JOCTOjAHCBY" U OCTAIMM MOpas-
HMM Hadenuma nmpodeCcHoHaIHe eTHKe.

Vmajyhu y BUIy HeraTMBHO JIejCTBO OBaKBUX CKJIOHOCTM KOJ, bynu, COKpar je cMa-
TPao [ja CBaKM 006pasoBaH YOBEK KOjJ TeXXM MYAPOCTHU, MOXKe je OCTBAPUTU CAMO YKOINKO
CBOj AYX 0CTTOOOMY TeXIbe Ka 011710 4eMy IITO HOCY IIPOMa/bUB KapakTep. TeK y3gurHyT
¥ He3aBUCTaH Off IIPOJIasHUX Hob6apa, IyX IOCTaje MpUjeMUYNB 3a HellpoyasHa fo6pa, 3a
VICTUHY, TIETIOTY U B06poTy. Y CBPXy ToTa cTapy ¢punosodpu cy IpaKTUKOBaNIU HU3 YXOB-
HMX BEXXOM Koje Cy IofipasyMeBae MUCAOHM Paji U Y3p>KaH U yMepeH HauMH XMBOTA.
Maxo je o Tafa poLIIO BYIIE Off ABe U MO X1/baJie TOAVHA HUIITA Ce Hifje U3MEHIUIIO Y
OHTOJIOIIKOM cMUCTy. JbyficKa IIpypofa je 1 JaHaC MOAJIOXKHA PasHUM CIaboCTUMa, Te
je TI03BaHOCT CBAKOT YOBEKa, a HAPOUMTO OHOT KOji je TUTY/IaMa ¥ 3BambiMa OCTBApUO
BIICOKI [IPYIITBEHM PaHT, fia IOKaXKe M BUCOKY CBECT ¥ OATOBOPHOCT 33 HAUMH MCIIO/bA-
Bama CBOI MOPATHOT €TOCa U Jia Ta, ITO je Buie Moryhe, uncty u ocnobaba cyBumHux
Y HEIIOTPeOHNX XKerba.
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3AK/bYYAK

CymupareM pasora Koju #oBofe o (He)aKafeMCKOTI IOCTyIama yTBpheHo je fa
BE/MMKM 3HAdaj MMa MOpPAIHNM KapakTep HacTaBHMKAa. HMBO MOpajHOT MHTerpurera
oppebyje ma mu he onpebheno mocrynmame 6uTH yTeMe/beHO Ha CTOOOZHOM TOLITOBAY
YHYTpaIlber MOPa/IHOT 3aKOHa, fia /iyt he 6T MOACTaKHYTO HOPMATUBHYM 3aXTEBUMA I
yckmabero ca wuma, yin he nmognehn yHyTpammsum c1abocTiMa 1 CIIO/bHUM IIPUTUCIIN-
Ma 1 TonpuMuTy KoMpomutyjyhe obnuxe. Ipakca yHUBEp3UTETCKOT XMBOTA [I0Kasyje
[ia MMa IpuMepa HaCTaBHIKA KOjU ce Y CBOM IPpO(deCHOHAIHOM Pafy PyKOBOJe BUCOKUM
MOpATHMM Hade/IMMa, /Iy, HaKaIOCT I IIpMMepa KOjJi ce Koce ca [JOCTOjaHCTBOM HacTaB-
HM4Ke Ipodecuje. YIpaBo 360r MpUCycTBa HETATUBHUX MPUMepPa, MHCTUTYLIMje BUCOKOT
06pa3oBama Cy, y /by 3aLITUTE BIACTUTE PelyTalyje M O9yBamba JOCTOjAHCTBA Hay4-
HOT pasia yrBpawte Komekc akafieMcKOr MHTerpuTeTa Kao GOpMy IPaBHOT aKTa KOj) Ha
HOpMMPpaH Ha4MH 06aBe3yje Ha MOIMITOBabe Hade/a pogecHOHaIHe eTHKe.
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Kép és textus médiumkozi egyiitthatdsdnak elemzése elsddlegesen - az eltérd rogzitési
rendszerekbdl adododan - a kifejezési miiveletek hatdrainak és sajatossagainak feltarasat
koveteli meg. A kiilonféle médiumok és kozlési kozegek dsszekapcsolasanak gondolata
alapvetden felveti a kérdést, hogy vajon képes-e, és ha igen, akkor miként képes a textus
sajat jelrendszere dltal egy masik médium megidézésére. A tanulmény az irodalmi szove-
gek képiséget kozvetit és vizualis befogadast lehetdvé tevd, azaz a latdsra vagy latvanyra
alapoz6 elbeszélésmddjaira koncentrdl, kiegészitve a verbdlis képmegidézések és a vizud-
lis alkotdsok szobeli leirdsainak lehetéségeivel. A masodik rész Csath Géza, Kosztolanyi
Dezs6 és Milko Izidor opusdbol interpretal, majd a betoltott funkcié mentén tipizal olyan
miveket, amelyekben fikcion kiviil és beliil 1étez6 képzémivészeti alkotisokra (festmé-
nyek, szobrok) vonatkozé utaldsok vagy leirasok jelentkeznek.

Kulcsszavak: intermedialitds, kép és textus, fikcion kiviil 1étezd képek, fikcion beliil
létez6 képek, Csath Géza, Kosztolanyi Dezs6, Milké Izidor

AHanu3a MHTEPMEJJjCKOT CaflejCTBA CIMKE U TeKCTa — C/Ief,CTBEHO PasIMIUTUM CYUCTe-
MuMa Gejexxerba — 3aXTeBa IIpe CBera OTKpUBakbe IPAHNUIIA M CHeNU(IIHOCTI IOCTY-
IaKa M3pakaBama. VIeja nopesnBama pasnnunTUX MeiMja ¥ CPeHA CAONIITaBamba y
OCHOBM IIOCTaB/ba NUTakbe Ja JIM TeKCT MOXKe, I aKO MOJKe, Ha KOji Ha4MH, COIICTBEHIM
CICTEMOM 3HAKOBA J04YapaTy jefaH Apyru menuj. Cryauja je GpokycupaHa Ha HaunHe
NpUIOBEfjakhba KOjUMa C€ y KIbVDKEBHMM TEKCTOBMMA NMPEHOCH CIMKOBUTOCT U OMO-
ryhyje BusyenHa perenuuja, fonymeHe MOryhHOCTMIMA BepOaTHOT fOUapaBama CIMKa
I YCMEHUX OIICA BUSYETHUX Jiefia. Y PyToj LeIMHY HaBOAMUM Jiena u3 omyca 'ese Yara,
Hexxea Kocromamuja u Vsugopa Munkoa, Tumusupana mo GyHKIju, y KojuMa ce eBo-
LIMIPajy VIV OIVCYjy TMKOBHA JeJIa YHyTap WM BaH GuKiyje (CvKe, KUTIOBM).

Kipyune peun: MHTEpPMEMjCKO, CIMKA U TEKCT, CIMKe BaH QUKIVje, CIMKe YHYTap
¢duknuje, lesa Yar, Jexxe Kocromamu, Vsugop Muiko

The analysis of the multimedial synergy of image and text requires primarily - due to the
difference in the systems of recording - the discovery of the limits and particularities of
the expressive techniques of the art forms. The idea of the interconnection between the
different media raises the question whether text is capable, and if so, in what ways, of
evoking another medium with its own sign system. This work focuses on the narrative
techniques of literary works that enable the mediation and reception of images, thus con-
centrating on sight and view in the narratives, complemented by the possibility of verbal
evocation of images and the verbal descriptions of visual art. The second part of the
study interprets from the oeuvre of Géza Csath, Dezs6 Kosztoldnyi and Izidor Milké and
categorizes their works which contain references or descriptions of works of art in and
out of the boundaries of fiction (paintings, statues) based on their different functions.

Keywords: intermediality, image and text, images outside of fiction, images in fic-
tion, Géza Csdth, Dezsé Kosztolanyi, Izidor Milké
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BLURRING OF THE SENSES - THE RELATIONSHIP BETWEEN
IMAGE AND TEXT 2.
VISUAL ART IN THE WORKS OF GEZA CSATH,
DEZSO KOSZTOLANYI AND IZIDOR MILKO

Hol van a helye a narrativinak a vizualis mtivészetben? - teszi fel kérdését Mieke Bal Lt-
vdny és narrativa egyenstilya cimi irasaban (Bal, 1998: 157), melyet megforditva a jelen
tanulmany témdjaval 6sszhangban sokkal inkabb arra érdemes rakérdezni, hogy hol van
a helye a vizualis m{ivészetnek a narrativaban, a verbalisan tolmdcsolt képnek a sz6veges
elbeszélésben. Mindehhez elséként tisztazni szitkséges, hogy habar kép és szoveg egymas-
tol lényegesen eltéré szemiotikai rendszeren alapul, egymaskézti viszonyuk vizsgalatakor
egy olyan koztes ,nyelv” teremtédik, amely azt probalja megakadalyozni, hogy az egyik
médium ne sajatitédjon ki a masik altal, hanem azok sajat massagukban tudjanak meg-
szolalni, megmutatkozni (Danél, 2002: 125). Megyaszai Kinga mondja ki, hogy az eltéré
rendszerek kozotti sszehasonlitas feltételeinek megteremtéséhez hasznalnunk kell a mé-
dium fogalmat. ,A ml megnyilvanul szamunkra, s azt a bizonyos kozeget, amelynek ré-
vén a megnyilvanult érzékelhet6, a mii medialitidsanak nevezziik. [...] A médiumma valas
feltétele az anyagnak dnmagan valé tulmutatdsa, e transzparenciaja létrehozasaval pedig
képes olyanra utalni, ami mar nem 6 maga” (Megyaszai, 2002: 151-152). E két teriilet mé-
diumkozi kapcsolatat Werner Wolf az un. tényleges és rejtett médiumkoziség-formakra
vezeti vissza Intermedialitit cimmel megjelent munkdjaban (Wolf, 2008). Csath Géza,
Kosztolanyi Dezsé és Milké Izidor opusaban az utdbbi, a rejtett intermedialitas esete valik
inkabb meghatarozéva. Kép és textus e viszonyaban a miivészetek egymastol elkiilonitve,
csakis az olvas6-nézé elméjében léteznek, s nem mutatkoznak meg egyazon térben, de a
referencialis azonossagok alapjan mégis parhuzamot vonhatunk kézéttitk (Kibédi Varga,
1997: 309). A képzémiivészet szemiotikai rendszerére mutatd utalasként miikods, azaz a
vizualis médium jelrendszerének imitalasat szolgdlo szovegrészlet a vizsgalt irék miveiben
minddssze néhany alkalommal fordul eld. ,Nyari reggel volt. Egy szép, iide, friss reggel,
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amilyen oly kevés van az ideges ember életében. Az 6rom a napsugarakban olyan vastagon
omlott szerte a leveg6ben, mint a tizenot év el6tti naturalista piktorok képein a festék. Ko-
ros-koriil nyugodt, sik tdj, palmafakkal, a tavolban egy piramis.” (kiemelés t6lem - K. A.)
- olvashaté Csath Géza Egyiptomi Jézsef cimu novelldjaban (Csath, 1994: 442), melyben az
ir6 az intenzivebb kozlés eszkozeként egy olyan esetet vazol fel, melyben a képi dbrazolas és
a nyelvi reprezentacio kifejezési rendszerei 6sszemosddnak. Konkrétan a naturalista festé-
szet technikdjara valo utalasaval egy magasabb szinti esztétikai hatast kelt a befogaddban.
Orosz Magdolna a narracio, az intertextualits és az intermedialitas targykorével egy-
arant foglalkoz6 kotetének a Kép és képiség az elbeszélo diszkurzusban cimu fejezetében
a verbalis és vizualis médiumok kozotti szakadék athidalasdnak egyik, alapvet6 eszko-
zéiil a festdrol és annak tevékenységérol szolo elbeszélést nevezi meg, mely narrativéjaba
agyazodva akar képleird elemek is vegyiilhetnek (Orosz, 2003: 161). Ennek mentén jar el
Milké Izidor a Lionardo és Gioconddban, ahol a kozosségi emlékezet részeként ismert,
Mona Lisa (1503) festmény keletkezésének néhdany, vélhet6en fiktiv mozzanatat beszéli el,
benne a miivész, Leonardo da Vinci miivészéletrajzanak bizonyos részleteit ismertetve. Az
elbeszélés egyértelmiien a referencialis olvasat lehetGségét veti fel, mely torténet alaphely-
zetét a kovetkezOképp vezeti fel: ,,A Mester mar nagyon hosszt id6 6ta festi a szép firenzei
asszony portréjat s talan ez az a rittratto, amely - amidta festék és modellek vannak a
vilagon - a legtovabb késziil. A né mar tobbszor mint szazszor »iilt« a nagy mtivészek s ez
még mindig nincs a munkdjaval készen. De ezuttal kénytelen megtenni az utolsé ecset-
vonasokat, mert a holgy elutazni késziil. Ezt jelenti be most a miiteremben” (Milkd, 1928:
121). Az alkotasi folyamat elbeszélésére koncentral6 jelenetek mellett el6keriilnek da Vinci
élettorténetéhez kapcsolddd anekdotak is, koztitk a Gioconda asszonyhoz ftiz6dé intim
kapcsolatarol szo6l6 taldlgatasok. A szoveg egyaltalan nem iranyul a vilag talan legismer-
tebb festményének nevezhet6 alkotds konkrét megidézésére, vizualis tartalmanak bemu-
tatasdra, hanem a fest6 és a modell egymas kozti, egymast kolcsonosen csodalo viszonyara
koncentral, mely ,,kiilonds szerelem” a vilag legszebb arcképének megteremtését eredmé-
nyezi, ami ,felbecsiilhetetlen kincse lesz valaha a miivelt Eurépanak” (Milko, 1928: 126).
Milké egy masik irdsaban, nevezetesen A legszebb portréban ugyancsak da Vinci és
Gioconda kozotti kapesolat jellegét feszegeti, melyben maga a festmény is megidéz6dik. A
narracio ez alkalommal is atterel6dik az elbeszélt koriilmények: a néi alak személyiségét
és mosolyat' ovezd rejtély, a miiremek nézdjére gyakorolt hatas, tovabbd a fest6 és a modell
kozotti kapcesolat targyaldsara. Azt a taldnyt kutatja — melyet a cimben is kiemel -, hogy
mi az oka annak, hogy a festményalak arcat, mely korantsem titulalhaté szépnek, sokan
mégis a legszebbnek taldljak. ,A Giocondo ur felesége az oka ennek a kiilonos hatasnak,
vagy Lionardo, aki festette és talan szerelemmel dolgozott a képen? Ki volt itt a nagyobb
miivész: Mona Lisa vagy Lionardo da Vinci? A rejtélyes n6 rejtélyes mosolya teszi-e e képet
vilagszép portrévd, vagy a rejtelmes miivész misztikus ecsetje?” (Milko, 1924b: 119). A
feleletet egyrészt a modell kacér természetében taldlja meg, valamint abban, hogy da Vin-
ci az istenndk idedljaval szemben a nét egy olyan hétkoznapi asszonyként abrazolja, akit

' ,[E]z a kiilonos Mona Lisa-mosoly” (Milko, 1924b: 122).
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mindenki kozelrdl ismerhet annak ellenére, hogy ,korban tavol is 4ll t6liink, emberi és
asszonyi mivoltanal fogva a redlis életiinkben hodit maganak helyet” (Milko, 1924b: 118).
»Mona Lisa, a Lionardo mester vilagszép asszonya, bizonyara nem volt koranak a legszebb
holgye s az arcképe - ett6l a nagy Mivésztdl - mégis az ismert vilag legszebb portréja. S
aki nézi, nemcsak azt allitja, hogy ez a legszebb asszony, aki valaha ranézett. Mert ez a
reneszanszdama, ha nem is éppen néz, de rakacsint az emberre és pedig ginyosan, mintha
mondana: »tetszem Neked? Kellenék, tigy-é? no perszel«” (Milké, 1924b: 117). Milké végiil
az elbeszélés zaré mondataiban tarja fel sajat vallomasat, mely szerint 6 maga sem tudja
megoldani a festmény rejtélyét, mert annak titkat ,két ember elvitte a sirba: Lionardo és
Gioconda” (Milko, 1924b: 123).

Orosz Magdolna a mar emlitett kotetének A ,képek” formdi és tipusai a narrativ
diszkurzusban fejezete alatt az elbeszélé szovegekbe agyazott képeket harom nagy cso-
portra osztja fel: fikcion kiviil 1étez8 képekre, fikcion belill 1étez6 képekre, valamint vir-
tualis képekre (ikonikus jellegi tiikorképekre és alomképekre) (Orosz, 2003: 175). Kibédi
Varga Aron azon eseteket, amikor két médium nem egyszerre, hanem egymast kovetve,
pontosabban a kép a sz6t megelézve jelenik meg, ekphraszisznak tekinti (Kibédi Varga,
1997: 310-311). A fikcion kiviil 1étez6 képek 1ényegében olyan képeket jelolnek, amelyek az
irodalmi elbeszélé szovegben elmondott fiktiv torténeten kiviil és t6le figgetleniil konk-
rét festményekként léteznek, s emiatt erételjes intertextualis potencidllal rendelkeznek
(Orosz, 2003: 175-177). Csath Géza a Schmith mézeskaldcsos cimet visel6 irasiban egy
Zichy Mihaly-féle illusztraciot emlit meg a kovetkezéképpen: ,,Két kézre fogtam a fata-
lis, nagy, nehéz kést, és probalgattam, hogyan vaghatott vele a hohér. / Eszembe jutott
azutan egy Zichy Mihaly-féle illusztracid, amely utba igazitott, és most mar heroikusan
suhogtattam a leveg6ben az dcska, de kitting acélt” (Csath, 1994: 177). Hasonloképp jar
el a Hegyszorosban, melyben a néi test ,festményszer(iségét” tematizalja (Kis, 2019: 157).
Az els6ként feltind, ,nagy széke asszony” leirdsaban Peter Paul Rubens festdmuvész néi
test szemléltetését kozvetiti az intenziv latas-, foképp sziningerekhez kapcsolodo részletek
altal: ,A bor elefantcsont szinét egyenletesen és gyengéden vilagitotta at a vér rubintja-
nak rézsaszin fénye. A félig nyitott buzaviragszint szemek alvast szinleltek, egyszersmind
azonban az égbolt végtelen tévolsagaiba is néztek, mintegy tiikorbe kacérkodva. Az orr
nemes és tokéletes rajza finomitotta meg a hatalmas testet, és kicsinyitette rubensi mére-
teit” (Csath, 1994: 170-171). Kis Petronella gondolatmenete szerint, ahogy a novella alakja
egyre kozeledik az altala csodalt néeszményhez, ugy talalja szembe magat a 1étez6 festo-
miivészeti dbrazoldsokkal (Kis, 2019: 157). Am a szdveg a tovabbiakban nem konkrétan
Tiziano Vecellio és Antonio da Correggio reneszansz fest6k valamely Vénuszt dbrazolo
festményére hivatkozik, hanem a nyelv ramutaté képessége altal azonositja a narrator altal
leirt alakokat az istennét abrazold zsanerképek képi hagyomanyaival és attributumaival.?

2Kibédi Varga Aron ismertetésében az attributumok olyan targyak és szimbolumok, melyeket mindig ugyan-
azzal a személlyel tarsitunk (Kibédi Varga, 1993: 170). Vénuszt a szerelem, a szépség és a termékenység prin-
cipiumaként a képzémiivészeti alkotasokon f6ként ruhatlanul, fekvé helyzetben abrézoljak, amely abrazolasi
attribitumok Tiziano Vecellio és Antonio da Correggio festményein is megfigyelhetéek.
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A Hegyszoros elbeszéloje a festményeken dbrazoltakhoz hasonl6 helyzetben és koriilmé-
nyek kozott talal ra a n6kre, mely hivatkozott szovegrészlet igy hangzik: ,hamarosan el-
értem azt a néhany orgonabokrot, amelynek aljaban harom vagy négy nd hevert. Voros
hajuk bronza ragyogott a délutdni napban, és virul¢ testiik barnas tonusaiban Tiziano és
Correggio legszebb Vénuszaira emlékeztettek” (Csath, 1994: 172). Az istennére emlékezte-
t6 néalakok megidézése nem véletlen. Csath Sassy Attila Opiumalmok rajzgytjteményének
egyik, Vénuszt és Kleopatrat egyesit6 grafikdjanak méltatasa kapcsan jegyzi meg, hogy ,,A
Vénusz-kereveten az erotikus motivumoknak valosagos orgidja” (Csath, 2004: 296).

A vizualis intertextusok szovegbe valé dgyazodasanak a fentiekben vazolt iranyan to-
vabbhaladva szintén szoba hozhat6é Milké Izidor Angolok titon cimt novelldjanak azon
epizddja, melyben a narrator egy angol lany utan epekedve annak kinézetérdl a kovetkez
modon aradozik: ,bamultam az aranyszéke hajat, amely a Tizian ecsetjére mélto és a me-
sés karcsusagat, amely a legelsd szabomiivésznek is orome lehet” (Milkd, 1924a: 197-198).
A kiragadott szemelvények esetében érzékelhet6, hogy a megidézett alkotdk és alkotasaik
nem jatszanak kiemelkedd szerepet a szovegtérben, nem iranyul targyukra szamottevo
figyelem, minddssze egy erGteljesebb illusztrativ és sszehasonlitast felkinalé viszonyt
probéalnak érzékeltetni, mintha az egyszert leirds elégtelennek bizonyulna. Természetesen
a sz6 és kép kapcsolatdnak ilyen esetei akkor fejtik ki legerdteljesebb hatasukat, ha a be-
fogadonak ismeretében allnak a hivatkozott mtialkotasok is. A szobor megidézéseket tar-
talmazé irodalmi szovegek a leirasokat szintgy vizualisan elképzelhet6bbé teszik. ,Nem
csak a festmények, a szobrok is torténetet »beszélnek el« mozdulataikkal, testtartdsukkal
és szimbdlumaikkal a jelbeszéd nyelvén.” - irja Horvath Futé Hargita kotetének Festmé-
nyek a falon - miivészetkozi poétika cimii fejezetében (Horvath Futd, 2009: 64). Jol vilagitja
meg a festmény és a szobor érzékelése kozotti kiilonbségeket Kosztolanyi Dezsé Aranysdr-
kdny regényének figuraja, Novak Antal, amikor a megszégyenité megverése utan Liszner
Vilmos alakjat képzeli maga elé: ,Nem is képszertien, hanem dombormiszertien, mint
egy szobrot, Uigy, hogyha hozzaér, meg is tudja tapintani” (Kosztolanyi, 2008: 202). Milké
Izidor Firenzei eset cimli mtivében a f6hdsnd, Giulietta ,feltaimadasa” utan ugy ildogél a
sirja szélén, allat a kezére timasztva, mint ,,Michel Angelo” egy szobra (Milko, 1924a: 45).
Konkrét alkotasra mutat6 hivatkozast azonban a szoveg nem tartalmaz, mégis a kontextus
arra enged kovetkeztetni, hogy az iré a Medici-siremlék valamelyik néalakjara (1. és 2.
abra) gondolhatott, amikor a né pdzat probalta érzékeltetni.

A Firenzei eset kezdetén, a fiktiv néalak bemutatasakor a szépséget a miivészi meg6ro-
kités lehetdségével kapcsolja dssze. Giuliettara ,,a flérenci koztarsasag legszebb fiatal hol-
gyeként” utal, kinek arcképét érdemes volna meg6rokiteni az utdkor szamara, csak sajna-
lattal jelenti, hogy ilyen ,,érdekes dokumentum nem maradt az utékorra”. A narrator a lany
vizualis képét a kovetkezé modon tolmacsolja verbélisan: ,,Bejartam az dsszes galléridkat,
a kevésbé nevezeteseket is, Firenzében és kornyékén, de nem talaltam fol sehol Giulietta
portréjat, amelyet valoszintleg a toszkanai iskola nem egy jeles miivésze festett meg. Meg
kell elégedniink a kronikasok leirasaval... Muratori® szerint alakja fejedelmi volt és pa-

3 Ludovico Antonio Muratori (1672-1750) olasz torténész
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1. bra: Michelangelo: Medici-siremlék 2. abra: Michelangelo: Medici-siremlék
Ejszaka (1520-1534) Hajnal (1520-1534)

rancsolé mint Diandé, s arcanak elefantcsontszind fehérségébdl csodasan vilagitottak ki
mélytiizii fekete szeméi, melyeknek pillantdsara verssé lett minden préza és szonetté min-
den ostobasag. Tiraboschi* pedig azt jegyzi fel réla, hogy majdnem foldig éré haja oly dus
volt, mikép beburkolézhatnék s eltakarhatta vele minden béjait egészen a labujja hegyéig.
Burlamacchi® végiil formas kis kezeirdl és keskeny finomnyergt labairdl ad hirt az amu-
16 utdkornak, mely ez adatok alapjan legalabb halavadny képet alkothat maganak egy a
renaissance korszakaban virult szépséges sztiz plasztikus erényeir6l” (Milko, 1924a: 9-10).

Milké masik szobormegidézésében, a Szépség és tehetség szovegében egy kr. e. 1. vagy
2. szazadbdl szdrmazo, ismeretlen alkoté keze munkdjanak kdszonhetd, antik romai
marvanyszoborra (3. abra) valé hivatkozas dltal lattatja vizudlisan a férfiak kozott folyo
eszmecsere targyat: a néi nem modelljét. ,Tarsalgas kozben a néi szépségrdl is volt szo,
s valaki azt a nem egészen Uj igazsagot, de ott meglepetésszertien hangzé megjegyzést
tette, hogy a ndi szépség ritkdn jar egyiitt kivald szellemi tulajdonsagokkal; hogy a Venus
Kallipigosznak®, ennek a képzelheté legbajosabb nészobornak az arca nem tiikroz vissza
éppen szokrateszi bolcsességet; hogy a szabalyos és rajzhibatlan arcvondsok nyugodtsaga
mogiil nem sokszor tor el6 az espirit mozgékony 6rdoge; hogy az igazan szép nének, a
szoborszépnek meg a festé vasznara kivankozé klasszikus tokéletességnek szabalyszerint
le kell mondania arrdl, hogy szellemével hoditsa meg a férfit, amire egyébardnt nincsen
raszorulva” (Milkd, 1924b: 251-252).

A nbk védelmének szerelmes figurdja pedig antik festmények és szobrok néalakja-
it hasznalja fel viszonyitasi pontul, hogy bebizonyitsa kivélasztott holgyének szépségét:

4 Girolamo Tiraboschi (1731-1794) olasz irodalomkritikus
* Francesco Burlamacchi (1498-1548) olasz politikus
¢ A szobor eredeti neve Venus Callipyge.
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,Oket akarom megszégyeniteni, az istenndket... Itt
vannak Tizian déesse-ei s a Canova Venus Victrix-e, a
kit fiit6tt szobaban mintazott a mlivész a legszebb Bo-
naparte-lany fehérségeir6l. Aztan egy sereg antik Vé-
nusz: a Louvre-beli mildi holgy, a ki - szegény! - nem
viselhet karpereczeket, a medicei, a kapitdliumi, meg
a napolyi Kallipigosz, a kinek a nevét csak gorogiil
szabad kimondani, a capuai, és még egy par, a melyek
mind cstifak magéhoz képest...” (Milkd, 1897: 79).

Milké fikcion kivilli médiumkozi utalasai dgy
teszik lehet6vé a vonatkozott képzémivészeti és iro-
dalmi alkotas kozotti kapcsolat 1étrejovetelét, hogy a
kép vagy szobor meghatarozhatd elemei ugyancsak a
szoveg meghatdrozhato elemeivé valnak. Az ilyen al-
kalmazasi mod, avagy hasonldsagi viszonyokat meg-
hatdrozé mechanizmus Orosz Magdolna szerint ,,az
illusztraciééhoz hasonlithat6, csak éppen ellenkezd
iranyban megy végbe: nem képek vonatkoznak iro-
dalmi szovegre, hanem az irodalmi sz6veg utal inter-
textudlisan képi eldzményére” (Orosz, 2003: 181-182).
Miivei tobbnyire igencsak pontos hivatkozasokat
tartalmaznak az intertextudlisan megnyild, kép-
zomivészeti alkotasokat illetden, esetitkben nincs
sziikség talalgatasokra, asszociaciok felfedezésére,
annal inkabb a szovegek miivészettorténeti olvasatara. A Moliére nagykandllal eszik
kezdéképében kép és textus médiumat kapcsolja Ossze, amikor Jean Hégésippe Vetter
Moliére recu par Louis XIV cimi festményének (1864) (4. abra) konkrét képi aposztrofala-
saval vezeti fel az iras koriilményeit, hiszen a szovegben az alkotason latottak elevenednek
meg tulajdonképpen a kép mogotti torténetet megirasaval.

»Jean Hégésippe Vetter-nek van egy festménye, amely genre-képnek késziilt, de his-
toriainak is bevalik. Targya: XIV. Lajos és Moliére egyiitt ebédelnek. (Persze a kiraly asz-
talanal.) El6ttiik és mogottitk mintegy huszonot figura, mind a Moliére alkotasai, az 6
vigjatékaibol valok. Mintha azt akarnd mondani a piktor, hogy e két kivalosag kozil a
koltd a nagyobb uar, mert vele tartanak, akiket teremtett. S a kirdly egyedill van... Ezek az
alakok a nagy vigjatékiré halhatatlansagat hirdetik mar az életében, a kiralyét majd csak
késébb allapitja meg a Torténelem” (Milkd, 1928: 7).

Az ilyen jellegli képi elbeszélés vagy megidézés alkalmaval a szveg olvasasanak leg-
idealisabb formadja, ha mellette a képet is szemléljitkk. A fentiekben vazolt példa esetében,
mivel a festmény reprodukcidja nem lathaté az olvasassal egy id6ben, Milké annak le-
irasaval potolja a vizudlis élményt. Az idézett szovegrész a képzdmuvészet médiumanak
bevondsaval talmutat 6nmagan, mely megfeleld esetben felidézi a verbalisan hivatko-

3. dbra: Anonymus:
Venus Callipyge
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4. abra: Jean Hégésippe Vetter: Moliére recu par Louis XIV (1864)

zott targyat a befogaddban. Viszont mas alkalmakkor Milké az olvasé ismeretében biz-
va minddssze utal bizonyos, intertextualisan megnyilé mivekre, ahogy teszi az Eveline
vélasztban, melyben Raffaello Sanzio Madonna della Seggiola festménye (1513-1514) (5.
abra) idézédik meg par pillanat erejéig. Hozza kell tenni, hogy ezen alkotdshoz nem jarul
kiemelt rendeltetés, a szovegtér vizudlis kellékeként tinik fel azon epizodban, amikor a
novella hdsnéje, Eveline e ,Vallast s egyben a Miivészetet” képviseld festmény mdsolata
elétt imadkozik, és kér segitséget, hogy valasztani tudjon két kéréje kozott (Milko, 1924b:
51). Emiatt a torténet szempontjabdl elegendének bizonyul a befogadénak nyujtott ropke
utalas is, amely inkabb a szoveg jelentésstrukturajanak kialakitasaban jatszik szerepet ab-
ban a tekintetben, hogy a reneszansz alapokon nyugvé szentképek abrazolasi szokasait,
illetve a hozzajuk fliz6d6 valldsi hitatot idézi meg.

Szegedy-Maszak Mihdly a tarsmuvészetek irodalmi alkotdsokban valé szerepelte-
tésének targyalasat Gérard Genette két alapvetd megkiilonboztetésének, az emlités és a
hasznalat fogalmanak tisztazasaval kezdi a Szd, kép, zene cimii kotetében. Magyarazata
szerint az emlités a miivészetek gyengébb kapcsolatat feltételezi, mely a fenti, Eveline vd-
laszt novelldban remekiil érvényre jut. A hasznélat ehhez képest az intermedialitas erétel-
jesebb, akar kozponti szerepet jatszo megnyilvanulasként értelmezhetd (Szegedy-Maszak,
2007: 155). Milké két irdsaban, nagyobb hangsulyt kapva, éppen a kiilonbozé képzo-
miivészeti alkotasokra vald hivatkozasokkal vezeti be vagy jellemzi egy-egy karakterét,
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5. abra: Raffaello Sanzio:
Madonna della Seggiola (1513-1514)

amely szerepeltetések igy hasznalatnak tekint-
hetéek. A Forradalom elétt torténetének f6-
alakja, Marie Antoinette testvérének, Jozsef
csaszdrnak a kévetkezdket mondja: ,Néha
nagyon boldognak érzem magam, maskor
meg azt hiszem, jobb lett volna nem sziilet-
nem, vagy ha mar sziilettem, jobb lett volna
pasztorlanynak lennem, olyannak, amindket
Boucher-nek a képein latni” (Milko, 1928: 79).
A fentiekben is tapasztaltak esetében a fikcion ki-
vill 1étez6, széba hozott festmények nem figyelhe-
téek meg kozvetlenill, hanem kizarolag csak az emlék-
képeket el6hivé bels6 latas szamara valnak hozzaférhetévé
(Orosz, 2003: 158). A Forradalom elttben idézett, képi hivatkozas értelmezéséhez szintén
ismerniink kell Francois Boucher alkotasait ahhoz, hogy az elbeszélés alakjat vizudlisan a
képen lathat6 alakokkal tudjuk azonositani, hiszen e nélkiil az utalas nem éri el tervezett
céljat. Boucher életmivébdl jol kitlinik, hogy kedvelt témadjaként, egy egész sorozatnyi, ide-
alisztikus jeleneteket dbrazolé olajfestményén pasztorlany alakokat festett meg (6-9. abra).

6. abra: Francois Boucher: 7. abra: Francois Boucher: Un été pastoral
Un automne pastoral (1749) avec un joueur de cornemuse (1749)
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8. dbra: Francois Boucher: 9. dbra: Frangois Boucher:
L’Aimable Pastorale (1762) La Jardiniére endormie (1762)

Ezt a narracids stratégiat, a vizualis és verbalis kifejezésmdd érintkezését alkalmazva
keriil beépitésre A kolts és a haldl irasaba a kolt6 elétt megjelend Halal perszonifikacidja
is, ki kinézetében szintén képzémiivészeti alkotasokon, pontosabban Kacziany Odén egy-
tonusu kompozici6in (10-13. abra) latottak alapjan elevenedik meg. Kaczidnyrél Ninkov
Kovacev Olga jegyzi a tényt, hogy egész életmiivében, leszamitva életképeit, leginkabb a
halal kototte le a figyelmét. Képeit a vad, vilagvégét joslo szinek, a gomolygo felh6k és a
kietlen tdjak jellemzik, kedvenc alakjaként pedig a szazadfordulé emblematikajanak egyik
f6 elemének szamitd kaszas halal tlinik fel (Ninkov Kovacev, 2010: 61). A képzémiivész
emlitett képein a Halalt megtestesit6 figura egymaga, tobbnyire lovon iilve és s6tét lepelbe
burkoldzva, a kezében hatalmas kaszaval szerepel. Az arcvondsai elmosddottak és kivehe-
tetlenek, annak titokzatossagat és fenyeget6 jellegét tovabb novelve. Milké Kaczidny Ha-
lal-abrazolasnak megfeleléen idézi meg ekphrasztikusan a sajat fikcids alakjat. A dramai
hatds fokozasa érdekében, mely ugyanakkor a reprodukcio hidnya miatt a festmény helyet-
tesitését is szolgdlja, a jelzett szovegrészben a kovetkezd, vizualitast potlo ismertet6t kozli:
»De amint 1atja, ide elegdns modon allitottam be. Kozonséges nyarspolgaroknal és egyéb
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szlirke halandoknal gyalokszerrel szoktam megjelenni a kaszamat suhogtatva, - 6nt, poé-
tat, megbecsiiltem azzal, hogy lovon nyargaltam be, ahogy egyszer Kacziany megfestett, s
a kaszamat eldugtam a kdponyegem ala” (Milko, 1924c: 16).

10. &bra: Kaczidny Odon: Mors eques
(1900-1903 koz6tt)

12. dbra: Kacziany Odén: Pallida Mors
(1906)

11. abra: Kacziany Odén: A vdndorlé haldl
(1911)

A fenti novellakbol latszik, hogy Milké
fikcion kivill létezé képi utaldsait hol il-
lusztrativ, hol helyzetteremté formaban
vonja bele miiveibe, amelyek szambavéte-
1ét kovetSen az is kitlinik, hogy a szoveg
médiumaban mtikods, szé és kép érint-
kezések hatasfoka a sziikséges ismeretek
vagy leiras hidnyaban csakis alacsony
szinten mozoghat.

Kosztoldnyi Edes Annajéban a regény-
id6 pontos kijelolése mellett az adott tor-
ténelmi iddszakot a szovegtérben jelenlévd
vagy éppen hidnyzé vizudlis alkotdsok is
aktivizaljak. ,,Sehol egy fiiggony, egy fest-
mény. A kopar falakon csak a fesziilet, me-
lyet férje tiltakozasa ellenére sem engedett
levenni, meg a poharszék mellett az a fo-
tografia, mely Piroskat dbrézolja, egyetlen
hatéves kislanyat, aki gyertyak, viragok
kozt fekszik a ravatalon.” - ismerjiik meg
Vizyék diszitdelemekt6l mentes lakdsat a
regény elsé fejezeteibdl (Kosztolanyi, 2007:
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14. dbra: Berény Robert: Fegyverbe! Fegyverbe! (1919)
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33), mely hatterében az uralmon 1év6 politika elvarasait érzékelhetjiik. A proletardikta-
tura bukasaval egy nappal kordbban kezdetét vevé események ismertetésekor tiinik fel
a Tanacskoztarsasag ikonikus, Fegyverbe! Fegyverbe! cimt plakatjanak (1919) (14. 4dbra)
leirasa, melyet Vizy Kornél a politikai hatalomvaltasrdl valo értesiilése utdn, felfokozott
érzelmi allapotdban vesz szemiigyre. A hirtelen bekovetkezett valtozasok jelképes hir-
nokévé az iddjaras valik: ,,Felhd sehol. Almos levegé nehezedett mindenre, mint nyari
zivatarok kitorése elétt” (Kosztolanyi, 2007: 13-14). A kormany lemondasardl sz4lo, friss
hireket az emberek az utcan kis csoportokban, suttogva targyaljak. Vizy a hangosan kife-
jezett dromszavai utdn attdl tart, hogy feleldsségre fogjak vonni. Ekkor 1ép be a szovegbe a
politikai jellegt, toborzé plakaton dbrazoltak vizudlis elbeszélése, melyen a férfi tekintete
csak az utdn tud hosszabb ideig elid6zni, hogy az érvényét veszti: ezt orditotta: Fegyverbe,
fegyverbel, az a vad, 6riilt matréz, aki egy lobogét razott hihetetlen lendiilettel, egészen
Osszeolvadva vele, s gy kitdtotta csontos szajat, mintha el akarta volna nyelni a vilagot.
/ Vizy sokszor elment e falragasz mellett, de igazdn sohase merte megnézni. Ugyszélvan
most nézte meg el6szor nyugodtan, kaprazas nélkiil, ahogy a ledldoz6 napot nézziik meg,
mely mdr nem sérti szemiinket” (Kosztoldnyi, 2007: 14).

Az irodalmi mivek vizudlis intertextusainak azonositasa azonban nem mindig bizo-
nyul egyszert feladatnak. Csath a Palincsay novelldjaban réviden megemlit négy, a nar-
rator altal ,érdekes és gondolkodasra kelt6nek” titulalt képet: a Ganiimédész elrabldsdt, a
Téli szankdzdst, a Szarvasvaddszatot és a Velencei éjt (Csath, 1994: 393-394). Am azokat
a képleirasok hijan nem lehet egyértelmien létez6 festményekhez kétni, meglehet, hogy
nincs is valés megfelel6jiik. Igy az sem allithaté bizton, hogy a Ganiimédész elrabldsa
Rembrandt azonos cimet visel6 alkotasat
(15. abra) idézi-e meg. A képek cimeinek
altalanossaga miatt nem konstatalhaté egy
konkrét alkotashoz fliz6d6 referencia, hi-
szen azok a képi megfeleltetés tobb lehetd-
ségét is felvetik.

A fikcién beliili képek a fikcion beliil/
keresztiil keletkeznek, mivel esetiikben
olyan fest6k muveirdl van szo, akik szerep-
16ként a fiktiv vilaghoz tartoznak, alkotasa-
ik révén vannak benne jelen. - foglalja 6ssze
Orosz Magdolna a narrativ diszkurzusban
megjelend képi utalasok méasodik nagy cso-
portjanak jellemzdit (Orosz, 2003: 186). E
tipus tobb megmutatkozasi format is 6lthet.
Tematikus elemként funkcionalhat, ezaltal
a ,fiktiv kép és tobbnyire a képpel kapcso-
latban all6 fiktiv mavészfigura felbukkand-

15. dbra: Rembrandt: Ganymed in den e
Fiingen des Adlers (1635) sa alkalmat adhat arra, hogy a miivészi ab-
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razolds kérdései és nehézségei metasikon, de egyuttal a fikcion beliil keriiljenek el6” (Orosz,
2003: 187). A vizsgalt irok szovegeiben tobb alkalommal taldlkozhatunk - kozponti vagy
mellékszerepléként - festékkel, példaul Milkoé Izidor Téli Tdjkép irasaban; valamint Csath
Géza novellahéseivel a Palincsayban és a Pin haldldban. Milko valds fest6mitivészeket idéz
meg a mar el6zéekben elemzett két, da Vinci alakjat tematizalo novellajdban: a Lionardo és
Gioconddban és A legszebb portréban, illetve a Légyott szovegében hivatkozasi pontul két
magyar szarmazasu, elsésorban portréképeikrél ismert mivész: Laszlo Flop” és Szenes Fii-
16p® neve tiinik fel (Milko, 1924b: 112). A felsorolt mivész karakterek mellett megjelennek
szobraszok is, tobbek kozott Kosztolanyi Dezsé Kdroly apja és Csath Géza Nagy Baldzs -
Kis Baldzs miiveiben. Tovabba megemlithet6 Csath Souvenir cimd, életrajzi vonatkozasokat
magéba rejt6 szovege is, melyben az elbeszél$ régi ismerése, Bulcsu Pal a gimnaziumi évei
alatt miivésznek, festonek késziil: ,,Eleven, bator és mozgékony fiti voltam akkor. Allandéan
az élet kiilsd valdsaga foglalkoztatott. Minden percemet egy 6romteli csodalkozasban életem
at. Fest6nek késziiltem. Rajzoltam, festettem, és mintdztam. A szinek, a formék, a vonalak
folytonos elragadtatasban és izgalomban tartottak. Délutanonként, a gimnaziumbol hazaér-
kezve megozsonnaztam. Utdna minden er6met megfeszitve, egy dra alatt végeztem a tanul-
nivaldkkal. Mindezt azért, hogy el6vehessem a vazlatkonyvemet, a festékeimet, s gondtala-
nul mulathassak velok. Benndk, velok éltem késo estig. Soha tobbé nem fogom olyan szép-
nek, egyszertinek latni az életet. Milyen boldogan fekiidtem dgyba esténként! Nem annak
oriiltem, hogy nagy muvész leszek valaha, hanem meg voltam elégedve mindennel, ahogy
folyt az életem, amit rajzoltam...” (Csath, 1994: 451).

A fent megnevezett, fikcios miivész karakterekkel kapcsolatban figyelemre mélté tény,
hogy tobbnyire olyan megrekedt, kidbrandult emberek, akik nem tudnak a tehetségiik-
nek megfeleld életet élni, s nem kapnak a kornyezetiiktdl elismerést. Egyetlen kivételként
Csath Nagy Baldzs - Kis Baldzs novelldjaban szereplé édesapa, Aldori Baldzs szobraszmi-
vész nevezhet6 meg. A szobrdsz munkassagat gyermekei szemszogén keresztiil ismerjitk
meg, akik ismereteiket egy lexikonbdl és a felndttek egymas kozotti beszélgetésének ki-
hallgatasabol szerzik. ,Ma kétségteleniil 6 a legnagyobb magyar szobrasz, nevét az egész
vilagon 6smerik...” - olvassak fel ahitattal a lexikon édesapjukrol sz016 méltatasat egymas
utan tobb alkalommal is (Csath, 1994: 154). Azonban a folytatdsbol nyilvanvaléova valik,
hogy az iras kozpontjaban 4ll6 tematika tullép a miivész alak tehetségének vitatdsa kérdé-
sén. A torténet inkabb a csalad hattérben meghuzodo tragédiara, az édesapa félrelépéseire
és az édesanya szenvedésére iranyul, melyet a gyerekek egymads kozti artatlan, a helyzetet
nem ¢értd beszélgetése még inkabb kihangstlyoz. Viszont a Kdroly apja, a Pdn haldla és a
Palincsay novellak vagy teljesen végig kovetik a milivész szereplok végsé kidbrandulasahoz
vezetd utat, vagy azt az elbeszéléssel parhuzamosan, egy kiilsé megfigyelé szemszogb6l
ismertetik, probaljak megfejteni. Az okok minden esetben valamilyen maganéleti problé-
mabdl erednek, mely kovetkeztében e figurak elveszitik a mtivészet irdnti érdekl6désiiket,
és képtelenné valnak az alkotésra.

7 Laszl6 Fulop Elek (1869-1937), sziiletési neve Laub Fillop, magyar festémiivész
8 Szenes Fillop (1863-1944), sziiletési neve Stern Fiilop, magyar festdmiivész
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Csath a Pdn haldldban a festd és modell kozott kialakulé intim kapcsolatrdl ir, melyrdl
maga a fest6 szemszogébol vall. ,Megtalaltuk és megértettiik egymadst. / Munkatarsam volt
a festésben. Megmondtam neki, mit akarok festeni. Megértette a szivével, csendesen meg-
csokolt, én is 6t. S festeni kezdtem. / Istennek éreztem magam, mikor ilyenkor az ecsettel
kezemben vasznam elé iiltem” (Csath, 1994: 263). A novellaban a mivész két fikcion beliil
keletkez6 képe is feltlinik, mint életének két meghatarozé emlékének megtestesitéi. Az
els6 a szeretett modelljével valé megismerkedés jelenetét mutatja be, mely felbukkandsa
egyuttal a multidézést is felkinalja: ,Egy szép méjusi nap taldlkoztunk elészor. Ezt a taldl-
kozast megfestettem. Szinhely a szegényes miiterem; szemben egymassal a fiatal festd és
a szép modell...” (Csath, 1994: 263). A masik fikcids festmény pedig a miivész legjobban
sikertilt, a novella cimében is megidézett alkotas, mely bemutatasa altal a miivészi dbrazo-
las céljai mogé is bepillanthatunk. A csak textualisan létez6 kép verbalis leirasa altal kony-
nyedén vizualizalhatova valik az olvaso szamadra, melyet a gérog mitologiai alakhoz jarulé
attributumok (kecskeldb, nimfak) hozzarendelései tovabb fokoznak: ,,Azt a szomoru, de
szomorusagaban is szép jelenetet dbrazolja, midén Pan, az 6kori képzelddés miivészistene,
a nagy, kecskelabu és nemesarcu szatir meghal. A miivészet vele koltozik a f6ldrél. A naiv
mesekor, a képzeletek kolt6i orszaga. A miivészetek boldog hazdja. / Ezt akartam avval a
képpel elmondani, hogy a muvészet egyediili szép valami, ami tokéletes is a foldon. Ezt
mondtdk a siraté6 nimfak, a novények, a kovek, a halott Pan arca. Az utolsé legszebb je-
lenet... A f6ld abrandvilaga tavozik innen. / Mindent el tudtam mondani, amit akartam
ezen a képen” (Csath, 1994: 264). Szajbély Mihdly a felbukkand gorog isten legenddjanak
motivumat Reviczky Gyula azonos cimd, a szazadfordulén igen széleskorti ismeretségnek
orvendd kolteményéhez koti (Szajbély, 2019: 59). A festmény kozponti szerepet tolt be a
szlizsé tematikdjaban, hiszen el6re megjovendoli a festé kidbrandulasahoz vezetd tragédia
okat: a muzsa halalat. Az eset utini mlvészetvesztés érzését az ir6 ily modon érzékelteti:
»Mikor ott fekiidt a karjaim kozott a hofehér parnan, kibomlott, széke hajaval, holtan,
éreztem, hogy itt hagy engem a mivészetem mozgatdja is, az ecsetem ver6fényes szinei el-
vesznek. Elis vesztek... / Az én sz8ke szép Pdnom meghalt. O volt a Pdn, a miivészisten, az
abrandos képzeletlény, a szép arcu, szelid szatir. [...] Aztan j6 ideig nem dolgoztam. Mikor
mar dolgozni tudtam, akkor is sirtam csak az ecsettel. Unalmasak lettek a képeim, mint az
Ujsagok mondtak” (Csath, 1994: 264-265).

A fikcion beliili képek szorosabb értelmiikben valhatnak a torténet olyan elemeivé is,
amelyek a fiktiv cselekmény egyes mozzanatait stiritve abrazoljak vagy motivaljak az ese-
ményeket. ,Az ilyen elemek egyik fajtaja az »elbeszélés tirtigyéiil szolgald kép«: ezek olyan
fiktiv képek, amelyek kivaltjak a cselekmény elmonddsat azaltal, hogy a fiktiv elbeszélt
vilag egyes eseményeit, mozzanatait vagy figurait bevezetik, és ezzel a fiktiv vildg egyes
tulajdonsagaira is eléremutatnak” (Orosz, 2003: 190). Milké egyik irdsanak, a Nagy Pali
jegyzbkonyve torténetének kozéppontjaba az elbeszél$ agglegény két baratjanak gyonyori
feleségeihez fiz8d6 vonzalmat allitja, aki nem tud donteni a férjezett asszonyok kozott,
hogy ,melyikiikért volna érdemesebb elkarhozni”. Dilemmaja soran vonasaikat egy kép-
zeletbeli portrén egyesiti, amely ugyanakkor a novella témdjat, a h6s dontésképtelenségét
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is megvilagitja: ,A két néalak sziluettjei Gsszefolytak a képzelete elott egy képpé, egyi-
kévé a legszebbeknek, amelyeket valaha latott. (Ekkor irhatta be a noteszébe ezt a mon-
dast: »A festék azért tudnak szebb néket festeni, mint amindk a vilagon vannak, mert
6k egy portréban egyesitik mindazt a sok szépséget, amelyek a néismerGseiket diszitik.«
O is egyesitette a két szépséget.) Az egyiknek fejét odahelyezte gondolatban a méasiknak
nyakdra, aztdn emennek derekdt amannak a torzsével alkotta eggyé. Osszegytrta, gyfirte,
olvasztotta, forrasztotta, enyvezte, ragasztotta a két személyt s valami Gjat, még soha nem
latottat, férfiszemnek ismeretlent teremtett bel6lik...” (Milkd, 1924b: 35-36).

A bemutatott esetek mellett a fikcion beliil keletkez6 képek jelentkezhetnek mint ,,a
konfliktus kivaltdi, hordozoi, mégpedig abban az értelemben, hogy a kép az elbeszélt
torténet egyes mozzanatait leképezi vagy kivaltja” (Orosz, 2003: 190-191). Kosztolanyi
Aranysdarkdny regényében néhany alkalommal ,,rapillanthatunk” Novak Antal elhunyt fe-
leségének arcképére, mely egy alkalommal Hilda perspektivéjabol valik az olvasé szamara
is ,lathatova™ ,A szalonban aranyramaban anyja képe logott, kit »anyuskanak« nevezett,
s ugy beszélt rdla, bizonyos folilletes hangsullyal, mintha még élne, az arvasiga tudata
nélkill. / Mindig ez az asszony nézett ra. Koszoruba kotott kis haja, piciny, puha, csoppet
16g6 melle, aranyos termete, piskdtakeze s széja, mely kinyilt, mintegy egy masik sz4j utan,
lanyosnak mutatta, majdnem gyermekesnek. Szeme forrén és mélyen sotétlett, de minden
Gszinteség nélkiil, s szemoldokei az orrt6n Osszeértek. Fejét, mely, ugy tetszett, magasra
polcolt parnakon pihent, hatravetette, s valami tavoli felé nézett, az anya és feleség rejtett
banataval” (Kosztolanyi, 2008: 54-55). A kép eltéré hatast gyakorol Novakra és Hildara.
A lany, aki balvanyozza édesanyjat, rettenetesnek taldlja azt: ,Valami rajztandr készitette
egy fénykép alapjan. Hasonlitott hozza, de nem egészen. Egy idegen volt, ki mégis 6. A
kontar rajzol6 kemény irénjaval merevvé tette a szembogarat, azonkiviil a ceruzarajzot ki
is szinezte, ugyhogy az arc 6rokké pirosan langolt, mintegy negyvenfokos lazban, a tiid6-
vész tlzrézsiival” (Kosztoldnyi, 2008: 55). Edesanyjat inkabb olvasmanyai ndalakjaival
egyezteti, ,kiknek holdas estéken kezet csokoltak”, mig az édesapa szorongasanak foko-
z6jaként rd sem bir tekinteni a képre: ,,mikor masoknak mutogatta, par kegyeletes szt
szolva a foldre siit6tte szemét” (Kosztolanyi, 2008: 55). A képmegidézésb6l érzékelhet,
hogy az asszony, majd haldla utan a réla késziilt festmény egyarant szimbolikus szerepet
tolt be a regény szovegterében, hiszen Novak sorozatos megszégyenitéseinek egyik kezde-
ti, silyponti eleme a felesége hiitlenségéhez kotédik. Nem elég biintetés a tandr szamara,
hogy lanya mind kinézetében, mind mentalitasidban egyre inkabb az anyjdhoz hasonla-
tossa valik, az éveken at a falon fiiggé portré a cselekmény multbéli torténéseinek allando
emlékeztet6jeként is szolgal. A né nemcsak feleségként, hanem sziiléként sem volt igazi
tarsa, aki még megfestett alakjaban is semmibe veszi, s szabadulni kivan téle: ,Ez a kép
azonban most se nézett szemébe, més, érdekesebb tdjakra tekintett. Ugy latszott, hogy
rab a keret aranylécei kozott, és még mindig kifelé vagyakozik ebbdl a polgari otthonbdl”
(Kosztolanyi, 2008: 103). A férfi tekintete mégis a képre téved a lanyaval valo veszekedését
kovetden, mintegy ,tandcsot kérve a halott hitvestdl”. A portré ugyanakkor eléremutat6
és sejteté funkeiot is hordoz a bekovetkezendd tragédiaval kapcsolatban. ,Minden apré
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mozzanat voltaképp egyetlen célnak van aldrendelve: motivalja, magyarazza és hitelessé
teszi Novak Antal elkeriilhetetlen tragédijat.” - mutat rd Ronay Laszl6 a mi epizddjainak
mozaikszerd illeszkedésére (Ronay, 1976: 62). Bence Erika Novak férji szerepének kudarc-
élményét az ongyilkossaggal végz6do lelki dsszeomlds elsé 1épcséfokanak nevezi, mely
végil apaként és tanarként is elszenvedett nevel6i kudarcaival tetdz6dik be (Bence, 2014:
9). Habdar meg kell emliteni, hogy Utasi Csaba Aranysdrkdny interpretacidja szerint a tanar
onkez{ halalat nem feltétleniil a megszégyenitései okozzak. Kiinduldpontul a regény alap-
konfliktusanak altalanosan ismert kozhelyét idézi, mely abbdl a felismerésbél ered, hogy
»az ember végsokig kiszolgaltatott és tehetetlen a vilag gonoszsagaival szemben; Novak
Antal nem tud kibékiilni szégyeneivel, belehal a csapdsokba, melyeket a sarszegi senkihdzi
alakok tarsasaga ramér” (Utasi, 1994: 27). Viszont végs6é konkluziéjaban a tanar megalaz-
tatasaival pArhuzamos eszmevesztésére hivja fel a figyelmet, mig végiil a szerepld ,minden
»foldi igazsagot«-ot szanalmasnak taldl, az altala elképzelt rend teljes mértékben visszajara
fordul tudatéban, s a totalis, fokozhatatlan viszonylagossag rémképe mindennemd pozitiv
bizonyossag irdnyaban lezarja el6tte az utat” (Utasi, 1994: 31).

Orosz Magdolna a fikcion beliil keletkezd képek tipologidjanak targyalasat végezetiil
egy ujszerd intertextualis Osszefiiggés lehetGségének a felvetésével zarnam. Kosztolanyi
els6 novellaskotetében megjelent, Valaki dll a kiiszobon novelldjanak ,életre kelt”, fikcids,
ndi festménye alapjan az altala évekkel késobb, 1921-ben leforditott, Oscar Wilde Dorian
Gray arcképe cimi regény fiktiv festményére asszocialhatunk. A mivek ilyen jellegti 6sz-
szekapcsolhatdsaganak alatdmasztisara nem lehet olyan filoldgiai adalékkal szolgalni,
amely egyértelmten igazolna, hogy ez az egybeesés szerepet jatszott a novella megira-
saban. A koztiik felallithatd referenciat minden esetre lehetévé teszi Kosztolanyi Babits
Mihalynak sz616, 1906. aprilis 4-én keltezett levele, melyben emlitést tesz arrdl, hogy a
kérdéses kotetet megvasarolta (Kosztolanyi, 1998: 108).
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Pet6fl Sandor A hohér kétele cimi regényét biblioterdpids szemmel olvasom mint exp-
ressziv irast. A regény szimbdlumrendszere a keletkezését megel6z6 egy év dontd jelen-
toségli élményvilagabol taplalkozik, elsdsorban a Csapd Etelke 1845. januar 7-i halala
kortilményeinek tragikus emlékét 6rokiti meg. Petéfi meglatasom szerint 6sztondsen al-
kalmazta a Pennebaker-Evans dltal kidolgozott érzelemkifejez6 irasmodot, hogy az 1846
elején lezarulo élményciklusnak poétikai format adjon, megteremtve a sorssal és idGvel
porold zseni romantikus onportréjat.

I read Sandor Pet6f’s novel A hohér kotele with a bibliotherapy eye as an expressive writ-
ing. The symbol system of the novel go back to the crucial experiences of the year before
the novel was created, primarily it perpetuates the tragic memory of the circumstances
of Etelke Csapd’s death on January 7, 1845. In my opinion, Pet6fi instinctively applied the
writing style of emotional writing created by Pennebaker—Evans in order to give a poetic
form to the cycle of experiences that ended at the beginning of 1846, creating a romantic
self-portrait of a genius struggling against fate and time.
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Biblioterapia és irodalomtudomany

Tanulmanyomban a biblioterapias megkozelités irodalomtudomdnyi alkalmazasat
kivinom szemléltetni PetSfi Sandor A héhér kitele cimi regénye keletkezéstorténeti hat-
terének vizsgalataval. E muvet egy onreflexiv alkotdi karakter megnyilatkozasaként értel-
mezem, de nem pszichobiografiat irok abban az értelemben, ahogyan Kévary Zoltan ezt a
fogalmat hasznalja. Nem fogok pszicholdgiai kijelentéseket tenni a szerz6r6l mint az elem-
zendé mi kapcsan megragadhat6 agensrdl. A Kévary Zoltan altal idézett Dilthey hermene-
utikai értelmezését kovetve a Pet6fi-életmd e sajatsagos és miifaji tekintetben egyedi darab-
jat mint az alkotdi individuacio kifejez6dését vizsgalom. (K6vary, 2014: 108, Dilthey, 1974)

A héhér kitele cimi regényt ugy értelmezem, mint a biblioterapias csoportfoglalkoza-
sokon szokasos kreativ {rasos feladatokat. Ilyenkor elsésorban nem az esztétikai forma, a
nyelvi megkonstrualtsag all a vizsgalat kozéppontjaban, hanem az énteremt6 megnyilat-
kozas tudattalan hattere. Tisztaban vagyok azzal, hogy a kivételes alkotok esetén ezek a
hatédrok elmosddnak. A zseni szinte kdzvetlenill fér hozza belsé vilagahoz, ezért van az,
hogy a nagy irék mind ugyanarrol az 6rok, archetipikus emberi tartalomrol beszélnek.
Egyediségiik ugyanakkor a feltalalt nyelvben rejlik, amellyel tjrateremtik 6narcképiiket,
Bokay Antal Jozsef Attila poétikai stratégiajara alkalmazott kifejezésével élve, poétikai
sorstorténetiiket. (Bokay, 2003: 11) Pet6fi esetén ez a sorstorténet az 1844. eleje és 1845.
eleje kozti egy év életanyagat, vagyis a névtelenségbdl és nélkiilozésbol az orszagos hirnév-
re jutds, nemkiilonben az elsé nagy szerelmi tragédia honapjainak élményvilagat, min-
denekel6tt Csap6 Etelke 1845. janudr 7-én tragikus hirtelenséggel bekovetkezett halalat
feldolgoz6 poétikai kisérletekben ragadhat6 meg.
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Az aldbbiakban az ezt az idészakot lezaro, 1846 elején keletkezett A hohér kotele cimii
regényt az 1844 végén irddott és az irodalmi beérkezés csticsat jelold Janos vitéz cimd el-
beszéld koltemény pardarabjaként fogom olvasni annak érdekében, hogy érzékelhetévé
valjon, a kolté miképpen értelmezte Ujra kordbbi alkotdi korszakanak életrajzi-miivészi
tényeit; tovabba, hogy ez a poétikai koncepcié miképpen illeszkedik a sorssal kiizdé zseni
tudatosan megalkotott, romantikus koltéi identitasahoz.

Kifelé halado keretezés: A Janos vitéztol A hohér koteléig

Az dsszehasonlitasra a két alkotas szembetiing parhuzamossagai adnak okot. Mindkét
miiben jelentds szerepet kap egy leany halala. A Jdnos vitézben az Iluska sirjarél nétt rozsa
az élet vizébe vetve Iluskava lesz Tlindérorszagban, mig a regényben egy Réza nevi lany
lesz az, aki vizbe 6li magat szerelmi banataban. A Jdnos vitéz kozponti motivuma a névcse-
re, amikor a mi kdzepén, a XIII-ik énekben a francia kiraly Kukoricza Jancsit Janos vitézzé
kereszteli, és ugyanezt teszi A hohér kitele f6szerepl6je, Andorlaki Maté a sajat szolgajaval,
amikor hiiséges Jancsijat atnevezi Janossa. A szakirodalom felfigyelt arra, hogy a Jdnos vitéz
egyik poétikai sajatossdga az, hogy a kozkeletli metaforikus kifejezések a mii egy késébbi
pontjan - Szildgyi Marton szavaival - ,fabularis értelemben,” a ,,cselekvény szintjén” visz-
szafrodnak a mi fiktiv valosagdba. Ilyen ,elevenné valé kéznyelvi metafora” a mar emlitett
rozsa. (Szilagyi, 2021: 79, 82.) Ez a két elemzett mii viszonydban is igaz. A regény ciméiil
szolgald hohérkotél, amely a regény legvégén a maga anyagi valésagaban mint a bosszt
eszkoze jut kitlintetett szerephez, el6fordul a Jdnos vitézben is, amikor a nyajat szétereszté
Jancsit gazdaja e szavakkal atkozza: ,,Sohase kertild ki a hohérkotelet!” (Pet6fi, 2001: 248)

Itt a metalepszisnek, ami az elbeszél6 muvekben megfigyelhet6 ,szintvaltas, a keretek
hierarchidjanak megbontasa,” (Kalméan, 2007: 204) egy olyan fajtajaval taldlkozunk, ami-
kor - Kalman C. Gyorgy megfogalmazasa szerint — ,,»kifelé« haladunk a keretezésben, tal
a miivon magan; amikor a mii egy masik mi révén keretez6dik be.” Kdlman C. Gyorgy az
intertextualitast is potencialis metalepszisnek tekinti, de labjegyzetben hozzateszi: ,,Felté-
ve persze, hogy az irodalmi szoveget egyedi és egyszeri, zart hatdrokkal rendelkez6 egy-
ségnek tekintjiik - ami nem az egyetlen lehetséges elgondolas.” (Kalman, 2007: 207)

A mi esetiinkre is érvényes meglatds ez, amennyiben az ellentéteket 9sszetartozd pa-
roknak tekintjiik. A hohér kotele és a Janos vitéz kozt nemcsak hasonlésagokat figyelhe-
tiink meg, de éles ellentéteket is. Ha a két mi elbeszé16i hangjat, vilagképét, cselekményé-
nek végkimenetelét nézziik, A héhér kotele mintha csak a Jdnos vitéz sotét tonust, prozai
ellenparjaként sziiletett volna meg.

Janos vitéz és a csillagok: fényszimbolika
Kukoricza Jancsi névtelen hsb6l lesz Tiindérorszag fejedelme. Szerelme, Iluska ugyan

meghal, mire Franciaorszagbol immar Janos vitézként hazatér, de a lany sirjardl letépett
rézsa a Tiindérorszagban talalhatd élet vizébe dobva feltamasztja Iluskat. Hogy Janos vitéz
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igazi naphérosz, ahhoz nem férhet kétség. Vandorlasainak sora akkor veszi kezdetét, ami-
kor a nap a zeniten tartézkodik és ,tiizesen siit le az ég tetejér6l”, azaz vélhet6en Szent Ivan
napjan, junius 24-én, a nyari napfordulé idején. Ezid6tajt lathat6 az égen a szép Atair vagy
Altair csillag a Sas csillagképben, amit az alfoldi pasztorhagyomany Tévelygé juhdsznak
nevezett. (Kilmany, 1893: 10). Utja végén az 6rok tavasz orszdgaba érkezik meg, valészind-
leg a tavaszi napéjegyenldéség idopontjaban, marcius 21-én (1844-ben és 1845-ben ez mar-
cius 20-ra esett). Az emberi élet egyetemes korforgasat szimbolizalva, az tjjasziiletést meg-
jelenitve ez az utazas éppen kilenc honapot ad ki, ami Jancsi és Iluska patakparti csokjat is
erotikus jelentéstobblettel gazdagitja. Az 6rok tavasz orszaga Tiindérorszag. Ez bizonyara
a Kis Medve vagy Kisgoncdl csillagkép, mely az északi égbolt kozepét, a Sarkesillagot is
magaba foglalja, népi neve Tiindérasszony palotdja. (Lugossy, 1855: 62, Toroczkai-Wigand,
1988: 17, 36) A torténet kozmikus id6ben a nyari napfordul6tdl a tavaszi napéjegyenlésé-
gig, az emberi életre vetitve a fogantatdstol a sziiletésig ivel, mig térben a magyar falutdl a
csillagos égbolt kozepéig terjed jelképi értelemben.

A hetedik égben: a sotétség tartomanya

A hohér kotele hasonl6 szimbolikat mutat, csak ellentétes médon. Andorlaki Maté, a
regény féhdse, igazi szaturnikus figura. Amikor élettorténetét lejegyzi, mar oreg ember,
aki remeteként tengeti életét, melynek hosszu id6 ota egyetlen értelme a bosszu. Fiatalon,
huszonkét éves koraban baratja, Ternyei Boldizsar elszereti Rdza nevii kedvesét, amiért
6 elnyeri a gazdag Ternyei minden vagyonat kartyan, amaz viszont akasztofara juttatja
Andorlaki Balint nevi fiat, amit Andorlaki végil azzal bosszul meg, hogy a Ternyeitdl
elnyert pénzbdl kartyara, pazarlasra szoktatja annak unokajat, aki végil arra a kotélre
akasztja f6l magat, amelyen Andorlaki fia is fiigg6tt valamikor. A k6tél Szaturnusz attri-
butumai kozé tartozik. (Jankovics, 1997: 26.)

Andorlaki élete torténetének lejegyzésekor ,hetven éves”. Huszonkét évesen szerelmé-
t6l baratjahoz sietve ugy fogalmaz, hogy a ,hetedik égben jart” az imént. A hetes szam
ismét a szaturnuszi vonast erdsiti, hiszen ez a bolygé a planétak kozt hagyomanyosan a
legkiilsd, hetedik szféraban mozog. Szintén szaturnuszi vonas a remeteség, az dregség, de
Szaturnusz sok mds tekintetben is a Nap ellenlabasa, ellenparja. Mivel 29 év alatt jarja
korbe az allatovet, vagyis annyi év alatt, ahdny nap telik el djholdtél djholdig, ugyanazt
az éjszakai mindséget képviseli, mint a Hold. Erdekesség, hogy a Hold 27 nap alatt keriili
meg a Foldet, és mind a Jdnos vitéz, mind pedig A héhér kotele fejezeteinek szama is ennyi.

Amennyiben a nevek szimbolikajabdl indulunk ki, a regény Csap6 Etelke haldlanak
id6szakat is felidézheti. Andorlaki fiat Balintnak hivjak, marpedig mindazon szokasok,
melyek Gjabban angolszasz hatdsra a februar 14-i Valentin, vagyis Balint napjan nalunk is
divatba jottek, valaha a bajororszagi Passaui Szent Balint janudr 7-i innepéhez, kozelebb-
rél a farsang kezdetéhez kapcsolddtak. (Jankovics, 1997: 68) Balint sziiletésérdl Ternyei
Boldizsar ad hirt a nasznép el6tt, amikor Andorlaki és Roza a templomba indul, igy hi-
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usitja meg eskiivdjiiket, mert szemet vetett Rozara. Andorlaki parbajra hivja Ternyeit az
akasztofa mellett, de megsebesiil, vére befesti a havat, innen tudni, hogy a parbaj egy téli
napon esett meg. Es onnan, hogy Mété késébb hidba prébalja vizbe vetni magit kétség-
beesésében, az be van fagyva. Labadozasa kozben keresi fel még egyszer, utoljara kedvese,
aki megbdnva, hogy kozben feleségiil ment Ternyeihez, vizbe veti magat és meghal. Balint
szliletése és Roza halala kozt tehat eltelik bizonyos id6, de ugyanabban az évben vagyunk,
a két barat huszonkét éves. Azaz itt is felttinGek az életrajzi parhuzamok: Petéfi is huszon-
két éves volt, amikor Etelke 1845. janudr 7-én elhunyt. A lany halalat keretezte a karacso-
nyi tinnepkor (és hagyomanyosan a bojt) lezarulta és a farsang bekoszonte.

Szembetlind az is, hogy Andorlaki Maté legadazabb ellensége (egykori baratja), Ternyei
Boldizsar, valamint leghtibb tdrsa és ivocimbordja, a korhely Hiripi Gaspar keresztneve
egyarant a Haromkiralyok egyikét jeloli, akiknek iinnepét koztudottan vizkeresztkor, ja-
nudr 6-4n tartja az egyhaz. Boldizsar fekete, 6 a ,,szerecsen” kiraly, ami illik a szaturnuszi
baratsaghoz, a pusztitd, Fekete Nap aspektushoz. Ellenben Hiripi Gaspar alakjanak élet-
rajzi jelent6ségére mar Zilahy Karoly is felhivta a figyelmet Petéfi-életrajzaban. Szerinte
»magat rajzolta le” benne a koltd. (Zilahy, 1864: 85.)

Ujabban Szildgyi Marton figyelt fel e figura metaleptikus szerepére. Gvadanyi Egy fa-
lusi nétdriusdban mint cigany muzsikus fordul eld, de itt 6 maga lesz nétarius, aki folyton
Gvadanyit, kedvenc kolt6jét idézi, ami Zilahy véleményét latszik timogatni, hiszen a Pest
utcainl844 Gszétdl jo fél éven at Csokonai-mentében grasszalo fiatal segédszerkeszt6 Petd-
fit a pesti polgarok ,,peleskei nétariusnak” cstfoltak. (Hatvany, 1967: 589-592)

”wor

Az irodalmi m{ mint érzelemkifejez6 iras

Ha marmost feltessziik a kérdést, hogy hol htizédik az irodalmi muvek hatara, akkor
nemcsak mu és mi viszonylatdban, de fikci6 és valosag, kiilsé és belsé vilagunk tekinteté-
ben is érvényes a kérdés. Jogossagat igazolhatja A hohér kotele konyortelen, megbocsatast
nélkiiloz6 vilaga, mely az elfojtott, tudattalan érzelmeket feldolgozé dlmok amoralitdsat
idézi. Eppen ezért A héhér kitele nemcsak vélsagterméknek, stilusparédianak, a romanti-
kus groteszk lehetdségeivel valé jatéknak tekinthetd, de a Szilagyi Marton 4ltal tételezett
»tobbféle olvasasi beallitddashoz is alkalmazkodd, nyitott szoveg” (Szilagyi, 2021: 106)
megengedi azt is, hogy a traumafeldolgozo, érzelemkifejez6 iras 6sztonds megnyilvanula-
saként olvassuk. Martinké Andras szavaival ,,a regény hdsei megannyi Pet6fi-arcok, vagy
inkabb Pet6fi-érzésallapotok.” (Martinko, 1965: 169)

A biblioterdpidban gyakran alkalmazott érzelemkifejez6 irds 1ényege abban all, hogy a
kliensnek élete legtraumatikusabb élményét dszintén kell feltarnia és kapcsolatba hoznia
élete mas részeivel — gyermekkoréval, sziileivel, barataival, szerelmeivel -, valamint azzal,
hogy ki volt a multban, most kicsoda és ki akar lenni a jovoben. A kutatdsok azt mutatjak,
hogy akik titkoljak traumaikat, rosszabb helyzetbe keriilnek, mig azok, akik képesek az
érzelemkifejezé irast kitartoan gyakorolni, jelent6s javulast tapasztalnak. (Pennebaker-
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Evans, 2018: 17, 21) Egy kolt szamadra evidens modon adddik a traumafeldolgozo irds
lehet3sége, de nagy a veszélye annak, hogy a poétikai kisérletezéseket, a személyes életté-
nyek koltéi megformalasat, amennyiben tragikus eseményhez kotédnek, a gyogyitd irds
kategéridjaba soroljuk. Milyen érvek szolnak amellett, hogy a regény tobb pusztin tuda-
tos irodalmi portréteremtésnél? Erdemes a keletkezéstorténet koriilményeit kozelebbrol
szemugyre venni.

Keletkezéstorténeti kérdések

Hogy Pet6fi mikor irta A hohér kitelét, arra nézve pontos adataink nincsenek, de az
ismert életrajzi tényekbdl az 1846. januar 16. és februar 20. kozti idészakra kovetkeztet
a szakirodalom, amikor a kolté egy honapra sziileihez vonult vissza Szalkszentmarton-
ba. (Kerényi, 2008: 209) Ekkor mar tdl volt a Berta-szerelem lelkesedésén és csalddasan
is, rengeteg irodalmi terven dolgozott, irja a Felhdket és befejezte a Tigris és hiéna cimi
dramajat. A korszakot fémjelz8 Felhdk vilagképében megfigyelhets a sotét tonus, hajlam
a meghokkentd, groteszk, st horrorisztikus, alvildgi motivumok felé. Es bar Pet6fi egész
koltészetén végigvonul ez a borzongato, killonds arnyék, (Fekete, 1968) a Felhdket olvasva
amai posztmodern olvasét talan leginkabb e gondolatszildnkok rendkiviil finom fenome-
nolégiai jatékai fogjak meg. (Hamvas, 2023)

A regény tehat mindenképpen az irdi kisérletezés, az alkotdi kiteljesedés 6sszegz6-el6-
retekinté dokumentuma. (Martinkd, 1965: 161) Ugyanakkor ismerve a koltének az évfor-
duldkhoz valé manias ragaszkodasat, nem hagyhatjuk figyelmen kiviil azt a tényt sem,
hogy majdnem pontosan egy évvel Csap6 Etelke haldla utin fogott a megirasahoz. Mi
lehetett a kivalté ok, az emlékezést meghatarozé erés élmény? Es milyen tovabbi életrajzi
tények szovidtek bele a regény motivumhaldjaba, amelyek okot adhatnak arra, hogy a
miivet az addigi életutat 6sszegz6, értelemadd alkotasnak tekintsiik?

Szabalytalan hatarsértés: valora valt metaforak

Ha e sotét betiik, amiket itt leirok,
Lennének a balsors, amely tin téged ér:
Elvetném tollamat, nem irnék, barha lenne
Minden vondsomért egy-egy orszdg a bér.

Pest, 1844. december 24.

Petéfi e versének, a Cs. E. kisasszony emlékkionyvébe (Petfi, 2001: 309) cimi rovid kolte-
ménynek egész térténete van. Vachott Sandorné visszaemlékezésébdl tudjuk, hogy e bizarr
négysoros egy meghitt karacsonyi iinnepség alkalmabol irédott. Vachott Sindorné Csapo
Maria htiga, a kék szemt, ,,sz6ke, ide arct ifju leany,” Csap6 Etelke csak néhany nappal ko-
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rabban, december 21-én toltétte be tizenotodik sziiletésnapjat, és a csaladi hagyomany szerint
a karacsonyi kalacs dagasztasaval ekkor kezdte meg a siités-f6zést, a gazdaasszonykodast.
(Hatvany, 1967: 635-637.) Etelke ezen a napon, 1844. december 24-én egy huszonnégy dgu
karacsonyi csillagot kapott a hazigazdatol, Vachott Sandortdl. Erre irtak ra a lehetséges ké-
rok nevét, hogy éjjel leszakitva az egyik szarat, abbdl josoljak meg, ki lesz a férje. Tébbnyire
rokonok jottek latogatoba: Vorosmartyék, Bajzaék, a haziasszony batyjaék, tovabba Erdélyi,
Kuthy Lajos, Kazinczy Gabor és Pet6fi. Miutan 0sszegyfilt a tarsasag és nagy éljenzések ko-
zepette behoztak a kardcsonyfat, Etelke csillagara keriilt a sor. Majdnem betelt a huszonnégy
aga, csak egy név hidnyzott még, mire — Vachottné szerint — Pet6fi sz6lalt meg varatlanul:
majd 6 irja oda a nevét. Igy sziiletett meg ez a furcsa vers, és hamarosan baljés eljelnek bi-
zonyult. ,A meglepd, s fijdalom, jelentdségteljessé fejlodott sorok, fel lének olvasva, s pilla-
natra elkomolyodast sziiltek, de amellett nagy tetszésben részesiiltek.” (Hatvany, 1967: 636)
A sors mintha 6nmagat kezdte volna széni, mar masnap meglepd hir fogadta a kivancsi
tarsasagot, legalabbis Vachottné igy emlékezett. Etelke elsé dlma utdn valoban beszakitotta
a csillag sarkat, de reggelre a csillag nem volt sehol, hidba kutattak 4t a szoba minden zugit.
A kolt6, aki minden versét fejbdl tudta, masnap ujra leirta Etelke emlékkonyvébe, ekkor
késziilt a névére szamara irédott V. S.-né emlékkonyvébe cimi vers is. (Hatvany, 1967: 637)
Széznyolcvan esztenddvel az események és szaznegyven évvel a torténtek lejegyzése
utan aligha tudhatjuk meg, hogy minden pontosan igy tortént-e, vagy az emlékez6 tudat
narrativaja kompondlta meg utélag az események e sorsszert lancolatat. Annyi bizonyos,
hogy két héttel késébb, a karacsonyi iinnepkor lezarultaval, a vizkeresztet kovet6 napon,
1845. januar 7-én Etelke erds f6fajassal jaré rovid betegeskedés utan véaratlanul elhunyt,
ami bizonydra 4j értelmet adott a babonds kardcsonyi joslatnak.! Ki hitte a sotét bettik
felolvasasakor, hogy egy kozépkori dans macabre kel életre? Engedtessék meg a kései olva-
sonak, hogy racsodalkozzon az élet kiilonlegességére, a kolt6i sz6 babonas erejére, rapil-
lantson az alkoto zseni lelkivilaganak sotét 6rvényeire. Mert hiszen a miértek, amelyeket
egy ilyen szoveg kapcsan feltehetiink, akkor is érvényesek, ha a keletkezés kortilményeirdl
sz016 emlékezet feltehetéen csaloka: Hogy jut eszébe valakinek, hogy egy tizenét éves ka-
maszlany szerelmi joscsillagdra ilyen nyomaszto, sotét szavakat irjon? Es miért a feltételes
mo6d? Miért gondolja, hogy balsors érhetné a lanyt? Mi ez a vonzalom a s6tét erdk irant?
Jaték a sorssal? Vagy a nyelv hatalmaval? A feltételes mdd vajon felfiiggesztheti-e a szavak
magikus erejét, ha birnak ilyennel? Es a gondolatmenet tovabb folytathaté. Vajon az Etelke
halala utani heves indulatok, még ha romantikus szerepjatékkal kiszinezett cselekedetek-
ben oltottek is testet, mennyiben tulajdonithatok az 6nmagat beteljesit6 koltéi joslat kival-
totta dobbenetnek? Ismerve Pet6fi szélsGséges természetét és az adott szoba vetett rogesz-
més hitét, vajon nem jogos-e a gondolat, hogy csakis egy masik mi megirasaval vonhatta
vissza a magamagara vont fogadalmat. Irni vagy nem irni? - Ez nem lehetett kérdés.

! Edesapam, néhai dr. Hamvas Odon, mikor az Etelke halalardl sz16 visszaemlékezést felolvastam neki, tobb
évtizedes héziorvosi tapasztalata nyoman aneurysma rupturdt diagnosztizalt. Elmonddsa szerint az agyi érfal
megrepedése terhes néknél, spontan vagy miivi vetélés esetén nem ritka, illetve kamasz lanyoknal, de példaul
gyors lefolydsi TBC is okozhatja.
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Id6visszaperlés

Cserjés Katalin, a Szegedi Tudomanyegyetem nyugalmazott docense szobeli megfo-
galmazasaval élve (egy maganbeszélgetésiink soran interpretalta igy a regénnyel kapcso-
latos értelmezésemet), A hohér kotele az iddvisszaperlés regénye. A szakirodalom felfigyelt
r4, hogy az id6 mulasara tett pontos utaldsok jelentGs szerepet jatszanak a narrator-f6-
hés énelbeszélésében. A regény idSkerete torténelmileg meghatarozhaté. A cselekmény
1797-ben kezdddik (hogy hol jatszodik, abbodl semmi sem deriil ki), és 1845-ben, vagyis
nagyjabol maganak a regénynek a megirsa idején ér véget. Mindenesetre abban az évben,
amelynek elején Etelke meghalt, és j korszak vette kezdetét Pet6fi irdi palyafutdsaban.

A so6tét betlik utdlagos hatasat fokozhatta, és talan igy esett Szaturnuszra a valasz-
tds, hogy e kiilonos karacsonyeste éppen teliholdra esett. Kézismert, hogy a karacsony a
Nap erébe lépésének id6szaka a téli napforduld okan, amikortdl a nappalok hosszabbodni
kezdenek, ugyanakkor asztroldgiai szempontbol ez az id6kor a Bak jegye, mely hagyoma-
nyosan Szaturnusz hdza, igy e bolygd uralma alatt all. Asztroldgiai értelemben tehat jol
magyarazhato6 a két mindség, Szaturnusz és Nap, Maté és Boldizsar kiizdelme. Erésiti ezt
a magyarazatot az is, hogy Etelke 1844. december 21-én toltétte be tizen6todik sziiletés-
napjat, azaz a téli napforduldn sziiletett. A kardcsonyi iinnepség voltaképpen sziiletésnapi
Osszejovetel is lehetett. Azt az emlékkonyvet, amelybe a sotét betlikrél sz016 vers beleke-
riilt, Etelke egy héttel korabban tinnepelt névnapjan, december 16-an nyitottak meg, az
eladdsorba kertiilt lednyt ekkor vezették be a tdrsasagba. (Kerényi, 2008: 138)

Hogy Petéfi asztrologiai konstellacidkkal bibeldott volna, meglehet6sen kétséges. Az
efemeridaszamitas hagyomanyos eszkozokkel eléggé bonyolult. Azonban a korabeli nap-
tarak a Hold aktualis fazisait a maiakhoz hasonléan jelolték, az asztroldgia dltaldnos elveit
és a jeles napokhoz kot6d6 hiedelmeket pedig a koltd is jol ismerhette. Erre utal, hogy A
héhér kotele a Janos vitéz tényszimbolikajaval ellentétben a téli félév altal képviselt alvilagi
sotétség szimbolikdjabol latszik meriteni. A sotétség a regény pesszimista, megvaltast nél-
kiil6z6 moralitasaban tiikrozédik leginkabb.

Szildgyi Marton az amoralissa valo narrator alkalmazasabol vezeti le a regény rend-
kivil pesszimista antropologidjat. (Szilagyi, 2021: 101) Az énelbeszélés szuggesztiv ereje
bevonja az olvasét, aki nehezen tudja fiiggetleniteni magat hatdsa alol. A f6szereplé-nar-
rator nézépontjaval valé azonosulds egy, a miénkkel ellentétes valosagba vezet at. Szilagyi
Marton a megbocsatas hidnyat hangstlyozza — Andorlaki szamara ,a sotétség maganak
az életnek valik a legf6bb jellemz6jévé,” a talvilagi 1ét pedig a f6ldi élet titkkorképeként lesz
lattatva, ,a feltamadds keresztény tavlata nélkal”. (Szilagyi, 2021: 93, 95)

Az irodalmi mé mint dlom és alvildg, az alvilag mint a lélek metaforaja
Szilagyi Marton mély elemzései pontosan olyannak mutatjak Andorlaki vilagat, aho-

gyan a modern filologusok az Aeneis alvilagjarasat értelmezik. Mar az antik Vergilius-
kommentator, Servius is ugy vélte, hogy a VI. énekben leirt alvildgjaras a ,hamis tudat”
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megnyilvanulasa, Gjabban pedig az elemzdék dlomként, vagy még inkabb a mddosult tu-
datéllapot belsé vizidjaként olvassak az alvilagleirast, amely ugy ttnik, a f6hés szamara
a feledés homalyaba vész, amint elhagyja az alvilag kapujat. (Vince, 2005; Ferenczi, 2010;
Dobos, 2016) A huszadik szadzadi archetipikus pszicholdgia megteremtéje, az amerikai
James Hillman az alvilagleirasokat a lélek metaforajaként értelmezte, és ezek analogidjara
probélta megérteni a tudattalan folyamatokat, igy az dlom szerepét. Hillman szerint az
alom beavatas, felkésziilés a haldlra, ezért abban egy masik valdsag tiikr6zédik. Egy olyan
vilag, amely lényegét tekintve ellentétes az éber tudat nappali valdsagaval. Nincs benne
sem id6, sem valtozds, sem moralitds. Amint mdar Freud is észrevette, az almok gyakran
amoralisak. Hillman szerint az dlom-eg6 egyenesen pszichopata. (Hillman, 1979: 41)

A narrator szuggesztiv elbeszél6i hangja, mely az olvasot az amoralis f6hdssel valo
azonosulasra csabitja, mintha a léleknek ebbe a rejtett, éjszakai tartomanyéba akarna be-
csalogatni. Szaturnusz bizonyos értelemben nemcsak a Hold megfeleldje (egyik a tél, ma-
sik az éjszaka megtestesitdje), hanem Hadészé is, aki az alvildgi Zeusz — Zeusz Khtoniosz
- képében voltaképpen az ég és fold uranak ellenpérja, igy jellemzéen szaturnikus vona-
sokat is hordoz.

Andornak és Terenye

Az érzelemkifejez irds fontos eleme a mult 6sszegzése és a jov6 perspektivainak eld-
revetitése. A hohér kotele ebbdl a szempontbdl lezarasnak, egy krizis radikalis poétikai
megoldasanak, Martinké Andras kifejezésével egy élményciklus objektivalo, epikus leza-
rasanak tekinthetd. (Martinko, 1973: 79) A bosszi maga a mti megirasa (Andorlaki is em-
lékezéseit irja 1845-ben), amelyet az id6 ura, Szaturnusz nevében, az éjszaka, vagyis a Hold
erejével hajt végre az iro, aki egyes szam elsé személyl énelbeszélése erejével masvilagra
kildi a kardcsonyi csillag sotét betdit életre kelt6 gydzelmes Napot. De hogyan jelennek
meg az odavezetd életiit fontos elemei ebben a sorstorténeti forgatékonyvben? Es meddig
kell visszatekintentink az id6ben? Ha a regény két f6szerepléjének csaladnevét vessziik,
akkor az eseményeket, legaldbbis azok életrajzi forrasait tekintve, térben is el tudjuk he-
lyezni. Ennek alapjan a regény az 1844 februarjaval kezd6dé sorsfordité idészakot 6rokiti
meg, amely Pet6fi személyes és kolt6i individuacidjaban donté jelentGséggel birt.

Pet6fi 1843-1844 telét debreceni szallasadondje joindulatabdl huzta ki. Leromlott
egészségi allapotban, a debreceni szinhaz provincialis viszonyai miatti keser(iségben, ba-
rati kolesonokkel, zsebében egy kétetre valo verssel gyalog indult utnak Pestre a téli hideg-
ben, hogy mint a népmesei hés, szerencsét probaljon. Kerényi Ferenc jegyzi meg, hogy ez
a ,keserves it mint Andorlaki Maté vandorlasa éptilt be A hohér kitele cimt regényébe.”
(Kerényi, 2008: 117.) Marpedig, ha igy van, akkor az idévisszaperlés olyan értelemben is
igaz, hogy a regény Onéletrajzi iranya visszafelé halad az idében. Hiszen Andorlaki egy-
szer Ternyeivel vivott parbaja és kedvese elvesztése utdn indul utnak, majd masodszor fia
halalat kovetden, kényelmes otthonat adja fol, és koltozik egy volgybe a maga épitette re-
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metelakba fia sirja mellé, ahova oszlopot allit. Varosi hazanak padlasardl rélat az akaszto-
fara, igy sajat szemével latja fia halalat. Majd Ternyei unokajat koveti ide, mikor az kincset
gyanitva kidssa a hohérkotelet, és kétségbeesésében felakasztja magat a bitofara.

Az akasztofa latvanya Pet6fi debreceni tartozkodasat idézi, a megorokitett élménykor
kezdeti dllomdsara, az 1843. november 4. utini néhany honapra emlékeztet. Pet6fi Deb-
recenben a Varad utca végén, Fogas Jozsefné hazaban lakott a varos szélén az akasztofa
kozelében. (Hatvany, 1967: 499) Debrecenbdl 1844. februar kozepén, Kerényi Ferenc sze-
rint ,februdr 12. utani induldssal” vandorolt a Debrecen-Tokaj—Miskolc-Andornak-Eger
utvonalon. Egri tartézkodasa februar 16-19. kozé tehetd. A kolt6 februar 20. utan érkezett
Pestre. (Kerényi, 2008: 1116-119.)

A regény életrajzi vonatkozésai tekintetében az Eger kornyéki it benyomadsai tekint-
het6k perdontének. Mind a f6hés, Andorlaki Maté, mind pedig vetélytarsa, Ternyei Bol-
dizsar csaladneve jelzésértéki, hiszen gy Andornak (ma Andornaktalya), mint Kistere-
nye (ma Batonyterenye) 1étez6 helyek, kozel egymashoz, ma Heves megyében mindkett6,
korabban Andornak Borsodhoz tartozott. Igy a regényben emlegetett névtelen ,véros”,
ahol a cselekmény zajlik, akar Eger is lehet. Elképzelhetének tartom ugyanis, hogy Pet6fi
a regény alapjaul szolgald torténetet nem feltétlentll csak gy az ujjabdl szopta — miként
ez a huszadik szdzadig a legtobb epikus mu kapcsan elmondhaté -, hanem ugy hallotta, a
cselekmény alapjat képez6 torténetet, vagy valami ahhoz hasonlét, a helyi folklorbol meri-
tette. Ha igy volt, ez csakis 1844 februarjaban torténhetett, amikor alig egyhetes koszalas
utan, mint emlitettem, Debrecenb6l Tokajon és Miskolcon athaladva, 1844. februar 16-an
betért Egerbe, hogy meglatogassa neves palyatarsat, a papkolté Tarkanyi Bélat. A koltot a
szeminaristak nagy szeretettel fogadtak, iinnepi vacsorat rendeztek a tiszteletére, és gytij-
tést szerveztek készilé kotetének kiadasara. Hogy Andornakon is 4thaladt, az bizonyos,
hiszen itt sziiletett Eger mellett cim{ verse. (Hatvany, 1967: 510) En nem tudok arrdl, és a
Hatvany-féle gytijteményben sincs nyoma, hogy a kolt6é megéllt volna a Mocsary gréfok
andornaki kastélyaban. Azonban aligha valdszint, hogy ne érintette volna. Marpedig itt
kellett hallania arrél a t6bb generacion 4t elhtizddo csaladi viszalyrél, amely a regény ve-
zérmotivuma is. Feltehetd, hogy a Mocsaryaknak koziik lehet a dologhoz, amire abbdl
kovetkeztetek, hogy a két kozponti szerepld koziil az egyik, Ternyei Boldizsar ,,nagyur” és
»nagy kartyas”, ellenben a f6hds, a torténet narratora alacsony sorbol vald.

Ujabb érdekesség, hogy Andorlaki, miutén fiat, majd hiiséges szolgdjat és baratjat is
elveszti, a varos mellett egy remetelakban hiizza meg magat. Andornak és Talya egyarant
arrol ismeretes, hogy Herman Ott6 a mult szazad elején kutatdsi témava tette az itt talal-
hat6 barlanglakasokat. A Természettudomdnyi Kozlony 33. szama 1901-ben igy tdjékoz-
tatta errdl olvasoit az 54. lapon: ,,Barlanglakok a Biikkben. Herman Ott6, Gorgey Sandor
miskolczi torvényszéki bir6 figyelmeztetésére és Dr. Tarnay Gyula Borsod megye alispanja
intézkedésétdl tamogatva, mint mar el6bb a Biikkk hevesi részében, most a borsodiban a
barlanglakasoknak egész rendszerét fedezte f6l. A barlanglakasokat j6 magyar nép lakja.”

Az itteni és a kornyékbeli bitkki barlanglakasokrdl késébb Bako Ferenc irt 6nallé mo-
nografiat. (Bako, 1977) Hogy az akasztofa ezen a kornyéken hol allt, nem sikeriilt meg-
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tudnom. De talan mindegy is, hiszen alig kétszaz éve az ttmenti akasztofék latvanya nem
csupan a romantikus koltészet bizarr motivumai voltak. Barmennyire tendenciézusak
Fekete Sandor idevonatkozé aldbbi szavai, mégis elgondolkodtatok Pet6fi koltészetté lett
belsé élményvilaganak morbid, mondhatni hddészi vetiiletérol:

Ha a bitéfa-kotél motivum eléfordulasaihoz hozzaszamitjuk a borton, a bard, a golyo,
a vérpad, stb. itt nem emlitett megelevenitéseit, (igen sok murdl van sz¢!), akkor kijelent-
hetjiik, hogy aligha van még egy kolté a vilagirodalomhoz [sic!], aki ily gyakran, ilyen
konok rendszerességgel, ilyen érzelmi héfokon idézgetné a megtorlas bortontdl bakoig és
bitdig terjedd eszkozeit. Ez mindjart azt is jelenti, hogy a francia romantika emlegetésével
itt semmire sem megyiink. Lelki tartast csak konyvekbdl atvenni nem lehet, féleg akkor
nem, amikor nincs is olyan koltd, aki e tekintetben minta lehetne! Petdfire hatottak a ro-
mantikus rémhistoridk, s6t a német melodramak is, de megélt élményeinek kifejezésére vett
at iréiktol képeket, helyzeteket. Amikor Ducange és a kor »francia gyartmanyainak« tobbi
szerzdje kikalkulalta a kozonségsikerhez sziikséges borzalommennyiséget, egy divatsziik-
ségletet elégitett ki. De A héhér kotelének irdja Debrecenben az akasztéfa — egy igazi, nem
szinpadi bité mellett lakott, s Orlayt arra kérte, hogy igy cimezze valaszat: Fogas Jozsefné
hazahoz, az akasztofa kozelében ...! Amerre ment az orszagban, mindentitt lathatta a ne-
mesi rend eme hatalmi jelvényeit, nyilvan a veszprémi »hires« négyagu épiiletet is ismerte,
azért emlegette A nagyapdban. Az 6 magyar tdja nemcsak a rona, a gulya, a délibab idilli
vidéke, hanem az az akasztéfakkal, bortonokkel telerakott sotét és ijesztd orszag is, melyet
regénye tiikroz, s amelyrdl Uti leveleiben sem feledkezik meg szélni — csak téjleirasainak
méltatéi hagyjak figyelmen kiviil tajképeinek e komor zugat. Vagyis: elsésorban nem a kor
irodalmabol, hanem a kor valdsagabdl kell kiindulnunk. (Fekete Sandor, 1968, 367-368.)

Biblioterapia mint az irodalomtudomany szolgal6leanya

Tanulményomban Pet6fi Sdndor A héhér kotele cim@ regényét a biblioterdpias fog-
lalkozasokon gyakran hasznalt expressziv iras miifaji jellemz6i nyoman vizsgaltam. Azt
igyekeztem érzékeltetni, hogy e regény nem csupan a korszak irodalmabdl meriti forrasait,
de nem is pusztan a kor valdsagabol, mint Fekete Sandor feltételezte, hanem a mi keletke-
zését megel6z6 évek személyes benyomasaibdl, a beérkezés szempontjabdl donté jelentd-
ségli id6szak élményvilagabol. A regény a naptari évfordulokhoz igazodd szimbolikajaval,
a Jdnos vitézre rafeleld, annak motivumait a cselekmény szintjén kibonté metaleptikus
kapcsolodasaival ennek az id6kornek az eseményeit, kozelebbrdl Csapé Etelke halalanak
tragikus emlékét orokiti meg. Petdfi 6sztondsen alkalmazta a Pennebaker-Evans altal ki-
dolgozott Un. érzelemkifejez irds modszereit, 6sszhangban a romantika irodalmi eszkoz-
téraval. Igy alkotta meg a sorssal és id6vel pérélé zseni romantikus énarcképét.
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Az 6nmagat gondolatkisérletként pozicional¢ szoveg radikalis felvetése értelmében kevés
arrol beszélni, hogy a személy(esség) diszkurziv keretei az olyan fogalmakkal (és taxono-
miai alegységeikkel), mint a poszthumanizmus, transzhumanizmus, metahumanizmus
etc. atalakultak, hogy az, ami mar mindig konstrukcioként tiinik fol a modern szemléle-
tekben, a szazadfordul 6ta egyre intenzivebben ujrakontextualizalodik, és igy médosul a
jelentése. A kérdés sokkal inkabb az: az alternativ beszédmoddok hasonloképp pozicionalt
személyességkoncepcidi osszefiiggnek-e egymdssal, ugyanarrol beszéliink-e, ha igen, mi-
lyen kritériumok alapjan mondhaté ez ki. E megkozelités tétje tehat nem a személyesség
jelentésének arnyalasa, sokkal inkabb annak mérlegelése, hogy van-e egyaltalan értelme
személyességrol beszélni, és lehet-e szerepe ebben a félreismerés (meconnaissance) fo-
galmanak

Kulcsszavak: személy(esség), félreismerés, poszthumanizmus

In the sense of the radical proposition of the text, which positions itself as a thought ex-
periment, it is not enough to say that the discursive framework of the subject (or self) has
been transformed by concepts (and their taxonomic subdivisions) such as posthuman-
ism, transhumanism, metahumanism, etc., that what has always appeared as a construct
in modern perspectives has been increasingly recontextualized and thus modified in
meaning since the turn of the century. The question is rather: are the similarly positioned
concepts of the subject in alternative ways of speaking related to each other, are we talk-
ing about the same thing, and if so, what criteria can be used to say so. The stakes of this
approach are therefore not to nuance the meaning of the subject, but rather to consider
whether it makes sense to talk about the self at all, and whether the concept of misrecog-
nition (meconnaissance) could have any role in it.

Keywords: subject, misrecognition, posthumanism
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Alkalmasint kevés lenne arrdl beszélni, hogy a személy(esség) diszkurziv keretei az
olyan fogalmakkal (és taxondmiai alegységeikkel), mint a poszthumanizmus, transz-
humanizmus, metahumanizmus etc. atalakultak, hogy az, ami mar mindig konstruk-
cidként tlinik f6l a modern szemléletekben, a szdzadforduld 6ta egyre intenzivebben
ujrakontextualizalddik és igy modosul a jelentése. A kérdés sokkal inkabb az: az alternativ
beszédmddok hasonléképp poziciondlt személyességkoncepcidi egyaltalan oOsszefiigg-
nek-e egymassal, ugyanarrol beszéliink-e, ha igen, milyen kritériumok alapjan mondhat-
nank ezt ki, azaz alapvetden azt a felvetést kockaztatnank meg, hogy van-e személyesség;
nem azt, hogy mit jelent, hanem hogy altalaban véve feltehet6-e erre vonatkozéan barmely
kérdés értelmesen.

Az olyan konceptualis kihivasok, mint az individualitds kritikdja (Jacques Lacan
dividuum fogalma révén, vagy Vilém Flusser kommunikoldgidjaban), az identitas de-
konstrukcidja a kiilonbség filozofusai részér6l (Derridanal, de még nyomatékosabban
Deleuze-nél), az ontolégiai fordulat utani Da-sein létmodjanak radikalis temporalizalasa,
vagy akar a pszichoanalizis klasszikus pozicidjanak decentral¢ és (narcisztikus-)trauma-
tikus fejleményei mintha csak egy tendenciézusan nivellalé osztalyozas vagy iranyzatkri-
tika, diszkurzusanalizis fel6l irndk, ha mégoly eltéréképp is, ugyanazt a szubjektumot.

Miképp, az egyes diszkurziv poziciok és belsé paradigmakka bomlé fénytoréseik
szempontjabol hogyan azonosithatnank ezt a személyt, szubjektumot, pro-jektumot, a
radikalis kritika széls6pontjain Trash-humanumot, mi volna az sszevethet6ség minima-
lis garancidja, és ha megtalalnank, nem azt jelentené-e a siker, hogy valamely linearisan
narrativizalo, akar egyébként militansan kritikusnak mutatkozé tendencia valt, valhatott
dominanssa?
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Artikulalhatunk természetesen toréspontokat, a linearizaciot pedig bizonyos vita-
ban 4llé szemléletek osszeftizésére korlatozhatjuk, ha talalunk egy pertinencia pontot: ha
példaul az organizmus geneoldgidjara dsszpontositva vizsgaljuk a személyesség, az én és
a test kereteit, lehetéségeit. Igy jar el Claire Colebrook, aki folhivja figyelmiinket arra,
hogy a lacani tiikorstadiumtol szamitott (0n)félreismerés (meconnaissance) torzitasanak
érzékelése legalabb Husserlig nyulik vissza, aki szerint természetes, hogy dologként te-
kintlink 6nmagunkra a dolgok kozott, de ez a beallitddas elleplezi a szubjektum valodi
természetét, azt, hogy nem csupan egy a dolgok koziil, hanem a dolgok adottsaganak fel-
tétele. Kant allaspontjanak ilyetén, fenomenoldgiai médositasaban a test és szubjektum
kozotti kiilonbségtétel radikalizalasa lesz a kulcstényezd, melyek koziil az el6bbi kalkuldl-
hatd, megismerhetd, beavatkozasok révén it is alakithatd, az utobbi viszont téren és idén
kivill esik, de fontos kiemelni, hogy transzcendentalitdsabdl nemcsak az kovetkezik, hogy
nem ismerhetd/tapasztalhaté meg egyszertien a vildg dolgai kézt, hanem az is, hogy tulaj-
donképpen a vilagnak eredete. ,Nincs értelem, adottsag, id6 vagy lét a transzcendentalis
szintézisen kiviil.” (Colebrook , 2014, 117.)

Heidegger a Dasein (temporalis 1étfelnyilasa) és a das Man (pszichofizikai megteste-
stilése) kozotti kiilonbség fol nem ismerésével vadolja a humanizmust, a létfeledettség az
utébbinak azzal a tulajdonsagaval fiigg Ossze, hogy egy logikai (vagy egyéb) el6re meg-
hatérozott rendszerben kap(hat) helyet, a vilag mas dolgai kozott, és barmely kitiintetett
pozicio, kivaltsagossag ezzel sziikségszertien reduktivva és erdltetetté, egyes Heidegerre
(is) épit6 elméletekben kifejezetten erészakossa valik. Itt a félreismerés/-értés torténel-
mi forrasat a gorog legein és logosrdl, a valamire irdnyuld beszédrdl a latin logikara, az
elére adottsagok megfelelésen alapuldé rendszerére valé valtasban kereshetjilk, amely a
humanitas fogalom forrasa, azé az emberé, aki az értelem képességével felruhazott maga-
sabb rendt, de mégis csak egy organizmus a tobbi kozott, és ezzel a 1étére vald autentikus
rakérdezés, létmodjanak feltarasa elsikkad.

Bergsonrol is elmondhatjuk, hogy bar allaspontja killonbozik a fenomenoldgiatdl, maga
is kemény kritikaval illette az instrumentalis értelem azon tendenciait, melyekkel sokré-
td Osszetett tapasztalaismechanizmusait stabil targyakra szikiti, és ennek a reifikacionak
az élettelen vildg mellett (amely esetében lehet érvénye egyébként) az emberi intellektus
is aldozatdul esik. A bergsoni megfelel6képp megértett szubjektivitas dllomdsait az em-
1ékeket felidézd emlékezet (mémoire-souvenir), a sliritd emlékezet (mémoire-contraction)
és az affektivitds alkotjak, amelyek természetitkben kiilonboznek az észlelet-targy-anyag
harmasa dltal alkotott vonaltdl, és ennek a kiilonbségnek a megértése dontd lesz a tapasz-
talas lehetdségfeltételeinek leirasahoz. Ez a leiras, a tapasztalat forduldopontjanak érzéke-
lése nem az emberi allapot igazsdganak vagy igazsagainak a megerdsitése, kiilonosképpen
pedig nem arrél van sz6, hogy egy ennek mentén kiépiil6 hatékony fogalomrendszerbe ve-
zetne benniinket, éppen ellenkezéleg. Bergson szavaival ,,A filozéfianak az emberi dllapot
meghaladasdra tett kisérletnek kellene lennie.”!, de ez nem jelenti azt, hogy fogalmakhoz
jutunk, amelyek a kantiakhoz hasonléan altalaban vett tapasztalatok lehetdségfeltételeit

1 1dézi Deleuze, 2010, 33.
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hatdrozzak meg, hanem megforditva, valds tapasztalatok felé fordulunk, tiszta érzékletek
felé (percepts purs), amelyek, ha ,maguktol egyesiilnek egy fogalomba, akkor olyan, ma-
gara a dologra szabott fogalmat kapunk, amely csak ennek a dolognak felel meg, és amely
ebben az értelemben nem lesz tagabb, mint az, amir6l szamot kell adnia.” (Deleuze, 2010,
33.) Akéarhogy is, ebben a koncepcidban is, amiként a fentebbiekben, rosszul megértett
tapasztalattal és szubjektivitdssal taldljuk szemben magunkat, olyan tévedésekkel és el-
vétett modszertanokkal, amelyeket (példaul a sziikebb bergsoni értelemben vett intuicio-
val) ki kell kiiszobolniink, alternativ beszédmadddal és megkozelitéssel le kell valtanunk,
fogalmakkal szembesiiliink (igy az ember, a személyesség, a szubjektivitas fogalmaval),
amelyeket tjra kell gondolnunk.

A tévedés korrigaldsanak igénye, a konceptualizalds revizidjara valo torekvés az eltérd
diszkurziv poziciéba dgyazott szubjektumfogalom ellenére is 6sszekét(het)i a kiilonbo-
z0 filozofiai torekvéseket, és ha a fogalom(variaciok) osszevethetdségének aggalya meg
is marad, legalabb némi konvergencia érzékelhetd. A filozéfiai hagyomany mellett, vagy
akdr azzal szemben, ahhoz képest a pszichoanalizis, annak klasszikus pozicioi, illetve a
neofreudianus lacani koncepcié nem kivanja helyesbiteni vagy teljesen atirni a félreismert
(meconnaissance), folyton elvétett szubjektum kereteit, hanem integralja a félreértést, azt
alapvetdnek tekinti a self genezise és mikodése, dnreflexioi kapcsan, és ebbdl az alapelv-
bél teoretizalja viszonyait. Ebben a nagyon fontos eltérésben a személyesség szegmensekre
és funkcidkra bomolhat, amelyeket létrejottiik vagy patologias széthullasuk? kontextusa-
ban is megragadhatunk, és amelyek nem csak az identitas prioritasat fiiggesztik fel, hanem
kiiktatjak lehetdségét is. Egy ilyen, kétségtelenil nivelldld, de konzekvens és talan nem
reduktiv elméleti inszcenacidban a tévedések miatt panaszkodo filozéfiaval a hattérben a
mar létrejottében meghasadt emberrel szamol6 lacani Imagindriust talaljuk vjra/tovabb-
ra is a figyelem fokuszaban, mint olyan elméletet, amely a poszthumanista érzékenység
koraban bekovetkezett onto-episztemolodgiai valtozasok krizistapasztalatat mar mindig
integralja, tulajdonképpen alapvetdnek tartja.

Az elmult b6 két évtized legélénkebben és legszéleskoriibben érzékelheté kulturalis
valtozasa kétségkiviil a digitalizacid, amely az élet legbanalisabb szegmenseit is 4thatja,
az ember és technologia, az ember és gép talalkozasanak fuzidba vezetd fejleménye. Olyan
allapot, amelyben a technikaval val6 legbens6bb érintkezés sokkol¢ titkozéstapasztalata
feledésbe vész, és amelyben a technogenezisbdl kifejlédé viszonyok az egyén dnmegha-
tarozasanak és identifikdcijanak alapjaiba is beirodnak. Ezek a hatisok ugyan szdmos
ponton egybevagnak a posztmodern tendencidival, hovatovabb azok folyomanyai ,,ugyan-
akkor az adatbdziskultara, a web2, a platformstruktarak és a médiakonvergencia (Henry
Jenkins) ezredforduld utani kiépiilése ezeket a jelenségeket még tovabb erdsitette illetve
normalizdlta” (Nemes Z., 2023, 28.), azaz ,végbement a technoldgia személyes és intim
belsévé tétele” (Uo.), a kiborgizacidban semmi fenyegett nem taldlunk, ugyanis képte-
lenek vagyunk reflektalni, minden személyes tapasztalat mar az Gsszesz6vodésre alapo-
z6dik. Kiilondsebb kockazat nélkill kijelenthetjiik, hogy még a mindent atfogé digitalis

2 Igy a pszichozis esetében példaul.
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fordulat megvaldsuldsa el6tt bejelentett transzhumanista program elharapdzasanak (jol-
lehet azért nem beteljesedésének) koraban éliink, egy olyan ideoldgiava er6s6dé koncepcio
érajaban, amely az ember(i 1ét) technikai tokéletesithetéségének hitébdl meritve kritizalja
a klasszikus humanizmust, de annak esszencializmusat és antropocentrikus hierarchi-
kussagat megtartja. E helytitt nincs modom érzékenyebb taxondmiai finomhangolésra,
problémafelvetésemnek nem is ez a célja, de véleményem szerint mind a demokratikus,
mind pedig a libertarius transzhumanizmusrol, tovabba az extropidnusok (tehat dramlat-
tol fiiggetleniil az 0sszes transzhumanista) alapelveirdl elmondhato, hogy a tarsadalmilag
domindnssa valt tervezetiik valamelyest ellentmonddasos, ami az 0j, kriziselv(i személyes-
séghez is kapcsolddik.

Egyrészt a pandigitalizaci6 és az egyre intenzivebb Al alkalmazas az ember feljavi-
tasanak (human enhancement), a bioldgiailag determinalt sors technikai tjrakonfigu-
ralasanak hiperhumanizmusat a teljes tdrsadalmi és fizikai valdsag szamszer(sitésének
és ellendrzésének programjava szélesiti ki. Mdsrészt ebben a folyamatban a kiborgizalé
technika szerepe annyira kiterjed, a megjésolhatatlan kovetkezményekkel jaré Technikai
Szingularitashoz sziikséges Al az algoritmusok és a Big Data befolyasa és sziikségessége
annyira megnd, hogy az emberi intelligencia dgencidja, a human aspektus elhalvanyul,
kérdésessé valik, hogy a feljavitas kozben marad-e valami a feljavitandobol.’ A humanis-
ta ideoldgia O6nazonos, a bioszféraban fels6bbrendu, 6ntudattal rendelkez6 és autentikus
szabadsagot élvez6, racionalis individuuma a vele szemben all6 természet gyarmatositéja-
ként, a technoevolici6 egyre nagyobb hatalmu iranyitdjaként lekiizdi a test, a hus termé-
szethez tartozé kiszdmithatatlansagat, materialis zajlasanak bizonytalansagait és az ebbdl
adddo esend@séget, de az egyre athatobb fuzid révén a technika Masikja altal kivéltott
antropoldgiai szorongast is. Valészintileg elhamarkodott volna arrél beszélni, hogy ennek
a szorongasnak a hianya/radikalis mérséklédése abbdl ered, hogy az inhuman Masiknak
radikalisan modosult a statusa, eléréséhez nincs mar sziikség transzpoziciora, arrél, hogy
a szociotechnikai mili6 immar maradéktalanul képes biztositani a szubjektum identifika-
cios bazisat, ugyanakkor nem is tlinik kiilondsebben tévolinak ez a helyzet.

Mindenesetre ebben az elérehaladott allapotban, a humanizmus (felvilagosodasbdl is
taplalkozo) programjanak transzhumanista tendenciak szerint valé felgyorsitasaban (amit
emiatt fentebb hiperhumanizmusnak is neveztem) igen konnyen ismeriink a humanista
és 4ltalaban vett szubjektum azon krizisére, mely Katherine Hayles megfogalmazasaban
akkor valik nyilvanvalévd, ha ,mar nem tudjuk értelmesen megkiilonboztetni a biologiai
organizmust az informaciés halézatoktdl™, ha az intimitas csak a géppel képzelhet§ el,
azaz valami olyasmi, amit a lacanistdk extimnek neveznének.

? Ehhez lasd: Del Val, 2021.
* “no longer possible to distinguish meaningfully between the biological organism and the informational
circuits” (Hayles, 1999, 35.).
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A dolgozat témdja a fenntarthato fejlédés és a kornyezettudatossag mérése volt Vajdasdgban. A
Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé Kar 154 hallgatoja vett részt a kutatasban. A kisérleti csoportba
tartozo tanulok a fenntarthatdsag témakorét feldolgozo mihelymunka-sorozatba kapcsolddtak be,
mig a kontrollcsoportba tartozék nem jartak ilyenre. A kornyezettudatossaggal és a fenntarthato-
saggal kapcsolatos attittidoket és magatartdsokat a CHEAKS, az ENV és a RevNEP skala segitsé-
gével mértik.

Az eredmények szerint a kisérleti csoport jobb eredményeket mutatott a megdrzés és a hasznalat
faktor esetében, a RevNEP skéla tekintetében nem taldltunk jelentds eltéréseket, mig a CHEAKS
skala esetében az dltalanos, a n6vény, a hulladék, az energia, az érzelem és a viselkedés alskalikon
és a teljes skalan is jelentds kiilonbségeket talaltunk a kisérleti csoport javara.

Ez alapjdn levonhatjuk azt a kovetkeztetést, hogy a miihelysorozat, mint beavatkozds, fejleszté mo-
don hatott hallgatdinkra, a fenntarthato fejlédéssel kapcsolatos attittidjeiket pozitiv iranyba tolta el.

Kulcsszavak: fenntarthato fejlédés, Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6 Kar, CHEAKS, ENV, RevNEP,
komplex fenntarthatd fejlédési miihely

The topic of this paper was the measurement of sustainable development and environmental aware-
ness in Vojvodina. 154 students of the Hungarian Language Teacher Training Faculty participated
in the research. W had students in the experimental group, that participated in a series of work-
shops dealing with the topic of sustainability, while those in the control group did not. Attitudes
and behaviors related to environmental awareness and sustainability were measured using the
CHEAKS, ENV and RevNEP scales.

According to the results, the experimental group showed better results on the conservation and use
factor, no significant differences were found in terms of the RevNEP scale, while in the case of the
CHEAKS scale, the general, plant, waste, energy, emotion, behavioral indicators and also on the
entire scale we have found significant differences in favor of the experimental group.

Based on our results, we can draw the conclusion that the workshop series as an intervention had
a developmental effect on our students and shifted their attitudes on sustainable development in a
positive direction.

Keywords: sustainable development, Hungarian Language Teacher Training Faculty, CHEAKS,
ENV, RevNEP, complex sustainable development workshop

Tema rada bila je merenje odrzivog razvoja i ekoloske svesti u Vojvodini. U istrazivanju su ucestvo-
vala 154 studenta U¢iteljskog fakulteta madarskog jezika. Ucesnici eksperimentalne grupe bili su
ukljuceni u niz radionica na temu odrzivosti, dok osobe iz kontrolne grupe nisu. Stavovi i ponasa-
nja vezani za ekolosku svest i odrzivost mereni su pomo¢u CHEAKS, ENV i RevNEP skale.
Eksperimentalna grupa je, prema rezultatima, pokazala bolje rezultate na faktoru ocuvanja i kori-
$¢enja, nisu nadene znacajne razlike u pogledu RevNEP skale, dok su u slu¢aju CHEAKS skale opsta
podskala, biljke, otpad, energija, emocija i ponasanje, a takode i rezultati na celoj skali pokazali
znacajne razlike u korist eksperimentalne grupe.

Na osnovu ovoga mozemo zakljuciti da je serija radionica kao intervencija imao razvojni efekat na
nase ucenike i pomerio njihove stavove o odrzivom ravoju u pozitivnom smeru.

Kljuéne reci: odrzivi razvoj, U¢iteljski fakultet na madarskom nastavnom jeziku, CHEAKS, ENV,
RevNEP, kompleksna radionica odrzivog razvoja
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Bevezetés

Az ENSZ 2015-6s Fenntarthat6 fejlédés konferencidjan a 2030-ig elérend fenntart-
hatd fejlédési célok kozott a harmadikként hatarozta meg az egészséges élet biztositdsat
és a minél magasabb szintd jollét iranydba valé torekvéseket minden korosztaly szamara,
alcélként a mentalis egészséget is kiemelve (https://sdgs.un.org/2030agenda).

Ennek kovetkezményeként tjabban a kutatok a fenntarthatd viselkedést a mentalis
egészség fogalmaval is dsszekapcsoljak (Fajzi és Erdei, 2015). Fajzi és Erdei (2015) szerint
a fenntarthato viselkedés pszicholdgiai akadalyai tobbek kozott, hogy a fenntarthatdsag
szot tilhasznaljuk és igy veszit sulyabol az ismerdsség-érzeten keresztiil, viszont sokan
nincsenek tisztdban tényleges jelentésével; hogy a fenntarthatésaggal kapcsolatban megje-
lenhet a kognitiv disszonancia, a felgyiilemlett tudas mellett a viselkedés valtozatlansaga.
Ezen egyrészt a pozitiv pszichologia eszkoztaraval lehetne valtoztatni, a fenntarthaté vi-
selkedések pozitiv érzelmeken keresztiili el6segitésével (Fajzi és Erdei, 2015).

A fenntarthaté pozitiv mentalis egészség alatt olyan ,fenntarthat6 viselkedésmodot
vagy életstilust értink... aminek keretében kialakul, illetve novekszik a pozitiv mentélis
egészség” (Fajzi és Erdei, 2015, 78); fejlesztéséhez a szerz6k szerint uj tudasra, gondolko-
dasmdd-alakitasra és értékrend-valtoztatasra van sziikség.

" A munka megirasara a 142-451-2156/2022-01 szam tartomanyi projektum keretein beliil keriilt sor. A projektum cime A Magyar Tannyelvii Tanitoképzo Kar hallgatoinak
okoldgiai tudatossaga. A projektum timogatdja Vajdasag Autonom Tartomany FelsGoktatasi és Tudomanyos Kutatasi Titkérsaga (nemzeti kisebbségek - nemzeti kozosségek
tudomanyos-kutatdsi és fejlesztési-kutatdsi projektumainak timogatasa Vajdasig Autoném Tartoményban a 2022-es évben).

Rad je napisan u okviru projekta pod brojem 142-451-2156/2022-01. Naziv projekta je ,Ekoloska svest studenata Uciteljskog fakulteta na madarskom nastavnom jeziku u
Subotici”, a podrzan je od strane Pokrajinskog sekretarijata za visoko obrazovanje i naucnoistrazivacku delatnost (finansiranje naucnoistrazivackih i razvojnoistrazivackih
projekata nacionalnih manjina-nacionalnih zajednica u Autonomnoj pokrajini Vojvodini 2022-e godine).
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A kornyezet mindségének megtartasa és javitasa érdekében igy kiillondsen fontos olyan
tanuldsi mechanizmusok fejlesztése, amelyek segitenek a didkoknak megérteni a természeti
kornyezet és az emberi - gazdasagi, tarsadalmi és politikai - tevékenységek kozotti ossze-
fuggéseket, s azt, hogy a problémakat hogyan lehet megoldani. Ebben az értelemben a kor-
nyezeti nevelés kapcsolatrendszert biztosit a magas szint(i gondolkodasi és tanulasi kész-
ségek fejlesztéséhez. A kornyezeti nevelés sordan magas szintli készségek - kritikai gondol-
kodas, kreativ gondolkodas, integralokészség és problémamegoldas - fejlesztése valosulhat
meg, mivel valds problémakat vet fel, amelyeket tanulmanyozni vagy szimulalni lehet. A
kornyezeti nevelést gy is értelmezhetjiik, mint a viselkedés megvaltozasaval osszefiiggé
készségek és értékek fejlesztését, amelyek szerves részét alkotjak az okologiai muveltségnek.

A kornyezettudatossagot olyan magatartasformaként lehet definialni, amely az egyén
vagy a szervezet felelds és aktiv szerepvéllalasan alapul a kornyezeti problémak megolda-
saval kapcsolatosan. Lényegében a cselekvések mindségi jelzéje, jellemzéje. A kornyezet
tagabb értelmezése szerint a természeti kornyezeten tul, ideértve a tarsadalmi viszonyokat
és a gazdasagi érdekeket is, a kornyezettudatossag a fenntarthatésag megvaldsitasat meg-
alapoz6 magatartasforma.

A kornyezeti nevelés pedagoégiai alapjai

A kornyezeti nevelés az emberre, az ember magatartdsara, annak szabalyozasara ira-
nyul. Igyekszik az egész személyiségre hatni, a tudatra ismeretekkel, az érzelmekre él-
ményekkel, az akaratra célszerli tevékenységekkel. A kornyezeti nevelés atfogja a szemé-
lyiség kognitiv és nem-kognitiv tartomanyait, atalakithatja az érzelmi viszonyulasokat,
értékrendet, megismerési, cselekvési és dontési képességeket fejleszt, az embert képessé
teszi egylittmikodésre, életvitelének tudatos hangoldsara, beleértve az onkorlatozast is.
Felismerteti az élet kiilonleges és ismételhetetlen jelentdségét, a személyes feleldsséget a
természet és a kornyezet fenntartasa és védelme szempontjabdl (Vdsdrhelyi, 2010 idézi:
Major, 2012).

A kornyezettudatos életvitelt tanusitd személyek ismerik a fontosabb kdornyezeti fogal-
makat, az aktualis kornyezetvédelmi problémakat és tennivalokat, ismerik az adott prob-
léma megoldasahoz hasznalhatd cselekvési stratégidkat, hisznek a tevékenységiik jelentd-
ségében, elkotelezettek a cselekvésben és gyakorlatuk van az 6nalld cselekvésben (Gulyds
és Havas, 1998).

A kornyezet kognitiv ismeretéhez a kornyezetért felel6s magatartas sziikséges, de ez
nem elégséges feltétel. A kornyezetvédelmi problémak ismerete, az ezzel kapcsolatos atti-
tldok és értékek is szitkségesek az egyéni, felel6s cselekvéshez (Péntekné, 1999).

Az ember és kornyezete kolcsonhatasdnak megértésében, alakitasaban harom szemlé-
leti alapelv érvényesiil (Rokusfalvy, 2002):

1. A komplex rendszerre irdnyultsdg elve: az emberi életet, az emberi tevékenységet nem
rendezetlen halmaznak tekintjiik, hanem a kérnyezet és az ember kiilon-kiilon is jol
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értelmezhetd rendszere kolcsonhatdsai megnyilvanulasainak. Valdjaban harom al-
rendszer, a kornyezet, a tevékenység és a személyiség rendszerének kolcsonhatasardl
van szo.

2. A tevékenység-kozpontisdig elve: arra vilagit ra, hogy a kornyezet és az ember kolcson-
hatésa a tevékenységen (a megismerésen és a cselekvésen) keresztiil valosul meg. Csak
egy cselekvéskozpont emberismeret, pszichologia lehet az alapja a nevelésnek, igy a
kornyezeti nevelésnek is.

3. A személyiségelv: a cselekvések, a tevékenység szabdlyozasat, s ezen keresztiil a kornye-
zet, a korilmények — s végsé soron az emberi sors — bizonyos mértéki alakitasat is az
ember egésze végzi, valositja meg.

Az attitidok szerepe a kornyezeti nevelésben

Atkinson (2003) az attitidoket olyan személyiségjellemzokként irja le, amelyek meg-
hatérozzak, hogy a benniinket koriilvevé vilag kiilonféle dolgaira kedvezden, elutasitoan,
ellenségesen reagalunk-e.

A kornyezeti nevelés alapvetden nem ismeretek atadasa, hanem bedllitédasok, attiti-
dok, érzelmi viszonyulasok alakitasa (Gokhan, 2010). A kdrnyezeti attittd azt jeloli, ahogy
az ember az 6t koriilvev$ kornyezethez viszonyul (Smit, 2009). Ez lehet pozitiv vagy éppen
negativ iranyultsaga. Az el6bbi torédést, feleldsségvallalast, odafigyelést jelent a kornye-
zetre, a negativ kornyezeti hatdsok minimalizélasara torekszik. A negativ attitlid pedig
egyfajta nemtor6domséget, az értékmegdrzé cselekedetek hianyat jelenti (Havas és Varga,
1998).

Mivel a bedllitédasnal, viszonyulasndl megjelennek az érzelmi osszetevok, a természet
megismertetése és megszerettetése utjan tudjuk megalapozni a védelmét is (Liikd, 1996;
Yang, 2015).

A kornyezettudatos magatartds, a kornyezettel és a kornyezet problémaival kapcsola-
tos ismeretek, a kornyezet megovasat célzo attitidok, készségek és a kornyezet megovasa
érdekében torténd cselekvésre valo hajlam képezik a kdrnyezeti nevelés legfontosabb té-
nyezdit (Lichtveld, 2010).

A kornyezeti attitlid dimenzioi

A kornyezettel val6 tor6dés annak a mértékét jeloli, hogy az egyén mennyire van tu-
datdban a kornyezetet érinté problémaknak, és mennyire timogatja ezek megoldasat. A
kornyezeti attitidot egydimenzios modellként leirok gyakran azonositjak a fogalmat a
kornyezettel valé torédés definicidjaval (Dunlap és Jones, 2002 idézi Medvés, 2012).

Bogner és Wiseman (1999) a kornyezeti attitlidot mar kétdimenzids struktaraként irja
le. A két magasabb rendii faktor a meg6rzés és a hasznalat dimenzidjaként definialhato. A
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meg6rzés dimenzidja az 6kologiai viselkedés leirdsara és a kornyezeti értékek megdovasara
utal, a haszndlat dimenzidja pedig a kornyezeti er6forrasok kihasznaldsat foglalja magaba
(Medvés, 2012).

Mis elméletek a kornyezetre vonatkozé attittidoket harom komponens mentén, a tar-
gyukkal kapcsolatos ismeretek, érzelmi viszonyuldsok és viselkedések alapjan épitik fel,
megkiilonboztetve a kognitiv (ismereti), affektiv (érzelmi) és konativ (viselkedési) dsszete-
voket (Marlowe and Woodrow, 1996; Flamm, 2009; Okur-Berberoglu, 2015).

Az attitidok kognitiv 6sszetevéje arra vonatkozik, hogy az egyén hogyan itéli meg az
attitidtargyat, milyen ismeretei vannak rola (Smith és Mackie, 2004). A kognitiv kompo-
nensre iranyul az attitlid megvaltoztatdsinak egyik stratégiaja, az igynevezett nézetori-
entalt megkozelités (Bandura, 1979). Ennek lényege, hogy az attitidtargyrol szol6 Gj vagy
ismételt informaciok adasaval valtoztathaté meg egy attitlid. Az attit(id affektiv osszete-
vGje a személynek az attitlidtargyra irdnyuld kedvezé vagy kedvez6tlen érzéseivel foglal-
kozik. A konativ komponens a személy attitiidtargyra vonatkozé viselkedési tendencidival
kapcsolatos, az attitidtarggyal kapcsolatos mult-, jelen- és jovébeli viselkedési szandékok,
megnyilvanulasok alkotjak (Smith és Mackie, 2004). Az ismeret-attitlid-viselkedés modell
szerint a kornyezeti ismeret elsajatitasa pozitiv kdrnyezeti attitidot, a pozitiv kornyezeti
attitid kornyezettudatos viselkedést eredményez.

A kisérleti program alapjat képez6 Fenntarthato mentdlis egészség miihely
munkajanak bemutatasa

Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv(i Tanitoképz8 Kardn a 2022/2023-as tanév
els6 félévében valosult meg a Fenntarthaté mentélis egészség mtihely.

A mihely altalanos célja a hallgatok fenntarthatdsaggal kapcsolatos ismereteinek és
kornyezettudatos magatartasanak fejlesztése, valamint a tarsadalomtudomanyi és méd-
szertani tartalmak osszekapcsolasa. A mihelymunka keretein beliil a globalis kornyezeti
problémak megismerésétdl a fenntarthatdsag pedagogidjan keresztiil az egyén mentalis
egészségvédelmének kérdésén at kaptak hasznos ismereteket a leend6 hallgatok. A résztve-
véknek lehetéségiik nyilt kornyezettudatos attittidjiik fejlesztésére és megfelel6 szokaskul-
tura kialakitdsara, amely segithet a mai, globalis vildgban torténé eligazodasban, a termé-
szettel valo harmonikus egyiittélés formainak kialakitdsaban. Emellett olyan tartalmak is
feldolgozasra keriiltek, melyek felkészitik a résztveviket arra, hogy pedagdgusként tovabb
tudjak adni a természet és Gnmagunk ismerete, szeretete és fejlesztése iranti igényt a gye-
rekek részére is.

A miihelymunka hdrom esemény mentén valésult meg a 2022/2023-as tanév els6 fél-
évében:

Az elsé esemény soran a Fenntarthato mentdlis egészség cimi elbéadas prezentalasara
keriilt sor. Az el@adas Osszekapcsolta a pszicholdgia és a pedagdgia tudomanyteriileteit az
emberi jollétre és a kornyezeti hatasokra fokuszalva. A mentalis egészség (pozitiv) pszi-
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cholégiai megkozelitését, a kornyezeti attitiidok és a fenntarthatdsag fogalmait jarta ko-
ril vajdasagi kutatasokra timaszkodva. A muhely interaktiv mdédszerekkel vezette be a
résztvevoket a vonatkozé aktualis kutatdsi trendekbe. A program hozzajarult a vajdasagi
kozosség mentalis jolléti tudatossaganak noveléséhez.

A masodik esemény a VIFO (Vajdasagi Ifjusédgi Férum) altal szervezett, ,,Itthon, ha-
tartalanul“ konferenciasorozat - Egy zoldebb Vajdasdgért! elnevezést rendezvény keretein
belill valosult meg. A konferencia célja az volt, hogy felhivja a figyelmet a kornyezetvé-
delem és a fenntarthatdsag fontossagara, és egytttal felmérje az aktudlis helyzetet Vaj-
dasagban. A kiilonb6z6 eldadasok és mithelymunkak soran a résztvevok arra a kérdésre
keresték a valaszt, hogy a Vajdasagban é16 fiatalok hogyan tudnak tenni a kdrnyezetiikért,
és hogyan lehetnek tudatosabbak.

A harmadik esemény soran a kornyezeti nevelés modszertani alapjaival ismerkedhet-
tek meg a résztvevék, valamint sor keriilt az EcoLogi kornyezettudatossagi szemléletfor-
malo applikacié bemutatdsara és kiprobalasara is. Az applikacio célja, hogy elérhet kozel-
ségbe hozza a kornyezetvédelmi fogalmakat, megismertesse azokat a lehet6ségeket, amivel
allampolgarként élni tudunk és élntink kell egy fenntarthatdbb jovo érdekében.

E hédrom eseményhez kapcsolodott a kutatdsunk is, amely a kovetkez részben keriil
bemutatasra.

A kutatas részletei

Célkitiizés

Vizsgalatunk célja annak feltardsa, hogy a kisérleti csoportba tartozé tanulok - akik
részt vettek a fenntarthatosag témakorét feldolgozé miihelymunkaban - kornyezettudatos
magatartasa, kornyezeti attitidjei pozitivabb értéket mutatnak-e a programot kovetden,
mint az eldzetes felmérés soran, valamint a kontrollcsoportba tartozd tarsaik értékeivel
6sszehasonitva.

Hipotézis

A hipotézisek megfogalmazasa sordn abbdl a feltevésbél indultunk ki, hogy a Magyar
Tannyelvii Tanitoképzé Kar hallgatéi alapvetéen pozitiv kornyezeti kultdraval rendelkez-
nek, mivel az egyetemi képzés szerkezete (pl. a kornyezettudatossaggal kapcsolatos tantar-
gyak) és a rajuk jellemz6 hattértényezok hatasa pozitiv befolydssal lehet az eredményeik
alakuldsara, de hogy mindez a kisérleti csoportban markansabban megjelenik a mihely-
sorozat hatasara. Ennek megfelelden a kovetkezd hipotéziseket fogalmaztuk meg:

A miihelymunka-sorozatban részt vevé tanitoképzos hallgatok (kisérleti csoport) kor-
nyezettudatos magatartasanak értéke novekszik a mithelymunkaban vald részvételt kove-
téen:

HI: az elézetes felmérés soran kapott eredményekhez viszonyitva mind a harom skéla
(ENV, RevNEP, CHEAKS) altal mért adatok alapjan;
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H2: a kontrollcsoportban mért értékekhez viszonyitva mind a harom skala (ENV,
RevNEP, CHEAKS) altal mért adatok alapjan.

Moédszer

A vizsgalat sordn elészor a kiindulé allapotok felmérésére keriilt sor online kérdéives
adatfelvétel sordn. A kisérleti és a kontrollcsoportban egyarant elvégeztiik a felmérést, mely-
nek soran a hallgatok kornyezettel kapcsolatos ismereteit, kornyezeti attittidjeit, a kornye-
zethez kapcsolddd viszonyukat, globalis kornyezettudatos magatartasuk kiindulé allapotat
tartuk fel. A masodik mérés sordn a program hatdsainak vizsgélata tortént meg. Az adatokat
a kisérleti és a kontrollcsoportban is tjra felvettiik a mihelymunka-sorozat zarasat kovetden.

Meéréeszkiz

Kutatasunk soran mindharom kérnyezeti attittid-modell alapjan kidolgozott méré-
eszkoz koziil alkalmaztunk egyet-egyet, hogy megvizsgaljuk a kornyezeti nevelési prog-
ram hatasait:

1. egydimenzidés modellre épill6 teszt: Kornyezet percepcids teszt - Environmental
Perception Test (Bogner és Wiseman, 1999 idézi Gulyds, 2004)

2. kétdimenziés modellre épiil6 teszt: Mddositott 1ij 6kolégiai paradigma skdla - Revised
New Ecological Paradigm Scale (Dunlap et al., 2000 idézi Gulyds, 2004)

3. haromdimenzids modellre épiilé teszt: Gyermek kornyezeti attitiid és tuddsskdla -
Children’s Environmental Attitude and Knowledge Scale (Leeming, Dwyer és Bracken,
1995 idézi Varga, 2004)

Mivel a CHEAKS és az ENV skala féként a viselkedés vizsgalatat teszik lehetévé, a
RevNEP skéla pedig az 4ltalanos bedllitédast vizsgalja, igy altaluk a minta széleskort fel-
mérése valt lehet6veé.

Az els6 14 kérdés a felmérésben részt vevé személyek hattéradataira vonatkozott. A
kérdoiv kovetkezd szakasza 59 itemet tartalmazé kérdéssor volt, amelyre 6tfoku Likert-
skalan lehetett valaszt adni. Egy kitélté6 minimum 59, maximum 295 pontot érhetett el a
vizsgalat soran. A 177-es pontszam jelenti a semleges értéket, amely felett 6sszességében
pozitiv, alatta pedig Osszességében negativ kornyezeti attitiidrol beszéliink.

A kérdéiv attitlidméro része a kovetkezo itemekbdl tevodik dssze:

(1) az ENV skala 20 itemje;

(2) a RevNEP skala 15 itemje;

(3) a CHEAKS skala 24, kornyezeti attittidot mérd itemje.

Minta

A vizsgélatban részt vevok kisérleti csoportjat az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii
Tanitoképz6 Karanak azon hallgatéi alkotjak, akik részt vettek a fenntarthatésag téma-
jat feldolgoz6 mithelymunka-sorozatban. A kontrollcsoport tagjai szintén a Karon tanuld
hallgatok koziil keriiltek ki.

Kisérleti csoport (N=46): a mithelymunkdban részt vevé hallgatok.

Kontrollcsoport (N=108): a Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Kar tovabbi hallgatéi, akik
nem vettek részt a mihelysorozat munkajaban.

EVKONYYV, 2023, pp. 82-95



Major Lenke, Grabovac Bedta, Namesztovszki Zsolt
KOMPLEX FENNTARTHATO FEJLODESI MUHELY HATASVIZSGALATA EGYETEMI HALLGATOK KOREBEN

A vizsgalat eredményei

Tanulmanyunkban Osszehasonlitjuk a kisérleti csoport mithelymunkat megelézéen
és azt kovetden felvett adatait, valamint a kontrollcsoporthoz képest mért adatokat is (a
mithelymunkak utan). Mind a harom skala, valamint azok alskalai mentén is ellendriztiik
az értékek alakuldasat.

Az ENV skdlaval mért attitiidértékek alakuldsa

Az ENV skala két f6 faktora a hasznalat és a meg6rzés alskalak. A megdrzés faktora
esetében kimutathatd volt a pozitiv valtozas (t=2,3 p=0,02) a kisérleti csoportban a prog-
ram elvégzését kovetden (1. tdbldzat). A hasznalat faktor esetében a hatas nem jelentds.

A kisérleti és a kontrollcsoport értékeit sszehasonlitva mindkét skala esetében jelen-
tésen magasabb értékeket mértiink a kisérleti csoport javara a masodik mérés soran, a

1o

programban torténd részvételt kovetden (2. tdbldzat).

1. tablazat: Az els6 és a mdsodik mérés eredményeinek osszehasonlitdsa a kisérleti csoportban

s i medknis s
alskalak sérleti csoport port ba) SeZ"iZ«’gces
atlag  szords  datlag  szords  t P
Hasznalat faktor 25,17 51 23,19 56 1,7 0,08 24
Meg6rzés faktor 45,93 6 48,5 4,1 2,3 0,02 36
Teljes ENV skala 71,13 9,01 71,69 887 -0,3 07 60

2. tablazat: A kisérleti és a kontrollcsoport értékeinek Osszehasonlitisa

kisérleti cso- kontrollcso- valtozas
alskalak port port (pdros t-préba) semleges
érték
atlag  szords  atlag  szords t p
Hasznalat faktor 23,19 56 28,38 4,8 -5,7 0,001 24
Megorzés faktor 48,50 4,1 45,32 5,4 3,5 0,001 36
Teljes ENV skala 71,69 8,8 73,71 8,6 -1,3 1,2 60
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A RevNEP skdldval mért attitlidértékek alakuldsa

A RevNEP skala ot alskala mentén vizsgalja a kdrnyezeti attitiid mindségét. Minden
skéla egyenként harom kérdésbél tevodik ossze, vizsgalva a novekedés korlataival, az anti-
emberkozpontusaggal, az természet egyenstlyanak torékenységével, az emberi kivaltsag
elutasitdsaval, valamint az 6kologiai valsag lehetdségével kapcsolatos iranyultsagot.

Vizsgalatunk sordn nem volt kimutathat6 szignifikdns eltérés a RevNEP skala ér-
tékeiben sem a kisérleti csoport programot megel6z6 és azt koveté mérése, sem pedig a
kontrollcsoporttal valé dsszehasonlitasa soran kapott értékek tekintetében. Ugyanakkor
mindkét csoportnal a semleges értékeken feliili, tehat pozitiv kornyezeti attitiidot mér-
tiink az Osszes alskaldra és a teljes RevNEP skéldra vonatkozoan (3. és 4. tdbldzat). A hall-
gatok kornyezeti attittidje tehat pozitiv mar a kiindul6 allapotok tekintetében is a RevNEP
skalaval mért kritériumok alapjan.

3. tablazat: Az elsé és a mdsodik mérés eredményeinek Gsszehasonlitisa a kisérleti csoportban

e, , masodik mérés valtozds
els6 mérés - ki kisérleti cso (péros I
‘14 sérleti csoport - i , semieges
alskalak P pOI't t—proba) érték
atlag  szérds  atlag  szords t p
A ndvekedés kor- 9,41 16 921 15 06 05
latai
Anti-emberkdzpon- o) 50 1sc o1 08 09
tusag
A természet egyen-
stlyanak torékeny- 12,08 L9 11,65 1,4 L2 02 9
sége
Azemberildvaltsig o100 9o s g4 o
elutasitdsa
Egyokolégiaivalsdg 1) e 51 o3 13 11 09
lehet8sége
Teljes R EP
eljes RevN 54,50 67 5439 51 08 09 45
skala
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4. tablazat: A kisérleti és a kontrollcsoport értékeinek dsszehasonlitdsa

véltozas
. kisérleti csoport  kontrollcsoport (paros semleges
alskalak t-préba) srtok
atlag  szords  atlag  szérds t P
A novekedés korlatai 9,21 L5 9,45 1,6 -0,8 04
Anti-emberkzpon- oo o0 gy a1 a4 ol
tusag
A természet egyen-
stlyanak torékeny- 11,65 1,4 12,11 L7 -15 01 9
sége
Azemberikiviltsdg o) o 000 16 0 03
elutasitdsa
Egyokologiaivalsdg 1)1 13 1163 24 10 03
lehet8sége
Teljes RevNEP 5439 51 5534 78 1,5 01 45
skala

A CHEAKS skdldval mért attittidértékek alakuldsa

A CHEAKS skala egyrészt hat alskala mentén vizsgalja a kornyezettel kapcsolatos té-
makorokhoz valé hozzaallast (dltalanos kornyezeti kérdések, allatok, névények, viz, hul-
ladék, energia), masrészt vizsgalja az alskalakkal osszefiiggésben a viselkedésbeli és az

érzelmi hozz4éllast is.

A kisérleti csoportban a hulladék és az energia alskalak, valamint az érzelem faktor ese-
tében is szignifikansan magasabb értékeket mértiink a programot kovetéen (5. tablizat).
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5. tablazat: Az elsd és a mdsodik mérés eredményeinek dsszehasonlitdsa a kisérleti csoportban

s Todkme s
alskalak serleti csoport csoport ba) vtk
atlag  szords  atlag  szords t P
altaldnos 14,36 2,9 14,91 L7 -0,1 0,2
allat 15,32 3,2 14,84 3,3 0,6 0,4
novény 16,73 3,1 17,71 1,8 -1,8 0,07
viz 16,91 3,1 17,50 1,8 -1,1 0,2 12
hulladék 15,26 2,1 16,43 2,4 24 0,01
energia 15,50 2,9 17,02 2,0 -2,8 0,005
viselkedés 44,21 59 45,69 3,8 -1,4 0,1
érzelem 49,89 7,6 52,73 4,8 -2,1 0,03 3
Teles CHEAKS g, 10 121 9843 72 21 0,04 72
skala

A kisérleti és a kontrollcsoport értékeit dsszehasonlitva pedig minddssze két alskala
kivételével a tobbi alskala, a viselkedés és az érzelem faktorok, valamint a teljes CHEAKS
skala tekintetében is szignifikansan magasabb értékeket értek el a kit6lt6k mint a kontroll-
csoportban (6. tablazat).
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6. tablazat: A kisérleti és a kontrollcsoport értékeinek Osszehasonlitisa

valtozds
. kisérleti csoport  kontrollcsoport  (pdros t-pro- semleges
alskaldk ba) érték
atlag  szords  atlag  szords t p
altalanos 14,91 L7 13,10 2,4 4,5 0,001
allat 14,84 3,3 15,18 2,8 -0,6 0,5
novény 17,71 L8 16,91 2,3 2,05 0,04
viz 17,50 L8 17,07 2,9 0,9 0,3 12
hulladék 16,43 2,4 15,13 2,4 2,9 0,003
energia 17,02 2,0 15,52 2,7 33 0,001
viselkedés 45,69 3,8 43,96 5,1 2,06 0,04
érzelem 52,73 4,8 48,98 8,0 2,9 0,004 3
Telies CHEAKS o043 72 9294 124 27 0006 72

skala

Az eredmények Osszefoglaldsa

Az alaphipotézisiink szerint a miihelymunka-sorozatban részt vevs tanitéképzés
hallgatok kornyezettudatos magatartdsdnak értéke novekszik a mithelymunkaban valé
részvételt kovetden. A hipotézist mindkét alhipotézis esetében (ha nem is mindhérom,
a vizsgalatban alkalmazott mérési skdla Gsszes alskalaja tekintetében, de egyes alskdldk
esetében) sikeriilt igazolni.

Az elbzetes felmérés soran kapott eredményekhez viszonyitva az ENV skdla meg6rzés
faktora esetében, a CHEAKS skala hulladék és energia alskaldja esetében, valamint a kor-
nyezethez val6 érzelmi viszony és viselkedésbeli hozzaallas tekintetében is igazolhatd volt
a H1 hipotézis.

A kontrollcsoport értékeivel valo dsszevetés soran az ENV skala mindkét faktora, va-
lamint a CHEAKS skala négy alskalaja és a viselkedés és érzelem faktorok esetében kapott
értékek igazoltak a H2 hipotézisben foglaltakat. A kisérleti csoport adatai ezekben az ese-
tekben szignifikinsan magasabbak voltak a kontrollcsoportban mért adatoknal.
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Kovetkeztetések

Kutatasunk egyik legfontosabb célja egy olyan foglalkozassorozat hatasvizsgalata volt,
amely elsédleges feladataként az egyetemi hallgatok fenntarthatdsaggal kapcsolatos isme-
reteinek bovitését és kornyezeti attittidjének fejlesztését hatarozta meg. Nem teljes mér-
tékben, de tobb meghatdrozé tényez6 tekintetében is igazolni tudtuk programunk haté-
konysagat. Gyakorlati beavatkozasunk igy a fenntarthat pozitiv mentalis egészség (Fajzi
és Erdei, 2015) fejlesztésének elsd 1épéseként konyvelhetd el a kisérleti csoportban. Novelte
hallgat6éinknal a kornyezettudatos életvitelre (Gulyds és Havas, 1998) valé hajlandésagot,
hatott az ezzel kapcsolatos attittidokre, anticipalt viselkedésekre és gondolkoddsmodra.
Sikernek konyvelheté el, hogy az attitlidok mindharom komponensénél (Marlowe and
Woodrow, 1996; Flamm, 2009; Okur-Berberoglu, 2015), kognitiv, viselkedéses és affektiv
szinten is eldnyosebb mikodést mutatott a kisérleti a kontrollcsoportnal.

Ugyanakkor az is kideriilt szamunkra, hogy mind a kisérleti, mind pedig a kontroll-
csoportba tartozo hallgatok alapvetéen pozitiv kornyezeti attittiddel rendelkeznek, lénye-
gében az Osszes vizsgalati eszkoz altal mért minden szempont tekintetében. Ez mar 6nma-
gaban is pozitiv tényként konyvelhet6 el.

A pozitiv és eléremutato eredmények fényében a foglalkozassorozatot magéba foglalé
mithelymunka a kutatési tevékenységet kovetéen is mitkodik majd az Ujvidéki Egyetem
Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Karan. Az eredmények titkrében igazoltnak érezziik to-
rekvéseink célkitiizéseit, és iranymutatast kaptunk arra vonatkozdan, hogy milyen ele-
mekkel, illetve témakorokkel lehet érdemes béviteni miihelymunkank tevékenységét.
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A magyar népesség egészségi allapota tobb szempontbdl sem nevezhet6 kielégitének, melyet mind a szubjektiv
egészségi allapotot mérd vizsgalatok, mind pedig a morbiditasi, illetve mortalitdsi statisztikdk is alatdmaszta-
nak. Ugyanakkor, ha hosszt tdvon pozitiv eredményeket kivanunk elérni, azt mar a kora gyermekkori nevelés
soran el kell kezdeni. Az egészségpedagdgia soha nem egy-egy dgazat feladata, hanem az mindig inter- és mul-
tidiszciplinaris 6sszefogast igénnyel, hiszen maga az egészség mint fogalom is egy szertedgazo, testi, mentélis,
kornyezeti, tairsadalmi elemeket tartalmaz¢ értékiink (Beke, 2022).

A tanulmény szerz6inek célja, hogy kiilonboz6 szegmenseket figyelembe véve egy dtfogé betekintést nyujtsanak
mindazon jé gyakorlatokba, melyek hozzajarulnak a felnovekvé generdcié egészséges fejlddéséhez, valamint a
szépkoruak minél tovabbi aktivitdsanak megdrzéséhez, hiszen a tudatos egészségmegdrzés, a fizikai alloképes-
ség és a szellemi aktivitds edzése a betegségek megel6zésének leghatdsosabb médszerei kozé tartoznak (Lepes,
2022), ugyanakkor nem feledkezhetiink meg arrél sem, hogy egy betegség esetén miként tudjuk az egyén szoci-
alis halojat megvédeni és gyogyuldasat el6segiteni (Sindor, 2022).

Mindezzel timogatva azt, hogy a j6 gyakorlatok tovabbviheték legyenek més-mas teriiletre, az ottani lehet&sé-
geket figyelembe véve adaptalhatok legyenek, és hozza tudjanak jarulni ahhoz, hogy mind a szemléletmod, mind
a tagabb értelemben vett népesség egészségi dllapota javuljon.

Kulcsszavak: fizikai egészségi dllapot, mentalis egészség, sportpedagdgia, egészségpedagogia, reziliencia

The health status of the Hungarian population cannot be called satisfactory from several points of view, which
is supported both by subjective health status tests and by morbidity and mortality statistics. At the same time, if
we want to achieve positive results in the long term, it must be started during early childhood education. Health
pedagogy is never the task of a single sector, but always requires inter- and multidisciplinary cooperation, since
health itself, as a concept, is a value of ours that includes diverse, physical, mental, environmental and social
elements (Beke, 2022.)

The aim of the authors of the study is to take into account different segments and provide a comprehensive insight
into all the good practices that contribute to the healthy development of the rising generation, as well as to pre-
serving the activeness of the elderly as much as possible, since conscious health preservation, physical endurance
and mental activity training are key to the prevention of diseases. are among its most effective methods (Lepes,
2022), but at the same time, we cannot forget how we can protect the individual’s social network and promote
recovery in the event of an illness (Sandor, 2022).

With all this, we support the fact that good practices can be transferred to other areas, that they can be adapted,
taking into account the opportunities there, and that they can contribute to improving both attitudes and the
health of the population in a broader sense.

Keywords: physical health, mental health, sports pedagogy, health pedagogy, resilience

Zdravstveno stanje madarskog stanovni§tva se sa vi$e tacaka gledista ne moZe nazvati zadovoljavaju¢im, $to
potkrepuljuju kako testovi kojima se meri subjektivno zdravstveno stanjne, tako i statistika morbiditeta i morta-
liteta. Istovremeno, ako Zelimo da postignemo pozitivne rezultate na duzi rok, to se mora zapoceti tokom ranog
obrazovanja u detinjstvu. Zdravstvena pedagogija nikada nije zadatak samo jednog sektora, ve¢ uvek zahteva
inter-i multidisciplinarnu saradnju, jer je samo zdravlje, kao pojam, naga visestruka vrednost koja obuhvata
fizicke, mentalne, ekoloske i socijalne elemente (Beke, 2022.).

Cilj autora studije je da se uzmu u obzir razliciti segmenti i da se da sveobuhvatan uvid u sve dobre prakse koje
doprinose zdravom razvoju mlade generacije, kao i ocuvanju aktivnosti starijih u §to vecoj meri, buduci da su
svesno ocuvanje zdravlja, fizicka izdrZljivost i trening mentalne aktivnosti najefikasniji na¢ini i metode pre-
vencije bolesti (Lepes, 2022.), ali istovremeno ne moZemo zaboraviti kako moZemo zastititi drustvenu mrezu
pojedinca i promovisati oporavak u slu¢aju bolesti (Sandor, 2022.).

Sve ovo ide u prilog ¢injenici da se dobre prakse mogu prenositi, prilagodavati razli¢itim oblastima uzimajuci
u obzir mogucnosti koje postoje i mogu doprineti pobolj$anju kako stavova, tako i zdravstvenog stanja stanov-
nistva u $irem smislu.

Kljuéne reci: fizicko zdravlje, mentalno zdravlje, sportska pedagogija, zdravstvena pedagogija, elasti¢nost
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Bevezetés

A nyugat-eurdpai orszagokhoz hasonléan Magyarorszag is - a COVID-19 okozta
pandémia jarvanytol eltekintve - folyamatos kiizdelmet folytat a krénikus degenerativ
megbetegedésekbdl eredd haldlozasokkal, melyeknek jelentés része a nem megfelel6 élet-
mo6dbdl adodik. 2020-ban a sziiletéskor varhatd atlagos élettartam férfiak esetében 72,21,
mig nék esetében 78,74 év volt, mely az elmult néhany évhez képest romlott, de ennek
oka alapvetGen a pandémia okozta megbetegedésekben és haldlozasokban keresend, nem
pedig az életmdédunk romlasaban. Bar tény, hogy a 2000. évhez képest jelents javulast ér-
tiink el a sziiletéskor varhat élettartamban, de az Eurdpai Uni6 2019. évi atlagdhoz képest
még igy is tobb mint 6t éves (a 2019. évben férfiak esetében 78,5, néknél 84 év) elmaradas
tapasztalhatd (KSH, 2019). A kiilonbség nemzetkozi dsszehasonlitasban a varhato élet-
tartam teriiletén az iskoldzottsag tekintetében is jelentds, a 30 éves fels6foku végzettséggel
rendelkezd férfiak mintegy 12, mig a nék 6 évvel élnek tovabb, mint az alacsony végzett-
séggel rendelkezék. A varhato élettartamban az iskoldzottsag szerint meglévé kiilonbség
joval meghaladja az unids atlagot (férfiak esetében 7,6, n6k esetében 4,1 év), ami rész-
ben azzal magyarazhatd, hogy az alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkezdk kevésbé
egészségtudatosak a mindennapok soran, melyet mint ,elsddleges szocializacios szintér”
tovabb is ,,6rokitenek” szokasok formajaban gyermekeiknek. A rizikémagatartdson tul a
magasabb iskolai végzettség magasabb tarsadalmi statusszal jar, mely befolydsolja a jove-
delmi, életszinvonalbeli lehetdségeket is (Uzzoli, 2016). Az iskolazottsag, a gyermeket fel-
ndtté valasig éré hatdsok ugyanakkor nemcsak testi, de a lelki és szocidlis magatartasara is
jelentds hatast gyakorolnak. A gyermekek esetében a pedagogiai eszkozokkel kompetenci-
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akat igyeksziink fejleszteni, melyek hozzajarulnak ahhoz, hogy a gyermek kelld ismeretek
vagy megfelel6 érzékenyités hatasara megfeleld dontéseket tudjon hozni a sajat egészségét
illetden, vagy be tudjon illeszkedni az adott tarsadalmi kozegbe (Sods, 2022). A megfelel6
kompetenciak kialakuldsa és azok fejlesztése hozzajarul az egyén sikerességéhez, legyen
az az egészség fogalmdanak barmely szegmense, és az élethelyzetekkel valé megkiizdéshez,
ezaltal a lélektani rugalmassag megdrzéséhez (Homoki, 2022).

Az egészség, mint fogalom, értelmezése és modellezése

A WHO 1948-ban fogalmazta meg azt, hogy mit is értiink egészség alatt, ebben az
értelmezésben az egyén teljes és magas fokau fizikai, lelki és szocialis allapota, nemcsak
a betegség vagy rokkantsag hidnya keriilt a fokuszba (Beke, 2022). Jelen megfogalmazast
tobb szakteriilet részérdl érte mar kritika, elsésorban annak statikus jellege miatt. Lalonde
1974-es modellje alapvetGen négy kategoriat vetett fel, melyhez 2002-ben McGinnis ara-
nyokat is tarsitott, ezek a kovetkez6képpen alakultak:

- életmod 40%,

- genetika 30%,

- kornyezeti tényez8k 5%

- tarsadalmi-gazdasagi kornyezet 15%,

- mig az egészségligyi ellatérendszer 10%-ban (McGinnis, Williams-Russo &
Knickman, 2002).

Szdmos kutatas és modellalkotas kovette mindezt, azonban lényeges eltérés esetlege-
sen az aranyokban tapasztalhatd, a tényez6k korében nem, s6t a sorrendiség is az egyes
szegmensek kozott megmaradt. Els6 helyen minden esetben az életmod keril figyelembe
vételre, melyet ha tovabb bontunk, kiemelt tényez8ként kell szerepelnie a:

- taplalkozasnak,

- fizikai aktivitdsnak,

- mentalis egészségnek, melyben tovabbi szerephez jutnak

0 a szocidlis kapcsolatok

o alelki rugalmassag, alkalmazkodoképesség (reziliencia),

- egyéni felel3sségvallalas a sajat egészségi allapot teriiletén.

A fenti szegmensek elvalaszthatatlanok az egyén tarsadalmi, gazdasagi, valamint szo-
cidlis statuszatol, minderre az egészség tarsadalmi-gazdasagi-kulturalis modellje igyek-
szik ravilagitani, melyet Dalgren-Whitehead 1991-ben alkotott meg. A korabbi modellek-
hez hasonléan ennek is a kdzéppontjaban az egyén all, ugyanakkor hangsulyozza, hogy a
tarsadalmi és kornyezeti feltételek ismerete elengedhetetlen az egyén és az 9ssztarsadalom
egészségi allapotanak megismeréséhez. Ravilagit, hogy bar az egyén életmddja az, ami a
legkozelebb all az egyénhez, de a kovetkezd ,,szocidlis és tarsadalmi kozeg” kiemelt ha-
tast gyakorol az életmddra, hiszen nem légiires térben éliink. A rokonok, a baratok az
elsédleges szocializacios sziil6i téren tul meghatarozoak az egészségmagatartasunk terén
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(Dahlgren & Whitehead, 1991). A hagymamodell kovetkezd szegmensében taldlhato az
oktatds, egészségiigyi ellatds, munkahely, mely kovetkezd 1épésként a hozzaférési egyen-
l6tlenségek feltarasahoz és az ebbdl eredendd egészségegyenlStlenségek vizsgalatahoz
vezetett. Az egészségmodellek alapjan jol kirajzolodott az egészségnevelés, illetve egész-
ségfejlesztés fogalomrendszere, amelyet évtizedeken keresztiil egymds szinonimajaként
hasznaltak, holott korantsem ugyanaz. Az egészségnevelés egy alapvetSen pedagdgiai fel-
adat, mint ahogy az elnevezésben is megjelenik, mig az egészségfejlesztés tobb szektoron
ativeld, a lakossag egészségkulturaltsaganak emelését célzo koncepcio, mely mind telepii-
1ési, munkahelyi, iskolai szinten érvényesiilhet.

Az egészségfejlesztése teriiletén megjelend ,,jo gyakorlatok”

A bio-pszicho-szocidlis modell értelmében a kiilonboz6 szegmensek minden esetben
egymasra hatast gyakorolva érvényesiilnek, ezért ennek titkkrében a kovetkez6 fejezet so-
ran ugyan részteriiletenként haladva, de egymastdl nem elvalasztva keriilnek ismertetésre
ajo gyakorlatok.

A fizikai aktivitasnak, napjaink egyik legnagyobb problémdjat jelentd szegmensének
fiatalkortdl a szépkoruak aktivitasinak meg6rzéséig kiemelt szerephez kell juttatni, hiszen
a gyerekek személyiségének teljes fiziologiai és pszicholdgiai rendszerére hatassal van, mig
az id6sebbeknél is az aktivitdson til jelentds hatdssal bir a szellemi képességek megorzésé-
re (Halasi, 2022), (Lepes, 2022). Mozgas hatdsara az altaldnos erénléten tul fejlédik a don-
téshozd képességiink, a kreativitdsunk, a szocidlis kapcsolatrendszeriink. A nyilt jelleg@i
mozgaskészségek improvizaciot igényelnek, melyek kiillonosen jo hatassal birnak a gyors
dontéshozatali tulajdonsag és a jo helyzetfelismerés készségnek a fejlesztésére. A testneve-
lés 6ran a megfelelé gyakorlatok Gsszeallitasa, az egyéni képességek figyelembevételével,
hozzésegiti a gyermeket a sikerélményhez, ezaltal 6nbizalom-fejlesztévé tud valni. Nem
beszélve arrdl a hosszt tavi szocializacis hatasrol, melynek koszonhet6en a gyermeknél
kialakul a mozgésra valo igény, mely jo esetben végigkiséri az egész életet. A hobbisporto-
kon tul a versenysport kialakitja a gyermekben a kemény munka tiszteletét, a fegyelmet,
az értékeket, a normakat, noveli az iskolai részvételt és segiti a tanulok jobb teljesitményét
az élet mas teriiletén is, ezzel hozzdjarulva a tanulmanyi eredményességhez is (Miller et
al. 2004, Homoki & Récz, 2021). Szamos jé gyakorlat mutat rd arra a fontos tényre, hogy
akkor, amikor testnevelésrél beszéliink, az valéban egy holisztikus szemléletet megkéve-
tel6 feladat, mely soran a pedagdgus feleldssége is nagyban megmutatkozik abban, hogy
az adott gyermek milyen uton indul el. Ha megfeleléen keriil felmérésre és kialakitasra az
adott tematika, és a gyermeket fizikai alkatatol fliggetleniil sikerélményhez juttatja, nagy
valoszintiséggel felnétt koraban is jelentGsebb mennyiségt id6t fog forditani a sajat fizikai,
egészségi allapotanak szinten tartdsara, mintha sorozatos kudarcok érik, nem beszélve
mindennek a mentalis egészségre, szocialis és tanuldsi eredményességre gyakorolt hatasa-
rél (Halasi, 2022). A gyermekek mozgasszeretetén tul nagy jelent6séggel bir a szépkortuak
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aktivitasanak meg@rzése is, hiszen a nyugat-eurdpai orszagok tobbsége kiizd a mozgas-
szegény életmddnak koszonhetden kialakuld krénikus nem fert6z6 megbetegedésekkel,
ezek koziil is a mozgas szempontjabol ki kell emelni a kardiovaszkularis, valamint iziileti
megbetegedéseket. Az aktivitas megdrzésének a betegségek megel6zésén tul nagy szere-
pe van az idd el6tti 6regedés megel6zésében, a funkcionalis fiiggetlenség meg6rzésében,
az els6dleges és masodlagos fogyatékossagbol eredd kockazati tényezdk csokkentésében,
valamint az élethosszig tart6 elégedettség novelésében. A hatékonysag megdrzése céljabol
azonban nagyon gondos tervezést igényel a mozgasprogram Osszeallitasa. Heti 150 perc
mérsékelt intenzitassal végzett aerob edzés, mint példaul a séta, vagy mas mérsékelt inten-
zitasu aerob tipusu tevékenységek, legalabb 30%-kal alacsonyabb morbiditasi, mortalitasi
és funkcionalis figgetlenség kockazataval jarnak az inaktiv allapothoz képest (Chouetal,
2014; Paterson & Warburton, 2010). Ugyanakkor a heti 5-7 alkalommal torténé rendsze-
res séta 50-80%-kal képes csokkenti a mozgasi problémak kockazatat (Clark& Manini,
2008; Roh & Park, 2013), valamint kozel 4 évvel képes az élettartamot meghosszabbitani,
és korulbelill két évvel hosszabbitja meg a fogyatékossag nélkiili élettartamot (Ferrucci et
al., 1999). Lepes Josip a fizikai erénlét kapcsan 2021 els6 felében végzett egy kisérleti kuta-
tast 65 éven feliili holgyek korében, mely sordn egy n = 41 f6 kisérleti csoport és n, = 416
kontrollcsoport eredményeinek Gsszehasonlitasa tortént. Az elsé program soran a kisérleti
csoport 12 hetes, meghatarozott tartalmu erdsit6 edzésen vett részt er6sité gumiszalagok-
kal, mig a kontrollcsoport csak a szokasos napi tevékenységet végezte. A masodik kisérlet
soran az elsd kisérleti csoport (el) hetente kétszer, a masodik kisérleti csoport (e2) pedig
hetente hdaromszor vett részt programozott erdsit6 edzésen. Mindkét kisérlet esetében va-
lamennyi résztvevd tesztelése a program kezdetén és végén is megtortént.

Az edzésprogramban vald részvétel rendszeres volt, minden alany 26 + 1 edzésen vett részt,
ami kb. 96%-a az eldre tervezett edzések szamanak. Ki kell emelni, hogy a kisérleti gyakorlas
soran az egyik alany szervezetében sem észleltek kdros reakciot. Amint a 1. tablazat elemzésé-
bél kidertll, az els6 kisérleti gyakorlas soran a kezdeti mérésben nem talaltunk statisztikailag
szignifikans kiilonbséget a kisérleti és a kontrollcsoport kozott (1. tablazat; p> 0,05).

1. tablazat: A vizsgaltak fizikai jellemz6i a kezdeti méréskor az elsd kisérleti tevékenység
id6szakaban (Lepes, 2022)

Valtozok Kisérleti csoport | Kontrollcsoport Osszesen n=82
n =41 n, =41

Kor 75,7 £ 8,9 74,5 + 8,2 75,1 £ 8,5

Testmagassdg | )64 159,1 + 6,3 160,1 + 6,4

(cm)

Testsuly (kg) 71,3 £ 12,2 69,9 + 11,8 70,6 £ 12,0

Megjegyzés: az értékek dtlag + SD formdban vannak megadva. Nem taldltak statisztikailag
szignifikdns kiilonbséget a csoportok kozott
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2. tablazat A vizsgaltak fizikai jellemz6i a kezdeti méréskor a masodik kisérleti tevékeny-
ség idészakaban (Lepes, 2022)

Valtozék Kisérleti csoport | Kisérleti csoport Osszesen n=82
I.n =41 IL. n,=41
Kor 75,7 £ 8,9 745+ 8.2 75,1 £8,5
. 160,2 £ 5,6 162,4 £ 6,3 160,0 = 6,0
Testmagassag (cm)
Testsily (kg) 70,8 £ 12,3 72,3 £ 11,6 71,6 £ 11,9

Megjegyzés: az értékek dtlag + SD formdban vannak megadva. Nem taldltak statisztikailag

szignifikans kiilonbséget a csoportok kozott
Nem talaltunk statisztikailag szignifikdns kiilonbséget a kezdeti és a végsé mérések ko-
z6tt a gliitkoz, 6sszkoleszterin, High Density Lipoprotein (HDL) és Low Density Lipoprotein
(LDL) szint tekintetében a kisérleti csoportban, valamint a glitkoz tekintetében a kontroll-
csoportban (p>0,05) (2. tablazat). Viszont a csoportok és az id6 kolcsonhatasanak elem-
zése azt mutatja, hogy statisztikailag szignifikans kiillonbségek mutatkoznak a gliikoz,
osszkoleszterin, HDL és LDL véltozokban a kisérleti és a kontrollcsoportok kozétt (p <0,05).

2. tablazat: Az els6 kisérleti és kontrollcsoport biokémiai paramétereinek kétirdnyu vari-
anciaanalizis eredményei az elsé kisérleti tevékenység idészakaban (Lepes, 2022)

Valtozok Kisérleti csoport n =41 | Kontrollcsoport n,=41
Pretest | L0 % | Pretest| PO %
test test
Glitkéz (mmol/l) Sl Byl BECT il vl B
Osszkoleszterin (mmol/l) 6’1(,2; i’;g:; -7 6’32; 6’1(,)277i 1
HDL (mmol/l) 1(’)?; f é:g;ﬁ; 44 16%(3); lbioi 2
LDL (mmol/l) U | Tesr | 0 | | s | o0
Trigliceridek (mmol/l) 12)6,? 4i 1(’)?65 6i -1 ;6)6682 1(’)7; Si 1

Megjegyzés: az értékek dtlag + SD formdban vannak megadva. HDL - nagy stirtiségii
lipoprotein; LDL - alacsony stirtiségii lipoprotein. * statisztikailag szignifikdns kiilonbséget
jelez eldtte/utdna p<0,05 esetén; 1 statisztikailag szignifikdns kiilonbséget jelez a kisérleti és
a kontrollcsoport kozitt p<0,05 értéknél
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Mindkét csoport statisztikailag szignifikans kiilonbséget mutatott a kezdeti és a végsé
allapot kozott a kovetkezd valtozokban: also végtag ereje, fels6 végtag ereje és alloképesség,
mig valliziilet hajlékonysagaban, a dinamikus egyenstlyvaltozokban csak a kisérleti cso-
portban értek el statisztikailag szignifikdns kiilonbséget a kezdeti és a végsé mérések kozott.

A masodik kisérleti csoport esetében ugyancsak 82 f6 szépkoru né vett részt, ebben
az esetben mindkét csoport statisztikailag szignifikans kiilonbséget mutatott a kezdeti és
a végs6 allapot kozott a kovetkezé valtozokban: alsé végtag ereje, felsé végtag ereje, allo-
képesség, valliziilet hajlékonysaga, dinamikus egyensuly és mobilitas, mig kizarélag az
1. kisérleti csoportban allapitottak meg a kezdeti és a végsé allapot kozotti killonbséget
az alsé végtag izileti lazasiga valtozoban. A hetente kétszer-haromszor végzett erénléti
edzés hatdsainak kiilonbsége a biokémiai paraméterek esetében csak a HDL véltozoban
jelzett statisztikailag szignifikans kiilonbséget (elétte = 1,34 + 0,34 mmol / | utdna = 1,30
+ 0,35 mmol / | versus el6tt = 1,40 +0,35 mmol / 1 utdn = 1,28 + 0,40 mmol / | heti két és
harom edzés esetén (p < 0,05).

A mozgason tul fizikai allapotunkat jelentdsen befolyasold tényez6 a taplalkozas. A
magyar lakossag jelentés tobbsége tulsulyos vagy elhizott, s6t a COSI felmérés adatai
alapjan gyermekeink taplaltsagi allapota is a tulsuly, illetve elhizas iranydba mozdult el
(Kovacs & Erdei, 2019). A probléma visszaszoritdsa érdekében szdmos intézkedés indult
mar el, igy példaul az oktatasi, nevelési intézmények altal biztositott kozétkeztetés megre-
formélasa (Beke, 2021), a népegészségiigyi termékado bevezetése, ugyanakkor rendkiviil
fontosak azok az alulrdl j6v6 kezdeményezések is, melyeket a szakmai szervezetek ezt ko-
vetGen felkarolnak és koordinalnak. Ilyen volt a Gyermekek Egészsége Program (GYE-
RE), mely a Nestlé és a Magyar Dietetikusok Orszagos Szovetségével kozosen valositottak
meg két varosban, Dunaharasztin és Szerencsen 2014-2018 kozott. A program célja, hogy
az Osszefogas megvalositasaval a helyi kozosségeket és a kozosségek tagjait hozzasegitse
az aktiv és egészséges életmod kialakitasahoz és annak hossza tava fenntartasahoz, ez-
zel csokkentve a gyermekkori elhizast. A program soran nemcsak a gyermekek és sziilék
edukicidja valosult meg, hanem szolgaltatasok hozzaférhetdsége, valamint a véallalkozdi
szféra is jelent6s mértékben hozzajarult ahhoz, hogy sikerre vihet6 legyen a kezdeménye-
zés. Mind a két varos esetében felmérésre keriiltek a gyermekek taplaltsagi dllapotmutatoi.
Mig Dunaharasztiban sikeres volt a program és a pilot kezdeményezés végére 7%-kal nétt
anormal taplaltsagt és 9%-kal csokkent az elhizottak aranya, addig a szerencsi helyszinen
semmilyen szignifikans javulds nem volt tapasztalhato6. Sok kérdést vetett fel, hogy milyen
okok huzédhatnak meg a sikertelenség mogott, hiszen ugyanazon pedagégiai eszkozok
keriiltek alkalmazasra és ugyanazon ,protokoll” mentén igyekeztek a kornyezeti feltétele-
ket is javitani a vizsgalat kivitelez6i (OGYEL, 2016).

A két varos adatainak elemzését kovetGen a kovetkezd megallapitdsok tehetSk:

- a két csoport szocio-6kondmiai hattere jelentds eltéréseket mutatott,

- az sikereket elkonyveld helyszinen a szilok is felmérték és belattak a problémat, és
oriiltek a timogato segitségnek,

- a kozosség nyitottsaga az Gjra.
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Osszességében ezen ,,j6 gyakorlat” esetében elmondhatd, hogy egy adott kezdeménye-
zés csak akkor lehet sikeres, ha az alkalmazkodni képes az adott teriileten él6k tudds-,
lehetdség- és kompetencia szintjéhez (Beke, 2022).

A fenti gyakorlatok egy minden kiilénleges helyzetet mell6z6 id6szakban igyekeztek
reagalni az egészségi allapotot befolydsold tényezdkre, azonban nem szabad megfeledkez-
niink arrdl sem, hogy az elmult néhany évben egy olyan idészakot élhettiink meg, melyre
tobb évtized 6ta nem volt példa, nevezetesen a COVID-19 jarvany iddszakét. Ez az idészak
az egészségi allapotunk valamennyi szegmensét érintette, hiszen a karantén ideje alatt ke-
vesebbet mozogtunk, rendszertelenebbé valtak a mindennapjaink, de taldn a legnagyobb
karokat a szocialis kapcsolatok szenvedték el, ezen beliil is a gyermekek voltak azok, akik
ezt a legnehezebben élték meg. Nagyné Hegediis Anita a Gal Ferenc Egyetem Marczell
Mihély Kutatdcsoportja altal végzett kérd6ives kutatds segitségével ezekre a véltozasokra
igyekszik felhivni a figyelmet. A veszélyhelyzet el6tti, alatti és azt kovetd idGszakra a ko-
vetkezG f6bb megallapitdsok tehetSk:

- minél fiatalabb az egyén, anndl jellemzGbbnek itélte magara vonatkozdan a személyes
kapcsolattartasi format a veszélyhelyzet el6tt (az életkor és a személyes beszélgetés ttjan
torténd kapcsolattartas: r=-,078; p=,012), melynek lehetésége a veszélyhelyzet idején sza-
mottevéen csokkent,

- akapcsolattartason til a szabadidd rendelkezésre allasa is a kutatas korébe tartozott,
szignifikdnsan jellemz6 volt, hogy azok, akik a veszélyhelyzet el6tt Ggy itélték meg, hogy
alig, vagy nincs szabad idejiik, most ugy nyilatkoztak, hogy a veszélyhelyzet alatt nétt,
ezen kiilonbségek leginkabb az iskolds korosztalyt érintették,

- az el6z6 kérdéskorhoz kapesolhato a veszélyhelyzet el6tt és a veszélyhelyzet alatt jel-
lemz6 szabadid§ eltoltési szokasok kozotti osszefiiggések vizsgalata, mely minden esetben
pozitiv, szignifikdns korreldciét mutatott (tévénézés veszélyhelyzet el6tt és alatt: r=,728;
p=,000; olvasas veszélyhelyzet el6tt és alatt: r=,612; p=,000; zenehallgatas veszélyhely-
zet el6tt és alatt: r=,772; p=,000; kreativ tevékenység veszélyhelyzet el6tt és alatt: r=,521;
p=,000; testmozgds veszélyhelyzet el6tt és alatt: r=,439; p=,000). Ezen eredmények arra
utalnak, hogy azon személyek, akik a veszélyhelyzet el6tt szivesen valasztottak egy-egy ki-
kapcsolddasi format, azoknal a veszélyhelyzet idején is jellemz3bb volt annak megjelenése.

- a szabadidé mennyiségének novekedésével dsszhangban a tévénézés és a zenehallga-
tas mennyisége az iskolds korosztaly esetében novekedett a legnagyobb mértékben, mig a
testmozgas mennyisége esetiikben - bar csak kis mértékben, de - csokkent.

Mindez az egészségtudatos magatartds kialakitasa soran felhivja annak tudatossagara
is a figyelmet, hiszen felnéttként is legtobbiink rendelkezik azon informaciokkal, melyek
az életmddunkat helyes irdnyba terelnék, mégis a tudatos odafigyelésiink hattérbe szorul.
Egyuttal a karantén és az azt kovetd idészak ramutatott arra a tényre is, hogy az online
idészakot kovetden mekkora segitségre és tamogatasra van sziiksége a fiataljainknak az
offline vildgba valé visszatéréshez (Nagyné Hegedis, 2022).

A fizikai jollétiinkon tul rendkiviil nagy szerepe van a mentalis jollétnek, melyben a
szocidlis kapcsolataink, a kozosségi szellem, a lelki rugalmassagunk, konfliktuskezelési
képességiink is meghatarozé.
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Szocidlis kapcsolataink sordn részben 6roklott elemekkel talalkozhatunk, részben pe-
dig tanultakkal, mely tudason és nevelésen alapszik. A szocialis és érzelmi tanulas fejlesz-
tése (SEL) soran Zsolnai és mtsai. (2015, 60.) abbdl a feltevésbdl indultak ki, ,hogy az érzel-
mi és a szocialis készségek, képességek fejlettsége, illetve alulfejlettsége er6sen befolydsolja
az egyének fizikai és lelki egészségét, a tarsas kapcsolataik, valamint az iskolai és a szakmai
teljesitményiik sikerességét [...]. A szocidlis és érzelmi tanulds sordn a gyerekek elsajatitjak
az érzelmek felismerésének, megértésének és szabalyozasanak képességét, a kortarsakkal
és a felnGttekkel vald kapcsolattartas készségeit és szabalyait, a szocialis probléma-megol-
das képességét. E folyamatban a gyerekek kognitiv, szocidlis, érzelmi készségei és képessé-
gei egyarant fejlddnek, egymas mikodését kiegészitve és erdsitve, aminek eredményeként
kialakul a hatékony szocialis viselkedés [...]”. A program kiemelt elemei kozé tartozik az
Onismeret, az éntudatossag, a feleldsségvallalas, a felelés dontéshozatal, mely a kordbban
taglalt elemeket is végiggondolva elengedhetetlen ahhoz, hogy az egyén teljes és egészséges
életet tudjon élni (Sods, 2022). Kiemelt jelentdséggel bir az érzelmi intelligencia fejleszté-
se, mely a jelenlegi kozoktatdsi rendszerben nem kap kell6 hangsulyt (Szalainé Milasin,
2022), valamint a gyermeki reziliencia kérdéskore, hiszen a gyermek pozitiv kapcsolatai
egyfajta véd6haloként miikodnek, f6ként a tobb szempontbdl is hatranyos helyzett gyer-
mekek esetében (Homoki, 2022). Az egyéni reziliencia befolyasolja a kdzosségi rezilienciat
és forditva: egy reziliens kozdsségben az egyén is sokkal inkabb fér hozza reziliencidjat el6-
mozdité eréforrésokhoz, viselkedésmintdkhoz. Epp ezért, ahogyan arrél mar a fentiekben
esett sz, a reziliencia nem allandd, hanem az id6, a kontextus fiiggvényében folyamatosan
valtozo jelenség (Shafi & Templeton, 2020). A gyermekek esetében fontos azt is kiemelni,
hogy a rezilienciat nem csak pozitivan erdsité hatdsok vannak, hanem annak kialakulasat
gatlok is, ezek:

- deviancia, destruktiv életszervezés, életcél nélkiili sodrodas, negativ egészségmaga-
tartds,

- mérgez6 szillok, diszfunkcionalis csaladok,

- bdntalmazds, iskolai er6szak (Homoki, 2022).

Volentics Anna kutatdsai soran felhivja a figyelmet arra, hogy a kornyezeti hatasok
meghatarozdak a gyermek viselkedésének, neveltségi szintjének fejlesztésében. Abban az
esetben, amennyiben sikeriil jol funkciondld kérnyezetben nevelni a gyermekeket, a prob-
lémékkal kiizd6k esetében is sikerek érhetdek el (Volentics, 1993). Ha mindezt a gyermek,
illetve a késGbbi feln6tt egészségmagatartasanak oldalardl nézziik, vitathatatlan szerepe
van a reziliencia fejlesztésének és ezzel a megfelelé6 kompetencidk kialakitasanak. A csalad
mint szocializaciés szintér 6nmaga is olyan elemeket épit be a gyermek érték- és norma-
rendszerébe, mely a mindennapokban kihatéssal lesz a sajat egészség iranti felel§sségval-
lalasra, a koz0sségi kapcsolatokra, valamint az egyéni és a tarsadalmi szerepvéllalasra.

Az els6dleges szocializacios szintéren és a kozoktatasi intézmények keretein tul mind-
azon pedagogiai eszkozoknek is jelentds szerepe van, melyek direkt vagy indirekt modon
erdsitik az egyén értékrendszerének és kozosségi kapesolatainak kialakitasat. Ennek egy ki-
tlind szervezeti példdja a cserkészmozgalom, mely egyszerre ad teret a keresztény értékrend
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kialakitdsdnak, valamint az egymast segit6 kozosségi attitiid erésitésének (Lipcsei, 2022). A
cserkészet mindenki el6tt nyitott, szirmazasra, fajra és vallasra valo tekintet nélkiil. Hairom
alapelve: az Isten, a haza és az embertars irant onként vallalt kotelezettség feltétlen betartésa,
a cserkésztorvények szellemében valod élés, a masok iranti gyongédség, s ugyanakkor sajat
magaval szembeni szigortsag (Bokody, 2009). Magyarorszagon 1910-ben alakitottak meg
az els cserkészcsapatot, ezt kovetden 1911-t6l szamos Uj csapat alakult. 1948-t6l a rendszer-
valtasig a mozgalom megsziint, majd ezt kovetGen a korabbi értékek felvallalasa mellett wjra
megalakultak. Ha megnézziik a mozgalom éltal deklaralt célokat, az szinte az elsé helyen
kezeli az egyén tarsadalmi felel6sségvallalasat, embereszménye szerint a tarsadalmat olyan
életrevald, elkotelezett, felelGs, egészséges polgarok alkotjak, akik természetkozeliséget val-
lalva, folyamatosan tesznek sajat maguk fejlesztéséért is. A cserkészet soran fontos a csele-
kedve tanulas, mely a gyakorlason, bizonyos szokasok berogzédésén is alapszik. Mindezzel
a kozosség is folyamatosan épiil, hiszen a tarak, portyak folyaman kozos élmények teszik
Osszetartobba és egymast timogatéva az adott csapatot, és a kozvetett és kozvetlen pedagogia
eszkozeivel neveli a gyermekeket (Lipcsei, 2022).

A fentiek az egészséges gyermek és felndtt személyiségfejlesztése soran alkalmazhato testi
és lelki egészség megorzését elémozditd pedagogia jo gyakorlatait foglaltdk dssze, de mi tor-
ténik abban az esetben, ha a gyermek valamilyen oknal fogva hosszabb ideig kérhazi ellatasra
szorul. Hirtelen megvaltozik minden, a betegség jellegétdl és sulyossagatdl fiiggen, mind
a gyermek, mind a szl életében stlyos traumakeént jelentkezik. A betegség kovetkeztében
megvaltozott élethelyzet probara teszi a gyermek lelki teherbird képességét, mely negativ
iranyba befolyasolhatja a pszichoszocialis fejlodés folyamatat is. Mar 6nmagaban a betegség
okozta distressz, veszteségélmény és traumak kovetkeztében megné az esélye a komorbid
pszichés megbetegedések kialakulasanak (Lavigne & a Faier Routman, 1992; Livneh &
Antonak, 2005; Scott et al., 2007), ezzel parhuzamban a tarsas kozegb6l vald kiszakadassal
jar, mely tovabb fokozza a gydgyulds nehezitettségét (Sandor, 2022). Tobb kutatas is ravilagi-
tott arra a tényre, hogy egy-egy gyermek kronikus megbetegedése a tanulas folyamatan tal az
érintett életnek valamennyi szegmensére kihat. Annak érdekében, hogy ezen hatisok mérsé-
kelhetdk, illetve kikiiszobolhetokké valjanak, mindenképpen specidlis pedagogiai tamogatas
nyujtasa szitkséges. A betegséggel valo kiizdelem sordn az 6j ismeretek elsajatitasa, a tanuldsi
folyamat eltereli a figyelmet a betegségrél, valamint a kezelés esetleges negativ hatdsairdl, és
sikerélményhez juttatja a gyermeket. Tapasztalatok arra is ravilagitottak, hogy a szisztema-
tikusan felépitett pedagdgiai munka a gyermek szamdra az egészséges életbe valo visszatérés
reményét is erdsiti, ezzel is timogatva a gydgyulas folyamatat. A gyermeken tul ennek a folya-
matnak a kulcsszerepldje a korhdzpedagogus, aki munkaja soran rehabilitacios szakember-
ként t6bb diszciplina eredményeit felhasznalva vesz részt mas tertilet szakemberivel kozdsen
a teammunkaban. Annak érdekében, hogy a kérhazpedagogiai tevékenység sikeres legyen,
sziikség van jol képzett, megfelel6 szemlélettel rendelkezd, a szakteriilet irdnt elkotelezett
pedagoégusokra (Sandor, 2022).

A fenti j6 gyakorlatokra a Gal Ferenc Egyetem Témakivalosagi palyazata soran szamos
pedagogus tovabbképzési program, valamint a Kérhazpedagogia szakiranyu tovabbkép-
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zési szak, és a Kérhazpedagogia pedagogus-szakvizsgara felkészit$ szakiranyu tovabbkép-
zés kidolgozasara keriilt sor, melyeknek egyonteti célja volt, hogy a mar mikodo jo gya-
korlatok mddszertanat a programban dolgozé oktaték, kutatok minél szélesebb korben
ismertethessék meg, ezzel is elGsegitve a felnovekv generacid egészségmegdrzését mind
testi, mind mentalis vonatkozasban.

Osszefoglalas

A cikkben tobb kutaté eredményein keresztiil kaphatunk betekintést a holisztikus egész-
ségmegdrzés lehetGségeibe. Jelen programok tobbsége ma is €16 jo gyakorlatként mikodik
azzal a céllal, hogy a ma még igen kedvezétlen halalozasi és megbetegedési mutatdk, ha lassan
is, de javulo tendenciat mutassanak. Mindehhez azonban elengedhetetlen egy szemléletval-
tas, melyben a kiillonb6z9 szektorok feleldsségén tul megjelenik az egyéni felel6sség is, hiszen
egy-egy agazat csak a lehetdséget tudja biztositani, a dontés ezt kovetéen mar az egyéné. A
szerz6k remélik, hogy tudtak olyan gondolatokat ébreszteni, mellyel e cél minél szélesebb
korben megvaldsulhat és a jové nemzedéke mar egy olyan kornyezetben néhet fel, mely hoz-
zdjarul ahhoz, hogy az élet ezen teriiletén is tudatosan és felel6sséggel tudjanak donteni.
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Iskolakezdéskor a tanulok dltalaban kedvelik a matematikat, azonban ez az érdeklédés és lelkesedés
csokken a kovetkez6 években. A motivacio szerepe kulcsfontossdgu tényez6 a tanitas és tanulds
folyamataban, jelentGsen befolyasolhatja és javithatja a tanulds élményét. Tébb hazai és nemzet-
kozi kutatas azt tamasztja ald, hogy a matematika irdnti pozitiv attit(id jelentés hatdssal van a jobb
eredmények elérésére. Vizsgdlatom soran azzal a kérdéssel foglalkoztam, hogy a matematikatanu-
lasra melyik tényezok gyakorolnak nagyobb hatast. Feltérképeztem, hogy az érzelmi kapcsolatok,
az értelem irdnti 6sztonzés vagy a mordlis szempontok mennyiben jatszanak szerepet a matemati-
katanuldsi motivacio alakuldsaban. Megfigyeltem a tanulok hozzaéalldsat a matematikdhoz, a tani-
tohoz val6 viszonyukat, valamint a szorongas szintjét, tovabbd vizsgaltam a tanulok onallésigat,
kitartasat, és a szorgalmukat is. A felmérést 364 also tagozatos tanuléval végeztem Szabadka varos
dltalanos iskolaiban. Kérdéives modszert alkalmaztam, hogy minél részletesebb képet kapjak a ta-
nulok matematikahoz vald viszonyardl és a motivacidjuk mogott allo tényezokrél. Az eredmények
alapjan a matematikatanuldsi motivaciot leginkdbb az érzelmi és erkolesi hatdsok befolyasoljak,
majd ezeket koveti a kognitiv hatas.

Kulcsszavak: matematikaoktatds, motivacid, érzelmi hatds, kognitiv hatds, erkolcsi hatds, alsé
tagozat

Pri pocetku Skole deca obi¢no vole matematiku, medutim, interesovanje i entuzijazam u odnosu na
predmet opada tokom narednih godina. Motivacija ima klju¢nu ulogu u procesu nastave i u¢enja,
jer njeno prisustvo moze znacajno uticati i poboljsati iskustvo ucenja. Vise domacih i medunarod-
nih istrazivanja potvrduje da pozitivan odnos prema matematici ima znacajan uticaj na postizanje
boljih rezultata. U mom istrazivanju sam istrazivala koji faktori najvise uti¢u na motivaciju za uce-
nje matematike. Isto tako sam istrazivala u kojoj meri emocionalni odnosi, kognitivna motivacija
ili moralni aspekti igraju ulogu u formiranju motivacije za uc¢enje matematike. Ispitala sam stav
ucenika prema matematici, njihov odnos prema uciteljima, kao i nivo anksioznosti. Takode sam
istrazivala samostalnost u¢enika, njihovu upornost i posvecenost u¢enju. Anketu je popunilo 364
ucenika osnovnih skola u Subotici. Koristila sam anketni metod kako bih dobila $to detaljniju sliku
0 odnosu uéenika prema matematici i faktorima koji stoje iza njihove motivacije. Rezultati pokazu-
ju da su najvise uticali emocionalni i moralni faktori na motivacija za u¢enje matematike, a potom
kognitivni faktori.

Kljucne redi: nastava matematike, motivacija, emocionalni uticaj, kognitivni uticaj, moralni
uticaj, osnovna $kola

When children start school, they generally enjoy mathematics, but this interest and enthusiasm
begins to decline in the following years. The role of motivation is a key factor in the teaching and
learning process, as its presence can radically effect and enhance the learning experience. Several
national and international studies support the idea that a positive attitude towards mathematics
has a significant impact on better results. In my research, I addressed the question of what factors
have the greatest impact on mathematics learning. I explored the role of emotional relationships,
intellectual stimulation or moral considerations in shaping motivation to learn mathematics. I ex-
amined students’ attitudes towards mathematics, their relationship with teachers and their level
of anxiety. I also examined students’ autonomy, perseverance and diligence. The survey was com-
pleted by 364 pupils in primary schools in the city of Subotica. I used the questionnaire method to
get a more detailed picture of students’ attitudes towards mathematics and the factors behind their
motivation. The results show that motivation to learn mathematics is mostly affected by emotional
and moral effects, followed by cognitive effects.

Keywords: mathematics education, motivation, emotional effect, cognitive effect, moral effect,
lower grades
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'A kutatds a Délvidékért Kiss Alapitviny timogatésaval valosult meg.

1. BEVEZETO

A motivaciot a tanitas egyik legfontosabb tényezdjeként emlithetjiik, mivel a jelenléte
jelent6sen megkonnyiti és javitja a tanitasi folyamatot és a tanulast (Rajéevi¢, 2015), ezaltal
hozzdjarul a jobb teljesitményhez a tanulasban (Lungulov, 2010; Skaalvik és tarsai, 2015).
Az eredményes matematikatanitas alapvetd feltétele a tanuldk motivaltsiganak novelése.
A tanulast, motivalo hatdsu tevékenységgé kell tenni, mert a készségek és képességek csak
megfeleld motivaciok mellett miikodnek optimalisan (Réthy 2003).

A hatékony tanarok mar régota ismerik azt az elképzelést, hogy a tanulok tobbet tanul-
nak meg, ha aktivan cselekszenek, mint mikor csak figyelnek és hallgatnak (McKeachie,
2002; National Research Council, 2000). A motivalt tanulé nagyobb szellemi aktivitassal
rendelkezik, jobb a figyelemkoncentracidja, ami jelentésebb tanuldsi eredményekhez ve-
zet. Lungulov allitja, hogy motivalni kell a tanuldkat, 6szt6ndzni a tanuldsi vagyukat és
igénytiket, mert a motivalt tanul6 sokkal jobban, gyorsabban és kénnyebben tanul, mint
a nem motivalt (Lungulov, 2010: 295). A tanar feladata, hogy 6sztonozze a tanulék moti-
vaciojat és megfelel6 ,,6szt6nz6 kornyezetet” teremtsen a kezdeti tanitasban és tanulasban
(Lungulov, 2010: 295; Molnar és tarsai, 2020; Skinner, 1993; Turner és tarsai, 2002).

Tapasztalataink alapjan iskolaba indulas el6tt és az iskola elsé éveiben a gyerekek ko-
rében igen kedvelt targy a matematika. Ennek feltételezhet6 oka a tantargy szinessége,
érdekessége, a sokféle orai tevékenykedés és élmény. Ez a lelkesedés viszont hanyatlik a
matematikaval kapcsolatosan a késébbi években. Jézsa (2000) véleménye alapjan hamar
megszaporodnak a feladatok, igy elmulik a kezdeti varazslat. Vannak, akik tovabbra is
nagy szorgalommal és konnyen veszik az akadalyokat, de vannak, akik elkedvetlened-
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nek és a rendszeres munka méar nem ttinik olyan érdekesnek (Jézsa, 2000). A kutatdsok
azt mutatjak, hogy az iskolai évek eldrehaladtdval folyamatosan csékken a tanulok
motivacio ja, unalmassd valik szamukra a tanulds, ezdltal negativ attitd’do’k alakulnak
ki a matematikaval kapcsolatosan (Jozsa, 2001; Turner és tarsai, 2002).

A matematikahoz fliz6d6 pozitiv viszony novelése sziikséges a jobb eredmények el-
éréséhez. Az osztdly jo €rzelmilégkorére nemcsak azért van szi'kség, hogy a gyermekek
jol érezzé k magukat, hanem azért is, mert az d'nismeret is csak ilyen ko Imények kozt
fejlo’dhet ki. A félelemmentes nyitott viszony tehat elengedhetetlen egy j6 matematika-
oran, s ebben a taniténak nagy szerepe lehet (Woodard, 2004). Kedvez6 tanuldsi légkorben
az 6romoét a tanulds folyamatdban is fel lehet fedezni, nemcsak a feladatok megoldasanak
megtalalasakor (Kozéki, 1980; Turner és tarsai, 2002). Olyan légkort kell a tanéran terem-
teni, ahol a gyermekek bizhatnak a tdrsaikban, s amennyiben nem jél vélaszolnak, nem
kell szoronganiuk. Kooperativ 1égkort kell teremteni, és a tanulokat mindig 4j tevékeny-
ségekre és egyiittmikodésre kell dsztondzni (Mileti¢, 2007; Waege, 2010:90). Ertékes és
érdekes matematikai feladatokat kell valasztani, amelyek érdeklik a gyerekeket (Kennedy
és tarsai, 2008; Paunovi¢ és Gajtanovi¢, 2020). Amikor a motivaciéra fokuszalunk, meg-
talalhatjuk a médjat annak, hogyan tudjuk befolydsolni az egyének viselkedését és annak
elérését. Az autondmia, a kompetencia és a tarsadalmi hovatartozas alapvetd szitkségletei
mind megvaldsithatok egy olyan osztalyteremben, ahol a felfedezés, megértés és kommu-
nikaci6 kiemelt fontossagd, nem pedig a szigora szabalyok és rutinszert tanulas. Ehhez
azonban elengedhetetlen, hogy mindenki biztonsigban érezze magat és ugy gondolja,
hogy hozzajarulhat a folyamathoz (Hannula, 2006).

A szorongds szintje jelent6s hatdssal van a tanuld teljesitményére, és ennek kévetkez-
tében a matematikatanuldshoz valé hozzaallas is kulcsfontossagu tényezové valik. Ha egy
tanulonak rossz tapasztalatai voltak az altalanos és kozépiskolai tanulményai sordn, a
matematikai szorongds késébb is eléfordul, még felndttkorban is (Jackson és Leffingwell,
1999; Rasmussen, 1999). A kutatdsok azt mutatjak, hogy a matematikai szorongds €s a ma-
tematikai attitu’'do'k d'sszefiiggeésben d1lnak egymadssal (Ashcraft, 2002; Ashcraft és Faust,
1994; Woodard, 2004). A matematikai szorongds lényegében fesziltség, nyugtalansdg,
illetve tandcstalansdg, mentdlis probléma, félelem €s retteges €rzése a szdmokkal valo
manipuldcic €s a matematikai problémamegoldds sordn (Ashcraft és Faust, 1994). A ma-
tematikai szorongds kozvetlendl €s negativan hat a magasabb mentdlis folyamatokra
(pl. a divergens gondolkoddsra), igy negativan befolydsolja a matematikai teljesitményt
(Skemp, 1975; Videnovi¢ és Radisi¢, 2011; Zakaria és Mohd Nordin, 2008). Tehat a szo-
rongas novekedésével csokken a motivacio és a teljesitmény is. A nagy szorongassal kiizdé
tanulok kevésbé motivaltak a matematikaval kapcsolatos dolgok elvégzésében, ami a tel-
jesitmény csokkenéséhez vezet (Thompson és tarsai, 2013; Zakaria és Nordin, 2008). Az a
személy, aki erésen retteg a kudarctél, szorongast érez a feladatmegoldas el6tt és kozben.
A kudarc elkeriilése érdekében hajlamos kertilni a helyzetet, abbahagyni vagy visszavenni
az eréfeszitéseket, vagy tulzottan eréltetni a siker elérését. Feltételezhet, hogy a kudarctol
valo félelem kozponti eleme lehet a szégyen, egy olyan intenziv érzelem, amely gyakran
egylitt jar az egyén teljes alkalmatlansaganak érzésével (Pantziara és Philippou, 2015).
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Ashcraft és Kirk abbol kiindulva, hogy a matematikai szorongds hatdssal van a
teljesi tményre, megéllapitotta, hogy akinek jo a matematikai teljesitménye, az dltald ban
nem szorong a matematikdtol, mig az, akinek gyenge, hajlamosabb lesz a matematikai
szorongdsra (Ashcraft és Kirk, 2001). Az a megdllapitds is helytdllo lehet, hogy a negativ
matematika tantdrgyi attitd'd szorongdst okoz, ami negativan befolydsolja a matematikai
teljesitményt, mely az osztd lyzatokban is tu'krozd dik. A félelem a kudarctdl arra 6szto-
ndz, hogy az egyén olyan célokat fogadjon el, amelyekre 6sszpontositva elkeriili a nega-
tiv kovetkezményeket és keriili a teljesitmény-kozpontu célokat (Pantziara és Philippou,
2015). Ramirez és munkatarsai (2013) szintén vizsgaltak a matematikai szorongas ossze-
fiiggését a gyermekek matematikai teljesitményével. Amellett foglalnak allast, hogy a ma-
tematikai szorongasok korai felismerése fontos, mert id6vel novekednek, és elé6fordulhat,
hogy a legnagyobb eséllyel rendelkez6 tanuldk emiatt keriilik a matematikai targyakat és
a matematikaval kapcsolatos palyavalasztést. Ezek az eredmények 6sszhangban vannak
mas korabbi tanulmanyokkal (Ashcraft, 2002; Middleton és Spanias, 1999; Ramirez és
tarsai, 2013; Rasmussen, 1999; Thompson és tarsai, 2013).

Ha a tantdrggyal kapcsolatos attiti'dé’k pozitivak, akkor a tanulg alapvetden
szivesen tanulja az adott tantdrgyat, kellden motivdlt a tanuldsra. Am a negativ
attitd’ddel rendelkezd 'k, mivel nem motivd ltak, inkabb elkeri’ld’ viselkedést tanusitanak
atantdrgy irdnt (Aschaft, 2002, Notin és tarsai, 2012: 226). A matematika irdnti attitd’do’k
vizsgdlatakor megfigyelték, hogy hétéves korban a fitik 80%-a, a lanyok 62%-a pozitiv
attitu’ddel fordul a tantdrgy fel€, €s a fiuk még 8-10 éves korban is szeretik a matematikdt
(Dowker, 2005). A matematikai szorongdsban tapasztalhato nemek kozd'tti ku'lonbséget
illetd'en a lanyok dltaldban magasabb szorongdsszintet mutatnak, mint a fitk (Ashcraft
és Faust, 1994; Schleepen és Van Mier, 2016; Schulz, 2005; Videnovi¢ és Radisi¢, 2011). A
lanyok magasabb szorongésszintjének egyik potencialis okozoja az lehet, hogy negativabb
hozzaallasuk van a matematikahoz, és erésebben tarsitjak a szorongas érzését ehhez a tan-
targyhoz (Dowker, 2005).

Az 6romteli és élményalapu tanulds szamos elemet magaban foglal, de egyik kulcsfon-
tossagti tényezdje a pedagdgus gondolkoddsmaédja. Ugy gondolom, hogy ha a pedagogus
képes felismerni, hogy milyen tevékenységekkel, tanuldsi kornyezetekkel és feladatokkal
tudja élvezetessé tenni a tanuldst a didkjai szamara, akkor azok 6nbizalma megerésodik,
és aktivan vesznek részt a tanulasi folyamatban.

A hatékony tanar elsdsorban pedagdgusnak (a tanulasi folyamat szervezdjének és ve-
zetdjének) tekinti magat, és csak azutdn a tantargya szakértdjének. Alapveté feladata a
tanulas megszervezése (eredményes tanulasi helyzetek 1étrehozasa) és a tanuldkkal valo
egyiittmiikodés a tanulds sordn (tandr és didk partneri viszonya sziikséges) (Lalovic,
2009). A tanarnak Gszinte, tor6d6, gondoskod6 magatartast kell tanusitania didkjai irdnt,
hogy segitsen nekik lekiizdeni a matematikai szorongast (Turner és tarsai, 2002; Zakaria
és Mohd Nordin, 2008).

Egy hatékony pedagdgus a tanora elékészitése soran kevesebbet Gsszpontosit sajat
szerepére, arra, hogy mit kell mondania vagy tennie az osztalyban, és inkabb a tanulok

EVKONYYV, 2023, pp. 108-121

o
i1



12}

Kovacs Elvira
A MATEMATIKATANULASI MOTIVACIORA HATO TENYEZOK VIZSGALATA ALSO OSZTALYOKBAN

kozpontjaba helyezi a figyelmét. A tandrat nem pusztan az oktatds egyoldalu atadasaként,

hanem inkéabb egy interaktiv és kooperativ folyamatként tekinti, amelyben a tanulék ak-

tivan részt vesznek. Ez azt jelenti, hogy a pedagdgus a kovetkezdkre dsszpontosit a tanorat
elokészitve:

1. Diakigények felmérése: a pedagdgus megprobalja megérteni, milyen el6zetes tudassal és
képességekkel rendelkeznek a tanulok, és milyen tanulasi igényekkel vagy nehézségek-
kel kiizdenek.

2. Célok és feladatok meghatarozasa: a pedagdgus meghatarozza a tandra céljait és a tan-
anyagot, amit at szeretne adni, azaltal, hogy figyelembe veszi a tanuldk sziikségleteit és
a tantervet.

3. Differencidlas és rugalmassag: a pedagogus tervezésébe belefoglalja azokat az eszkozo-
ket és modszereket, amelyek lehet6vé teszik a tandra alkalmazkodasat a tanulok egyéni
igényeihez és képességeihez.

4. Aktiv részvétel elGsegitése: a pedagogus olyan tevékenységeket és modszereket tervez,
amelyek 0sztonzik a tanulok aktiv részvételét a tandrakon, beleértve a csoportmunkat,
a vitat és a problémamegoldast.

5. Ertékelési stratégia: a pedagdgus elére tervezi az értékelési modszereket és kritériumokat
annak érdekében, hogy nyomon kovesse a tanulok fejlédését és segitsen nekik javitani.

Ez a megkozelités segiti a tanuldkat abban, hogy aktivan részt vegyenek a tandran,
fejlesszék kritikus gondolkodasi készségeiket és jobban megértsék és alkalmazzak a tanult
anyagot. A pedagdgus az osztaly tanuléira dsszpontositva lehetdséget teremt az érdekes és
interaktiv tanulasi kornyezet 1étrehozasara.

A hatékony pedagégus gondolatai a tanulok felé iranyulnak: mennyit tudnak az adott
pillanatban, mit kellene még elsajatitani, milyen aktivitassal lehet a tudasukat fejleszteni,
hogyan tudjak a tanulas altal a képességeiket kiegésziteni, vagy gazdagitani személyiségii-
ket stb. (Lalovi¢, 2009). A tanuldkat arra kell 6sztonoézni, hogy kreativak legyenek, otletek-
kel kisérletezzenek, magyarazzak és bévitsék az eredményeiket, felvazoljak elképzeléseiket,
és feltarjak, miaz ismert és mi a még ismeretlen. A tanarnak meg kell probalnia megtartani
a tanulok kivancsisagat és elmélkedését a lehetd leghosszabb ideig, mivel ezek a tevékenysé-
gek segitik a kreativitas elmélyitését és eldsegitik a kritikus gondolkodas fejlodését.

A matematikatandr kulcsszerepet jatszik a tanulok motivacidjanak fejlesztésében
és megvaltoztatasaban (Pantziara és Philippou, 2015). Elsésorban azzal motivdl, hogy
egyu ttmu'kd dik, aktivizdl, beldttat, megertet, instrudl (Kozéki, 1980:115). Azok a tana-
rok, akik felismerik, hogy a gyerekek hogyan sajatitjak el a matematikai fogalmakat, olyan
oktatdsi tapasztalatokat nyujtanak, amelyek tdmogatjak a tanuld igényeit és a tartalom
koévetelményeit (National Council of Teachers of Mathematics, 2000).

A j6 tanar targydnak szereteté bd'l maga is megfelelé példdt mutat munkdja sordn.
Kellemes, biztato légkort teremt, biztositja a tanulok ondllc munkdjat, aktivita-
sat, érdekeltségét (Pordevi¢, 2019; Tambunan, 2018), jo érzelmi kapcsolattal buzditja
G’ket tanuldsra (Skaalvik és tarsai, 2015). Minden tanulot teljesen elfogad, mint em-
bert, de d'szintén jelzi hibdikat €s erényeiket. Sokat tré falkozik, deru’s légkdrt teremt,
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de iddrd’]l idore elmarasztalja azokat, akik nem dolgoznak megfelelden, nem figyelnek
(Kozé€ki,1980:261; Lungulov, 2010; Skinner, 1993). A tanar jelenléte biztonsagérzetet ad a
tanuloknak, de egyben emlékezteti is 6ket a munkajukra. Azon gyakorlatok fiiggnek 6ssze
szorosan a célstrukturaval, melyek soran tiltott a rossz valaszaddk kigtinyoldsa, és ahol a
tanulok segitséget kérhetnek tarsaiktol az iskolai feladatokban (Patrick és térsai, 2011).

Osszefoglalva az elmondottakat, a feleldsségteljes oktaté alapos, mindségi tervezd-
munkaval és kell6 felkésziiltséggel jut el az dra megtartasahoz. A tanuldkra inspirdléan
kell hatnia, megfelel6 motivacids alapot kell létesitenie (Lungulov, 2010; Middleton és
Spanias, 1999; Skinner, 1993; Turner és tarsai, 2002). Egy tanuld sikeresebben alkot, ha
kialakul benne az egészséges kivancsisag, a probléma megoldasanak 6rome. A legnagyobb
motivald erd az érdeklddést felkeltd oktatasban rejlik (Kovacs és Manojlovic, 2022).

Az attiti'do’k vizsgdlatdval kapcsolatban érdemes szem elgtt tartani, hogy hdrom
tényezd van hatdssal az attitd do kre: kognitiv (tudds, tapasztalatok), affektiv (€rzelmek)
és a viselkedési informdcio (Kozéki, 1980; Smith és Mackie, 2004). A vizsgalat soran arra
kerestem valaszt, hogy a matematikatanulasi motivaciora az €rzelmi (affektiv) kapcsola-
tok, az értelmi d'sztonzes (kognitiv), illetve a mordlis (effektiv) paraméterek hatnak-e a
legerd'teljesebben.

2. AKUTATAS MODSZERTANA

A kérdéivet Orosz Gyulané kérdéseit alapul véve allitottam Gssze, adaptalva alsé tago-
zatba jard tanulok szamara. A kérdSiv 22 kérdést tartalmazott, melyeket egy 6tfokozatu
skalan jelolve kellett a tanuloknak megvalaszolniuk. A kérdéivben szereplé allitasok kiva-
lasztasakor megprobaltam a legfontosabb tényezdket figyelembe venni, melyek a tanulasi
motivacio6 alakulasat befolyasolhatjak: fontosnak tartottam felmérni a tanuldk matemati-
kahoz val6 viszonyat, hangsulyt fektettem a tanitohoz vald viszonyra, a szorongas mérté-
kére. Ezenkivill az 6nallésag, kitartas mértékének vizsgalata is helyet kapott a kérdéivben,
de kivancsi voltam a tanuldk szorgalmara is.

A kérdések tehat harom fontos teru letre irdnyulnak, hasonléképpen, mint Orosz vizs-
galata soran (Orosz, 1997):

1. A tanulds érzelmi-szocidlis dimenzidjaban befolyasold tényezd az iskolai empatia, az
azonosulas és az affinitds késztetéseinek rendszere. Ezen a teriileten az aldbbi faktorokat
vizsgaltam: érzelmi kapcsolat a matematika tantdrggyal, a matematika tanulasaval, a
tanitoval és a tanulok teljesitményével.

2. A kognitiv dimenzidban a tanulok megismerési érdeklddését, aktivitasat, kitartasat és
6nallosagat vizsgaltam.

3. A morilis (effektiv) dimenziéban a kételességtudatot és az dnértékelést elemeztem.

Kivancsi voltam arra, hogy a matematikatanuldsi motivaciora mely dimenzio hat a
legerd'teljesebben, s egy-egy dimenzion belu’]l milyen e hatdsok sorrendje. A feldolgozadst
az ¢'sszehasonlitd rangsorolds mo dszerével végeztem.
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A minta bemutatdsa
A vizsgalatban 9sszesen 364 also tagozatba jaré tanul6 vett részt.
(1) Nem: a csoport 45,3%-at fiuk, 54,7%-at lanyok alkotjak (1. tdbldzat).

Nem Elemszam Szazalék
fia 165 45.3
lany 199 54,7
Teljes minta 364 100.0

1. tdblazat: A tanulok mintdjdnak nemek szerinti eloszldsa
(2) Osztalyok: a csoport 25%-at els6 osztalyosok, 26,4%-at masodik osztalyba jaré tanulok
alkotjak. Harmadik osztalyos a tanuldk 21,2%-a és 27,5% negyedik osztalyba jar (2. tdbldzat).

Osztaly Elemszam Szazalék

1. osztaly 91 25.0

2. osztaly 96 26.4

3. osztaly 77 21.2

4. osztaly 100 27.5
Osszes 364 100.0

2. tdbldzat: A tanuléi minta osztdlyok szerinti eloszldsa
(3) Matematikaeredmény: a vizsgalatot megel6z6 utols6 félév eredményei alapjan a
csoportban a matematikabol kitting osztalyzattal rendelkez6 tanuldk szerepelnek legna-
gyobb aranyban, ami 35,4%. A jeles osztalyzatot elérd tanulok 23,4% aranyban jelennek
meg, mig a jo osztalyzatu tanuldk 10,7%-ban. Elégséges osztilyzattal a tanuldk 5,5%-a
rendelkezik. A tanuldk 25%-nak még nincs osztalyzata, mivel elsében leir6 osztalyzat van,
nem numerikus, illetve tobben iskolael6készitd csoportba jartak (3. tdbldzat).

Félévi osztalyzat Elemszam Szazalék

2 20 5.5

3 39 10.7

4 85 234

5 129 354

Osszes osztalyzat 273 75.0
Nincs (numerikus) osztalyzat 91 25.0
Osszes 364 100.0

3. tabldzat: A tanulok matematika osztilyzatinak dtlaga az elsd félév végén

EVKONYYV, 2023, pp. 108-121



Kovacs Elvira
A MATEMATIKATANULASI MOTIVACIORA HATO TENYEZOK VIZSGALATA ALSO OSZTALYOKBAN

3. KUTATASI EREDMENYEK ES DISZKUSSZIO

A tanuldknak a tanuldshoz és a matematika tantargyhoz valé hozzaallasa az alapfoka
oktatds elsd ciklusaban rendkiviil fontos, nagyban meghatarozza a matematikaoktatasban
valo elérehaladast és az elért eredményeket. A kérdéseket 5 foku Likert-skdla alapjan va-
laszolhattdk meg a tanulok. Az egyes értéke (egyaltalan nem) a legkevésbé, az 5-0s érték
(teljesen egyetértek) a leginkabb pozitiv attittidot jelolte a matematikaval kapcsolatban.
Ennek megfeleléen az egyes itemek esetében minimum 1, maximum 5 pontot érhettek
el a tanuldk. A 3-as érték (nem eléggé/se nem értek vele egyet, se nem ellenzem) jelolte a
semleges attitlidot. Legel3szor az érzelmi dimenzidhoz tartozd hatasokat vizsgaltam, ezen
beliill a matekorak érdekességét (4. tablazat), a matektanarhoz valo viszonyt (5. tablazat), a
tantargyhoz vald viszonyt (6. tablazat) és a teljesitmény, szorongas jelenlétét (7. tablazat).

A matematikadrak érdekessége (4. tablazat) alapjan az lathatd, hogy a tanulok szeretik a ma-
tematikai jatékokat. A tréfds, szorakoztat6 feladatok kedveltebbek, mint az ujszert, szokatlan
feladatok, melyek megoldasa t6bb nehézséget okoz a tanulokndl, ezaltal kevésbé népszertiek.

Kérdések Elemszam Atlag Szoras
Szereted-e a matematikai jatékokat? 357 4.57 0.952
Tetszenek-e a tréfas matematika feladatok? 361 4.34 1.206
Kedveled-e az tjszerti, szokatlan feladatokat? 364 3.94 1.381
Szivesen veszed-e, ha verseny van az oran? 364 4.01 1.421

4. tdbldzat: A matematikaordk érdekessége
Az oktatéhoz vald viszony teriileten beliil (5. tablazat) a legmagasabb értéket a tanité
segitségnyujtasa érte el, de a dicséret fontossaga hasonléan magas értéket kapott, ezt kove-
ti a segitségkérés, végiil a plusz feladatok elsajatitdsa. Erthetd, hogy itt kisebbek az értékek,
mert kiilén matematikai feladatokat 4ltalaban akkor kapnak a tanuldk, ha gyorsabban
dolgoznak és id6kitoltés szitkséges, erre viszont kevesebb lehet6ség is nyilik.

Kérdések Elemszam  Atlag  Szoras
Ortilsz-e, ha segit a tanitdd, ha nem birkézol meg 363 437 L141

egy feladattal?

Kapsz'—e 41c,seretet a tanitddtol, ha jol dolgozol ma- 363 43 1176

tematikadran?

Mefgkrer?dezed-e a tanitodtol, ha nem értesz valamit 363 407 1258

az 6ran?

Kapsz-e a tanitodtol killon matematikai feladato- 360 3.07 L664

kat?

5. tdbldzat: Viszony a matematikatandrhoz
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A matematikahoz kapcsolddo viszonyon beliil (6. tablazat) a legmagasabb értéket a si-
kerélmény okozza a feladatok megoldasakor, majd a tantargy szeretete kovetkezik, ezutan
a tanulok lelkesedése a matematikéval kapcsolatosan, majd a matematika nehézségének
megitélése. Nem meglepd, hogy utdbbi esetben legnagyobb a széras, mert tudjuk, hogy a
matematikat tobbnyire nehéz targynak tartjak a tanulok.

Kérdések Elemszam Atlag Szdras
Nehéz tantargy-e a matematika? 359 2.56 1.574
Szereted-e a matematikat? 357 4.15 1.281
Oriilsz-e, ha megoldasz egy feladatot? 363 443 1.099
Szivesen foglalkozol-e matematikéaval? 363 4.08 1.177

6. tdbldzat: A tanuldk viszonya a matematika tantdrgyhoz

A teljesitmény, szorongds csoport érte el a legmagasabb értékeket az érzelmi hatdsok
kozil (7. téblazat), ezen beliil a matematikatanulas fontossdgénak felismerése, majd a ma-
tematikatanulasi torekvés a kovetkezd, ezt koveti a tanulok elégedettsége az elért ered-
ménnyel kapcsolatosan, s a matematikahoz kapcsol6dd aggodalom kévetkezik. Nem meg-
lepd, hogy ennél a tényezonél lathaté a legnagyobb szoras, hisz jelentdsen kiilonbozik a
tanulék véleménye. Erdemes lenne dsszehasonlitani azt is, hogy az id8sebb korosztalyndl
gyakoribb-e a szorongas jelenléte, de ezzel a kovetkezd” munkamban szeretnék foglal-
kozni.

Kérdések Elemszam  Atlag  Széras
Fontos-e a matematikat tanulni? 360 4.76 640
Ei]e;gde;;t?t vagy-e a matematikdban elért eredmé- 362 437 L177
Megteszel-e mindent, hogy jobb eredményt érj el? 364 4.67 755
Izgulsz-e a matematikadrdkon? 364 2.71 1.750

7. tabldzat: Teljesitmény, szorongds jelenléte a matematikadrdan

Vizsgalatom eredményei alapjan az erkélcsi dimenzio mutatja a legerd’sebb hatdst a
matematika tanuldsdnak motiva ltsdgdra (8. tablazat). A legmagasabb értékeket az erkolcsi
hatdsok koziil a felmérokre valo késziilés érte el, utana a matematika gyakorlasa kovetke-
zett, majd a szorgalmi feladatok megoldasa. Az eredmények alapjan megallapithato, hogy
erés a kisiskolas tanulok moralis érzéke, véleményiik alapjan szorgalmasan gyakorolnak
és késziilnek a matematikadrakra. Az alacsonyabb érték a szorgalmi feladatok megoldasa-
nal esetleg abbol adddhat, hogy ritkabban kapnak a gyerekek ilyen feladatokat a kételezd
hazi feladat mellett.
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Kérdések Elemszam Atlag Szoras
Gyakorolsz-e, ha bizonytalan vagy valamiben? 363 4.39 998
Késziilsz-e a matematika felmérékre? 362 4.45 1.036
Megoldod-e a szorgalmi feladatokat? 362 3.96 1.247

8. tdbldzat: Erkolcsi hatds befolydsa

Vizsgalatom alapjan az értelmi dimenzic mutatja a leggyengébb hatdst a
matematikatanuldsi motivdciora (9. tablazat). A dimenzién belill magasabb értékeket az
6nall6 feladatmegoldas érte el, majd a matematika versenyen valo részvétel kovetkezett,
ezutan a matematikai szakkor latogatasa. Az eredmények alapjan megallapithato, hogy
a tanulok otthon tobbnyire 6nédlldan oldjak meg a feladatokat, viszont azt is latjuk, hogy
oran igénylik a tanito segitségét. Az alacsonyabb érték a versenyeken vald részvételnél és a
szakkornél nem meglepd, hiszen ezek a tevékenységek leginkabb a jobb teljesitményt ta-
nuldkat érintik. Erdemes lenne a kérdéivet a tovébbiakban értelmi hatast befolyasolé mas
kérdésekkel boviteni, amelyek minden tanuléra hasonldan jellemzok.

Kérdések Elemszam Atlag Szoras
Onélléan oldod-e meg a hézi feladatot? 359 4.25 1.073
Jarsz-e matematika szakkore? 359 1.79 1.532
Voltil-e mar matematikaversenyen? 361 2.43 1.820

9. tdbldzat: Ertelmi hatds befolydsa

4. KOVETKEZTETESEK

Kutatdsomat a tanulok matematika iranti attitlidje és az ezzel szorosan kapcsolatban
all6 tanulasi motivacié kapcsolata irdnti érdeklédésem indokolta. Az eredmények azt mu-
tatjak, hogy a matematika tanuldsdnak motivaltsdgdt legerd'sebben az €rzelmi és erkolcsi
hatds befolydsolja, majd ezt kd'veti az €rtelmi hatas. Korabbi kutatasok is az érzelmi hatas
erésségére mutattak ra (Kozéki, 1980; Orosz, 1997; Skaalvik és tarsai, 2015). A dimenziokon
beliil a legintenzivebb hatdst leginkébb a szorongas okozza. A szorongas befolyasolé hatasat
mar tobb kutatd bizonyitotta, eredményeink 6sszhangban vannak a korabbi tanulmanyok-
kal (Ashcraft és Kirk, 2001; Nétin és tarsai, 2012; Orosz, 1997; Rassmussen, 1999; Zakaria
és Mohd Nordin, 2008). Tovabba az elért eredmények megerdsitik azt a tényt, hogy a ma-
tematikadrak érdekessége kiemelkedden fontos tényezé a hatékony tanitds szempontjabol.
Orosz Gyuldné (1997) kutatasi eredményei alapjn ez a tényez6 jelentette a legnagyobb ha-
tast. Kennedy, Tipps és Johnson (2008) A gyerekek matematikatanuldsinak irdnyitdsa cim@
kényvitkben ugyancsak kiemelték a matematikadrak érdekességének fontossagat.
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Ugy gondolom, sikeriilt alatimasztani, hogy a matematika oktatdsaban helye és fontos
szerepe van a motivacionak. A motival6 pedagdgiai mddszerek tudatos alkalmazasaval az
oktatok tanuldik szamadra szérakoztatdva és értelmessé tehetik a matematika tanulasat.

A tanitdi kapcsolat fontossagat tobb kutatas emeli ki (Lalovi¢, 2009; Middleton és
Spanias, 1999; Orosz, 1997; Skinner, 1993; Tambunan, 2018; Turner és tarsai, 2002), mig
a matematika tantdrgyhoz valo viszony hatdsat is igazoltdk mar korabbi tanulmanyok-
ban (Aschaft, 2002; Dowker, 2005; Kozéki, 1980; Notin és tarsai, 2012; Orosz, 1997). Az
onallosag vizsgalatanak értéke a felmérésem soran magas lett. Ez az eredmény Bencsek
és Marenity (2006) kutatasaval van 6sszhangban, akik korabbi tanulmanyukban hangsu-
lyoztak mar, hogy a tanuldkat otthoni munkavégzésnél onallosagra kell tanitani, egyéni-
ségiik tiszteletben tartdsa mellett (Bencek és Mareni¢, 2006). A matematikatanaroknak ki-
emelt figyelmet kell forditani a tanulok érzelmi teriiletére és a tanitasi modszerekre. Ennek
a célja, hogy a tanulok élvezettel vegyenek részt a matematika tanulasaban, hogy fejlesz-
szék teljesitményiiket és folytassak matematikai tanulmdanyaikat (Pantziara és Philippou,
2015).

A nemek kozotti 6sszehasonlitdst célszerli lenne a jovében a sajat eredményeinkkel
elvégezni. Egy korabbi kutatds szerint a lanyok altaldban nem az 6nallo képességeiket tart-
jak feleldsnek a sikereikért, ugyanakkor a kudarcaikat gyakran a hianyzo képességeikkel
hozzdk 6sszefiiggésbe (Middleton és Spanias, 1999:70). Természetesen érdemes lenne to-
vabbi vélaszokat kapni a tanulok matematikatanulds irdnti motivacidjanak valtozasara az
életkori szakaszokban, valamint arra, hogyan befolyasoljak az iskolai matematikaeredmé-
nyek a tanuldsi motivacidt a tanuldknal. Ezek a kérdések alkothatjak a kovetkezd tanulma-
nyunk témajat és kutatasi teriiletétét, amelynek célja lehet azoknak a faktoroknak és ténye-
z8knek a feltarasa, amelyek hatdssal vannak a tanulék matematikatanuldsi motivacidjara
az életiik kiilonb6z6 szakaszaiban.

Osszegzésként szeretném kiemelni a matematikaoktatds fontossagét és azt, hogy a mo-
tivacio elméletének és gyakorlatanak kolesonos kapcsolata kulcsfontossagu. Az elméleti
megértés és a gyakorlati alkalmazas egyiittesen segithet abban, hogy a matematika tanu-
lasa érdekesebbé, izgalmasabba és 6romtelibbé valjon a tanulok szamara. Ezaltal segithet
a tanulok gondolkodasi készségeinek, tanulasi motivacidjanak fejlddésében, valamint a
matematika irdnti pozitiv érzések kialakitasaban. A pedagdgusoknak ténylegesen tudato-
san kell dolgozniuk azon, hogy ezt a kapcsolatot 1étrehozzak és fenntartsak, és igy segitsék
a tanuldkat a matematika tanulasanak kedvelésében és sikerességében.
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Jelen tanulmany a Témateriileti Kivdlésagi Program 2020 (tovabbiakban TKP2020) palyazat Nem-
zeti Kihivasok Alprogram keretében megvaldsult kutatas eredményeinek Gsszefoglald irdsat tartal-
mazza az oktatds és nevelés specidlis pedagdgiai teriiletét érintGen. A specidlis pedagégia integrativ
valaszai napjaink kihivasaira cimi projekt keretében a kutatasi program alapjat a ,,sziikségletkoz-
pontt pedagégia” tarsadalmi szerepének novelése, az iskola és a csalad viligaban egyarant hatéko-
nyan hasznosuld eszkozok létrehozasa jelentette. A kutatdsi program részeként a specialis pedago-
gia eszkozei a team tagjai altal miivelt tudomanyteriileteken keriiltek értelmezésre és fejlesztésre.
A fejlesztendd eszkozok az oktatas szamos teriiletére terjednek ki, melyek koziil egyesek a fejlesztés
(nevelés) gyakorlatiban kiilonb6z6 mintakban jelentkeznek egyiittesen is. Ezeknek az eszkozoknek
az adott helyzet altal megkivant egyiittes alkalmazasa tovabb noveli a nevelésnek és személyesen
a nevel6nek is a hatékonysdgat. Mindez megjeleniti a specidlis pedagégia gyakorlatat, miszerint
arra hivja fel a figyelmet, hogy kiilonos hatékonysag rejlik a széles korti megkozelitésekben és az
eszkozok atfogd hasznélataban.
Kulcsszavak: Témateriileti Kivalosagi Program 2020, specialis pedagogia, oktatds-nevelés

ljem TKP2020) sadrzi rezime rezultata istraZivanja sprovedenog u okviru potprograma Nemzeti
Kihivésok Alprogram, koji se odnosi na specijalne pedagoske oblasti obrazovanja i vaspitanja. U
okviru projekta ,,Integrativni odgovori specijalne pedagogije na izazove danasnjice”, osnova istra-
zivatkog programa bila je povecanje drustvene uloge ,,pedagogija orijentisana na potrebe” pove-
¢avajudi svoju drustvenu ulogu, stvarajudi alate koji se mogu efikasno koristiti i u svetu $kole i po-
rodice. U okviru istrazivatkog programa, alati specijalne pedagogije su interpretirani i razvijeni u
nau¢nim oblastima koje su ¢lanovi tima kultivisali. Alati koje treba razviti pokrivaju mnoge oblasti
obrazovanja, od kojih se neki pojavljuju zajedno u razli¢itim obrascima i praksi razvoja (obrazova-
nja). Kombinovana upotreba ovih sredstava koje zahteva data situacija dodatno poveéava efikasnost
vaspitanja i vaspitaca li¢no. Sve ovo pokazuje praksu specijalne pedagogije, prema kojoj skrece pa-
Znju na ¢injenicu da je posebna efikasnost u $irokim pristupima i sveobuhvatnoj upotrebi sredstava.
Klju¢ne reci: Program Tematske Izvrsnosti 2020, specijalna pedagogija, obrazovanje

This study summarises the results of research carried out in the context of the Thematic Excellence
Program 2020 - National Challanges sub-program (hereinafter referred to as the “TKP2020’) in the
specific pedagogical field of education and training. In the framework of the project “Integrative
responses of special pedagogy to today’s challenges”, the research was based on the enhancement
of the social role of “needs-based pedagogy” and the creation of tools that can be effectively used
both in the school and in family world. As part of the research programme, the tools of special
pedagogy were interpreted and developed in the disciplines of the team members. The tools to be
developed cover many areas of education, some of which are used together in different patterns of
development (education) practice. The combination of using these tools, as required by the situa-
tion, further enhances the effectiveness of education and the educator personally. All this reflects
the practice of special pedagogy, which draws attention to the fact that particular effectiveness lies
in broad approaches and the comprehensive use of tools.
Key words: Thematic Excellence Program 2020, special pedagogy, teaching-learning
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Bevezetés

A specidlis pedagogia a pedagogia fogalmat nem sz(ikitd, hanem éppen ellenkezdleg,
annak jelentéstartomanyat bvité neveléstudomanyi-neveléstani kategoria. A specialis pe-
dagdgia integrativ valaszai napjaink kihivasaira cimii projekt keretében alapveté célként
fogalmazodott meg a mar korabban elkezdett ,szlikségletkozpontu pedagogia” tarsadal-
mi szerepének novelését célzé program folytatasa az iskola és a csaldd vilagaban egyarant
hatékonyan hasznosuld eszkozok 1étrehozasaval, mely eszkozok az egyének konstruktiv
kozosségi szerepeit erdsitik és hozzajarulhatnak a helyi tarsadalom jobb mikodéséhez.

A programban résztvevd tudomanyos munkatarsak, oktatok Pukanszky Béla specia-
lis pedagogia felfogasbol indultak ki, miszerint a specialis pedagogia ,,a neveléstan (és az
annak részét képezd oktatdstan) gyakorlatdnak és elméletének évezredes tradicidira épiilé,
de a jelen vilag realitdsdval és a kozeljové kihivdsaival szamolé, azokra felkészité gyakorlat-
kozeli elmélete az emberi fejldést, kiteljesedést segitd tagabb értelemben vett nevelGteveé-
kenységnek” (Pukanszky, 2020: 8-9), és épitettek Pukanszky azon megallapitasara is, hogy
»a specidlis pedagdgia hangsulyozottan kozosségi orientdcidju, de a kozosséget a fejlodd
egyéniség, az érett személyiséggé valo ember érzékeivel kivinja gazdagitani. Ez a pedagdgia
egyetemes és befogado jellegii. Inkluziv a sz legtdgabb értelmében, amennyiben kiilonleges
figyelemben és méltanyos megsegitésben részesiti a fogyatékkal él6ket és adottsdgaik, lehe-
toségeik teljes kifejlesztéséhez segiti hozzd a kiemelkedd tehetségii, de szocidlisan hétrdnyos
helyzetii novendékeket” (Pukanszky, 2020: 10).

A kutatdsi program multidiszciplinaris volt, amennyiben a specialis pedagogiai esz-
kozoket az Egyetem kutatomuhelyei altal muvelt tudomanyteriiletek szempontjabdl ha-
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tarozta meg. Ezt az eszkoztdrat a program soran killonbo6z6 életkorokra, valamint mas
és mas fejlesztési helyzetekre és célokra terjesztettiik ki. A program a specialis pedagdgia
eszkozeit Osszesen 17 teriileten értelmezte, fejlesztette ki. Jelen irds ezek koziil 7 teriilet
Osszefiiggéseire kivan ravilagitani a kommunikdcios készségek, a kulturalis kompetencia
fejlesztésében az anyanyelvi nevelés, az idegennyelv-tanitds, valamint a digitalis kultturara,
a szocialis érzékenységre, a kozdsségi életre, a hazaszeretetre nevelés kérdéseinek, tovab-
ba a gazdasagi és pénziigyi nevelés specidlis pedagogiai eszkozei terén végzett kutatasok
eredményei alapjan.

1. A pedagogus személye, kompetenciai

Az Osszefliggések feltardsaban - az oktatds, nevelés kérdéseit érinté kapcsolodasi pon-
tok koziil - elséként a pedagogus személyét, kompetencidit emeljiik ki. Ferenczné Szarvas
Aniké kutatdsdban a kommunikdcios készségek kapcsan a pedagogiai kommunikacio
vizsgalatara helyezte a hangsulyt, kiillonds szerepet szdnva a pedagdgusok és a didkok,
tanulok kozotti személykozi kapesolatoknak. Specialitasat abban ragadja meg, hogy ez az
informacidcsere ,pedagdgiai céloknak aladvetett és pedagdgiailag szabalyozott kommuni-
kacio, intézményesiilt, tobbé-kevésbé tervszertien el6készitett és lefolytatott, amelyet a pe-
dagdgus iranyit” (Ferenczné, 2022, 34). Ferenczné az interakcidra - Buda Béla A kozvetlen
emberi kommunikaci6 szabalyszertségei cimti, 1986-ban megjelent konyve alapjan - at-
fogdbb kategdriaként tekint, mint a kommunikdciora, s erre alapozva a kommunikacids
kompetenciat tdgabb osszefiiggésrendszerbe helyezi, az interakcios jartassagok egyik osz-
szetevéjeként tekint ra. E téma kapcsan kiemelt szerepet kap a pedagogusjeloltek kommu-
nikacios szemléletének alakitasa, személyiségfejlesztésiik, olyan kompetenciaik erdsitése,
amelynek révén aktivabban és sikeresebben tudnak részt venni az interakciokban. A ki-
dolgozott program targyalja az interakcio sikertényezdit, melyeket levetit egyéni képessé-
gekre, készségekre, azaz az interakcids kompetenciara, és ennek fejlesztését hangsulyozza,
részletezi.

Az interakcids kompetencia fejlesztése mellett egy masik fontos kutatasi tertilet volt a
projektben a kulturalis kompetencia szempontrendszere is, mely az altal, hogy a nyelvi-
kommunikacids teriilet szerepét emeli ki a kulturalis kommunikacidval dsszefiiggésben,
szervesen kapcsolodik egyrészt a pedagdgus személyiségéhez, masrészt kompetencidihoz.
Katona Krisztina elséként a kulturalis kompetencia részét képezé anyanyelv mindennapi
életiinkben betoltott kiilonosen fontos szerepérdl szol, majd azonositja a téma szempont-
jabdl specialis pedagogiai eseteket. A problémak feltarasat kovetden el6szor a felismerés
modszereire tér ki, melynek soran megfogalmazza, hogy ,a nyelvi-kommunikacids fejlé-
dében megmutatkozo atipikus jegyek kisziirése, noha vannak ra torekvések, intézményes
keretek kozott kellen megbizhato, validalt tesztekkel hazankban jelenleg még nem valo-
sul meg. Igy 0-3 éves kor kozott, ha a gyermek nem jir bolcsddébe, akkor a problémak ko-
rai felismerése igen nagymértékben a laikus sziil6k kezében van, az 6 tajékozottsagukon,
gyermekiik nevelése iranti elkotelezettségiikon mulik a gyermek szdmara legmegfelel6bb
szakember és fejlesztés id6ben torténd megtalalasa. Harom és hatéves kor kozott a kotele-
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z8en bevezetett 6vodaztatas kovetkeztében azonban a sziil6k mellett egyre nagyobb sze-
repet kap a problémak feltarasdban az 6vodapedagdgus személye, kisiskolds korban pedig
a tanit6é” (Katona, 2022, 80), majd a fejlesztés, kompenzalas lehetséges modozataiként az
anyanyelvi jatékokat és az irodalmi alkotdsokat jel6li meg. Mindezeknek kdszonhetéen a
kutatds eredményeként egy olyan anyanyelvi nevelési rendszer kereteinek meghatarozasat
valositotta meg a kutatd, amely a korai beszédinditast segiti eld, ezzel timogatva a nyelvi
készségek kibontakozasat, a kulturalis kompetencia erdsitését, valamint az élethosszig tar-

t6 tanulas alapjainak megteremtését.

2. A nevelés-oktatas tartalmi kérdései

Az Osszefliggések feltardsaban - az oktatds, nevelés kérdéseit érinté kapcsolodasi pon-
tok koziil - masodikként a tartalmi kérdések keriilnek fokuszba. Harom teriilet, a haza-
szeretetre nevelés, a kozosségi életre nevelés, valamint a gazdasagi és pénziigyi nevelés
specialis pedagogia eszkozei sorolhatok e targykorbe.

Horvath Gébor a hazaszeretetre nevelés specialis pedagogiai eszkozeirdl szolo osz-
szefoglald irasdnak absztraktjiban igy Osszegzi gondolatait: ,Magyarorszag a Karpat-
medencében, Kozép-Eurdpaban a keleti és nyugati kulturak torésvonalaban helyezkedik
el. Sajatos kifejezések, fogalmak alakultak ki az évszazadok alatt, egyhazi szimbolumokat
tartalmaz cimeriink is, amelyek a mai magyar tarsadalomban kevésbé ismertek. Ha sze-
retnénk megérteni, hogy minek mi a valddi jelent6sége, a katolicizmus ismerete nélkiil ez
lehetetlen. A probléma Gsszetett, mert nemzedékek néttek fel gy a kommunizmus éve-
iben, hogy semmilyen teoldgiai tudassal nem rendelkeznek. A hitre nevelés mellett el-
sésorban a Karpat-medencét kell minél alaposabban megismerniink, megismertetniink
gyermekeinkkel személyes kapcsolatokon keresztiil. Kdzben pedig vigyaznikell arra, hogy
a vallas, a nemzeti érzés ne valjon a biiszkeség, onérvényesités forrasava” (Horvath, 2022,
62). E projektelem eredményei a hitre nevelés, az Isten szeretetére nevelés kérdésein tul,
tagabb értelemben a kozosségi életre neveléssel is szervesen Osszefiiggnek, mely témakor
a kutatds sordan szintén vizsgalatra keriilt team munkdaban. A kozosségi életre nevelés
specialis pedagdgiai eszkdzeit a munkacsoport abbél az alapvetésbdl kiindulva vizsgalta,
hogy ,,az ember szellemi és lelki értelemben szocidlis [ény. A kozosség egyidejlileg életének
mind eszkoze, mind értelme és célja. Minden emberi cselekedet a csoporthoz, egy adott
kozosséghez viszonyitva torténik. A tulélés eldfeltételei a kooperacio és kozdsségi érzés.
Az egyiittélés vaslogikaja aldl senki sem tudja magat kivonni. A személyiség fejlédése, az
onmegvaldsitas csak mintegy az én és a te kozotti interakcidként szemlélhetd, illetve az
Osszetartozas altal strukturalt csoportban, kozosségben képzelhet el” (B. Kis et al., 2022,
117). A kutatas a kozosségi életre nevelés harom kiilonbo6z6 szinterére iranyult. Eredmé-
nyeként B. Kis Attila a kozosségi életre nevelés 6vodakban alkalmazhaté modszereit gyij-
totte Ossze, amelyek a természeti valtozasok megfigyelésén és aktiv, teremté megélésén
keresztiil a gyermekek identitasat, autonom személyiségét formaljak, Sods Zsolt olyan - a
keresztény egyhazi értékek 4ltal inspirdlt - modszerekkel foglalkozott, amelyek elsésor-
ban a gyermekvédelmi intézményekben segithetik a kozosségek kialakulasat és megerd-
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s0dését, Petroczi Erzsébet pedig kifejezetten a konfliktusokra, a megromlott kapcsolatok
helyreéllitasara iranyuld eszkoztarat dolgozott ki (v6. B. Kis et al., 2022).

A kozosségben valo sikeres miikodés egyik feltétele a gazdasagi, pénziigyi kérdésekben
valo jartassag is. A kutatas egészét tekintve célként fogalmazodott meg az is, hogy értel-
mezze a specidlis pedagogia szempontjabol az oktatasra varé gazdasagi, pénziigyi kész-
ségek kialakitasat, aminek az integralt koriilmények kozott sajatos szocializacios, kozos-
ségépitd szerepe van. A téma kutatdsanak kiinduldsi alapjaként az a megallapitas szolgalt,
hogy ,a hazai feln6tt lakossag pénziigyi muveltsége és kulturaja, pénziigyi tudasa csekély”
(Arpasi et al., 2022, 8), és ennek kovetkeztében az intenziv gazdasagi véltozdsok idején
kiemelt szerep jut az iskolai gazdasagi és pénziigyi nevelésnek. Napjainkban tehat a koz-
nevelés feladata a gazdasagi és pénziigyi alapismeretek atadasa, mind formalisan, mind
informalisan. A kutatds részeként olyan eszkoztar keriilt kidolgozasra, amely kiilonboz6
életszakaszokban, cselekedtetve, jatékos forméban teszi lehet6vé a pénziigyi ismeretek at-
adésat annak érdekében, hogy tudatosan gondolkodé felnétt generécié néjon fel (Arpasi
etal, 2022).

3. Uj tanuldsszervezési eljarasok - digitalis kultira

Az Osszefliggések feltardsaban - az oktatds, nevelés kérdéseit érinté kapcsolodasi pon-
tok kozill - harmadik elemként az 0j tanuldsszervezési eljarasokra helyez6détt a hangsuly.
Szabéné Balogh Agota kutatdsa soran a digitalis kultiréra nevelés specialis pedagogiai
eszkozeinek, a digitalis kultura és a specidlis pedagdgia kapcsolatanak és egymaésra gya-
korolt hatdsanak bemutatasara vallalkozott, kiilonosen is arra a kérdésre keresve a valaszt,
hogy a digitalis kulturara nevelés lehetdségei milyen szerepet jatszhatnak a fels6 tagozatos
tanulok gondolkodasanak fejlesztésében, illetve hogy hogyan integralhatdk ezek a techno-
l6giak a gondolkodas fejlesztésébe (v6. Szaboné, 2022). Kutatési eredményei egyértelmiien
azt igazoljak, hogy ezek az eszkdzok hatékonyan jarulnak hozza a tanulok gondolkodasa-
nak fejlédéséhez.

Az idegennyelv-tanitas specialis pedagogiai eszkozeit vizsgalé munkacsoport az al-
kalmazhaté mddszerek vonatkozasaban ,,a holisztikus megkozelitésre, a vizualis megerd-
sitésre, a multiszenzoros gyakorldsra, illetve altaldban a differencialt tanitdsra” (Boros et
al, 2022, 171) helyezte a hangsulyt, tovabba ,mivel a vizualitas szerepe tobbfajta akadalyo-
zottsag kompenzalasaban is kimagasld, a képeskonyvek idegen nyelv pedagdgiai alkalma-
zasara” (Boros et al, 2022, 171) is kitértek. Kidolgozott programjuk , kitiintetett célja, hogy
a képzésben résztvevok modszertani kulturajat killonosen a kooperativ tanulasi formak
teriiletén szélesitse, mivel ezek a specidlis pedagogiat igényl6 didkok korében is meghata-
rozdak a tanuldsi motivacid fenntartasaban” (Boros et al, 2022, 171).
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Utoszo

A fentiekben r6vid osszefoglalasat kivantuk adni a Témateriileti Kivalosagi Program
2020 (TKP2020) palyazat Nemzeti Kihivasok Alprogram keretében megvaldsult kutatas
eredményeirdl, az érintett 17 témateriilet koziil kiemelve azokat, amelyek szorosabb érte-
lemben kapcsolédnak az oktatds-nevelés kérdéskoréhez. A projekt keretében megvaldsult
valamennyi témateriilet teljes kutatasi eredménye, igy az irdsunkban kiemelt hét teriile-
té is, megtalalhatéak a Gal Ferenc Egyetem DELIBERATIONES, cimt kiadvanyanak 15
(1). szamaban, mely online az aldbbi webcimen: https://deliberationes.gfe.hu/index.php/
deliberationes/issue/view/27 érhetd el.
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U danasnje vreme kada se $kola i drustvo stalno menjaju, kontinuirano strucno usavrsa-
vanje i doZivotno ucenje nastavnika smatra se neophodnoséu. Samorefleksija nastavnika
i refleksivna praksa smatraju se sustinskim konstruktima bez kojih nije moguc profesio-
nalni razvoj nastavnika. Poslednjih godina refleksivna praksa je prepoznata kao jedna od
glavnih paradigmi profesionalnog razvoja nastavnika. Razmisljajuci o svom radu, kroz
samorefleksiju nastavnika, nastavnik moze bolje razumeti izazove sa kojima se suocava
u svojoj praksi, poboljsati kvalitet nastave, komunicirati sa kolegama o odredenoj temi
(problemu) i efikasnije iskoristiti vreme za svoj profesionalni razvoj. Refleksija takode
moZe, s jedne strane, da promeni nacin na koji nastavnik razume i tumaci svoju praksu, a
sa druge strane da utice na promenu same prakse. U radu cemo predstaviti pojam i znacaj
nastavnicke samorefleksije, neophodnost stalnog strucnog usavrsavanja i doZivotnog uce-
nja nastavnika madarske nacionalne manjine.

Kljuéne reci: nastavnik, refleksija nastavnika, profesionalni razvoj, celoZivotno ucenje

In these days, when school and society are constantly changing, continuous professional
development and lifelong learning of teachers is considered a necessity. Teachers’ self- re-
flection and reflective practice areconsidered essential constructs without which the pro-
fessional development of teachers is not possible. In recent years, reflective practice has
been recognized as one of the main paradigms of teachers’ professional development. By
reflecting on his work, through teacher self-reflection, a teacher can better understand the
challenges he faces in his practice,improve the quality of teaching, communicate with col-
leagues about aspecific topic (problem), and use time more effectively for his professional
development. Reflection can also, on the one hand, change the way the teacher understands
and interprets his practice, and on the other hand, influence the change of the practice it-
self. In the paper, we will present the concept and importance of teacher self-reflection, the
necessity of continuous professional development and lifelong learning of teachers of the
Hungarian national minority.
Keywords: teacher, teacher reflection, professional development, lifelong learning

Napjainkban, amikor az iskola és a tdrsadalom folyamatosan viltozik, elengedhetetlen a
pedagdgusok folyamatos szakmai fejlédése, élethosszig tarté tanuldsa. A tandrok onref-
lexidja és reflektiv gyakorlata alapvet§ konstrukcionak tekinthetd, amely nélkiil a tand-
rok szakmai fejlédése nem lehetséges. Az elmiilt években a reflektiv gyakorlatot a tandrok
szakmai fejlédésének egyik f6 paradigmdjaként ismerték fel. A munkdjdra reflektdlva, a
tandri onreflexion keresztiil a tandr jobban megértheti a gyakorlata sordn felmeriilg kihi-
vdsokat, javithatja a tanitds mindségét, kommunikdlhat a kollégdkkal egy adott témdrdl
(probléma), és hatékonyabban haszndlhatja fel az id6t szakmai fejlédésére. A reflexio egy-
részt megvdltoztathatja azt is, ahogyan a tandr megérti és értelmezi gyakorlatdt, mdsrészt
befolydsolhatja maginak a gyakorlatnak a véltozdsat is. Az munka rédmutat a pedagégi-
ai onreflexio fogalmdra és fontossdgdra, a magyar nemzetiségii pedagégusok folyamatos
szakmai fejlédésének és élethosszig tarto tanuldsinak sziikségességét.
Kulcsszavak: tanar, tandri reflexid, szakmai fejlddés, élethosszig tartd tanulas
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Uvod u temu

Nastavnik kao, jedan od glavnih aktera vaspitno-obrazovnog procesa, ta¢nije nastavnog proce-
sa, ima znacajne zadatke koji se razlikuju od onih koje su karakterisale ulogu nastavnika u proslosti.

U danasnje vreme uloga nastavnika predmetne i razredne nastave se znacajno §iri i ra-
zvija. On viSe nije samo sredstvo za preno$enje znanja. Ucenici postaju subjekti procesa uce-
nja, a uloga nastavnika je da ih podstice, prati, usmerava i savetuje. Na taj nacin nastavnik
postaje organizator, koordinator, motivator, evaluator, istrazivac i refleksivni profesionalac
(Maksimovi¢ i Osmanovié, 2018).

Tokom poslednje dve decenije, koncept nastavnicke (samo)refleksije i refleksivne prakse
prihvatili su mnogi u¢itelji, treneri nastavnika i istrazivali obrazovanja u svetu (Schon, 1983,
1987; Elbaz, 1988; Day, 1993; 1999b ; Eraut, 1994.; Freese, 2006).

Tako razli¢iti istrazivaci razlic¢ito defini$u i tumace refleksiju, svi se slazu da je refleksija
bitan alat za poboljSanje necije prakse (Cole, 1997.; Freese, 1999).

“U obrazovnom kontekstu refleksija daje novu dimenziju svakodnevnom nastav-
nickom iskustvu preispitivanjem, a ne samo prozivljavanjem sopstvene nastavnicke prakse,
otvaraju se potencijalne ideje i svrsishodna ucenja koja poti¢u od samog nastavnika, §to
direktno uti¢e na njegove dalje postupke i kvalitet buduceg rada. U savremenoj pe-
dagoskoj literaturi, refleksija vazi za jednu od najbitnijih profesionalnih navika, koja impli-
cira promene i vodi ka ulasku u refleksivnu praksu, a samim tim i u proces celozivotnog
ucenja”(Mari¢ Jurisin i Mal¢i¢, 2022:96).

Cilj rada je da ukaze na pojam i neophodnost nastavnicke samorefleksije, kao i na neop-
hodnost kontinuiranog profesionalnog razvoja i celozivotnog obrazovanja nastavnika ma-
darske nacionalne manjine.
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Definisanje refleksije

Ideja kori$¢enja termina refleksija u nastavnom kontekstu poti¢e od prvobitnog znace-
nja ovog pojma - slike koje se vide kada se gleda u reflektuju¢u povrsinu kao $to je ogledalo
(Akbari et al., 2008). To znaci da refleksivni nastavnik treba da se pogleda u ogledalo i raz-
misli o svom ucenju. Refleksije su sazeta, uska istrazivanja koja se odnose na razmisljanja,
se¢anja i samopreispitivanje sopstvenog nastupa (Kayapinar, 2016). Jednostavno znacenje
refleksije je da se nastavnik zaustavi i razmisli o svojim postupcima i mislima (Akbari et
al., 2008). To je proces razmisljanja koji uklju¢uje nastavnika u sistematsko, rigorozno i dis-
ciplinovano razmisljanje o svojoj profesionalnoj praksi (Vijaua Kumari, 2014). Refleksija je
promisljen i svestan proces koji zahteva angazovanje kognitivnih, emocionalnih i fizi¢kih
sposobnosti u kritickom razmisljanju o proslim, sada$njim i budu¢im akcijama kako bi se
bolje razumele i potencijalno unapredile buduce akcije (Harvey et al., 2016). To je metako-
gnitivni proces koji podrazumeva svest o tome $ta pojedinac radi i o ¢emu misli (mentalna
koncepcija), a sastoji se od namernog, biografskog i kritickog istrazivanja licnih uverenja,
misli i postupaka (Mena Marcos et al., 2009). Svrha refleksivne prakse je da bolje razume
situaciju, kao i da obezbedi efikasne, primenljive akcije za pobolj$anje sopstvenog ucinka
(Impedovo & Khatoon Malik, 2016). Brukfild (Brookfild,2005) naglasava da nastojanje da se
stvari sagledaju iz razlicitih perspektiva stoji u centru procesa refleksije.

Refleksija je proces razmisljanja o nastavnoj praksi pre, tokom i nakon odredenih ak-
tivnosti. To znaci da nastavnik provodi vreme planirajudi i promisljajudi o tome $to Zeli po-
sti¢i ije li na pravom putu, koje su prednosti i nedostaci njegove nastave, $ta je neophodno
promeniti i poboljsati. Ova pitanja usmeravaju rad reflektivnih prakti¢arai klju¢na su za
postizanje pozitivne promjene pri planiranju bududih akcija. Utitelj postaje svesniji sebe i
svoje okoline kroz refleksivnu praksu. Reflektivni uditelj razmislja o svojim osobnim ka-
rakteristikama kao $ta su uverenja, vrednosti i predrasude, te kako one mogu uticati na nji-
hov rad. Postaje otvoreniji prema svojim kolegama i studentima. Razmjenjuju ideje, misljenja
iiskustva kako bi unapredili svoju praksu (Maksimovi¢ i Osmanovi¢, 2018).

Day naglasava da je refleksija neophodna svim nastavnicima kako bi odrzali svoju efi-
kasnost pisanjem: ,,Bez angazovanja u refleksivnoj praksi, malo je verovatno da ¢emo mo¢i
da razumemo uticaj nase motivacije, predrasuda i teznji na na¢ine na koje stvaramo, uprav-
ljamo, primamo, procenjujemo znanje; i §to je jo$ vaznije, nacine na koje uti¢emo na Zivote,
pravce i dostignuéa onih koje negujemo i pou¢avamo® (Day, 1999b: 229).

Definisanje refleksivne prakse

Rad filozofa Donalda Schona, posebno njegov naglasak na refleksiji u akeiji, od velike je
vaznosti za refleksivnu praksu nastavnika. Schon (1983, 1987) napisao je dve knjige o reflek-
sivnoj praksi u kojima je detaljno ispitivao refleksivne aktivnosti razlicitih profesionalaca,
sa posebnim fokusom na arhitektonski dizajn Iako je Schon malo govorio o uticaju svog rada
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na utitelje i edukatore nastavnika, njegove su ideje sa entuzijazmom primljene u obrazovnoj
zajednici (Edwards, 2010.; Wieringa, 2011). Prema Schonu, reflektivni profesionalac je neko
ko ne samo da planira pre delovanja i osvrée se na dogadaje kako bi razmislio o alternativ-
nim odlukama, ve¢ je takode sposoban usput preispitati plan akcije.

“Analizirajuéi razlicite definicije refleksivne prakse prime¢ujemo da se ona se moze
identifikovati kao neka vrsta retrospekcije necijeg rada u pravilnim vremenskim intervalima
koja dovodi do osve$¢ivanja i preispitivanja vlastite prakse sa ciljem pronalazenja aktivno-
sti koje se mogu primeniti ubudué¢em radu” (Kalmar i Mari¢ Jurisin, 2022:38).

Refleksivna praksa obuhvata: (1) kontinuiranu samoanalizu i samoevaluaciju; (2) otvo-
renost za razli¢ite na¢ine rada koji se razlikuju od onih koji su ve¢ uspostavljeni; (3) identifi-
kaciju primera iz prakse; (4) otvorenost za razmenu iskustava sa kolegama; (5) spremnost za
promenu unapred utvrdenog plana u zavisnosti od reakcija u¢enika; (6) spremnost nastav-
nika da analizira ona uverenja koja su osnova njegovog delovanja i koja je prethodno ugradio
u sopstvenu praksu, a da ih ne preispituje (Budevac i sar., 2013).

Bartlet (Bartlett,1990) objasnjava refleksivni model kroz petostepeni ciklus pred-
stavljen kao genericki koncept. Prvi korak je mapiranje gde refleksivni prakti¢ar posmatra
i prikuplja dokaze o sopstvenoj praksi. Kori$¢enjem dnevnika ili video zapisa pocinje
refleksija i razmiSljanje o praksi. Drugi korak je informisanje, gde prakti¢ar promislja
o tome koji je smisao njegove prakse. Ovde je potencijalno moguée uklju¢iti druge aktere
ili kolege kako bi doprineli boljim rezultatima ovog segmenta refleksivne prakse. Treci
korak je osporavanje, odnosno preispitivanje onog sto se desava i kriticko razmisljanje o
tome kako i zasto se nesto desilo. Prakti¢ar treba da preispituje nedoslednosti i protivre¢no-
sti u sopstvenom razmisljanju i delovanju. Cetvrti korak je unapredenje prakse. Ovaj korak
podrazumeva razmatranje o tome da li i kako bi naredna akcija mogla bolje da izgleda. U
ovom delu refleksivnog modela cilj je prona¢i alternativne nacine za sopstvenu praksu koji
su dosledni teorijskim konceptima. Poslednji korak u ovom refleksivnom modelu je po-
novno delovanje, koje je izmenjeno u skladu sa rezultatima samorefleksije. Ukoliko ne
donese pobolj$anje u rezultatima, potrebno je krenuti u novi ciklus refleksivne prakse (Ma-
ri¢ JuriSin i Mal¢ié, 2022:101).

Vizek Vidovi¢ (2011) opisuje sledece etape refleksije u svom refleksivnom modelu: 1.
opisivanje (opisuje se iskustvo o kom se promislja); 2. kriticko promisljanje i analizu (impli-
kacije koje dolate sa iskustvom kritickog promisljanja i analize); 3. evaluaciju (vrednovanje
na osnovu teorije i prakse zajedno) i 4. sintezu (stvaranje novogznanja i ideja koje mogu
imati primenu u nekim buduéim akcijama), (Kalmar i Mari¢ Jurisin, 2022:40).

Refleksivni nastavnik
Konstrukt ,,refleksivni nastavnik” opste je prihvacen u celom svetu i to ne samo od stra-

ne samih nastavnika, ve¢ i od strane istrazivaca i stru¢njaka koji se bave obrazovnom politi-
kom. Prosto gledano na stvari, ovaj fenomen se razvio pod okriljem refleksije, a kao pandan
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nastavniku ,,tehni¢aru” koji iz samo jednog ugla tumaci problem i strogo sprovodi ono §to
su planovi, programi i ideje ljudi udaljenih iz udionice predvideli. Zagovornici reflek-
sivnog ucdenja u profesionalnom razvoju nastavnika smatraju da su nastavnici predugo
bili samo ,,potro$adi” kurikuluma, a nisu imali potrebu da kritikuju ili stvore neki novi
sadrzaj. Danas, medutim, refleksivni nastavnik je tu da na svakom novom casu, pa ¢ak
i u toku Casa re$ava probleme i uti¢e na formulisanje cilja i svrhe svog rada. Ovakav
pristup dovodi do kontinuiranog preispitivanja sopstvenih vrednosti i pretpostavki, a iz
toga sledi formiranje novih ideja, teorija i uverenja koje mogu da doprinesu unapredenju
nastave i za druge nastavnike (Mari¢ Jurisin i Mal¢i¢, 2022:102-103).

Nastavnik predmetne ili razredne nastave koji kriti¢ki razmislja o onome $to se dogada
u ucionici i pronalazi alternativne nacine za postizanje svojih ciljeva je refleksivni nastavnik.

(Soisangvarn i Vongvanich, 2014).

Refleksija je stalan proces, a refleksivni ucitelj je mogucéa paradigm za celoZivotno ude-
nje i napredak. Re¢ je i o novom konceptualno-metodoloskom pristupu koji se temelji na
pobolj$anju procesa ucenja poucavanja, zbog ¢ega je refleksivna praksa suprotna tehnickom
i racionalnom (tradicionalnom)modelu profesionalnog razvoja. Refleksivni profesionalac je
aktivna osoba koja eksperimentira s rje$enjima i razli¢itim na¢inima rada te trazi rjeSenja za
trenutne probleme. KarakteriSe ga promisljenost i otvorenost, $to dolazi do izrazaja kada je
spreman preispitati svoje miljenje (Maksimovi¢ i Osmanovi¢, 2018).

Larive i Kuper (Larrivee & Cooper, 2005) napravili su razliku izmedu refleksivnih i ne-
reflektivnih nastavnika; sa njihove tacke gledista, nastavnici koji ne promisljaju o svojim
akcijama pripisuju probleme ucenicima ili drugima. Oni vide poloZaj u¢enika i u¢ionice van
njihove kontrole. S druge strane, refleksivni nastavnici smatraju da bi trebalo da trose mno-
go vide vremena na razmatranje interakcija u u¢ionici i da primec¢uju kako svesne tako i
nesvesne ishode svojih aktivnosti.

Schon (1983) sugerise da refleksivni nastavnik u svoju praksu unosi i pre¢utno i stratesko
znanje. Pre¢utno znanje se odnosi na znanje u akciji, $to je znanje koje vodi do spontane akcije
za koju je nastavnik te$ko primoran da pruzi eksplicitno obrazloZenje. Pored toga $to donosi
»banku pre¢utnog znanja“, nastavnik donosi i repertoar nastavnih strategija u svoju nastavu.

U funkciji razmatranja i usvajanja znacaja paradigme u kojoj je nastavnik stru¢njak za
ucenje, a ne samo za poducavanje, pokusa¢emo da napravimo ,portret nastavnika kao sa-
moregulisanog, refleksivnog prakti¢ara u $koli:

1.) Refleksivni nastavnik kreira svoj portfolio profesionalnog razvoja, koji sam vodi i do-
punjava. U njemu obavezan deo ¢ini esej o nastavnoj filozofiji, napisan nakon pazljivog
razmisljanja o tome koja su uverenja, vrednosti, postupci i metode vazni za kvalitetno
obrazovanje i postignuca ucenika. Takode, u portfoliju je i plan za primenu razlic¢itih
tehnika za preispitivanje sopstvene prakse (kao $to su razgovori sa u¢enicima, kolegama,
proucavanje literature i drugih izvora, saveti za unapredenje prakse, akciona istraZivanja,
dnevnicki i video zapisi o svom radu, ankete sa u¢enicima i roditeljimaitd.), kao i rezultati
primene tih tehnika.
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2.) Refleksivni nastavnik prati svoj rad i donosi sud o uspehu svojih ¢asova, i to u skladu sa
pedagosko-metodickim, didakti¢kim i psiholo$kim principima, kao i sa principima svoje
nauke.

3.) Kada primeti da njegova nastavna praksa dovodi do slabijih rezultata ili pak kada samo
zeli da je dodatno unapredi, refleksivni prakti¢ar- nastavnik sam inicira razli¢ite oblike
profesionalnog razvoja (formalno, neformalno, informalno). Drustvena sredina ovo mu
omogucava ponudom razli¢itih vidova i vrsta stru¢nog usavr$avanja (kao $to su sastanci
strukovnih udruZenja, u¢enje na daljinu, literatura, seminari, vebinari, konferencije, stu-
dijske posete, razmene sa drugim $kolama, horizontalno uéenje itd.).

4.) Nastavnik-refleksivni prakti¢ar nau¢eno isprobava u ucionici, podrzan od strane direk-
tora, kolega i stru¢ne sluzbe $kole (po potrebi i prosvetnog savetnika), belezi zapaZanja i
evaluira novi pristup - samostalno, uz povratnu informaciju od uéenika ili od kolega, i
zatim uvrstava zabeleske o novoj kompetenciji u svoj rad portfolio.

5.) Pratei svoj unapredeni rad, nastavnik ponovo poredi uradeno sa Zeljenim, proverava
uzroke ulazedi time u novi ciklus refleksivnog ucenja i svog profesionalnog razvoja (Beara
i Popovi¢, Jerkovi¢, 2019:88).

Znacaj refleksije za profesionali razvoj i celozivotno u¢enje nastavnika madarske nacio-
nalne manjine

“Primenjujudi refleksivnu praksu, nastavnik u stvari promovise ideju o celozivotnom
ucenju i profesionalnom razvoju. Zato model nastavnika koji aktivno razmislja o profe-
sionalnom iskustvu koje je proziveo, predstavlja cilj itemelj profesionalnog obrazovanja
u kontekstu profesionalnog razvoja pojedinca” (Mari¢ Jurisin i Mal¢i¢,2022:106).

Neke od vestina koje se mogu unaprediti uz pomo¢ refleksivne prakse su analiza i iden-
tifikacija slabosti svoje nastave, kreiranje efikasnih strategija za njeno unapredenje, kao
i oblikovanje aktivnosti u cilju promene prakse (Bilac, 2015). Da bi se poboljsala praksa,
upravljanje razredom zahteva refleksivnog vodu, kao i reflektivne vestine i sredstva (akciono
istrazivanje), bez obzira da li se to odvija u teretani, nau¢noj laboratoriji ili tipi¢noj u¢ionici
(Ryan, 2007). Refleksivna praksa doprinosi profesionalnom razvoju nastavnika tako to ih
podstice da traze nadine upravljanja odeljenjem i usmeravanja u¢enika (Soisangvarn & Von-
gvanich, 2014).

Sing Gil (Singh Gill, 2014) navodi da refleksivna praksa omoguéava nastavnicima da
postanu svesni emocija svojih u¢enika, da prepoznaju njihove individualne potrebe i da ra-
zviju strategije za regulisanje razmisljanja. Preispitivanje sopstvene prakse doprinosi: una-
predenju njihovog rada, efikasnoj razmeni profesionalnih iskustava sa kolegama, ostvariva-
nju profesionalnih standarda, razvoju u aktivnog nastavnog stvaraoca, pra¢enju njihovog
profesionalnog razvoja, ve¢oj orijentaciji na svoje i svoje ucenike. aktivnosti, objektivnije
sagledavanje situacija u u¢ionici i van uc¢ionice, stvaranje odgovaraju¢eg ambijenta u u¢ioni-
ci, izbegavanje rutine i zasi¢enja, prikupljanje novih ideja za bududi rad.

Larive (Larrive, 2000) ukazuje da nije lako da ostvarimo refleksiju tokom ili istovremeno
sa na$im aktivnostima u ucionici jer to zahteva koordinaciju viSe zadataka. Samorefleksija
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obi¢no zahteva zauzimanje metapozicije uzimaju¢i u obzir nase prethodne aktivnosti. Sa-
morefleksija pove¢ava svest nastavnika, stvarajuéi tako sposobnost otkrivanja nepravilnosti
ili neravnoteze. Efikasna nastava zahteva kontinuirano ispitivanje ne¢ijih uverenja i preispi-
tivanje svojih postupaka u vezi sa njima (Maksimovi¢ i Osmanovi¢, 2018).

Zaklju¢na razmatranja

»Kvalitet obrazovanja je u centru interesovanja mnogobrojnih nacionalnih i meduna-
rodnih dokumenata koji se bave obrazovnom politikom® (Glogovac i Lazi¢, 2018:51). Upravo
radi pobolj$anja kvaliteta obrazovanja, preporucuje se koriS¢enje nastavnicke samoreflek-
sije u svakodnevnom radu.

Samorefleksija predstavlja svestan proces razmisljanja o tome $ta se radi i zasto (Farrell,
2014). Smatra se da je to postupak prepoznavanja, ispitivanja, prou¢avanja uticaja i posledica
uverenja, iskustava, stavova, znanja i vrednosti na praksu u ucionici. Podstice pojedince da
ne donose odluke i ne usmeravaju svoj rad na osnovu impulsa ili rutine, ve¢ da detaljno ispi-
taju temu (Farrell & Jacobs, 2016). Pokretanje samorefleksije obi¢no proizilazi iz problema,
kada se pojedinac suo¢i sa stanjem sumnje i pokusa da pronade resenje (Mann & Walsh,
2013; Spalding, & Wilson 2002). Djui oznacava ¢in refleksije kao primenu svih moguéih
re$enja koja su nastala kao rezultat refleksivnog misljenja, sa ciljem da se resi problem koji je
pokrenut (Noffke & Brennan, 1988). Refleksivna praksa treba da bude sastavni deo vestina
potrebnih da bi se postao dobar nastavnik (Korthagen, 2004; Tateo, 2012).

Samorefleksija je klju¢na za nastavnike madarske nacionalne manjine jer im omogucava
da analiziraju i vrednuju sopstvenu praksu u ucionici. Kroz samorefleksiju, nastavnici mogu
da identifikuju $ta funkcionise a $ta ne u njihovom radu, i da pobolj$aju svoje strategije po-
ducavanja tamo gde je to potrebno. Refleksivna nastava podsti¢e nacin razmisljanja konti-
nuiranog rasta koji spre¢ava nastavnike da postanu samozadovoljni svojim nastavnim meto-
dama. Vazno je ista¢i da je iskrena samorefleksija klju¢na za pobolj$anje nastavnog iskustva.
Refleksivno razmisljanje je viestruki proces koji uklju¢uje analizu dogadaja i okolnosti u
ucionici i preispitivanje pretpostavki i praksi koje mogu raditi protiv dugoro¢nih interesa.

Refleksivni nastavnici deluju svesno organizujudi nastavu i njen sadrzaj prema demo-
kratskim principima (Brookfield, 1995), razvijaju¢i bolji nivo meduljudskih odnosa sa uce-
nicima i njihovim kolegama, vi$i nivo profesionalnog zadovoljstva i ose¢aja samopostovanja,
razgovarajuéi o svojim iskustva bez inhibicija i kori$¢enjem istrazivackih metoda (Rocco,
2010). Refleksija omogucava nastavnicima da posmatraju $ta se de$ava u ucionici. Pored
toga, nastavnici ¢e mo¢i da kriti¢ki analiziraju svoje postupke kako bi poboljsali svoju profe-
sionalnu praksu i poboljsali ponasanje i u¢inak uc¢enika u u¢enju (Fatemipour, 2013).
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The aim of the study is to pinpoint and analyze the characteristics and modus operandi
of political enemy-construction, but instead of the traditional platforms of political com-
munication, the analysis focuses on a rather specific segment of the area, namely the
digital public sphere.

Consequently, the study is aiming to shed light on how the basic principles and mecha-
nisms of the digital sphere (mainly social media) are affecting the communications of
political actors in general, and the utilized narrative techniques of political enemy-con-
struction in particular.

It is also subject of the analysis to determine how these phenomena are adapting to the
‘rules and regulations’ of the digital public platforms and how political actors utilize
within their communication the opportunities presented by these platforms.

Keywords: Political Communication, Digital Public Sphere, Political-Enemy Construc-
tion, Political Discourse Analysis

Jelen tanulmany a politikai ellenségkonstrualas jellemzdinek, sajatossagainak vizsgéla-
tara torekszik, ezt azonban a politikai kommunikacié klasszikus platformjai helyett egy
specialis szegmensben, a digitalis nyilvanossag kozegében teszi.

Az elemzés kozéppontjaban az all, miként befolydsoljak a digitalis tér (azon beliil is elsd-
sorban a kozosségi média) torvényszertiségei tagabb értelemben a politikusok kommu-
nikécidjat, szlikebb értelemben az ellenségképz6 politikai narrativak nyelvi technikait,
miikodési mechanizmusait.

Vizsgalat targyat képezi tehat, hogy miként igazodnak ezek a jellegzetességek a digitalis
nyilvanossag platformjainak “szabalyaihoz”, illetve, hogy miként hasznaljdk ki a politi-
kusok kommunikécidjuk sordn a digitalis nyilvanossag adta lehetdségeket.

Kulcsszavak: Politikai kommunikdcié, politikai ellenségképzés, digitdlis nyilvinossag,
diszkurziv politikatudomdny
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1 Introduction’

The technique of constructing political narratives around certain enemy-images is an
increasingly common in nowadays’ political communication. It would be a mistake though
to confuse this as a new trend in politics, since the usage of enemy-images dates back to
the very beginning of the formations of political communities. In that regard, Carl Schmitt
even states this specific aspect, meaning the ability to divide a community by this friend-
enemy (us versus them) distinction as a defining characteristic of politics from which every
political action and motive can deduced from (Schmitt, 2008: 26). Furthermore, it is im-
portant to note that although on the surface it might seem that the increasing occurrences
of such enemy-constructive narratives is linked to politicians’ need for momentary political
gain (e.g. mobilization, electoral advantage etc.), the phenomenon possesses some crucial
functions within the broader sense of the political sphere (Schlett, 2018).

The operation and fulfilment of these functions vary recognizably however based on
the platforms on which the enemy-constructive discourses appear. For instance, while
on the more traditional media platforms (such as television and newspapers) we expect
lengthy reasonings, detailing why and how our perceived enemy is posing a threat to our
community, with the emergence of social media the techniques and modus operandi of
such discussions had to adapt. As a result, just as we grew accustomed to the fact that with

! The research was supported by the ICT and Societal Challenges Competence Centre of the Humanities
and Social Sciences Cluster of the Centre of Excellence for Interdisciplinary Research, Development and
Innovation of the University of Szeged. The author is a member of the Legal, Political Aspects of the Digital
Public Sphere research group.
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an approach of an election, we encounter increasingly more posts published by the can-
didates of said election, we are also not surprised by the fact that the contents and tone of
such posts differ greatly from the content and tone of a television interview or a speech in
Parliament given by the same candidates.

Therefore, additionally to observing an abundance of the usage of enemy-constructive
narratives, we also learnt to expect encountering them outside of their traditional plat-
forms and seeing them progressively more often on our personal social media feeds, as
well. Moreover, the two trends work hand in hand with each other: just as we are not sur-
prised by the fact that political actors tend to paint each other in a negative light, we are
considering the increasingly more prominent presence of politicians (and their narratives)
on social media as part of the natural order of politics.

Consequently, the aim of this paper is to identify the core changes that the differ-
ent platforms of the digital public sphere have on the techniques of narrative enemy-
construction, while also determining how enemy-constructive messages are adapting to
the ‘rules and regulations’ of the digital public platforms. To achieve an understanding
of the role and mechanisms of enemy-constructing political narratives, first we must call
upon the academic literature of Political Discourse Studies and Political Thinking, in ad-
dition to the findings of Political Communication with special regard to the digital public
sphere and attention-based politics. Therefore, following a brief overview of the theoreti-
cal framework of political enemy-construction, the second half of the paper is focusing
on the digital public sphere, and how it alters some core aspects of enemy-constructive
narratives, followed by a conclusion that also addresses the possible scientific approaches
to the abovementioned questions.

2 Enemy-construction

First of all, we have to acknowledge that the scientific examination of political enemy-
construction is a highly interdisciplinary area: in addition to the disciplines with which the
interrelation is more apparent (like Political Communication and Political Discourse Stud-
ies), Political Theory, Political Psychology, Political Anthropology and even some Regime
Theories (e.g. the theory of Plebiscitary Leader Democracy?) have strong connections to
the topic, while even some research on populism and on the extreme right are concerning
themselves with the subject as well - as pointed out by Ger§ et al (Ger et. al., 2017).

Moving forward, this paper follows the basic principles of Discursive Institutionalism (a
branch of neo-institutionalisms) as a framework for analysis, which is a scientific approach

2 Plebiscitary Leader Democracy (PLD) is a regime classification theory developed by the authors, Andrés
Korosényi, Gabor Illés and Rudolf Metz in order to describe the characteristics of the post-2010 Hungarian
political regime more accurately. PLD has six defining character traits, with demagogue or populist communication
style and permanent crisis discourse among them - with the latter per definition including the blaming of a
scapegoat-like enemy-figure, strongly relating to enemy-image based political communication (see Krosényi,
2018; Korosényi et. al., 2020).
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that uses ideas and discourse to explain political change (and/or continuity). This includes -
among others - the representation of ideas through discourse, including frames, narratives,
myths, collective memories, stories and scripts (Schmidt, 2010). By emphasizing the role of
political agency and political action (including communicative actions) this approach is in
accordance with the scientific approach of Political Discourse Studies. As Méarton Szabo, one
of the most prominent researchers of the discipline explains, people always act discursively,
while their actions are always imbedded within a certain language or textual structure. Con-
sequently, with regard to enemy-constructing political narratives, we can also state that they
can be considered as actions carried out by words, that aim to identify and define a common
enemy, while often utilising certain performative elements to achieve and strengthen that
aim (Szabd, 2016). As it is concluded by Gabor Pdl, political enemy discourses are therefore
a complex web of violent actions of speech. It is of utmost importance, however, that we
separate all this from the phenomenon of hate speech, that is a verbal expression of collective
negative and often violent emotions, that is able to transform the language of politics into an
active political force that can become a component of actual wartime discourses (Pal, 2019).

All this falls in line with a special characteristic of the approach of Political Think-
ing itself, namely that it is always aimed to achieve some kind of action. As Istvan Schlett
explains in his extensive work on the subject, it is to attain this capacity of action that is
the main driving force of political thinking. According to him, the differentia specifica of
political thinking - that is, in this context, one of the structural components of politics -
can be grasped in its role in political action. As mentioned above, assigning someone the
role of one’s political enemy is inherent in the ways of political thinking, since as soon as
one enters the political arena as a political actor, one has to define not only what they stand
for, but also what (or whom) they stand against. Therefore, pointing out one’s adversaries
in the political scene is an integral part of one’s self-identification that can be considered
a crucial aspect of creating one’s own political community (Schlett, 2018). Hence, as Ger6
et. al. point out, it is not a coincidence that there is a lack in academic literature of a simple
and consensual definition of the term “enemy”, but many attempt to create such a defini-
tion grasps this aspect with relation to the political community. We already pointed out
that Carl Schmitt emphasized the importance of the us-them distinction which in this
regard has an existential character as well, since it defines the search for an enemy as part
of the human nature, therefore implying that there can be no political community with-
out its “Others” (Schmitt, 2008). Gerd et. al. also highlight this aspect by quoting Luois
Oppenheimer as he stated that group identity is defined by contrast to other groups and
“is the result of systematic comparisons with and differentiation from other groups” (Op-
penheimer, 2006). Accordingly, it is among the most common traits of democratic politics
that it provides the opportunity for a legalised and open competition between the politi-
cal actors of the respective political community, with that competition also being able to
continuously rearrange the relations and boundaries within that community. In modern
politics, political adversaries are not inherently given though, as the role is not predestined
but created through discursive practices. Hence, it is the discursive process that constructs
and deconstructs them within the political sphere (Szabo, 2016).
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Concerning the more specific techniques of this discursive process, Szabo lists five
discursive methods more commonly used in enemy-constructive narratives. There are 1)
redefinition, which refers to the discursive method in which a naturally occurring differ-
ence (e.g. physical appearance) is communicated as a potential threat, 2) asymmetrical
counter-concepts coined by Reinhardt Koselleck and pointing out the difference between
standard self-ascriptions and pejorative other-references’, 3) semantic oppositions, refer-
ring to the black-and-white notion of purely morally good and morally bad actors within
these narratives, 4) the usage of stereotypes within the narratives and finally 5) the revela-
tory nature of such narratives, namely that the enmity between the parties are presented
as an unquestionable fact, while the communication is strictly one-sided, in which the
“enemy” has no means to create an actual dialogue. Szabo also defines a method called
the process of narrative exclusion or discursive act of exclusion that is based on questioning
the legitimacy of the person or group that has been labelled the “enemy”, which can be
done either by 1) demonising their intrinsic qualities, stating that they are morally corrupt,
therefore not fit to be part of the community or by 2) criminalising their actions. The latter
case can be categorised in two further sub-types: both of which stem from the conviction
that the perceived enemy is causing harm to the community, but 2a) one is explaining
this by invoking the incompetence of the labelled person or group, while 2b) the other is
stating that the enemy is intentionally causing harm to the community with their actions
(Szabo, 2016).

Consequently, we can determine that in addition to its connections with the forma-
tion and maintenance of one’s political community, the other crucial function of enemy-
construction within political communication is the legitimisation of one’s action. Hence,
as Gerd et. al. put it, “enmification” in this sense can be considered an action-legitimizing
strategy (Gerd et. al., 2017: 18). Accordingly, keeping the political discourse focusing on
the constructed enemy-images is crucial, since the existence of the perceived enemies le-
gitimises the actions the speaker wants to take or has already taken against them. Keeping
the enemy-image on the political agenda also has benefits concerning the mobilisation
aspect, since one’s supporters are more easily called to action when unified against a com-
mon enemy that poses a (perceived or actual) threat to the political community.

In conclusion, we can observe that one of the main functions of the constructed politi-
cal enemy is the creation and maintenance of a political community (Ger6 et. al., 2017),
while also creating its capacity to act (Schlett, 2018). In a more pragmatic manner, enemy-
constructive political narratives are also able to legitimise one’s actions taken against said
perceived enemies, while also helping to mobilise against them. While these functions,

* Asymmetrical counter-concepts are defined by Reinhardt Koselleck based on the asymmetries between
standard self-ascriptions and pejorative other ascriptions, as he traces many important cases of social, political
and cultural domination to the string of recurrent. His original cases include the historical semantics of the
dichotomies of Hellenes-barbarians, Christians-pagans and Ubermensch-Untermensch - all of which has one
side that at first glance might seem a neutral description, in contrast with its counterpart, but on a closer look,
carries a moral, and usually pejorative connotation (e.g. negative sentiments towards barbarians or pagans).
See: Koselleck, 1997.
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as mentioned above, can be considered inherent parts of the nature of politics, instead
of being newfound tools of nowadays’ political actors, we also have to acknowledge that
the currently experienced overuse of enemy-image focused narratives can indeed erode
democratic processes as explained in detail by Foa and Mounk, but their exploration here
is beyond the scope of this study (Foa and Mounk, 2016).

3 Digital public sphere

In addition to the core aspects of enemy-constructive narratives, we also have to ob-
serve the main characteristics of the digital public sphere. Going by the original definition
coined by Jiirgen Habermas, the public sphere is closely linked to concept of democracy,
since (through open societal discourses and public debate) the public sphere is the main
platform where the “will of the people” can manifest, therefore making it one of the most
important tools in the hands of the people to control the political power. According to this
definition, the public sphere is made up of “private people gathered together as a public”
and “articulating the needs of society with the state” (Habermas, 1991: 34).

Therefore, regarding its functions, the public sphere presents a platform for the com-
munity of free and equal citizens of a state to exchange their opinions on public matters.
With the emergence of the mass media this aspect is even more amplified, since the dif-
ferent media outlets are able to increase the visibility of such public discourses and opin-
ions towards political actors and institutions (Merkovity, 2018: 58-59.). Hence, the public
sphere gives an opportunity to private individuals to join into debates and discussions
about topics concerning the society as a whole (Splichal, 2012: 159). On one hand, this
helps include the individual into the society, while on the other hand, contributing to the
formation of a public opinion that can be considered “the will of the people”. Although,
in addition to these functions, there is also a comparatively pragmatic approach to the
topic of the public sphere, that it creates a link between “average citizens” and the govern-
ance, therefore helping to mitigate societal conflicts and contributing to the legitimacy of
the government by increasing their accountability (Salvatore et al., 2013: 2-3.). It is worth
noting however, that we cannot treat the public sphere like one uniform entity, as we can
differentiate between political and cultural public spheres, both of which are determined
by different, yet - due to the digital age - still intertwined legal norms is (Gripsrud et al.,
2010: xx-xxii.). That being said, due to the fact that in terms of technical aspects, both of
their characteristics are appearing within the platforms of the digital public sphere, this
study will henceforth treat them as a unit.

In accordance with the increasing popularity of social media platforms, the above-
mentioned aspects of the expression of public opinion are also highlighted, since the in-
clusivity of said websites present a convenient platform where users’ opinions can clash.
These tendencies, among others, contributed greatly to concretization of the definition
of digital public sphere, since we consider it to be a platform created by information and
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communication technologies that can appear on every openly accessible platform where
interested parties can freely join communication processes either as participants or ob-
servers. Therefore, we can categorize almost every digital platform to be part of the digi-
tal public sphere, including social media outlets, websites, and blogs. It is important to
note however, that there is a significant difference between these platforms compared to
the previous concepts of the public sphere, namely that while in the traditional approach
always included the common goal of reaching a joint public opinion through public de-
bates and compromises, this aspect is completely absent within the platforms of the digital
public sphere. Additionally, the anonymity provided by these platforms also contributes
to this trend, at times even feeding into the aspirations of intentionally creating conflicts
among the participants of a debate (Merkovity, 2018: 59.). Consequently, Schéfer argues
that although the digital public sphere tends to successfully make diverse actors and their
positions visible, it also exhibits a wide range of communicative styles that only on rare
occasions seem to conform to ideas of the rational and compromise-seeking nature of
debates advocated by Habermas’ original deliberative theory (Schifer, 2015).

One of the other main differences is that while in the case of the more traditional pub-
lic platforms or media outlets (such as news broadcasts of newspapers), people usually seek
out political topics and debates, hence the messages mainly reach people who are already
interested in the topics in question, the different platforms of social media is able to trans-
form the messages of the political actors to users who are generally not receptive to such
topics (Merkovity, 2017; Bene, 2020). Therefore, political actors who appear in the online
space are forced to adapt to the possibilities allowed by social media platforms in terms
of the 1) scope, 2) tone and 3) content of their messages, while also actively participating
in a competition for users” attention with other, non-political actors and subjects — such as
celebrities, sports news, pop-culture topics etc. (Merkovity, 2017).

Among the abovementioned changes, the change in the scope of the messages is the
most self-explanatory one, since many social media platforms have explicit limits regard-
ing the length of the content that can be posted (e.g. twitter), while on others, that do not
have such regulations, it is dictated by common sense that actors keep their contents short
and straightforward, or else they risk losing the interest of their target audience. Conse-
quently, actors on these platforms do not have the opportunity to go into in-depth reason-
ings like they would do in a case of a televised interview or a pre-written and structured
speech. Instead, they have to pick and choose from their messages and/or manifestos, em-
phasizing those aspects that they consider to be the most able to grab users’ attention. All
things considered, the changes regarding the scope of political messages on social media
can be attributed to one external and one internal factor, the external being the explicit
word limit applied by certain platforms, while the internal being dictated by common
sense and the realization that lengthy posts cannot stay in the competition that is fought
for users’ attention — considered in this case as a limited resource (Merkovity 2017: 48).

The changes observed in the tone of the messages of political actors on social media
compared to the more traditional outlets can also be contributed to the specific charac-
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teristics of the digital public sphere: since political actors have to participate in the com-
petition for attention with non-political actors as well, their more neutral-toned messages
tend to blend into the vast information-overload that is presented by social media, while
the more confrontative and controversial (hence, attention-grabbing) messages are able to
reach more users. Studies have also shown that messages that are aimed to provoke strong
emotions have a greater chance of reaching their target audiences, especially in the case
of negative emotions that tend to be significantly more affective in that regard. Similarly,
messages of emotional and confrontative nature also tend to evoke more interactions from
users, and as a result, creating more visibility to posts containing such messages (Bene,
2020; Burai-Bene, 2021; Burai, 2022). All of these trends fall in line with the findings of
cognitive studies that assumed that enemy images distort information processing, refer-
ring to the tendency that people are more likely to notice information about the perceived
enemy’s aggressive actions than about their peaceful acts (Ger et. al., 2017).

All this is connected to the third most visible change of political messages when enter-
ing the digital public sphere, namely the changes observed in the contents of such messages.
Similarly to the tone, the content of these messages also tend to be more confrontative and
controversial, since it is more likely to reach wider audiences then, for example, a well-
reasoned debate about agricultural policy. Consequently, topics focusing on the shortcom-
ings of political rivals, or the threats posed by constructed enemy-figures tend to gain sig-
nificantly more visibility then of those that focus on policy issues or political manifestos.
This also works hand in hand with the fact that posts from the former category also tend
to evoke stronger feelings (such as anger, hate or frustration), paving the way for the more
enemy-image based online narratives (Szabd, 2020; Altheide-Merkovity, 2021; Szabd et
al,, 2021).

One of the most well-known cases of the successful realization and utilization of these
tendencies is case of Donald Trump, who both in his primary and presidential election
campaigns excessively used short, controversial, strongly hate-filled statements (e.g. tar-
geting immigrants as well as his political competitors), resulting in a creation of a commu-
nicative environment where even the traditional media outlets had to cover his statements,
as they were so attention-grabbing that is was impossible not to talk about them. As Nor-
bert Merkovity pointed out, by realizing that the operation of the parties, the electoral sys-
tem, and especially the media could not keep pace with the explosion of communication
that took place over past decades, he could exploit these shortcomings and take advantages
of the more fast-paced and interactive digital public sphere, not only securing his eventual
presidential victory but saving a lot on advertisement costs as well (Merkovity, 2017).

All things considered, we can observe that the platforms of the digital public sphere
differ greatly from the more traditional outlets of political communication in terms of
their characteristics, hence affecting the essential qualities and modus operandi of enemy-
constructive political narratives and discourses in such platforms as well. Consequently,
the characteristics of the discussions of the digital public sphere can be described with
concept such as personalization, (self-)mediatization and viralisation: political actors who
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enter the digital public sphere have to learn to spread their narratives in a highly com-
petitive environment, in which their competitors are not necessarily political actors them-
selves, while their also have to learn how to market themselves almost like self-made influ-
encers and how to provoke interactions from their audiences (Bene, 2020: 193; Merkovity,
2022: 126).

4. Conclusion

By closely examining the techniques and characteristics of political enemy-construc-
tion and reviewing how the emergence of the digital public sphere altered and brought
forward some of those characteristics, we can conclude that the observed changes of politi-
cal actors’ messages and communication style on social media are, in fact, very favorable
towards the increasing usage of enemy-constructive political narratives. Naturally, this
increasing utilization of such narratives cannot be solely contributed to the attributes and
modus operandi of the digital public sphere, we can reasonably claim that it is a significant
contributing factor behind the success and popularity of political communication based
on enemy-images.*

It is important to note however, that only because the logic of social media platforms
tend to push political actors toward this more enemy-image based communication style,
does not mean that all political actors follow this trend. Case studies have shown that not
all political actors can or are willing to adapt to these analyzed tendencies and result to
controversial, enemy-constructive narratives (Szabo Palocz, 2024), and although we can-
not state that, as a consequence, all of them necessarily fall behind in the competition for
users’ attention, but it requires a lot more work and effort from them to succeed without
using the abovementioned techniques (Merkovity, 2017; Bene, 2020). Another crucial as-
pect of this is that the concrete linguistic techniques frequently used in these kinds of nar-
ratives are very easily adaptable to the altered scope, tone and content of political messag-
es, since using stereotypes or asymmetric counter-concepts, for instance, does not require
a well-reasoned and detailed speech (Szabo, 2016). Hence, political actors trying to act
increasingly more as influencers in the digital public sphere can easily resort back to these
well-known techniques without having to learn an entirely new way of communication.

Finally, we have to point out some observations regarding the scientific approaches
towards enemy-constructive narratives that might deepen our understanding of both the
increasing popularity and the modus operandi of enemy-constructive narratives. One of
these approaches is in accordance with the suggestions of Ger¢ et. al. that they emphasized
whilst trying to identify the reasons and contributing factors behind the popularity of

*The reasons behind the popularity and success of enemy-constructive narrative techniques might vary greatly
based on, among others, the historical experiences, the political culture or the special regional characteristics
of a country. Several case studies examined, for instance, these phenomena with special regard to the Central
and Eastern European region (Kajta, 2017; Kovarek et. al., 2017, Kralové and Navratil, 2017).
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enemy-image based political narratives specifically in the Central and Eastern European
region. The authors pointed out that by broadening the scope of empirical examinations
and transcending the analyzation of these phenomena through their relation to populism
and/or the extreme right narratives we can achieve a deeper understanding of their nature.
Additionally, by leaning into the interdisciplinarity of the analyzed subject, and incorpo-
rating the findings and approaches of other scientific disciplines we can not only learn
from each other’s work, but also advance it further (Gerd et. al., 2017).

Another aspect that is worth highlighting is that although it is a general premise of
discourse analyses that the analyzed materials are examined from the point of view of
their goals, functions and techniques, instead of vigorously fact-checking their contents,
with the recently observe abundance of such narratives and discursive techniques we have
to not only acknowledge, but also emphasize that while analyzing enemy-constructive
narratives, we are dealing with constructed realities, that by nature implies that compet-
ing concepts of reality and varying knowledge-constructs are created and strengthened by
these narratives. As Balazs Bocskei points out, all these tendencies inherently carry the
consequence that when perceiving the reality of politics, we inevitably have to take it into
account that within it, different reality-perceptions exist. Therefore, we have to accept
the existence of a certain fact-plurality and the persistence of competing concepts of real-
ity. Consequently, he states, we have to acknowledge the legitimacy of such concepts and
accept the fact that there is no one objective reality of politics - similarly to how during
scientific investigations we can only count on the facts of the chosen scientific methods
and models (Bocskei, 2017; Bocskei, 2019).
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The study is an interpretation of local dynamics of the Yugoslav memory politics by ana-
lyzing memorial rituals following the transition of power on October 10, 1944. The focus
of the analysis is on how memory entrepreneurs promoted specific visions of memories
from the past in Subotica after the Second World War, under what circumstances “the
adequate forms of memories got to be worked out (Nagy, 2016: 369-390), as well as how
events of the past were “coded, balanced and told“ (Alexander, 2014: 76). The first part of
the analysis is about how partisans and the Red Army took power over in Subotica, the
social and political contexts of that event, focusing on places and actors, which made the
basis for the Yugoslav hegemonic presentation of the past in the city and later on served
as a foundation for “ritual and “textual memory“ (Assmann, 2004: 87). The second part
of the analysis is investigating memorials (landmark objects) and commemorations set
up right after the power takeover. The representation of partisans fell during the war and
the fight for liberation was taken as a traumatic event, thus the study applies the cultural
trauma model (Alexander, Eyerman, Giesen, Smelser and Sztompka, 2004) for the ex-
amination of memorial rituals.

The study is based on ethnological-cultural anthropological research, semi-structured
interviews and the analysis of printed sources.

Keywords: memorial rituals, memory politics, cultural trauma, Yugoslavia, Subotica

Tanulményomban a jugoszldv emlékezetpolitika lokalis miikodésének értelmezésére
véllalkozom az 1944. oktéber 10-i szabadkai hatalomadtvételt koveté emlékezeti ritusok
példajan. Arra voltam kivancsi, hogy a masodik vilaghaborit kévetéen az emlékezeti
vallalkozok hogyan keltették életre az emlékezeti munkat Szabadkan, hogy milyen ko-
rilmények kozott keriilt sor az emlékezés helyes formdinak kidolgozasara, és hogyan
kodoltak, sulyoztdk és beszélték el (Alexander 2014: 76) a mult kivélasztott eseménye-
it. Dolgozatom els6 részében attekintem a partizanok és a Voros Hadsereg katondinak
szabadkai hatalomatvetelét, illetve az esemény tarsadalmi-politikai kontextusait azokra
a helyekre és aktorokra koncentralva, melyekre a jugoszlav hegemonikus multreprezen-
taciot alapoztak Szabadkan, s melyek a ritudlis és a textudlis emlékezet (Assmann 2004:
87) alapjaul szolgaltak a késGbbiekben. A masodik részben pedig kozvetleniil a hatalom-
atvételt kovetden allitott emlékjeleket és megemlékezéseket elemzem. Traumatikus ese-
ményként értelmezve a hdboru alatt és a felszabaditasi harcok soran elesett szabadkai
partizanok reprezentacidjat, a kulturdlistrauma-modell (Alexander, Eyerman, Giesen,
Smelser és Sztompka 2004) segitségével vizsgalom az emlékezeti ritusokat.

Dolgozatom a 2018 és 2023 kozott, Szabadkan végzett néprajzi-kulturdlis antropoldgiai
kutatds soran végzett megfigyeléseimen, félig strukturalt interjukon és nyomtatott for-
rasok elemzésén alapszik.

Kulcsszavak: emlékezeti ritusok, emlékezetpolitika, kulturalis trauma, Jugoszlavia, Sza-

badka
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Lead by Jovan Miki¢-Spartak, the partisan detachment of Subotica and soldiers of the
Red Army launched an armed offensive on October 10, 1944 in the evening hours, and they
liberated the city by the next morning, on October 11 (Dubaji¢, 1974: 715-716). During
the following days the partisan detachment made a proclamation to citizens: they were
forbidden to leave the city, each and every piece of weapon and equipment, all possessions
of the German-Hungarian army had to be handed in, the people of Subotica were called
upon to preserve order and work hard, as well as follow the orders (Mackovi¢, 2017: 8). The
Military Administration holding all executive and judicial power, got formed on the 17th
of October. The Military Administration had its regional commands, one of them, the
Regional Command in Subotica (Military Command) coordinated the work of the City
Command, as well (Mackovi¢, 2017: 9), while the other authority was the Regional Natio-
nal Liberation Committee. Its headquarters were set in the “Yellow House®, which during
the Second World War, under the rival regime in power, had the same function, namely, it
was the place where the arrested, detained, and convicted, as well as people under trial were
kept. Along with this, justlike in other liberated territories of Yugoslavia, authorities started
“dealing with“ people who were declared to be invaders and collaborants of the previous
regime, enemies of the people, investigating their misdeeds and war crimes. During these
procedures there were a lot of injustice and cruel convictions, a great number of dead
penalties and executions without any trial (Pureinovi¢, 2020: 5). The City Command of
Subotica founded on October 17, 1944, executed people convicted in the “Yellow House® at
a property between the Mackovi¢-brickyard and the Senta street cemetery, where victims
were buried in mass graves. Military Administration was canceled on January 27, 1945
(Mackovi¢, 2017: 11), and after that the Soviet type of state socialist system, and later on its
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socialist variant, the Yugoslav self-governing socialism (socialist self-government) was set
in the focus, as well as the building of the system-specific iconography of Josip Broz Tito
(A. Sajti, 2018: 215-221).

Following the power transition, the “self-legitimating practice of the governing
structure® began (Papp, 2017: 51), when mass-production of monuments for the People’s
Liberation War started and were put in practice in the society as a whole (v6. Oroz-Skrbi¢
Alempijevi¢ 2015: 133). Apart from the monuments, the names of roads, streets and
squares that did not fit ideologically into the regime’s logic got changed - as Arpad Papp
put it, while Sdndor Petéfi, the poet after whom the Petéfi-brigade was named, or Gyorgy
Doézsa, Attila Jozsef and Miklés Radnéti fit into the Yugoslav memory politics, on the
other hand, the Serbian royal family and representatives of the regime between the two
World Wars did not, and they disappeared from public spaces of the city (Papp, 2017
47). The new regime took over the public sphere and invented holidays praising socialist
revolution and triumphs of the partisans (Rihtman-Augustin, 1990: 22). The first two days
of the New Year, women’s day (March 8), the Labour Day (May 1-2), the Youth Day (May
25), the Fighters’ Day (July 4) and Republic Day (November 29) were red-letter days, and
organization of feasts and celebrations on these days served the rooting of the Yugoslav
ideology, the new norms and values (Sklevicky, 1988). Ribbon cutting ceremonies were
planned on red-letter days in Subotica, too. On the Fighters’ Day or the Day of the Uprising
in Serbia (July 4 and 7), the celebration of the city’s liberation (October 10), or the annual
commemoration on executed partisan/communist heroes (November 18).

The work on memories was at first related to people who had direct war experiences,
witnesses, survivors, or those who died during the war or they were born right after it
(Karge, 2014: 29). In the case of Subotica, these people can be divided into two groups: the
first is made up of those who remembered the “terrible period“ during the war in Subotica,
during the rule of the fascist military-political elite, while collective memories of the second
group preserve “an indelible trace” (cf. Alexander, 2004: 1) of the misdeeds of the partisans
and the soldiers of the Red Army. After liberation and the end of World War II, partisans
and the Yugoslav government focused on issues how to treat their defeated enemies,
how to persecute people who supposedly committed war crimes and their collaborators
(Pureinovié, 2020: 5). As the elite in power after the war got into their position thanks to
the victory of partisans and Red Army soldiers, Yugoslav hegemonic representation of the
past concentrated on people who worked for their goal, who died for it or on survivors and
their heroic actions, while memories of the partisan purges remained hidden in family
memories. The atrocities against the defeated enemy (enemy of the people, the Other) and
facts related to partisan actions aiming at its total destruction remained invisible in public
discourses of Tito’s Yugoslavia (Kudra Beros, 2020: 131). On the other hand, survivors,
veterans of the partisan military forces and the People’s Liberation War became part of
a visible social formation, the Fighters’ Union of the People’s Liberation War (Fighters’
Union), which later on numbered even one million members, while the organization had
Tito himself for its president (Pureinovi¢, 2020: 37). The mere presence of Tito in the
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organization suggested that it was not the members of the Union who decided whom or
what the object to commemoration should be, and who deserves public recognition, but
it was the League of Communist of Yugoslavia who had the lead role. As the organization
was meant to serve a social and political goal, to create, agitate and preserve the official
war memories of the regime (Bergholz, 2006: 77), its leaders were people from the elite
of the League of Communists, Tito’s closest counselors (Karge, 2014: 33). While memory
entrepreneurs of Tito’s Yugoslavia were active in institutions run by the regime, they had
the opportunity to implement area-specific, local actions thanks to the Fighters’ Union
decentralized, regional (municipal and local community) way of functioning (Karge,
2014: 29-30; Bergholz 2006: 77). This way, before establishing the Fighters’ Union on
September 30, 1947, they raised monuments, but there were differences and local variants
of implementation in active times of the Fighters’ Union, as well.

According to Stijn Vervaet “building on traumas of World War II, the socialist
Yugoslavia tried to establish the collective memory of the Yugoslav society” (Vervaet,
2014: 230). This process manifested in Subotica as well, as opening ceremonies of different
monuments and commemorations on red-letter days and local partisans/communists who
died during the war or in liberation fights got the lead role in public discourses. They
appeared as victims in the public discourse, and in my opinion, this made it possible to
interpret their death as a traumatic event, therefore it is justified to apply the cultural tra-
uma model (Alexander, Eyerman, Giesen, Smelser and Sztompka, 2004) while analyzing
memorial exhibitions. This is what the next part is about.

The Process of Creating the Trauma

The first memorial exhibition in Subotica took place in the year, when World War
I ended, this was the celebration of Liberation Day (October 10, 1945), in which Soviet
and Yugoslav military leadership and local citizens took part.! They commemorated 170
soldiers of the Red Army? who had fallen during the liberation of the city, next to their
resting place in the Orthodox (Pravoslav) cemetery in a parcel called Mulberry Woods
(Epreserdd). The author of the monument is Franjo De Negri, and in public discourse,
the monument was referred to as a piece of work “Commemorating the Fallen Red Army
Soldiers®. It was built out of the parts of the bombed barrack (Duranci-Gabri¢ Poc¢uca,
2001: 78). On the obelisk, there are boards with inscriptions in Russian, the coat of arms of
the Soviet Union, with the sickle and the hammer on its top. The memorial is harmonizing
with the narrative of Tito’s Yugoslavia, where the fight and victory of the partisans got place
within the discourse and the alliance of the Yugoslav and Soviet people was emphasized,
as at that time the leading part of the Soviet Union in the international communist
movement was put into focus, while the central role in the fight against fascism belonged

! Magyar Sz6, October 5, 1945, p. 2
* Magyar Szo, October 12, 1945, p. 2
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to the Red Army (Pureinovi¢, 2020: 39). Speeches at the opening ceremonies summed up
thankfulness to our “brothers, the Soviet allies®, and these were immediately answered by
the delegation present. Here are citations from both speeches:

We have been confident in the Red Army’s strength from the very beginning, even in
the moments when German fascism approached the gates of Moscow. The same way as our
friends believed in us, when we were standing here, totally unarmed, because they knew
that Marshal Tito was our lead. In our joint fight we sealed our alliance with the blood of
our best men, and this monument raised here is the symbol of our endless gratitude and
respect for the fallen heroes.?

Starting from Moscow, Stalingrad and other front lines of our beautiful homeland our
invincible army fought through to get to Yugoslavia, in order to help the liberation of the
Yugoslav people to get free from fascism. I can say to my fallen companions, you may rest
in peace, you did not die in vain. The thing you created will be kept safe with loyalty and
respect. Rest in peace in the land of the free Yugoslavia, the land our Slavic brothers.*

After the ceremony there was a huge meeting at the Liberation Square with eight
thousand people,® where the first Yugoslav monument at a public space in Subotica was set
up - although only temporarily -, the piece of work of Gdbor Almasi. It was 11 meters high
and it figured a group of people, six of them, who raised a pentangle to the sky (Gajdos, 1995:
284). This occasion made it clear that - just like earlier regimes - the new administration
used public spaces around the Town Hall for organizing events with huge masses of people,
as these spaces were suitable for mass-demonstrations and the expression of unity (Papp,
2017: 65). At the mass meeting a commandant of the Red Army was awarded for his merits in
the liberation of the city, while the Soviet and the Yugoslav anthem were played.® Apart from
highlighting the Soviets taking part in the war, there was a great emphasis on Tito, as well,
Yugoslav speakers emphasizing his significance in the war for the people’s liberation, and
his figure was part of the celebration decorations “under flowers and green leaves, the photo
of Marshal Tito was placed, as well as flags, showing that the whole city was celebrating.”’

The memorial ritual depicted above shows how the winners of the war, the partisans
and veterans fighting side-by-side with the Soviets were doing the memory work, which -
apart from raising new monuments - included further activities: establishing museums,
writing and publishing war chronicles, naming cities and streets (Bergholz, 2006: 79). At the
meeting organized to celebrate the anniversary of liberation, three new street names were
initiated, discovering the three founding pillars of memory politics of that age. The Pasi¢
street name was changed into Aljibinov street, honoring the Red Army and its commander,
this way emphasizing the Soviet-Yugoslav alliance, the Grammar school street was renamed
to Fellegi street.® Tivadar Fellegi was the “second victim® of the liberation of the city, who

* Magyar Sz6, October 12, 1945, p. 2

* Magyar Sz6, October 12, 1945, p. 2

> Magyar Sz6, October 12, 1945, p. 2. The monumental celebration of the anniversary had already started the
previous night. Cf.: Magyar Szo, October 5, 1945, p. 2

¢ Magyar Sz6, October 5, 1945, p. 2; Magyar Szd, October 12, 1945, p. 2

7 Magyar Sz6, October 12, 1945, p. 2

8 Magyar Szo, October 12, 1945, p. 2
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joined the partisans as a student from Novi Sad in 1943, getting the nickname Radenko
and arrived to Subotica as a battalion commander on October 10, 1944 (Dubaji¢, 1974:
717). The initiative on this renaming of a street was aiming at public honoring of partisans
who fought in the war for the people’s liberation and their sacrifice, in a local space. The
aim of the third initiative for renaming was to edit “local history“ (Keszeg, 2015), as the
suggested new name for the Road of Danici¢ was Road Miki¢®, commemorating the first
victim of the fight for the city’s liberation (Dubaji¢, 1974: 716), Miki¢ himself was a citizen
of Subotica. At the meeting there were speeches about the “fallen heroes of Subotica“, with a
special reference to the above mentioned “Spartacus of Subotica, Jovan Miki¢, the Yugoslav
athletic champion of European fame, who died in the fight for liberation in Subotica, his
hometown.”'® This leads us to the statement that the period after 1945 was characterized
by struggles for editing local history, and raising of monuments and memorials focused
on the representation of fallen partisans fighting for the liberation of the city. This frame
of interpretation enhanced the process of emphasizing the significance of the partisan
movement at the level of Yugoslavia as a whole, and also local victims, their nationality and
ethnic origin, this was highlighting the movement’s multiethnic character and the goal of
Yugoslavia to make all people of the republic, including Subotica citizens, live in the spirit
of “brotherhood and unity.“ The Red Army and the Soviet Union had been gradually left
out of the Yugoslavian hegemonic representation of the past, culminating in 1948, when
they totally disappeared from it, while the memory of the Second World War was kept
alive as a proof that the Yugoslav regime had to be established, while it had an important
integrative function, emphasizing that the Yugoslav people have fought together against
occupators and quislings (Pureinovi¢, 2020: 37).

As one could see at the opening ceremony of the first monument in Subotica, and it
was the same at later ceremonies that the memorial rituals were public events, playing an
important role in the establishment of social thinking. As these were mass events, local
people took part in them, but the order of the ritual was determined by republican bodies
of the Fighter’s Union. The order of the rituals fit into an overall system, and they were
organized in the same way all around Yugoslavia. Part of these ceremonies were processions,
locals lining up with flowers and wreaths in their hands, the first places taken by fighters,
local functionaries and children, members of the pioneer association. During the memorial
ritual, family members of fallen heroes took the most visible positions, especially highlighting
the mourning mother and children of the deceased, the ceremony included speeches of local
politicians and fighters, singing and reciting of the pioneers, then the laying of wreaths at the
monument or mausoleum followed (Bergholz, 2006: 81). All this resulted in a ritual situation
or state of mind in Subotica, which united the society in mourning and the feeling of piety,
what Zempléni called “the community of piety” (Zempléni, 2009: 24).

In my interpretation, after the Second World War, local memory entrepreneurs
“decided that all the pain partisans/communists executed in 1941 went through would
be represented as social pain, a fundamental threat to the society as a whole, their identity,

° Magyar Sz6, October 12, 1945, p. 2
1" Magyar Sz6, October 12, 1945, p. 2
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who they are, where they came from and where they are going to (cf. Alexander, 2004:
9). This decision was followed by a row of activities, a memory work, to be presented on
the following pages. This memory work included activities, cultural and institutional
processes, which were directed at transmitting the traumatic event.

In accordance with the decisions made at the highest level in Yugoslavia by the time,
there was an attempt to diminish the visibility of the Red Army and the Soviet Union in the
liberation of Yugoslavia and Subotica, so the celebrations on liberation day, in 1946 were
much humbler than in the previous years, without the presence of Yugoslav and Soviet high-
ranking officials, without the laying of wreaths - as one may read in the program published.

On the other hand, November 18 got a lot more attention in 1946, the fifth anniversary
of the execution of fifteen partisans from Subotica in 1941. By this time, a mausoleum was
established, built on the foundation of the monument raised during the fascist occupation,
in front of the Church of Saint Teresa of Avila, at the Cyril and Methodius square, where
at a memorial ceremony the remains of the executed partisans were reburied. They were
hanged in 1941 and buried in the Jewish cemetery (Duranci-Gabri¢ Poc¢uca, 2001: 85,
2001: 89). They were: Ottmar Mayer, Odén Kochstein, dr. Adolf Singer, Konstantin
Lachenbach, Lola Wohl, dr. Kilman Mayer and his brother Miklés, Gellért Perl, Mik-
16s Schwalb, Antun Suturovi¢, Miklés Gerson, Rékus Simokovich, Istvdn Lukécs, Sime
Tikvicki and Lazar Basi¢." Their pain remained the symbol of the partisans’/communists’
pain and it was presented as a traumatic event, so it was a moral imperativus for every
citizen of Subotica to remember and commemorate it. This was suggested by the articles
reporting on the commemoration, and the speeches from the memorial event, as well.*?
Related to this event, a competition was announced in November for “projecting a plan
for a monumental piece of work honoring the memory of the fallen heroes” at the square
in front of the Church of Saint Teresa of Avila, considering the existing foundation of
the monument, which “Hungarians started to build during the war® (Gajdos, 1995: 284).
Expenses related to the building of the monument should be covered from contributions
of the citizens of Subotica and the surrounding settlements. A commission was formed
to implement the project, and they started collecting used bronze and copper, as well as
raising money, giving postmarks to locals in return. "

The Making of Symbolic References

The founding document of the Fighters’ Union defined the condition of enrolling new
members, and according to these, the first to be accepted were those who “fought with
weapon in their hands in partisan troops, in fights for the liberation or in the Yugoslav
army”. According to Karga, one may conclude that immediately after the foundation of the
organization, victims were classified in a system of hierarchy, making difference between

! Magyar Sz6, November 18, 1980, p. 13
12 Magyar S$z6, November 18, 1946, p. 1; Magyar Sz6, November 19, 1946, p. 3
3 Hrvatska rije¢, August 3, 1951, p. 1
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“fallen fighters and “victims of the fascist terror® (Karge, 2014: 33-36). The first category,
the fallen heroes were at the top of the Yugoslav memorial hierarchy, and mentioning their
names was in the same row with the highest ranking members of the Fighters’ Union, i.e.
the Second World War veterans, who were raised to the highest level of honor via symbolic,
ritual, narrative and socio-political practices (Karge, 2014: 36). Among the tasks assigned
to the Fighters’ Union, together with praising heroes, there was another one, to emphasize
the significance of military events that lead to the establishment of Tito’s Yugoslavia, as
well as the importance of the joint struggle of the Yugoslav people of different nationalities
and ethnic origin (Bergholz, 2006: 78). Victims of the fascist terror were all people who
were killed by the occupator and the quislings in the period between April 6, 1941 and May
10, 1945 in Yugoslavia or elsewhere, including children and the old who died from hunger
or during the bombings, victims of concentration camps and prisoners of war (Karge,
2014: 36). This classification, apart from sociopolitical aspects, judging on relatives of
the deceased and applications for funding submitted by the survivors, served for the
government to take over power above the identity of the deceased, the meaning of their
pain, to integrate the fallen victims, who “gave their lives for the new state, ideology and
political lead” (Karge, 2014: 36-37). But in order to sum up fallen heroes and the victims
of the fascist terror, one needed data collection.

In July 1945, the “commission for data and evidence collection about the misdeeds of
occupators and quislings in Vojvodina“, who called upon the locals to give data on those
“convicted for political reasons, those who were interned or deported®, and to report what
they knew to the Local Commissions for Investigating War Crimes, functioning in larger
settlements. " The commission established four categories, which alluded to the hierarchy
of the Fighters’ Union established two years later. Categories appeared in the newspapers
in 1945 as follows:

1 group: Political prisoners, convicted or non-convicted, who as such were deported to
prisons or concentration camps; this group includes comrades (men and women), who
worked in an ally country as political activists and died a heroic death.

27 group: Captured partisans and fighters of the People’s Liberation Army, who were
deported as such to concentration camps.

3" group: former prisoners of war of the Yugoslav army, who were brought from camps for
war prisoners to concentration camps.

4 group: Jews, who were deported as such to concentration camps. ®

Thus, the data collection that started in 1945 contributed to the process of establishing
different groups of victims and collecting symbolic references. A similar intention may be
detected as the trials of occupators and their collaborators got into the public discourse
after the war, as well as the newspaper articles on the memories recalled by witnesses
who took part in the hearings. One of the public trials was that of Milos Kovacsevics, the

!4 Szabad Vajdasag, July 24, 1945, p. 2
15 Szabad Vajdasag, July 24, 1945, p. 2
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“notorious fascist chief detective in Subotica®, who conducted the hearings in the “Yellow
House“ during the occupation and he decided upon people’s lives.' It was especially
emphasized that he was responsible for the execution of Ottmar Mayer and his case was
also related to the arrest of dr. Adolf Singer, a doctor from Subotica who got famous by that
time. The case was investigated and discussed in detail:

He organized the haunt after dr. Adolf Singer in 1941. Dr. Singer was a progressive,
broadminded citizen, and he was hiding in Budapest by that time, but Kovacsevics —
by torturing Singer’s family members — detected his hiding place and handed over the
doctor to fascist assassins. The doctor detained from Budapest got in front of the military
court and was sentenced to death. Kovacsevics beat him up with bare hands so heavily,
that when it came to his execution, the broken man could not stand or walk alone, so he
was practically brought to the place of execution."”

Both of the victims, dr. Singer and Mayer, were among the fifteen partisans/communists,
who got executed on November 28, 1941. Their remains were reburied in the year of the trial,
November 1946, in the mausoleum at the Cyril and Methodius square. Although further cases
were published in newspapers, with the growing number of victims, ' the anniversary of the
execution of the fifteen victims became the real time of the performance (cf. Alexander, 2009:
57). In my opinion, the fact that memory entrepreneurs picked the fifteen partisan/communist
victims of Subotica and the anniversary of their execution, may be related to the fact that all
around Yugoslavia the role of the partisans in the Second World War was emphasized and
referred to as crucial for the making of the new state, as well as the multiethnic character of
their movement. This way in Subotica as well, the joint fight against the occupators of local
groups of different nationalities and ethnicities were part of the public discourse almost all
the time. In the years following the war, newspapers were writing in detail about the village
named Csutka near Subotica, Stalingrad - as the locals called it, because every local at the
settlement joined the National Front and took their part in the rebuilding of the country, as
well as for all the merits of the locals during the Second World War:

During the occupation the village was surrounded by Hungarian gendarms and
soldiers with bayonets many times. But Csutka village had hard hearted, brave men,
who did not run away from their own shadows. One of them, Bolté6 Milankovics spent 9
months in the notorious »Yellow House« and other similar places. Then he was brought
to the frontlines due to military service obligation. He deserted and joined the Red Army.
Then he returned with the 1** Proletarian Brigade to fight for freedom. There were other
men who acted similarly, like Kdlmén Pertics and Péter Horvécki, the latter had fallen as
freedom fighter somewhere around Batina. His mother and father were taken hostages,
and they never returned. All these cases contributed to the determination of men living in
this little village consisting of merely 51 houses that they have to fight for freedom till the

16 Magyar Sz6, March 24, 1946, p. 4

7 Magyar Sz6, March 24, 1946, p. 4

'8 Magyar Sz6, March 24, 1946, p.; Magyar Sz6, March 28, 1946; Magyar Sz6, March 29, 1946, p. 4; Magyar
Sz6, March 30, 1946, p. 5
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end. Twelve of them applied for military service in the 8" Brigade. Croatians, Serbs and
Hungarians left together and fought together. Now they also enjoy together the rights and
freedom they fought for. Hungarians and Croatians got equal pieces of land in the tiny
village. They commemorate together fallen heroes. So, this is where this beautiful name,
Stalingrad came from."

Conclusion

The study represents local dynamics of the Yugoslav memory politics with the help
of memorial rituals following the takeover of power in Subotica on October 10. The
main focus of the analysis is on how memory entrepreneurs promoted specific visions of
memories from the pastin Subotica after the Second World War, under what circumstances
“the right forms of memories got to be worked out® (Nagy, 2016: 369-390), as well as how
events of the past were “coded, balanced and told“ (Alexander, 2014: 76). After the burial
of soldiers of the Red Army and the installation of the monument honoring them, by
the year of 1946, the representation of partisan troops and Tito, their victory, the fallen
communist/partisan heroes started to get formed and become founding element of the
Yugoslav official historical memory. Yugoslav memory politics commemorated 15 citizens
of Subotica executed in 1941, highlighting the multiethnic character of the group of
victims. With construction of the mausoleum, the “dramatic scene was marked (Ale-
xander, 2009: 54), which insured space for memorial rituals in Subotica for the following
years: starting from 1947, the anniversary of the Liberation Day of Subotica (October 10)
was marked at the mausoleum with laying of wreaths.?

The meaning of the collective situation kept changing, as the number of partisan/
communist victims was growing continually. As we saw, we did not have to wait for long,
and the data collection announced in 1945 brought results, along with the hearings, the
public was informed about further partisan/communist victims of the previous regime,
who were interrogated, released or sentenced to death.

Based on my findings, I also suggested that the Fighters’ Union was not a sole, unassisted
memory entrepreneur. Although they defined the ideological-political direction that
should be followed, different interest groups, institutions, the mass media and the system
of education had key roles in transferring and transmitting memories of the war and
commemoration on the victims (Karge, 2014: 32). Thus, by the time the Fighters’ Union
was founded in 1947, the memory works had started earlier, and according to Karge, this
determined the first fifteen years of the organization, namely, being concerned with the war
generation (Karge, 2014: 29), and for settlements that meant being concerned with “their
own“ victims. Names of the deceased were written on the monuments, as well as the message
to be projected to the public, namely, that the socialist Yugoslavia could come into being
thanks to the death and sacrifice of communist/partisan fighters (Bergholz, 2006: 81).

¥ Magyar Sz6, April 13, 1947, p. 3
% Magyar Sz6, October 14, 1952, p. 2.
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Egyesiileti Tandcstag; Collegium Talentum Alumni tag és tutor 2022/2023; Akkreditacios
bizottsag elnoke; Mindéségellendrzési bizottsag elnoke; Mentor és bizottsagi tag diploma-
dolgozatok védésénél alap- és mesterszakon

EVKONYYV, 2023

£171



172§

Namesztovszki Zsolt
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Szabadka. 2023. november 9-10 (in print).
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Namesztovszki Zs. (2023): Helyzeti tanulas (situated learning) alkalmazasi lehet6ségei
az online tanuldsi kornyezetekben, Oktatas-Informatika-Pedagdgia Konferencia, Debre-
ceni Egyetem Nevelés- és Muvel6déstudomanyi Intézet, Debrecen.
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Interdisciplinary workshop to develop environmental awareness. In: Book of abstracts of the
Hungarian Language Teacher Training Faculty’s 12th International Methodological Conference:
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X. IKT az Oktatasban Konferencia - IKT u obrazovanju 10. Nau¢na konferencija
(2023), Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvli Tanitoképzé Kar - Univerzitet u Novom
Sadu Utiteljski fakultet na madarskom nastavnom jeziku, Szabadka - Subotica.

Major Lenke, Grabovac Beata, Namesztovszki Zsolt (2023): Komplex fenntarthato fej-
16dési miihely hatsvizsgélata egyetemi hallgatok korében. Evkonyv, Ujvidéki Egyetem,
Magyar Tannyelvl Tanitoképz6 Kar, Szabadka (in print).

Namesztovszki Zsolt (2023): Prezentacija WRO takmicenja, Vukobratovi¢evi dani
robotike, Elektrotehnic¢ki fakultet Univerziteta u Beogradu.

Major Lenke, Grabovac Beata, Namesztovszki Zsolt, Hordk Rita (2023): Fenntarthat6
mentalis egészség a szabadkai Magyar Tannyelvli Tanitoképz6 Karon. In: 13. Vajdasagi
Magyar Tudéstaldlkozo. Reziimékétet. Vajdasagi Magyar Akadémiai Tanécs, Ujvidék.
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Németh Ferenc
TANACSKOZASOK

®epenn Hemet: Xajaynu y Yrapckoj o pyre nonosuHe 15. 1o 18. Bexa.
Hayunnu ckyn Xajoyuu y cprckoj uctopuju u namhemy, y opranusanuju Marnie
cpucke. Cokomnat, 10. aBryct 2023.

Németh Ferenc: A Petdfi-kultusz vajdasagi alakuldstorténetérdl.

Nemzetkozi téjtorténeti-néprajzi tudomanyos konferencia: Az Alfold. Petdfi - 200.
Szervezd: Vajdasagi Magyar Képz8-, Kutato- és Kulturalis Kézpont. Szabadka, 2023.
szeptember 28-29.

Depenry Hemert: Passojuu Tok [etedujese peueniuje xox Cpba.

Cumnosujym Tpagunuja [lanpopa [Tetednja y cpIicKoj KIIDKEBHOCTH M KYNTYPH,
y opranusanuju Maruie cprcke, llentpa 3a obpasoBame, UCTpaXkuBambe U KyITYPy
BojBohanckux Mabapa, Ponpanuje ,Jlacmo Cexepemr“ u Cprckor MHCTUTYTA Y
Bypummnerntn. Hosu Cap, 3. HoBembap 2023.

Fehér Viktor-Németh Ferenc-Raffai Judit-Vukov Raffai Eva: Heritage and indentity
discourses in the Lower Danube area.

Tudomény és kommunikaci6é - nemzetkozi konferencia, MTTK Szabadka, 2023. nov-
ember 9.

Depenry Hemer: Ounancujcke nHCTUTYLMje 4 mobonpuBpena XKabma kpajem 19. u
noveTkoM 20. Beka.
Hayunu ckyn y opranusanuju Marune cprcke y JKa6ssy, 30. HoBembap 2023.
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Bragucnasa [Tonut: [Teredu kop Cpba. Petdfi a szerbeknél. A reprint kiadast sajté ala
rendezte, jegyzetekkel és utdszdval ellatta és szerbre forditotta: Németh Ferenc. Matica
srpska-VM4K-Szekeres Laszlé Alapitvany, Ujvidék-Szabadka, 2023, 104.

ISBN 978-86-7946-452-1

TANULMANYOK

Németh Ferenc: A Musica Sacra vonzaskorében. Kersch Ferenc (1853-1910) egyhdazkar-
nagy, zeneszerzd, gimnaziumi tanar és daladavezetd nagybecskereki éveir6l (1876-1886.
= Sz6ke Anna (szerk.): A zenél6 Ember. Konya Sdndort kdszontjiik 70. Sziiletésnapjdn. Kiss
Lajos Néprajzi Tarsasag, Szabadka, 2023, 69-82.

ISBN 978-86-80612-17-1
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Németh Ferenc: ,,A Bels6 Bacskara nézve legnagyobb aldas” - A Ferenc-csatorna egy
18. szazad végi és egy reformkori utleiras tiikrében. = Délvidéki Szemle, 2023/1. sz., 5-21.

TEVEKENYSEGEK (amelyek az elézéekbe nem sorohatok)

Az MTTK Human és Tarsadalomtudomanyi Tanszékének vezetdje

Az Ujvidéki Egyetem Humantudoményi szakbizottsdginak tagja

Az Ujvidéki Egyetem Térsadalomtudomanyi szakbizottsdganak tagja

Hallgatok mentoralasa az Gjvidéki Eurdpa Kollégiumban

Németh Ferenc: Petdfi Sdandor emlékezete (1823-1849). Eldadas a temerini Lukijan
Musicki Kultarkézpontban, 2023. junius 26.

Németh Ferenc: Petdfi emlékezete a déli végeken. El6adas az ujvidéki Eurdpa Kollégi-
umban, 2023. november 23.

Depenn Hemer: Toponrancku hummm. Tkauka genaTHocT y baHaTy y IpBOj IOIOBUHU
20. Beka.

Eldadas a Nagybecskereki Népmuzeumban, 2023. november 7.

Németh Ferenc: “Ember kiizdj, és bizva bizzdl...” Kétszdz évvel ezel6tt sziiletett Maddch
Imre. El6adas a temerini Lukijan Musicki Kulturkézpontban, 2023. november 8.

Németh Ferenc: Kardcsony iinnepe a polgdri szokdskultiiraban. Eléadas a temerini
Lukijan Musicki Kulturkézpontban, 2023. december 19.

Németh Ferenc: Régi kardcsonyok emléke. El6adas az tjvidéki Eurdpa Kollégiumban,
2023. december 20.

EVKONYYV, 2023

£175



176

EVKONYYV - Instructions to Authors

Folydiratunk olyan tanulmanyok, szakcikkek gytjteménye, amelyek elméleti, attekintd és ere-
deti kutatdsok eredményeit tartalmazzak, és eddig még nem jelentek meg. A kéziratok elbiralasanak
alapvetd kritériumai a kovetkezok: targyilagossag, szabatossdg, valamint az oktatds szempontjabol
megitélhetd jelentdség. Alapvetd célunk, hogy széles olvasoi kort szdlitsunk meg (kutatokat, egye-
temi oktatokat, szakmunkatdrsakat, gyakorlé pedagogusokat és pedagogusjelolteket), illetve hogy
lehet6séget adjunk szdmukra tanulmanyaik kozlésére, a kiadvany a tudomédnyos egytittmikodés
szellemében legaldbb harmadrészt kiils intézményekbdl szarmazé tanulmanyokat kozol. Arra
kérjiik a kutatokat és szakmunkatarsakat, hogy tevékenységiikkel jaruljanak hozza folyéiratunk
fejlesztéséhez.

Nyelvhaszndlat - A tanulményok magyar, szerb vagy egy vilagnyelven jelennek meg. Minden
dolgozatnak (a magyar és a szerb nyelvii 6sszefoglalé mellett) angol nyelvi reziimét is kell tartal-
maznia.

Terjedelem — A szakmunkak terjedelme 30000 karakterig terjedhet (a szavak kozotti helykoz-
zel egyiitt). Kivételes esetben (példaul bemutatkozé munkék esetében) a kézirat az 50000 karaktert
is elérheti. A szerkeszt6 hosszabb terjedelm( munkat is kozolhet akkor, ha ezt a kutatas jelentGsége
vagy szabatossdga indokolja.

A kézirat elbirdldsa - Minden szakmunka elbirdlasat két recenzens végzi, akik szdmara isme-
retlen a szerzd identitdsa, tovabbd a szerzének sem lehet tudomadsa az elbirdlo kilétérdl. Minden
olyan adat, melybél a szerz§ személyére lehet kovetkeztetni, csakis a fed6lapon jelenhet meg, miga
szoveg nem tartalmazhat a szerz6 identitasara utald megjegyzést; az ilyen tipusu részeket (példaul
a szerz6 kordbbi kutatdsaira torténd utaldsokat) ki kell iktatni a sz6vegbdl. A recenzens jelentése
utan a szerkesztség hozza meg a dontést a kézirat megjelenésérdl. A hatarozatrél harom honapon
beliil értesitik a szerzot.

A munka dtaddsa - A szerz8k a kovetkez cimre kiildik tudomanyos munkaikat: evkonyv@
magister.uns.ac.rs A beadott kéziratokat a szerkesztéség nem kiildi vissza.

Formai kovetelmények — A szovegek 10-es betlinagysaggal, Times New Roman bet(itipussal
irt Word 97-2003 verzi6ju dokumentumként kiildheték be. Ha a szakdolgozat szerb nyelven irédik,
cirill és latin betti hasznalata egyarant elfogadhato. A szoveg irdsakor kettes sorkoz és széles margé
alkalmazdsa javasolt. Az oldalakat sorszamozni kell! A cimoldalon a kovetkez6 adatok szerepel-
nek: a dolgozat cime, a szerz6, tudomanyos fokozata, munkahelye, beosztdsa, az intézmény neve,
a helység, valamint a kézirat szerzdjének elérhetdségei (elektronikus és hagyomanyos postai cim
egyarant). Az elektronikus (e-mail) elérhetdség kozlésre kertiil a folydiratban.

Tabldzatok - A tablazatok szerkesztésekor kétsoros tavolsagot (sorkihagyast) ajanlott alkal-
mazni. Minden tabldzat kiilon oldalra keriil, a tablazatokhoz fiz6d6 magyarazatokat, kérjiik, kiilon
oldalra szerkessze. Tobb tdblazat esetében sorszamozunk. Minden tabldzatot vilagos cimmagyara-
zattal kell ellatni, és a szovegben torténik rajuk utalds. A tablazat szélessége nem haladhatja meg a
12,5 cm-t.

Grafikai mellékletek — A grafikai mellékleteket nagybetivel, a szakmunkaban hasznalt bet(iti-
pussal 6sszhangban jel6lve, kiilon file-ok formajiban kell mellékelni. A melléklet nem tartalmazhat
alahuazast, bedrnyékolast. A grafikai melléklethez tartozé cimeket, magyarazatokat kiilén oldalon
kell feltiintetni. A bemutatott képeket kiilon fajlban kell elkiildeni, és ezek rezoltcidja minimalisan
300 DPI. A szovegben a szerzének utalnia kell a grafikai bemutatds elhelyezésére. A grafikai mel-
léklet maximalis szélessége 12,5 cm.

Absztrakt (rovid dsszefoglald) — Az absztrakt terjedelme (a szokozoket is beleszamitva) koriil-
belill 1400 karakter. Hirom nyelven (magyar, szerb, angol) jelenik meg. A dolgozat elején azon a




nyelven szerepel, amelyen a szakmunka {rédik, és egy kiilon file formajaban nyutjtandok be a tovéb-
bi nyelvekre forditott sszefoglalok. A szerzé nevének és a dolgozat cimének feltiintetése mellett a
reziimének ra kell mutatnia a tanulményozott probléma jelent6ségére, a kutatds folyamatéra, annak
céljaira, modszereire és eredményeire, tartalmaznia kell a kovetkeztetéseket, valamint a pedagogiai
felhasznaldsi lehetéségeket.

Kulcsszavak - A dolgozat végén szerepeljen a legfeljebb 6t kulcsszo azon a nyelven, amelyen
a szakmunka irédott! A kulcsszavakat a magyar, az angol és a szerb reziimé végén is tiintesse fel a
forditas pontos értelmezése érdekében.

Referencidk, hivatkozdsok — A hivatkozott tételeket a dolgozat végén szereplé felhasznalt szak-
irodalomban kétsoros tagoldssal (sorkihagydssal) kell feltiintetni. A hivatkozott szerzk neveit a
felhasznalt szakirodalomban, valamint a szovegben az erre a célra hasznalatos zardjelben mindig
azonos irasmoéddal kell hasznalni.

A kiilfoldi szerzék nevei (amennyiben a széban forgd nyelvek irdsmodja latin betiis) a sz6veg-
ben eredeti irasmoédjukban, illetve cirill bet(is irasmdd esetén fonetikusan hasznélatosak; ez utéb-
bi esetben a név eredeti irasmodjat is fel kell tiintetni a publikalds évével egyiitt: (Piaget, 1975).
Tobb szerz6 felsoroldsakor a bettirendbe sorolds, nem pedig az id6érend szempontjai érvényesiilnek
(Foucault, 2000; Merleau-Ponty, 2002; Mészoly, 2002). Kétszerzds mu esetében sziikséges mindkét
szerzG nevét feltiintetni zardjelben (Falus és Golnhofer, 1989). Ha egy miinek kett6nél tobb szerzje
van, a zdrojelben az elsd szerzé vezetéknevét kell feltiintetni, majd pedig a tarsszerzok roviditése
kovetkezzen. PL. (Foris Ferenczi, Orban, Székely, Vincze, Zagoni, 2003) helyett csak (Foris Ferenczi
és tarsai, 2003).

A munka végére a felhasznalt szakirodalom jegyzéke keriil, amelynek tartalmaznia kell a sz6-
vegben hivatkozott és idézett Gsszes szerzé nevét, illetve a minden szakirodalmi tételt. A felhasznalt
irodalom ne tartalmazzon olyan elemeket, amelyekre a tanulmény nem hivatkozik! A feltiintetett
irodalomjegyzéket a vezetéknevek bettirendbe soroldsa alapjan kell 6sszeallitani.

(@) A felhasznalt szakirodalom jegyzékében eléfordulé minden egyes tételnek tartalmaznia
kell a hivatkozott szerz6 vezeték- és uténevének kezdébetijét, valamint a széban forgd kiadvany
(konyv, folyoirat stb.) megjelenésének adatait: évét, helyét és kiadojat.

(b) A szakirodalmi tételeket a kovetkez8képpen soroljuk fel:

Szilagyi Zsofia (1998): ,Aranysarkany: arany + sar’: Egy regénycim nyomaban, Kulcsar Szabd Erné
- Szegedy Maszak Mihaly (szerk.): Tanulmdnyok Kosztoldnyi Dezs6r6l. Budapest: Anonymus, 92-105.

(c) Amennyiben a hivatkozott cikk folydiratban jelent meg, a szakirodalmi tételnek tartalmaz-
nia a szerzd vezeték- és utonevének kezdébetijét, zardjelben a megjelenés évét, a zardjel utan, attol
kettésponttal elvalasztva a cikk cimét, a folyoirat teljes cimét délt betttipussal irva, a folydiratszam
terjedelmét, tovabba a hivatkozott cikk elsd és utolsé oldalanak a folydiratban feltiintetett szamat:
Plomin, R. & S. O. Walker (2003): Annual rewiev: Genetics and educational psychology, British
Journal of Educational Psychology, 73, 3-15.

(d) Internetes hivatkozas esetében fel kell tiintetni a szerz6 nevét, a hivatkozott tétel megjelené-
sének évét, a honlap cimét délt betiivel, valamint a honlap megtekintésének datumat és a weboldal
teljes cimét (linkjét): Degelman, D.: APA Style Essentials. Retrived May 18, 2000 from the World
Wide Web http://www.vanguard.edu/psychology/apa.

Ha egy szerz tobbszor fordul eld az irodalomjegyzékben, a hozza tartozo tételeket a megjelenés
éve szerint kell felsorolni. Ha egy kotetnek tobb szerzéje van, a felsorolast az els§ tarsszerzé nevének
megaddsaval kezdjiik, majd pedig a tobbi szerz6 kezdébetiii kovetkeznek. Ha egy szerzének tobb, azo-
nos évbol szarmazo kozleményét vagy kotetét idézziik, akkor azokat bettijelekkel kell elkiilonitentink.

Publikalatlan szovegeket, dolgozatokat, tanulmanyokat (példaul szaktandcskozasok osszefog-
lalojat, kéziratokat, magiszteri-mesteri dolgozatokat, doktori disszertaciokat) nem ajanlatos idézni:
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ha ezt mégis megkoveteli az adott helyzet, a szerzére és a szovegre vonatkozé minél pontosabb
adatokat kell megadni.

Ldbjegyzetek és roviditések — A libjegyzetek és roviditések alkalmazasat ajanlatos keriilni. A
labjegyzetek csak hozzaszolast, mellékelt szoveget tartalmazhatnak, nem pedig a hivatkozott téte-
lekre vonatkozo adatokat. A tdblazatokban és a grafikai mellékletekben, illusztraciokban eléforduld
roviditéseket fel kell oldani, azok jelentését meg kell vildgitani.

Nemzetkozi standardok - Az 6sszes mértékegységet a nemzetkozileg elismert és hasznalatban
1év6 standardok szerint kell alkalmazni, a kerekitésekre pedig a hasznalhatd szintet, a tudomanyos-
sag ismérveit figyelembe véve keriilhet sor. A felhasznalt statisztikai adatokat is nemzetkozi mércék
szerint sziikséges haszndlni.

Idézetek engedélyezése - Jogkoteles szerz6tol szarmazo, terjedelmesebb (350 karakternél hosz-
szabb) idézet esetén sziikséges az idézet szerz6jétél irdsos jovahagyast biztositani. Az idézet utdn
zardjelben fel kell tiintetni az idézett szerzd nevét, az idézett szoveg megjelenésének évét és az ol-
dalszdmot.

Mellékletek — Az olyan mellékletek (példaul széles kort statisztikai kimutatdsok, szamitogépes
programok, kisérletek dokumentdcioi), amelyek szervesen kapcsolédnak ugyan a szakmunkéhoz,
és elengedhetetleniil fontosak, de meghaladjak a meghatarozott terjedelmi korlatokat, leadhatok a
szerkesztének a tanulméanyhoz mellékelve, szébeli elbiralds céljabol.

Szerz6i jogok - A szerzdi jogok és kiadok védelmének érdekében az Ujvidéki Egyetem szabad-
kai székhely(i Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6 Kara a torvénnyel 9sszhangban védi a szerzdi jogot,
azzal a kitétellel, hogy az Evkényvben megjelentetett kdzlemények szerzdi sajét cikkeiket, publika-
cidikat korlatozas nélkiil felhaszndlhatjak.
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EVKONYYV - Instructions to Authors

Evkonyv, the peer-reviewed journal of the Hungarian Language Teacher Training Faculty is a
collection of professional articles that publishes original research papers in the field of humanities.
The basic criteria of paper evaluation are the following: objectivity, precision as well as the predict-
ability of its educational aspects. Our main goal is to address a wide range of audience (researchers,
university lecturers, fellow colleagues, in-service and pre-service teachers and pre-school teachers)
as well as to provide the opportunity for professionals to publish their papers. For the purpose of
authentic scientific co-operation, one third of the publication will comprise studies originating
from external institutions. We kindly request our candidate authors to contribute to our journal
with their valuable work.

Language use - Papers can be published in Hungarian, Serbian and in other world languages.
Each manuscript must contain a Hungarian, Serbian and English abstract.

Length — The maximum length can be 30,000 characters (including space and bibliography/
references). Only in exceptional cases can the paper be of maximum 50,000 characters length (for
instance, introductory papers). Editors are allowed to publish longer papers if the importance or
preciseness of the research justifies that.

Paper review — Each manuscript is evaluated by two peer reviewers. Either the authors’ identi-
ties or the reviewers’ identities are anonymous. Any kind of data or information that might refer
to the author should be excluded from the manuscript (for instance, previous publications or refer-
ences of the author). Following the reviewers’ report the editorial board makes the decision upon
the manuscripts’ future publication. Upon the decision, the editorial board informs the author
within 3 months.

Submitting the paper — Authors are requested to submit their manuscripts to the following
email address: evkonyv@magister.uns.ac.rs. The submitted manuscripts will not be spent back.

Formatting - Manuscripts have to be submitted in Times New Roman, sized to 10 point font,
in Word 97-2003 version. Serbian Cyrillic and Latin scripts are both welcome. Pages must be num-
bered. The title page has to contain the following: title, author, scientific title, workplace, affilia-
tion, institution, place, contact information of the author (electronic and postal address, too). The
email address of the author will be published in the journal. Tables - All tables should have a
double spaced caption and each table should be on separate pages. Explanations regarding tables
should also be on separate pages. In case of more tables each has to be numbered. Each table has
to have a clear title and reference to the table within the body of the text. The width of the table
cannot exceed 12 cm.

Graphic appendices - Graphic appendices should be enclosed in a separate file (in capital let-
ters) and in accordance with the manuscripts’ formatting. Appendices cannot contain underlined
text or shadowing. Titles regarding graphic appendices should be on separate pages. The pictures
have to be enclosed in separate files and their minimal resolution should be 300 DPI. The author
should also enclose instructions regarding the position and status of the graphs. The maximum
width of the graphic appendix is 12 cm.

Abstract — Abstracts must be limited to 1400 characters including space. They have to be
published in three languages: Hungarian, Serbian and English. The paper also must contain an
abstract in which language the paper is written (at the beginning of the paper before the English
abstract). The abstract should contain the importance of issues discussed in the study, the process
of research, its goal, methodology and results as well as its consequences or pedagogical relevance.

Keywords — At the end of the abstract 5 keywords should be provided.

References, bibliography - The references at the end of the study should be double-spaced.
The study should contain the cited authors’ names in the same manner between brackets. The
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names of foreign authors (in case of Latin alphabet) should appear in their original forms, in case
of Cyrillic alphabet in their phonetic forms; in the latter case the original form of the name should
also be contained with the year of publication: (Piaget, 1975). In case of several authors the name
should be listed alphabetically and not in time order of publication (Foucault, 2000; Merleau-Pon-
ty, 2002; Mészoly, 2002). In case of 2 authors, both names should appear (Falus and Golnhofer,
1989). Should a cited study/book/etc. have more than 2 authors, the name of the first author should
appear in a bracket followed by the shortened version of the names of the rest of the authors. For
instance, instead of (Féris Ferenczi, Orbdn, Székely, Vincze, Zagoni, 2003) (Féris Ferenczi and
others, 2003). The bibliography should be placed at the end of the study containing all the names
cited and referred works within the text. The bibliography should not contain elements that are
not included by the study itself. The bibliography should be arranged alphabetically. (a) The bibli-
ography must contain the surname and first letter of the authors’ first name as well as the work’s
year, place of publication and the publisher. (b) Example: Szilagyi, Zsdfia (1998): ,,Aranysarkany:
arany + sar”: Egy regénycim nyomaban, Kulcsar Szabd, Erné - Szegedy Maszak, Mihély (ed.): Ta-
nulmdnyok Kosztoldnyi Dezs6rdl. Budapest: Anonymus, 92-105. (c) If the cited work appeared in a
journal the item in the bibliography should contain the surname of the author and the first letter
of the author’s first name, the year of publication in brackets, followed by a colon, the title in italics,
the issue number of the journal and page numbers. For example: Plomin, R. & S. O. Walker (2003):
Annual review: Genetics and educational psychology, British Journal of Educational Psychology,
73,3-15. (d) In case of internet references the author’s name should be listed, with the year of publi-
cation followed by the website title in italics as well as the date of the website visit and the complete
address of the website (link). For example: Degelman, D.: APA Style Essentials. Retrived May 18,
2000 from the World Wide Web http://www.vanguard.edu/psychology/apa.

If an author appears more than once in the bibliography, their name should be listed in timely
order of their publications. If a book has more than one author, the list should start with the first
co-author followed by the first letter of the rest of the authors. If more works are cited from the
same author published in the same year, they should be differentiated from each other by letters.
Un-published texts, studies should not be cited. Should this not be avoidable as much information
as possible should be provided about the author and the text.

Footnotes and abbreviations - Footnotes and abbreviations should be avoided. Footnotes should
contain only remarks, added texts, they should not contain citations. The tables and graphs should
be contained by the appendix. Abbreviations in illustrations should be explained and elaborated.

International standards - All measures should be in accordance with the internationally ac-
cepted and used standards. Roundings should follow the scientifically accepted principles. The
applied statistical data should be used in accordance with the international standards.

Citation - In case of a citation longer than 350 characters (from an author whose citation
rights are reserved), the author who is submitting their paper should also provide a written ap-
proval from the author whose words are cited in the paper. Following the citation, the cited au-
thor’s name, the year of publication and page numbers should be listed.

Appendices - Appendices that form the integral part of the paper and are vital for its proper
interpretation (such as, statistical data, computer programs, experimental documents) can be sub-
mitted to the editor, in enclosed form, for oral evaluation.

Authors’ rights — In protection of authors’ and publication rights, the University of Novi Sad
Teacher Training Faculty in Hungarian Teaching Language in Subotica follows the laws protecting
authors’ rights, with the exception that the authors who published in the Evkényv can use their
own publications without any restrictions.
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YIIYTCTBO 3A CAPATHUKE

Peodaxuyuja uaconuca

Evkényv (Todummwax Vuumemckoz daxynmema na mahapckom nacmaemom jesuxy) je
JacOIINC Koju 06jaBibyje TeOpMjcKe, IPErieffHe M OPUTMHATHE MUCTPaXKMBadyKe pajjoBe 13 0671acTu
BacINTamwa ¥ 00pa3oBama KOjii HNUCY MPETXOHO IITaMIIaHU. BUTHM KpUTepujyMm celekuuje
Cy KBa/lIUTeT apryMeHaTa, jacHoha mmpeseH- Tamuje 1 o6pa3oBHu 3Ha4aj. LInb je ma ce mupoxom
4UTa/auKOM KPYTy (KOju yK/bydyje MCTpakubade, Jbyfie 13 IeHarolllke IpaKce M CTyHEHTe
Heflaroryvje ¥ HAacTaBHMYKMX (a- KynTeTa) oMoryhm NpuUCTyn OBaKBUM MCTPaKMBamMMa.
Y uunjy mocnelnBaiba HaydHe capajibe ca HalMOHAJHVM M MHTEPHALMOHAJHOM HAayYHUM
uHCTUTYLMjaMa 6apem Tpehnna [ofummaka ce cacToji O pafoBa ayTopa KOji HIUCY 3aIIOCTIeHN
Ha Yuure/bckoM dakynarery Ha Mahapckom HacTaBHOM je3uky. [1031Bajy ce a ajy cBoje mpuyore
ayTOPM U3 LIe/IOT CBETA.

Jesux - PapoBu ce 06jaBmyjy Ha MahapckoM, CpPIICKOM M €HITIECKOM je3uKy (M Jpyrum
CBETCKMM U CTIOBEHCKUM jesuiuMa). CBaku paj Tpeba ja MMa pe3uMe Ha MahapckoM, cprckoM u
€HITIECKOM je3MKY.

Hyscuna - Panosu Tpeba na 6yny nyxute 1o 30.000 3HakoBa (C mpasHUM MecTuMa). VIdyseTak
Cy TIpeITIefHY PafioBy Koji MoTy 6uTu my>xuHe fo 50.000 3HaK0Ba (C IPa3HMM MeCTUMA). YPeTHNK
3afip)XaBa IIpaBo a 06jaB) 1 pajioBe KOji IIpeMallyjy OBY JYXXMHY Y Cy4ajeBMMa Kajia jaCHO U
Ca)keTO M3parkaBatbe HAYYHOT CafipKaja 3axTeBa Belly Iy>KMHY, OZHOCHO IIPOCTOP.

Ouemwusarwe padosa - PaJi Ipoliewyjy IBa KOMIIETEeHTHa pelieH3eHTa. PeljensenT Hehe 3HaTH
ayTOpPOB MAEHTUTET HUTY he ayTop IpeIo3HaTu UJEHTUTET pelleHseHTa. CBe MHOpMaImje o
ayTopy, YK/by4yjyhy nudHe 3aXBaTHUIIE ¥ IPUIALHOCT MHCTUTYLVjU, TPpeba M3HETH MCK/BYYMBO
Ha HACJIOBHOj CTPAHM, a TeKCT Tpeha OYMCTUTH Of CBera IITO MOXKe OfaTU ayTopa (Kao IITO
Cy, Ha IIpMMep, IPeNo3HAT/bIBE ayTo-pedepeHIie ,,Y HallleM IpeTXOfHOM pany..."). Ha ocHoBy
pelieH3Mja pefaKIiyja JOHOCK OJITYKy O 06jaB/bMBay paja U 0 TOMe 06aBelITaBa ayTopa y poKy
Off TP MeceIja.

Yenosu docmasmara mexcma - Ce pyxonuce Tpe6a JOCTaBUTY Ha TANIMPY U eMEKTPOHCKOM
IOLITOM Ha afipecy: evkonyv@magister.uns.ac.rs. IIncane Bepsuje ce He Bpahajy ayropy.

ITucawe paoa - Pap ce focrasma y Word 97-2003 ¢popmary ca Times New Roman ¢onToM,
BermmunHa 10. YKOMNKO ce paji [OCTaB/ba Ha CPIICKOM je3uKy, kopuctu ce Serbian, cyrillic wmm
Serbian, latin. TexcT Tpe6a ga 6yne OTKyLiaH ABOCTPYKUM IIPOPEAOM U IMPOKMUM MapruHama. Cse
cTpaHulie Tpeba fa 6yny HyMepucate. Ha HaclloBHOj CTpaHM IIOTPOHO je HaBeCTY HACIIOB Paja,
MIMe ¥ IIpe3uMe ayTopa, 3Bambe ayTopa, MHCTUTYIIN)Y, MECTO ¥ KOHTAKT afipecy (eeKTPOHCKY U
HOLITAHCKY) M MHCTUTYLMje U ayTopa. EfekTpoHcKa afipeca ayTopa 6uhe o6jaB/peHa y yacomucy.

Tabene - Tabene 61 Tpebano ga 6yny OTKyLaHe FBOCTPYKUM IPOPEOM, CBAKA Ha ITOCEOHO]
CTpaHu, 03HadeHe 6pojeM, ca HACIOBOM KOji UX jacHO objaiumasa. Objalimera Tabena Tpeba fa
6yny HeBepeHU Ha Toce6HO]j cTpanu. lllupuHa Tebene He cMe mpenasuTyt 12 nm.

I'paduuku npunosu - I'padyyuxu HpuIosu ce fOCTaB/bajy y ToceOHMUM (DajioByMa, 06eIesxeHN
BEIMKUM CIOBMMA, ca cMMOONMMa M y CarlacHOCTM ca TumoM kopuinheHor tekcra. Tpeba
usberaBary IMHMUje U CeHUeba KOja HUCY HeolnxonHa. HacnoBu, nerense umn objammemna Koja
mparte rpaduyke Ipuore Tpeba fa 6yny HaBeleH! Ha TOCe6HO] cTpaHu. Pesonyuuja AUrUTaTHUX
cnuka Mopa fia 6yme Hajmame 300 dpi. ¥V Tekcry Tpeba obenexxuTy IPUOMVDKHY MO3UIVGY
onpebenor rpa¢mukor npunora. lllupuna rpadmykor mpumora HecMe IpenasuTu 12 nm.

Ancmpaxm - AnictpaxT Tpeba Aa je ny>xuHe fo 1.400 sHakoBa (c mpasHum Mectuma). Objasmyje
ce Ha Tpu jesuka (Mabapcku, CpIICKy 1 €HITIeCKM), @ IPMIaXKe Ha iBa HAYMHA:
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(1) Ha mOYeTKY pajia Ha je3UKy Ha KOMe je MICAH TEeKCT, (2) MCIOf, Tora Ha €HITIECKOM je3MKY.
HaBopu ce Hac/oB paja, nMe 1 mpe3unMe ayTopa. AICTpaxt Tpeba fa cafpxu crefehe enemenre:
3Ha4Yaj 1 KOHTEKCT IMpo6/ieMa, LU/beBH, Y30paK, METORE, Pe3yITaTi, 3aK/bydlM ¥ IlefarOlIKe
UMIIMKaLuje.

Kmyune peuu - net K/byYHNX peuy Ha je3NKy PUJIOXKEHOT Pajia, a OXKeJbHO je ¥ Ha Mal)apckoM
VI €HITIECKOM.

Pegpepenye - Crincak pedeperuin Tpeba OTKyLATH Ca ABOCTPYKIUM IIPOPEFOM Ha KPajy TEKCTa.
VMeHa cBUX ayTopa Koja ce HaBOfe y TUCTH pedepeHI 1 ¥ 3arpafiaMa ¥ TeKCTY WIAHKA, MUIIY ce
YBEK Ha MCTU Ha4MH.

VIMeHa CTpaHUX ayTOpa y TEKCTY Ce HABOJE Y OPUTMHAIY WIN y CPIICKO] TPAHCKPUIILUJH -
boHeTCKMM IMUCameM Ipe3NMeHa, a 3aTUM Ce Y 3aTpajy HaBoJie OHAKO KAKO je HaBeeHO Y U3BOPY
KOjU Ce Ha/lasu y CIMCKy pedepeHIM Ha Kpajy TeKCTa, y3 TOLMHY IyOnuKoBama paga: IInjaxe
(Piaget, 1975). HaBobheme Buie aytopa y 3arpaju Tpeba ypenutu angabercky a He XpOHOIOLIKY
(Krnjaji¢, 1996; Maksi¢, 1998; Sevkusi¢, 1997). Ako Cy IBaayTopa, y 3arpaju ce HaBoze o6a (Pavlovié
i Sefer, 1995). Ykomuxo je Buie off /Ba ayTopa, Y 3aTpajiyt ce HABOJM Tpe3uMe MPBOT ayTopa
ckpaherna u cap. wnu et al. Ha npumep, ymecto (Joksimovi¢, Mirkov, Polovina, Spasojevi¢, 1996)
nanucatu (Joksimovié i sar., 1996).

Crncak pedpepeHIM HaBOAM ce Ha Kpajy paja. Crmcak Tpeba fa o6yxBatu cBe pedepeHIie
Ha Koje ce ayTop I03Bao y paxy. He Tpeba momaBaTu pedepeHie Koje HICY IOMEHYTE Y TEKCTY.
Pedepentie ce HaBozIe a30yIHIM pefiOM 110 IIPE3UMEHIMa ayTOpa.

(a) Pedepenne y xmwusu Tpeba fa cafpke mpesuMe 1 MHUIMjale ayTopa, TONMHY M3amba,
HAc/loB Kibure (Kyp3uBOM), MecTo u3fama 1 usnaBaya: Maksi¢, 5. (1998): Darovito dete u skoli.
Beograd: Institut za pedago$ka istrazivanja.

(6) Iornaeme y KIbJ3M naBomu ce Ha cmefehn maumnm: Lazarevi¢, D. (2003): Udzbenik i
uvazavanje razli¢itosti: oslonciu kritickom i kreativnom misljenju; uJ. Sefer, S. Maksi¢ i S. Joksimovi¢
(prir.): Uvazavanja razlicitosti i obrazovanje. Beograd: Institut za pedagoska istrazivanja, 40-70.

(B) YnaHak y yacomucy Tpeba fa cafipXu Ipe3uMeHa CBUX ayTopa C MHUIMjaINMa, TONUHY
U3Jambay 3aTpajiy, HaCIOB YWIAHKA, TYHO MMe Yacolca (Kyp3uBoM), BOTyMeH 1 crpanuie: Plomin,
R. & S. O. Walker (2003): Annual review: Genetics and educational psyhology, British, Journal of
Educational Psychology, 73, 3-15.

(r) Web poxymeHT - HMe ayTopa, FOfjMHA, Ha3UB HOKyMeHTa (Kyp3uBOM), HaTyM Kafia je cajT
nocehen, ViHTepHet afpeca cajra: Degelman, D.: APA Style Essentials. Retrived May 18, 2000 from
the World Wide Web http://www.vanguard.edu/psychology/apa.

AKo ce jeaH ayTOp HaBOJH BHIIe ITyTa, HABOAYU Ce IO pefocieny (TORMHMU) IMyOMINKOBamba
pedepentie. AKo nMa BiIile ayTopa, pedpeperIia ce HABORY [IpeMa IIpe3uMeHy IIPBOT KOAyTOpa aiu
Cafip>X1 [Ipe3nMeHa I MHUIIMja/le CBYX OCTAIUX. YKOIMKO Ce HABOAY BUIIIe PajioBa ICTOT ayTopa y
jeIHOj roguHM, Tpeba NX 03HAYMTI CTIOBUMA 3, b, ¢: (1997a, 1997b).

Hapobeme Henmy6muKkoBaHMX pafioBa (pesuMea ¢ HAYYHUX CKYITIOBA, PYKOIMCH, Ma- TUCTAPCKU
Ppaj, JOKTOPCKY Paji Vi C11.) Huje I0Ke/bHO: YKOMIMKO je TAKBO HaBODere HEeOIXO[HO, Tpeba HaBeCTH
IITO IIOTITYHMj€ TIOIaTKE.

Dycrome u cxpahenuye - OycHore u ckpahennue Tpeba msberasaru. PycHoTe campxe
caMo JOfiaTHM TeKCT (KoMeHTap), a He 6ubnuorpadcke pedepente. Ce ckpahennie HaBeseHe y
tabenama 1 rpaduKMM npunosumMa tpeba fa 6yny objaumeHe.

Mehynapoonu cmandapou - 3a cBa Meperba KOpYCTe ce MehyHapoHY CTaHapAN, 3a0KPYKEHU
Ha [IPaKTUYHe BPeFHOCTH Ifie TOf je TO pMMepeHO (ca TOKa/THUM eKBJBA- IeHTHMA Y 3arpai).
MebhyHnaponuu crangapan ce Takohe ogHoce Ha Kopuihemwe cTa- TUCTHYKMX IIOKa3aTe/ba KOju
Tpeba fa MOTKperle ¥ MIYCTPYjy TBPAbe ¥ TEKCTY.
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Hoseona 3a yumame - Ayropu cy o6aBe3HM Jia IpyubaBe MUCMEHY JJO3BONY 3a IIyOMMKOBambe
myraukyx umrata (mpeko 350 3HaKOBa), WIyCTpalyja UTH. 3a Koje HeMajy ayTopcka mpasa. [locne
OuTaTa’y 3arpajgm c€ HaBOAM Mpe3NMe ayTopa, TOANHA N3atha 1 CTpaHuIa.

Hodamnu nodayu - [logaTHY HOJALYM KOjU Cy WIYCTPATUBHM 3a TEKCT WINM IPefiCTaB/bajy
JOKa3HM Marepyjal a NMpeoOMMHMU Cy 3a objaBbyBame (HYMEPUYKM IOFALV, KOMILjyTEePCKI
IpOrpaMy, KOMIUIETHHU)Y IOJALM O CTyAMjaMa C/Iydaja I eKCIIePUMEHTaTHUM TeXHUKaMa) MOTy ce
HOCTIATU YPEAHNUKY, 3aje[{HO Ca PaJioM, pajiii CUMY/ITAHOT OLielbIBatba.

Aymopcka npaeéa - [la 61 ce ayTopu 1 4aCOIINC 3aLITUTIIN OF HeoB/alifieHe perpo- AyKijuje
papoBa, Yuusepsuter y Hosom Capy Yunremcku daxynrer Ha MahapckoM HacTaBHOM jesuKy
y Cy6oTunn sagpaBa ayTOpPCKO IIPaBO Kao M3[jaBad, Y3 HALIOMEHY Ja ayTOPM MOTY la KOPJCTe
COIICTBEHM MaTepujas Kaji Tofi Xese 1 To 6e3 J03Bo/Ie N3aBaya.

EVKONYYV, 2023

183



184§

CIP - Karanmorusanuja y mybnuxanuju
Bbubnuorexa Maruue cprcke, Hou Cag

37(058)

EVKONYYV : tanulmanygyiijtemény / Ujvidéki Egyetem,
Magyar Tannyelvl Tanitoképzd Kar Szabadka ; foszerkeszték
Samu Jénos, Hordk Rita. - 2007- . - Szabadka : Ujvidéki Egyetem,
Magyar Tannyelvl Tanitoképzd Kar, 2008- .- 23 cm

Godisnje. - Tekst na mad., srp., hrv. i engl. jeziku.

ISSN 2217-8198 = Evkonyv (Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii
Tanitoképz6 Kar Szabadka)

COBISS.SR-ID 268968199

EVKONYYV, 2023




ISSN 2217-8198
ETO/UDC: 37(058)

Ujvidéki Egyetem
Magyar Tannyelvii
Tanitoképzd Kar www.magister.uns.ac.rs
Szabadka B E
2023
. 1
| SSN 2217-8198
.- -
b L]
1 EELT) .
217081 Evkonyyvw




	008-019
	020-031
	032-045
	046-063
	064-075
	076-081
	082-095
	096-107
	108-121
	122-127
	128-137
	138-149
	150-161
	163-165
	167-175
	176-183

