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Verscimadas a kortars magyar gyermekkoltészetben
a Friss tinta! (mai gyerekversek) cimi antologia alapjan

Pesnicki naslovi u savremenoj madarskoj decjoj poeziji na osnovu
antologije Friss tinta! (savremene decje pesme)

Poem titling in contemporary Hungarian children’s poetry
based on the anthology Friss tinta! (contemporary children’s poems)

Absztrakt

Irodalmi alkotasok cimének vizsgalataval tobb tudomanyteriilet — a nyelvtudo-
many, a szovegtan, a névtan, az irodalomtudomany vagy a stilisztika - is foglalko-
zik. A tobbféle megkozelités tobbféle szempontot is felvet: hol van a cimek helye a
tulajdonnevek csoportjaban? Mi a funkcidjuk? Milyen kapcsolatban allnak az adott
irodalmi szdveggel? Milyen szoéfaji, grammatikai, stilisztikai sajatossagaik vannak?
Milyen tényez6k hatnak az irodalmi cimvalasztasra? A cimek milyen hatdssal lehet-
nek a befogaddkra? Megéllapithatd-e névdivat a cimadasban is?

A tanulmany a 2005-ben megjelent Friss tinta! (mai gyerekversek) cimi antoldgia
146 versének cimét vizsgalja, részben a felsorolt szempontok alapjan.

Kulcsszavak: verscim, sz6faji, szintaktikai, szemantikai sajatossagok, a verscimek

funkcidja
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Gasparicsné Koviacs Erzsébet:
Verscimadas a kortars magyar gyermekkoltészetben a Friss tinta! (mai gyerekversek) cimi antolégia alapjan

1. A cimek mint tulajdonnevek

Az irodalmi alkotdsok cime nyelvészeti és névtani szempontbodl a tulajdonnevek
csoportjaba tartozik. J. Soltész Katalin a szellemi alkotasok (J. Soltész 1979: 99-102),
Hajdu Mihaly pedig az emberi alkotdsok nevei kozott tartja szdmon 6ket (Hajdu
2003: 150). Ugyanakkor az irodalmi cimek t6bb szempontbdl is sajatosak. A Van
Langendonck altal prototipikusnak nevezett tulajdonnevektdl (személynevek, al-
latnevek, helynevek, csillagnevek) eltéréen nem a fizikai valésag valamely egyedére
vonatkoznak, hanem olyan egyedi szellemi termékek azonositdsara szolgalnak, ame-
lyek targyiasult formaban, akar tobb példanyban is léteznek (Varnai 2005: 42—-43;
Langendonck 2007: 186-246). Az irodalmi cimadas masik sajatossaga, hogy a cimek
denotatuma nyelvileg megformalt sz6veg, s annak azonositdsara nemegyszer koznyel-
vi szavak, vagy azokbol felépiil§ szoszerkezetek, mondatok szolgalnak. Ezeknek 6n-
magukban is értelmezheté tartalmuk van, ,atlatszéak”. Ilyen értelemben a koznév és
a tulajdonnév hatarsavjaban helyezkednek el (Sliz 2 012: 284-5). A nyelvhasznaldk egy
része e sajatossagok miatt nem is tartja igazi tulajdonneveknek 6ket: ,A nyelvtanok a
tulajdonnevek kozé soroljak példaul a miicimeket, a beszélék koznapi tudata ezeket
viszont nemigen tekinti névnek (csak miutan megtanuljak az iskoldban, hogy ezek is a
tulajdonnevek k6zé sorolanddk)” (Hoffmann 2014: 11). Ez esetben nem nyelvi, hanem
kiils6, tarsadalmi, kulturdlis alapja van a cim névként val6 azonositasanak (Tolcsvai
1997: 603). A cimek tulajdonnévként vald értelmezésében nagy szerepe van még a kon-
textusnak, irodalmi alkotasok esetében pedig a szovegkornyezetnek (Hegediis 1997).

2. A cimek funkciodja

A cimadésban, azaz a szellemi alkotas tulajdonnévvel valé azonositasaban ugyan-
csak nyelvi és pragmatikai szempontok érvényesiilnek. A cim a szdveget azonositja,
egyediti és mas szovegektdl megkiilonbozteti (J. Soltész 1979), ebbdl fakad tulajdon-
név volta (Eéry 1989: 374). Kommunikacids szempontbdl a cimadas célja lehet kozlés,
tajékoztatas, érzelemkifejezés vagy felhivas, figyelemfelkeltés. Az egyes funkciok és
a cimek nyelvi megformaéltsaga, szemantikai sajatossdgai szoros kapcsolatban allnak
egymassal. Szovegtani szempontbdl a cim deiktikus szerepd, a szoveg tartalmi és
hangulati jelképe, globalis kohézi6janak alapvetd eszkoze, amely elézetes informa-
ciokat ad a szovegrol, elére utal az abban foglaltakra. Szikszainé Nagy Irma a cimek
funkcidja szerint témamegjel6ld, cimke, reklam jellegd, illetve miifajjelold tipusokat
kiilonboztet meg (Szikszainé Nagy 1999: 169).

3. A cimek vizsgalatanak szempontjai

Az irodalmi cimadas vizsgalata kiilonb6z6 célu (irodalmi, nyelvtudomanyi, név-
tani, stilisztikai, pragmatikai stb.) megkozelitések alapjan tobbféle szempont szerint
végezhetd. A cimek osztalyozasanak leggyakoribb szempontjai: a tartalom, a szévegre
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utalas kiilonb6z6 modjai, a forma, ezen belill a szintaktikai szerkezet, a sz6faji, a mor-
fologiai, a hangtani és a stilisztikai jellemz6k. Az altalam vizsgalt gyermekverscimek
esetében a felsoroltakon kiviil kitérek a cimek helyesirasara, vizualitdsara, valamint
az intertextualitdsnak a cimadasban val6é megjelenésére.

4. A Friss tinta! (inai gyerekversek) cimi kotet bemutatasa

Tanulmanyomban a kortars magyar gyermekkoltészetet reprezentalé Friss tinta!
— mai gyerekversek cimi kotetben megjelent versek cimét vizsgdlom. A gyermekvers-
antoldégia Banyé Péter, Csanyi Doéra, Edinger Katalin és Kovacs Eszter szerkesztésé-
ben, a Pagony Kiad6 és a Csimota Kiad6 kozos gondozasaban 2005-ben jelent meg
el@szor, azota tobb kiadast is megért. A kotetben tiz tematikus ciklusban elrendezett
146 vers talalhatd. A megszolitott korosztalyok az évodasok, a kisiskoldsok, a kama-
szok, sOt akdr a felndttek is. A szovegeket tartalmi és formai sokszintiség jellemzi. A
valogatdsban a legkisebbeknek sz6l6 monddkak, a csaladi és az dvodai élethez kapcso-
16d6 versek, hagyomanyosabb verses mesék és bonyolultabb, nemegyszer nonszensz,
illetve halandzsaversek is olvashatdk. A szerzék kozott kortars gyermekkoltok és in-
kabb felnétteknek iré alkotdk is szerepelnek.

5. A kotetcim sajatossagai

Friss tinta! (mai gyerekversek) — ezt a cimet viseli a valogatas. A konyv antoldgia
jellegét az alcim jelzi, funkcidja az olvaso tdjékoztatasa. Maga a cim - a kotet egyik
versének cimébdl kolesonozve — figyelemfelkelts, ezt a felkialtojel alkalmazasa is

megerdsiti. A f6névi szoszerkezet metonimikus jelentést, alaptagja az irdsra, jelzéje
az alcimmel is kifejezett korszertiségre utal.

6. A fejezetcimek

A konyv tiz ciklusra tagolodik, ezek mindegyikének van cime. Funkci6juk az
adott rész tartalmara valo utalds. A szerkeszték némely esetben egy, a fejezetben sze-
repld verscimet hasznaltak fel (Napmolndr, Ovénéni otthona, Egy régi-régi medve,
Csillagbajusz), mas esetekben egy-egy versbeli szot, kifejezést emeltek fejezetcimmé
(Cicafoci - a Nyelvtord cimii versbol; Csalddun xerete talapu — a Vanlkis cimt versbol;
Tessék. Ldssék. - a Hajmosds cim( versbdl; Burundai murunda - a ... halandzsa és
cimt versbél). A Marasdgok fejezetcim is hasonlo, de a versbeli marasdg sz6 tobbes
szamuva alakitva 6sszefoglaléan utal arra, hogy az adott részben furcsa nev, ritka
allatokrol - koztiik a mardrol is — sz6l6 versek olvashatok. Egy esetben a fejezetcim
két vers egy-egy szavat kapcsolja ossze — Tentaoldat — Lampaméz - a Friss tinta, tinta,
tinta! és Szabd T. Anna Altaté cimi versébol.
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6.1. A fejezetcimek hosszusaga

A fejezetcimek terjedelme valtozatos: kozuliikk négy egyszavas (Cicafoci, Napmol-
ndr, Marasdgok, Csillagbajusz), amelyb6l harom osszetett sz6; négy kétszavas (Burun-
di murunda; Csalddun xerete talapu; Tessék. Ldassék; Tentaoldat — Lampaméz), kett6
harom szavas (Egy régi-régi medve, Ovénéni otthona). A besorolédsban az dsszetett sza-
vakat egy szonak tekintettem.

6.2. A fejezetcimek szerkezeti felépitése

A tiz fejezetcimbdl 3 Gsszetett sz6: Cicafoci, Napmolndr, Csillagbajusz, 1 egyszert,
tobbes szamu sz6: Marasdgok, 3 fénévi alapti jelz8s szerkezet: Ovénéni otthona, Bu-
rundi murunda, Egy régi-régi medve, 1 alany-allitmanyi szoszerkezet: Csalddun xerete
talapu. Tagolasuk, helyesirasuk miatt nem besorolhatok a Tessék. Ldssék.; valamint a
Tentaoldat - Lampaméz cimek.

6.3. Szemantikai és stilisztikai jellemz6ik

A fejezetcimek szinte mindegyikére jellemz8, hogy a benniik talalhaté szavak
nem hétkdznapi jelentéstiek. Kivételt az Ovénéni otthona, az Egy régi-régi medve és a
Csalddun xerete talapu cim képez. Bar az utobbi esetében a szerkezet sajatos tagoldsa
és helyesirdsa miatt a konkrét jelentéshez pragmatikai jelentéstobblet is tarsul - a ja-
tékossag, a szohatdrok eltoldsa a gyermek-, illetve ifjisagi nyelv egyik sajatossaga. A
Tessék. Lassék. cimhez a nagy kezd6betls irasméd, valamint az els6 sz6 utdni irasjel
miatt az értelmezésben nem feltétleniil a tessék-Idssék kelletleniil, kényszeredetten’ je-
lentés kapcsolodik. A két sz6 6nalld jelentése hangstlyosabba valik: a tessék jelentheti
azt, hogy’itt van’, a ldssék pedig azt, hogy ’lathatjatok’. Az Gsszetett szavakbdl allo feje-
zetcimek szotarsitasai szokatlanok, tobbféle asszocidciéra adnak lehet6séget — a Nap-
molndr konkrét jelentése csak az adott vers elolvasasakor vélik egyértelmivé: "olyan
molnar, aki a napokat 6rli’; Csillagbajusz - az Egi Macska metonimikus elnevezése;
Cicafoci - nem mas, mint egy icipici fakatica, amivel a cica jatszik. A megszemélyesi-
tések jol megfeleltethet6k a gyermeki gondolkoddsra jellemz6 antropomorfizmusnak.
A Tentaoldat a tinta sz6 régies valtozataval, a Ldmpaméz pedig szinesztézidjaval hivja
fel magara a figyelmet. A két sz6 jelentése kozott nincs Gsszefiiggés, egymads mellé
helyezésiik a cimben varakozast keltd. A Marasdgok mint fejezetcim értelmezéséhez
szitkséges a mara ’allat, (Dolichotis patagonica Desm.), a rdgcsalok rendjébe, a patas
koérmi tengeri malacok csalddjaba tartozé emlésfaj’ jelentés (Pallas) ismerete. Enélkiil
a sz6 morfologiai felépitése adhat csupan tdmpontot, illetve ez esetben is miikodhet az
asszociacio. A Burundai murunda szokapcsolat, amely a halandzsaverseket tartalma-
z6 fejezet cime, csupan grammatikailag ,.értelmezhet6”, erdteljes hangzésaval inkabb
hangulatkelt6 hatasu.
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7. A verscimek vizsgalata

A kotetben taldlhat6 146 verscim elemzését a fejezetcimekhez hasonlé szempon-
tok alapjan végzem, kiegészitve a cimek kohézids szerepének vizsgalataval.

7.1. A verscimek hosszuisaga

A kotet harom versének alcime is van, amelyek a f6cim hosszusdgahoz hozzaadod-
nak. A szavak szamanak megallapitasaban kiilon vettem figyelembe a néveléket és a
kotészokat. Ez alapjan a verscimek kozill 50 egyszavas, 41 kétszavas, 34 harom sza-
vas (ebbdl egy kétszavas+1 sz6 alcim), 14 négyszavas, 6 Gtszavas (ebbdl két kétszavas
cim+3 sz6 alcim) és akad koztiik egy hatszavas cim is, amelynek terjedelmét az 5 sz6-
bdl 4ll6 alcim noveli meg. Az aranyok alapjan lathato, hogy a verscimek jellemzéen
rovidek, kétharmaduk egy vagy két sz6bol all.

7.2. Szintaktikai sajatossagaik

A szintaktikai elemzés a cimek sz6-, székapcsolat-, szdszerkezet- és mondatszintii
vizsgalatara terjed ki.
A 146 verscim t6bb mint egyharmada sz vagy névelds, kot6szos szokapcsolat:

Szécimek: (43)

o egyszerl szavak (21): PL. Ophelia, Lovasok, Hagyjatok, Majom, Gydsz, Kiilonbség,
Skét, Hajnal,

o Osszetett szavak (20): Pl. Nyelvtord, Katicabogdr, Buszvezetdk, Elefant-mese, Lép-
cs6-mese, Széliskola, Jégesd, Siin-mese, Hohulldsban, Id6bolt, Hangyalesd, Lépma-
ddr, Napdelfin,

o tobbszorosen Osszetett (2) szavak: Kézmosd-vers, Olom-katonadal

o sz6jellegli, de nem besorolhaté ,,szavak™ (3)

Rengete — a vers elsé szavanak vége hidnyzik a cimbdl: Rengeteg...
Gyiljten — a vers els6 szavanak vége hidnyzik a cimbd6l: Gyiijteni. ..
Indulja — a vers els6 szavanak vége hianyzik a cimbdl: Induljak. ..

Szdékapcsolatok: (7)

o névelbs (5): A vardzslo, Az asztal, A szamdrrdl, A bevdsdrlds, A napmolndr

o kotdszos (2): ...halandzsa és; ...és halandzsa

o nem besorolhato, sajatos ,,székapcsolatok™ (2)
Alegtija - a vers elsé sorabdl kiemelt sz6toredék: A legiijabb. ..
Télenma - a vers els6 szavahoz a masodik sz6 toredéke kapcsolodik: Télen marco-
na vagyok
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Szoészerkezetek: (57)

A verscimek 38%-a szintaktikailag megformalt szerkezet. Legnagyobb résziik ese-

tében a tagok kozotti viszony alarendeld.

aldrendeld szdszerkezetek (47): PL. Gyerekverskeltetd gépek, Vioros mozdony, Kinai
dallam, Ujévi kdszonté, Téli hangok, Nyl tavaszi éneke, Koriiti szél, Oszvégi jdték,
A csotdny veszése, Egy pettyes petymeg, Badar dllathatdrozd, Nagy mara, Igazi csa-
ta, Ovénéni otthona

mellérendeld szdszerkezetek (8): Hétfd, kedd, szerda; Bargit és az orrbefogds; Jo-
hanna és a fiuvécé, Margit és a tornadra, Bardtsdg, szerelem, Sammalammaii és
Sattaratta, Hajnalharmat, Kajmdnkonnycsepp, Az ordogfika és a tiindér
atmeneti jelenség: (1)

Csupaviz - bar akét sz6 egybeirva szerepel a cimben, valéjaban alarendeld jelz8s szer-

kezetet alkotnak.

nem besorolhaté: (5)

Mi mibél?; Tegnap Mdri6 — a két sz6 egymadssal nem alkot szdszerkezetet;

A semmieset - csak a versszoveg ismeretében értelmezheté alarendeld
szoszerkezetként;

Hitteki — a harom sz6 egymassal nem alkot szdszerkezetet, a helyesiras ,,széként”
jeleniti meg;

Medvék én is - szabalytalan székapcsolat.

Mondatok (28):

A kotetbeli verscimek mintegy husz szazaléka mondatjelleg.

Tipusaik:

egyszerli mondatok: (20)

o teljes szerkezettiek: Pl. Elmennek a facipék, Hiarom anya sziilt engemet, A szo-
baban tavasz van, Nekeresdorszdg kirdlya vagyok, Reszket a rozmar..., artistd-
nak azért én is elmennék, paraszt leszek, Dodé hdzasodik, A Terri mostandban
nagyon beteg

o hianyosak: Hol vannak? Dodé mondja apdnak, Idehozom asztalodra, Vanlkis

o tagolatlanok: Ti tokhalak, titokhalak!

Osszetett mondatok (8): sajatossaguk, hogy egyik sem teljes szerkezeti

o aldrendeld sszetett mondat fémondata: Ki szelet vet; Mdrié azt mondta; anyu
azt mondja; A jatékban az az igazsdgos;

o aldrendelé osszetett mondat fémondata és hidnyos mellékmondata: J6, ha
van...; Vanamit (helyesirasa szoként jeleniti meg)

o alarendeld 6sszetett mondat mellékmondata: Ha valaki csuklik;
ennek sajatos valtozata, amikor a mellékmondat hidnyos: Ha a Napnak.

Mindegyik nyelvi szinten talalhatok atmeneti vagy be nem sorolhat6 formak, ezek

Osszesitett aranya mintegy 10%.
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7.3. Sz6faji és morfoldgiai jellemzék
Amint a hagyomdanyos verscimadasra éltalaban jellemz6, e kotetben is a fénévi
szerkezetli cimek domindlnak, az egyéb széfajokhoz képest 80%-os az eléforduldsuk.

Fonévi cim: (50+6+17)

o koznév: Pl. Nyelvtord, Katicabogdr, Elefant-mese, A vardzslo, Lovasok, Buszveze-
ték, Kiszamold, Lépcsémese, Kalapdcs-dal, Széliskola, Jégesd, Siin-mese, Hohullds-
ban, 1débolt, Hétf6, Kedd, Szerda, A napmolndr, Vakondok, Borz, Rozsomdk

o tulajdonnév: Pl. Ophelia, Fekete Gdspdr, Bdtor Péter, Sammalammui és Sattaratta,
Hajnalharmat

o tulajdonneves szerkezet: Pl. Bargit és az orrbefogds, Anyu mdshogy Erzsi, Dodé
hdzasodik, Mdri6 azt mondta, Felh8evd Dorottya, Dorottya, a févezér, Johanna és a
fitvécé, Margit és a tornaéra, Louf Mildn a hdzba koltézik, Marci a filirdészobdban,
Marci oltozik

Fénévi alaptagu szerkezet: (46)
Pl. Gyerekvers-kelteté gépek, Voros mozdony, A boszorkdny ropte, Kinai dallam,
Ujévi koszonts, Téli hangok, Nyul tavaszi éneke, Koruti szél, Oszvégi jdték, A csé-
tany veszése, Egy pettyes petymeg, Badar dllathatdrozé, Nagy mara, Elsé nap az
iskoldban, A jdtékban az az igazsdgos, Kopt apa verse, Szigetorszdgi tragédia, A
matematikus szatyora, Nemzetkozi medve-induld

Ige, igei alaptagu szerkezet: (1+13)
Hagyjatok, Hol vannak?, Elmennek a facipék, Hdrom anya sziilt engemet, Ki szelet
vet, A szobdban tavasz van, Reszket a rozmadr...; Nekeresdorszdg kirdlya vagyok;
Vanlkis, artistanak azért én is elmennék, Ha valaki csuklik, Idehozom az asztalod-
ra, anyu azt mondja, paraszt leszek

Igenévi cim: Hangyalesé
Hataroz6sz6: Ejjel-nappal

Sz6faji, morfologiai szempontbol rendhagyé cimek: (11)
Ha a napnak - kot6sz6, néveld és ragos f6név kapcsolatabdl épiil fel
J6, ha van... - a fémondat allitmanya melléknév, a hianyos mellékmondat kots-
szobol és 1étigébdl all
A semmieset — a hatarozott néveld utdn 4116 egyedi sz6alkotas egy fénévi altalanos
névmas tagado alakjabol és egy koznévbél all
Medvék én is — tobbes szamu f6név, személyes névmas és nyomatékositéo modosi-
t6sz6 alkotja a cimet
Vanamit - az {rasmdd szoként jeleniti meg az egyébként 1étigébdl és vonatkozd
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névmasi k6tdszobol alld, hidnyos mellékmondatu Gsszetett mondatot
Gyiljten; Rengete; Indulja - mindharom cim kozos vonasa, hogy csonkult szavak-
bdl allnak, igy szofajuk a versszoveg nélkiil nem allapithaté meg egyértelmtien
Alegtija — a szokapcsolat masodik eleme szintén befejezetlen, a melléknévi fokjel
azonban kikévetkeztethetd
Télenma - a felismerhet6 elsé elem hatarozoészd, a masodik elem viszont csonka, a
teljes alak nem dllapithaté meg
Hitteki - az irasmdd szoként jeleniti meg harom szé kapcsolatat, amelyet egy mo-
dositdszd, egy személyes névmas és egy kérdé névmas alkot

Az egyedi szbalkotasok esetében tobb csonkult, egybevont sz0, szorészlet figyelheté meg.

7.4. Szemantikai jellemzék

A kotet szerkeszt6i a verseket tiz tematikus ciklusban helyezték el. A f6bb téma-
korok: jatékok, évszakok, id6jaras, allatok, csalad, 6vodai, iskolai élet, a mindennapok
rutinja, mesék, elalvas, alom. A témak és a versformak sokszintisége, a szerzék valtoza-
tos stilusa a verscimek sokféleségében is megjelenik. Osztalyozasukban a széjelentések
figyelembevétele mellett funkcidjukat, a versszovegekhez vald viszonyukat, esetenként
pragmatikai vonatkozdsaikat is igyekeztem feltarni. Ugyanakkor a tanulmany keretei
nem teszik lehet6vé a cimek és a versek osszefliggéseinek teljes korti egybevetését. Rész-
ben ebbél addddan az egyes kategériak kozott tobb esetben atfedések is lehetségesek.

7.4.1. Allatneveket tartalmazé cimek

Az ehhez a tipushoz tartoz6 cimek tobbsége cimkejellegli. Egyszavasak, esetleg
jelz8s szerkezetliek. A Marasdgok cimi ciklus verseinek cimében szinte mindegyik
néveld nélkiili (Borz, Roka, Teve, Tigris). Mint ilyenek, stritetten utalnak a témadra,
nincs érzelmi hatasuk. Ugyanakkor néhany ritkabb allatfaj esetében az elnevezések
szokatlan hangzasa vagy az alliteracié mint stiluseszkoz érdeklédést felkeltd lehet:
Rozsomdk, Egy pettyes petymeg, Reszket a rozmadr, Cet ecetben, Vombat, Nagy mara,
Véznaujjii maki (dje-dje). Az utdbbi cim esetében a zardjeles hangutanzas még inkabb
felerdsiti a hatast. Szintén megldditjak a fantaziat a fiktiv allatok nevét tartalmazo ci-
mek: Lépmaddr, Napdelfin. Az allatnevek egy részéhez miifaj-, illetve témamegjel6lés
is kapcsolodik: Elefdnt-mese, Siin-mese, Nyiil tavaszi éneke, Nemzetkizi medve-indul.

7.4.2. Evszakhoz, idéjarashoz, az idé6 mulasahoz kapcsolodo cimek

A témakor cimei kozott cimkejellegtiek (Jégesd, Hohulldsban, 1débolt, A napmol-
ndr, Koruti szél) és témamegjeldlSk (Téli hangok, Nyil tavaszi éneke, Oszvégi jdték, a
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szobdban tavasz van, Ujévi koszontd) egyarant megtaldlhaték. Az utébbi cim egyben
mufajjelold is. A Csupaviz szoszerkezet, a szobdban tavasz van, valamint a Siitanap
mondatszerkezet szabalytalan irdsmoddja figyelemfelkeltd. A Hétf6, kedd, szerda fel-
sorol6 cim, akarcsak a két utobbi, megegyezik a vers kezdésoraval. A napmolndr, az
Id6bolt és a Széliskola a megszemélyesitéssel, a Ki szelet vet az ismert sz6lasra valo
utaldsdval hivja fel magdra a figyelmet. Az Ejjel-nappal ellentétpar jelentése mér a vers
cime alapjan is jol felismerhet6 a gyermekbefogaddk szamara is.

7.4.3. Mindennapi cselekvésekhez kapcsol6do cimek

A témakorhoz tartozo versek szereplSi gyermekek, a versszovegek a napi tevé-
kenységekhez, viselkedéshez kapcsolddnak. A f6éneves szerkezeti cimek (Marci a
fiirdészobdban, Hajmosds, A bevdsdrlds, Kézmosé-vers, Zoknipofdju vers) mellett igei
allitmanyu mondatokat (Marci 6ltozik, anyu azt mondja, Nem szabad csiinydn beszél-
ni, Dorottya legy6zi a hisztit) — olykor csonkult formaban (Indulja) - is taldlunk ko-
z6ttiik. Ugyancsak tobb esetben személynév talalhat6 benniik (Bdtor Péter, Gomulka
(hdzmester) bdcsi tilalmai, Dorottya legyézi a hisztit).

7.4.4. Jatékok, medvék

Kilonboz6 jatéktargyak, a jaték élménye a gyermekirodalmi alkotasok hagyoma-
nyos témaja. A Friss tinta! valogatasban is kiilon ciklust kaptak a gyermekjatékokrol
52010 versek. A fejezetcimnek, amely egyben az egyik vers cime is — Egy régi-régi med-
ve — a melléknév kettéztetésével némi nosztalgikus szinezete is van. (A jatékmackdk
generaciok kedvencei.) Mackok, medvék szerepelnek a kovetkezé cimekben is: 53-as
Csupros Medve, A londoni mackék. Az 53-as Csupros Medve cim a szamnévvel kiilo-
nosen figyelemfelkeltd, a csupros jelz6rél pedig eszébe juthat az olvasénak Micimac-
ko, Medveczky Medve (mint ahogy a versben szerepel is a hires mesehds). A képzeleti
jatékok korébe sorolhatd versek esetében a cimek vagy cimkeként utalnak a tarta-
lomra — Kdbor lovagok, Skét —, vagy mar eleve a megszemélyesités eszk6zével élnek:
Az étérai tea dala. Az Olom-katonadal cim is ismert gyermekjétékot nevez meg, de
a mufajjel6léssel és a szabalyostol eltéré irasmodddal ugyancsak varakozast kelts. A
ciklus els6é darabjanak cime, a Milanyag jatékok cimkejellegli, korunk tipikus jaték-
eszkozeinek Osszefoglald megnevezése. A hozza tartozé alcim azonban mast is sejtet:
Hoédolat Kosztoldnyi Dezsének. A Miianyag jatékok Kosztolanyi A jdték cimi, 1911-
ben irt versének atirata.

A jaték mint téma mas értelemben is jelen van a mivekben. Az els6 ciklusban,
amelynek versei a legkisebbeknek szélnak, a vilag jatékos felfedezése, a Burundai
murunda cim fejezetben pedig a nyelvvel, a szavakkal valo jaték 4ll a kozéppontban.
Ezt mar a verscimek egy része is jelzi az olvasonak: Nyelvtord, Kiszdmol, J6, ha van...,
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...halandzsa és, ...és halandzsa. Az utdbbi cimek érdekessége, hogy amellett, hogy
kiillon-kiilon cimkeként viselkednek, kolcsondsen utalnak egymasra is. A J6, ha van...
jatékossagat részben a harom pont, részben pedig a zardjeles alcim is sugallja: (Foly-
tathaté vers). Hangtani felépitésiik hangulatkelt6 hatdst. Ugyancsak jatékot igéré a
Ti tokhalak, titokhalak! cim, s ezt a megszolit6 forma is erdsiti. Az Elefantvaddszat a
gyermekszobdban cimben a két sz6 jelentésének sszekapcsolasaval ugyancsak meg-
hokkent6 szerkezet jott 1étre. Olyanra is van példa, amikor a cim (A szamdr) csak
latszolag cimkejellegti, maga a sz6veg braviros nyelvi jaték.

7.4.5. Mesés cimek

Gyermekversekrdl 1évén sz6, a mese mint téma szintén tobbféle formaban megje-
lenik a kotetben. A cimekben a mese sz6 miifajjel6l6 elemként jelzi a vers kontextusat:
Mese, Lépcsé-mese, Elefant-mese, Siin-mese. Mas cimekben jellegzetes meseszereplék
megnevezése utal a mufajra is: Az 6rdogfioka és a tiindér, Vildgjdaré malacika, Hosiink:
Kis Siin, A boszorkdny ropte, Nekeresdorszdg kirdlya vagyok, Az elveszett kovet, Hét
piros hal. A Hajnalharmat, Kajmdnkonnycsepp vagy a Szosz néne szokatlan, humoros
hangzasukkal keltik fel a figyelmet. A semmieset cim is egy mesés torténethez tarto-
zik, jelentése azonban csak a vers elolvasasa utan dertil ki: a semmi, azaz a nulla esete,
torténete’.

7.4.6. Csalad

A csaladverseknek nagy hagyomanya van a gyermekkoltészetben. A kortars szer-
z6k is szivesen valasztanak a csaladi élethez kapcsolodé témakat, nemegyszer sajat
élményeiket is felhasznalva miiveikben. A Friss tinta! antologiaban is kiilon ciklusba
rendezve talalunk ilyen verseket. Az anyu mdshogy Erzsi, Dodé mondja apdnak, anyu
azt mondja cimekben el8forduld csalddi megnevezések egyértelmiien utalnak a csa-
ladi kapcsolatra. A Nem szabad csiinydn beszélni cim, amely egyben a vers els sora,
nyelvi megformaldsaval az él6 nyelvi beszédfordulatot is felidézi. Az artistdnak azért
én is elmennék cim jelentése szerint a palyavalasztasrol szdl, a vers ismeretében azon-
ban nagyon is beleillik a csalad témaba.

7.4.7. Ovoda, iskola, gyerekek

Az Ovénéni otthona cim{ ciklusban kaptak helyet az 6vodarél és az iskolarél mint
a gyermekkor jellemzd ,helyszineirdl” szo6lé versek. Ilyenek példaul az Elsé nap az
ovoddban, a Johanna és a fitivécé, valamint a Margit és a tornadra. Az egyiitt jatszas-
ra, a gyerekek kozotti viszonyra utald cimek: Dorottya, a févezér, Bardtsdg, szerelem,
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Tegnap Mdrid, Louf Mildn a hdzba koltozik, A jatékban az az igazsdgos. A Rengete és a
Gyiljten cimi versek is a témakorhoz tartoznak, a csonkitott szavak jelentése azonban
csak a szovegek olvasasakor lesz értelmezhetd.

7.4.8. Altatas, dlom

A boles6dal, altatédal a népkoltészet egyik leg6sibb miifaja, amely elalvasra biztat-
jaakisgyermeket. Az altatds, az alom a gyermekkoltészetben is népszerti téma. A Friss
tinta! vdlogatasban is tobb ilyen verset talalunk. A cimek egy része a hagyomanyokat
koveti: Altatédal, Esti kép, Esti ima. A Rézsa a Holdon cim viszont, amely megegyezik
a vers utolsd el6tti soraval, egy szép metafora része: Rézsa a Holdon a lelked. A Friss
tinta, tinta, tinta! cim szintén a versszovegbdl ered, az égbolton szétteriilé sotétség
metafordja, egyszersmind a versben is megjelené papirdarabkan szétfolyd valdsagos
tinta jelentése is benne van. A sz6 hdromszori ismétlddése hangzasaval a ringatas,
hintdztatas ritmusat is felidézi, s ezt még inkabb megerdsiti az utolsé sor erdsen rari-
mel§ volta: Krisztinka tinka tinka.

7.4.9. Tulajdonnevek - személynevek

A verscimek koziil 23-ban taldlunk tulajdonnevet. Ezek legnagyobb része szin-
taktikai szerkezetben vagy mondatban fordul eld, és a csalad, illetve a jaték témdju
versek cimeként fordul el6. Harom viszont csak személynevet tartalmaz: Ophelia,
Fekete Gdspdr, Bdtor Péter. Az Ophelia név idegen hangzdsaval és irasmddjaval figye-
lemfelkeltd, de csak latszolag cimkejellegli, a vers szovege valdjaban egy kiszamolo
mondoka. A Fekete Gaspar és a Bator Péter személynevek viszont valdban a két vers
szerepldjére utalnak a cimekben.

7.4.10. Szemantikai szempontbdl nem besorolhaté cimek

A kotetben tobb, szemantikai szempontbol rendhagyé cim taldlhato. Jelentésiik
értelmezését szokatlan felépitésiik neheziti vagy akadalyozza. A csonkitott szavak
(Indulja, Rengete, Gyiljten, Alegiija, Télenma) esetében nem lehet kovetkeztetni a tar-
talomra, ezek a cimek szokatlan irdsmédjukkal és hidnyaikkal varakozast keltenek. A
Télenma cim 6nmagaban nem értelmezhetd, a vers els6 sora ad rd magyarazatot: Té-
len marcona vagyok. A Sammalammii és Sattaratta cim két szavahoz a szoveg nélkiil
nem kapcsolodik ismert jelentés, a szerkezet és a helyesiras alapjan azonban névként
azonosithatok.
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Osszefoglalé

A Friss tinta! (mai gyerekversek) cim{i antologia verscimeit vizsgalva lathato, hogy
azok formai, nyelvi szempontbodl igen valtozatosak. Cimadasi tendencia vagy névdivat
érvényestilésének megallapitdsahoz nem elegendd a mennyiségiik, de néhany jelenség
azért megfigyelhetd: a klasszikus gyerekverscimekhez hasonléan itt is jellemzéek a
rovid, cimkejelleg, illetve a témat elérevetité cimek. Kiilonosen a legfiatalabb kor-
osztalynak sz4016 muvekre igaz ez. A szerzék emellett fontosnak tartjék a figyelemfel-
hivast, az érdeklddés felkeltését mar a cimadassal is. Gyakran élnek egyedi sz6alko-
tasokkal, akar nonszensz jelentéstarsitasokkal, rendhagy6 morfoldgiai, szintaktikai
szerkezetekkel, sajatos helyesirasi megoldasokkal. Ezek az eszkozok osszhangban
vannak a versszovegek jatékossagaval, humoraval, a gyermeki képzeléer6t megmoz-
gatd abrazolasmddjaval.

A tanulmény kortars kolték gyermekverseinek cimeit vizsgalta. A Friss tinta!
cimd antoldgia nyitd verse, ha ugy tetszik, a kotet metatextusa a Gyerekverskeltetd
gépek cimet viseli. A benne megfogalmazddé otlet, gondolat - én is régota gondolko-
dom mdr azon/ j6 lenne feltaldlni/egy gyerekverskelteté gépet/ s varni/varni mi kel ki
a kolumbusztojdsbdl — a mesterséges intelligencia eléretdrésének , koszonhetéen” ma
mar nem is csak fikcié. Ez pedig tovabbi kutatdsi szempontok egész sorat veti fel...



Evkényv, 2024, 19(1), 1-14,
DOI: https://doi.org/10.18485/uns_evkonyv.2024.1

Irodalom

Eéry, V. (1989). A cim mint tulajdonnév. In Balogh, L. & Ordég, F. (Eds.), Névtudo-
mdny és miivelddéstorténet (pp. 373-376). Zalaegerszeg varos kiadasa.

Hajda, M. (2003). Altaldnos és magyar névtan. Osiris Kiado.

Hegedds, A. (1997). Mi a tulajdonnév? Névtani Ertesitd, 19.

Hoffmann, I. (2014). Név és jelentés. In Baukd, J. & Benyovszky, K. (Eds.), A nevek
szemiotikdja (pp. 5-21.). Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem Kozép-Eurdpai
Tanulmdnyok Kara - Magyar Szemiotikai Tarsasag.

J. Soltész, K. (1965). A cimadas nyelvi formai a magyar irodalomban. Magyar Nyelvér,
89, 174-187.

van Langendonck, W. (2007). Theory and Typology of Proper Names. De Gruyter
Mouton.

Sliz, M. (2012). Tulajdonnév és kategorizacid. Magyar Nyelv, 108(8).

Szikszainé Nagy, 1. (1999). Leiré magyar szovegtan. Osiris Kiadé.

Tolcsvai Nagy, G. (1997). Posztmodern névadas. A névjelleg valtozasa. In B. Gergely,
P. & Hajda, M. (Eds.), Az V. magyar névtudomdnyi konferencia el6addsai I-1I. Mis-
kolc. 1995.08.28-1995.08.30. A Magyar Nyelvtudomanyi Tarsasag Kiadvanyai.

Varnali, J. Sz. (2005). Bdrhogy nevezziik... A tulajdonnév a nyelvben és a természetben.
Tinta Konyvkiado.

Internetes forras:

A Pallas nagy lexikona. https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/
Lexikonok-a-pallas-nagy-lexikona-2/m-1120C/maral18F6/?list=eyJmaWx0ZX]zlj
0geyINVSI6IFsiTkZPX0xFWFIMZXhpa29ub2tfMiJdfSwgInF1ZX]5IjoglIBcdTA
wZjNsYSJ9
Utolsé megtekintés: 2023. december 20.



https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/Lexikonok-a-pallas-nagy-lexikona-2/m-1120C/mara118F6/?list=eyJmaWx0ZXJzIjogeyJNVSI6IFsiTkZPX0xFWF9MZXhpa29ub2tfMiJdfSwgInF1ZXJ5IjogIlBcdTAwZjNsYSJ9
https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/Lexikonok-a-pallas-nagy-lexikona-2/m-1120C/mara118F6/?list=eyJmaWx0ZXJzIjogeyJNVSI6IFsiTkZPX0xFWF9MZXhpa29ub2tfMiJdfSwgInF1ZXJ5IjogIlBcdTAwZjNsYSJ9
https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/Lexikonok-a-pallas-nagy-lexikona-2/m-1120C/mara118F6/?list=eyJmaWx0ZXJzIjogeyJNVSI6IFsiTkZPX0xFWF9MZXhpa29ub2tfMiJdfSwgInF1ZXJ5IjogIlBcdTAwZjNsYSJ9
https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/Lexikonok-a-pallas-nagy-lexikona-2/m-1120C/mara118F6/?list=eyJmaWx0ZXJzIjogeyJNVSI6IFsiTkZPX0xFWF9MZXhpa29ub2tfMiJdfSwgInF1ZXJ5IjogIlBcdTAwZjNsYSJ9

Gasparicsné Koviacs Erzsébet:
Verscimadas a kortars magyar gyermekkoltészetben a Friss tinta! (mai gyerekversek) cimi antolégia alapjan

Poem titling in contemporary Hungarian children’s poetry
based on the anthology Friss tinta! (contemporary children’s poems)

Erzsébet Gasparicsné Kovacs
Apor Vilmos Catholic College, Vac, Hungary

Abstract

Several disciplines - linguistics, textual studies, nomenclature, literary studies or
stylistics - are concerned with the study of the titles of literary works. The various
approaches raise a number of issues: where do titles fit into the group of proper names?
What is their function? What is their relationship to the literary text? What are their
lexical, grammatical, stylistic characteristics? What factors influence the choice of
literary titles? What impact can titles have on their recipients? Is it possible to identify
a pronoun derivative in titling?

The paper examines the titles of 146 poems from the anthology Friss tinta! (Today’s
Children’s Poems), published in 2005, partly on the basis of the aspects listed above.

Keywords: poem titles, lexical, syntactic, semantic features, function of poem
titles
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Mire jok az irodalomtankonyvek?

Cemu sluze udzbenici knjizevnosti?

Abstract

The textbook is the primary medium for the curriculum and, due to its frequent
use in class, is a fundamental element of the teaching-learning process, while in most
cases it is supplemented by other teaching aids. This is also true for literature text-
books; however, the question arises as to whether the textbooks officially available in
Hungary meet the demands of the 21st century.

The effectiveness of textbooks can best be assessed by asking their users, as teach-
ers and students are the ones who handle them daily and view them as reference mate-
rials, aids, or task banks. In my research, I aim to gauge the opinions and experiences
of Hungarian language teachers regarding the available literature textbooks through
a questionnaire. First, I will ask respondents about the options offered in the textbook
list, focusing not only on their satisfaction but also on their suggestions for expanding
the list. Then, I will assess what role they attribute to the teaching tools, their criteria
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for selection, and how decisions are made regarding the adopted textbook in their
schools. Following this, the questions will explore the details of textbook usage, and
then address the structure and organization of the books, the quantity of tasks, and
overall usability.

The results of the research indicate a high level of dissatisfaction with the lit-
erature textbooks officially available in Hungary, whether concerning the tasks, the
structure of the textbooks, or their practical applicability. The findings could poten-
tially inform the development of a textbook list that takes into account the needs of
the primary users of these textbooks.

Keywords: literature education, literature textbook, questionnaire, practicing
teachers

The literature textbooks available today aim to fulfill a wide range of purposes as
teaching tools. These objectives vary when it comes to students: supplementing and
organizing the curriculum; assisting with (independent) learning; providing access to
texts (text collections); and focusing on skill development. For teachers, the emphasis
may be on preparing students for the maturity exam, teachability, and the clarity of
supplementary materials, tasks, and text collections. However, it is in the interest of
both groups that the textbook be transparent, well-structured, and organized, while
also keeping in mind the requirements of modernity and the digital age. If this is
not achieved, the teaching tool only partially meets the aforementioned goals and
demands passive learning behavior from students: this is often why textbooks are
viewed negatively (Issit, 2004).

The question arises whether textbooks are truly an indispensable tool for 21st-cen-
tury literature education, and whether the available literature books meet today’s pro-
fessional methodological requirements. As Gyorgy Fenyé D. points out (2022), this is-
sue is not new; the trend of teaching literature without textbooks emerged in the 1960s
and 70s, mainly due to the ideological nature of the teaching materials at that time.
Perhaps the solution here is a middle ground: using textbooks tailored to the needs of
the teacher and the student group, while considering the topic and objectives of the
lesson. Additionally, it is worth highlighting the practical aspect of teaching materi-
als, as they are accessible to students at any time. By rereading texts and reviewing
illustrations, students can repeat and catch up with the group. From the teacher’s per-
spective, using textbooks during lessons saves time, which can then be redirected to
students needing more focused attention (Moate, 2021). Textbooks legitimize the cur-
riculum, but they should remain supportive tools that assist in teaching, understand-
ing, and reading literature, rather than transforming literature classes into courses on
literary science. “A good pedagogical situation occurs when the teacher [considering
the above — H.J.] decides for themselves which textbooks to select from an actual of-
fering” (Feny6 D. 2022: 882), as schools and student groups with varying needs learn
literature within an educational system, which requires a rich selection of textbooks.
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The changes to the core curriculum in 2020 also affected the curriculum for the
subjects of Hungarian language and literature in several ways (e.g., modifications to
required authors). This alteration provided educational authorities the opportunity
to rethink existing textbooks and update the current textbook list. As a result, cer-
tain textbooks were removed, such as Csilla Pethdné Nagy’s Irodalom 9 and 10 I-II;
earlier textbooks were made available in revised forms, such as Szines irodalom 9, the
“B version,” which features a new cover based on the work of Karoly Mohdacsy. Ad-
ditionally, a new textbook was included in the list: the Catholic literature textbook?.
Although there are many advantages to the freedom of textbook selection, including
maintaining professional standards, the possibility of tailored instruction for groups
or individuals, and varied methodological strategies (Mithans and Grmek, 2020), the
textbook list in Hungary today does not include all options. Instead, it allows for a
maximum of three choices per grade level (Textbook List, 2021). This limited flex-
ibility in textbook selection, combined with the prescriptive nature of the National
Core Curriculum in many cases, points towards a centralized approach to literature
education, which is unlikely to meet the diverse needs of various student groups and
their teachers.

In addition to the previously discussed aspects, it is important to consider that
a good textbook follows the functional shift that literature education is undergoing:
the subject no longer solely serves as a cultural mediator or a provider of literary his-
tory, but instead forms the basis for communication and competency-based teaching
focused on reading comprehension (Flizfa, 2011). This is linked to the transmission
of digital culture, which adds nuance to the pedagogical function of a textbook (Fis-
cherné, n.d.), alongside features that promote learning direction and problem-solving
thinking. In the case of literature, these features are complemented by the develop-
ment of self-awareness and self-evaluative skills (Ftizfa, 2021).

Research Data

The aim of the research conducted through the questionnaire is to create an over-
view of the textbook selection options and habits of Hungarian language teachers,
their perceptions of the quality and usability of available textbooks, and the other
tools they use in their work, whether for lessons or lesson preparation. The ques-
tionnaire includes both open and closed questions, depending on the current topic’s
needs. The compiled set of questions was shared digitally in several social media
groups that gather Hungarian teachers, as well as among my colleagues and their net-
works, resulting in a total of eighty responses. The questions can be grouped into sev-
eral categories: those assessing the options provided by the textbook list and related
opinions; those discussing habits related to textbook selection; those focusing on the
tasks within textbooks and their fulfilment; and those targeting usability.

?Gozsda Anikd, dr. K. Sebestyén Nora, Németh Tamds, dr. Osztroluczky Sarolta, dr. Pelczer Katalin, Sodsné dr. Veres
Rozsa, dr. Vasas Géza: Irodalom 9. Szent Istvan Térsulat, Budapest, 2021.
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The gender distribution of the questionnaire respondents is as follows: eight men
(10%) and 72 women (90%). The majority of respondents are aged 51-65 years (46%),
followed by the 41-50 age group (34%), then 31-40 years (17%), and finally, two educa-
tors aged 23-30 responded to the questions. Regarding teaching experience, 74% of
respondents have been in the profession for more than 15 years (59 individuals), 15%
have worked as Hungarian language teachers for 4-10 years (12 individuals), 5% are
beginners with up to three years of teaching experience (4 individuals), and 6% have
been teaching for 11-14 years (5 individuals). Respondents could choose from three
types of schools: 48 indicated high schools (60%), 17 indicated both primary schools
and high schools (21%), and 15 indicated vocational high schools (19%).

Although the sample is not representative, it is noteworthy to highlight the large
number of female participants compared to males, reflecting the gender ratios in the
teaching profession. According to a 2021 study (Varga, 2022), 80% of all full-time edu-
cators are women. Similarly, the age distribution of respondents is revealing, as most
participants come from the over-50 age group, with a negligible number of young,
beginner respondents. This mirrors the age distribution of teachers in the country,
where nearly half were over 50 in 2020, and the proportion of teachers under 30 and
those aged 30-39 significantly decreased between 2010 and 2019 (Varga, 2022).

Textbook List and Selection

First, we will examine the responses related to the textbook list, which will provide
insight into the current available textbook options and how literature teachers choose
their textbooks, whether they are satisfied with the available teaching materials, and
if these materials meet their expectations.

Ninety-one percent of respondents choose their literature textbooks from the text-
book list; however, more than half supplement their chosen book with another volume
or additional resources. Only seven individuals stated that they do not select from the
list, with one person not using a textbook at all, while the others work with durable
textbooks accumulated from previous years’ orders in the library. When asked if they
are satisfied with the options provided by the textbook list, 83% responded negative-
ly, 5% positively, and nine individuals indicated that there is at least one grade level
where they are satisfied with the available options. Following this, respondents could
list which textbooks they would like to see added to the list. Only 11 individuals (13%)
responded that no additional publications are necessary, while all other responses
mentioned one or more desired textbooks. Notably, the textbooks from Mozaik Pub-
lishing appeared in 39 responses, while the textbook series by Csilla Peth6né Nagy
was mentioned in 35 responses.

Using the following open-ended question, I aimed to assess respondents’ opinions
on the role of the textbook. I categorized the responses into larger themes, with five
main response elements occurring most frequently (Figure 1).



Evkényv, 2024, 19(1), 15-30,
DOI: https://doi.org/10.18485/uns_evkonyv.2024.2

Figure 1. What is the role of textbooks?

As shown in the figure, the most frequently mentioned aspect is ensuring ap-
propriate knowledge, which does not mean the same thing for everyone. However,
it certainly refers to a body of information and texts that align with the age group,
help navigate the world, and reflect the current state of literary studies. This allows
the teacher the opportunity to select materials tailored to the needs of the group. Fol-
lowing this is the criterion of learnability, mentioned by 27 respondents, which, like
the first aspect, consists of several layers. A textbook is considered learnable—that is,
comprehensible and suitable for independent processing by a student—if it meets the
following expectations from Eéry Vilma’s (2019) list: (1) it is economical, meaning it
contains everything necessary without unnecessary embellishments; (2) it has a clear
structure and is easily interpretable, making it suitable for independent study; (3) it
aligns with the student’s cognitive and knowledge levels and interests; and finally,
(4) its language is understandable and interpretable for the student. The third most
frequently mentioned response element referred to the presence of good tasks, which
benefits not only the students but also makes the teacher’s job easier if the available
teaching materials contain a variety of tasks from which the educator can choose ac-
cording to the specific teaching-learning situation. In the case of literature, we can
speak of an extremely diverse set of tasks, from which task types can be applied that
serve the focus or focuses of the given lesson (Feny6é D. 2022). Some responses in
the questionnaire even called for introductory or concluding tasks related to the en-
gagement-meaning-making-reflection (RJR) model (Pethéné, 2005) to be included
in textbooks. Additionally, 13 respondents identified the motivation of students as a
task for literature textbooks, suggesting that the materials should encourage further
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thinking on acquired knowledge and raised questions. This is related to responses ex-
pecting textbooks to be engaging, address age-appropriate problems, develop creativi-
ty, and also assist in cultivating a reading and analytical attitude. Sixteen respondents
emphasized the teacher’s perspective on textbooks, highlighting that the teaching tool
is primarily an aid for the teacher in both lesson preparation and delivery.

Following this, the participating educators were asked whether the available text-
books—specifically, those on the list—meet the tasks they identified. Figure 2. shows
the distribution of responses, indicating that 67 individuals (84%) believe that the
textbook list does not include textbooks that fulfill the parameters they specified.
This is disheartening because, while the responses collectively model a complex and
genuinely valuable textbook, when broken down individually, the respondents had
low expectations. Many articulated only one or at most two of the aforementioned
criteria as expectations, yet the examined teaching tools fail to meet even these few
requirements.

Figure 2. Do the textbooks available fulfill the task you require?

The responses also make it clear that there are textbooks that would meet the
expectations of 44% of the participants; however, these textbooks are not available
through the textbook list, meaning they do not reach the students. As a result, the
majority of responding teachers work with teaching materials that do not meet their
or their group’s needs.

Following the options available in the textbook list, the questions examine how
textbooks are selected, for which the respondents were asked to name the textbook
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families they use. The question pertained to textbooks for grades 9-12, allowing re-
spondents to indicate multiple textbooks from the list, as the textbook family in use
can vary by grade level. Among the options was the textbook series by Csilla Peth6né
Nagy, as the 11th and 12th-grade books were still available on the list at the time of the
questionnaire, and many schools also utilize a practice of durable textbooks. Twenty-
seven respondents indicated the mentioned textbooks, with 24 respondents each us-
ing the OFI—New Generation Textbooks and textbooks written in the spirit of the
2020 National Curriculum, published by the Educational Authority—specifically the
“A” version for 9th and 10th grades. The 2020 revised textbook by Karoly Mohacsy,
referred to as the “B” version by the Educational Authority, is used by 22 respondents,
while the “Catholic” textbook, written only for 9th grade at the time of the survey, was
chosen by 14 respondents.

In response to the question of whether the participating teachers are satisfied with
the ordered textbooks, 40 indicated “partially yes,” 34 answered “no,” and 6 answered
“yes.” Further questions exploring the reasons for partial satisfaction will follow, but it
is striking that nearly half of the respondents are clearly not content with the teaching
materials available to them.

In addition to the limitations of the textbook list, I deemed it important to in-
quire about another external factor influencing textbook selection: the impact of col-
leagues, working groups, and school leadership, as these can also be significant in
the decision-making process. The overwhelming majority of responses to the open
question revealed that the same textbook family is used across working groups—66
respondents (83%) indicated this. Many provided additional context to their simple
“yes” answers, with 4 noting that they use durable textbooks, which restricts their
choices; 13 referred to the uniform decision-making process regarding the use of the
same textbook; and 4 justified their choice by citing the requirements for the final
exam, which necessitates ordering the same textbooks. However, it is disheartening
that only 12 respondents stated they can freely choose from the options provided by
the list based on their own preferences, while in two cases, the working group leader
selects the literature textbook, and for 5, the school leadership makes that decision.
Even in the case of the working group leader, it is questionable on what basis they con-
sider themselves more competent than the subject teacher in assessing which teaching
materials are most suitable for a given group or class; the leadership certainly has no
insight—even as a Hungarian language specialist—into the factors influencing the
selection process. The issue of funding also arises in the responses, with four par-
ticipants openly stating they are encouraged to choose cheaper textbooks, while else-
where, those who wish to use a different option must rely on the library’s collection.

From the above, it is clear that the criteria introduced at the beginning of the paper
are the least considered when selecting teaching materials, meaning that personalized
education tailored to the needs of individuals or groups is unlikely to be realized, not
to mention the personal preferences or professional opinions of educators.
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Details on the Use of Textbooks

In this section, we will examine characteristics related to textbook use, including
the frequency of use, the most commonly used textbook units, whether for teaching
and learning processes or for lesson preparation. We will also discuss supplementary
materials that may accompany classroom work and its planning.

The first question, which allowed for multiple answers, pertained to the frequency
of textbook use during lessons. The responses are illustrated in figure 3. It is clear that
nearly half of the teachers participating in the research (48%) primarily reach for the
textbook due to the text collection it provides, as it is not expected that students have
texts related to the current topic at hand. Thirty-nine percent indicated that they mainly
recommend the textbook for independent study, using it less for other purposes, while
25% use it no more than 1-2 times per lesson. Nineteen percent rely on it significantly,
using it multiple times in each lesson by actively discussing textbook texts and tasks,
whereas 18% only assign homework from it, and 11% do not use it at all during lessons.
These responses suggest that for many, the textbook’s most important function is as a
collection of texts, which in several publications may be published as a separate volume.
Therefore, the textbook itself might not even be necessary for classroom work.

Figure 3. How often do you use textbooks during lessons?

In the next two questions, we focused on the textbook units used for lesson prep-
aration and supplementary materials beyond the textbook. In both cases, teachers
could select multiple answers and add comments after the provided points. Among
the components of the textbook, most respondents indicated the texts from the text
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collection (70%), which supports the previously discussed satisfaction theme, high-
lighting the text collection as perhaps the most valuable function of the available
textbooks—it plays a significant role in lesson preparation as well. This is followed
by tasks and questions, chosen by 56%, and then images and illustrations, as well as
interpretative explanations, which 44% found useful for planning. Forty-one percent
also use glossaries and explanations, while one respondent reported using all these
units during their preparation. Two additional responses indicated that they read the
textbook for knowledge acquisition but do not base their lesson structure on it. Six-
teen percent stated that they do not use the textbook at all in lesson planning. Beyond
the textbook, the supplementary materials utilized by respondents during prepara-
tion are overwhelmingly dominated by online sources, with 94% indicating they use
these. This is followed by personal notes (70%), then academic literature (63%), and
half of the respondents use the content from previously listed textbooks (56%).

The responses to the two questions related to lesson preparation indicate that
teachers seek assistance and structure when planning their lessons, as they work from
avariety of sources. Many take out the current literature book before each class, while
others draw from previously familiar materials. However, the most utilized part of
the currently available textbooks is the text collection, alongside a significant role
for online sources. I find it notable that more than half of the participants revert to
those familiar (and apparently more practical, applicable) textbooks that are no longer
available for ordering in public education. This raises the question of why these publi-
cations, which likely elicit greater satisfaction, can no longer be chosen. Furthermore,
if they somehow find their way back into the classroom in practice, does the reduced
selection available in the textbook list still achieve its intended goals?

Usability and Satisfaction

The next section, which also concludes the research, addresses the usability of
textbooks and seeks to assess whether respondents are satisfied with various aspects,
including the chapters, tasks, and the overall approach and structure of the textbook.

In the first question of this section (Which part of the textbook you use are you
satisfied with?), respondents could select multiple answers and add their own ideas.
This latter practice yielded a particularly important result, as one of the possible re-
sponses—indicating dissatisfaction with the textbook as a whole—was not included,
yet 16 participants felt it relevant to mention. Most respondents expressed satisfaction
with the sections on concepts and their definitions (29 respondents, 36%), followed by
27 respondents (34%) who indicated satisfaction with illustrations and images, as well
as excerpts from the text collection. Tasks and questions were deemed satisfactory by
24 respondents (30%), while 16 respondents (20%) found the explanatory texts ad-
equate. These results also suggest that the textbooks used in lessons do not fulfill their
intended function. Even the unit reflecting the highest level of satisfaction—contain-
ing concepts and definitions—was indicated by less than half of the respondents. This
is notable because a textbook’s most critical components are unlikely to be a dry,
unattractive list of concepts from a student’s perspective.
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The next two questions focus on the structure of the textbook and satisfaction with
that structure. In the methodological handbook for her textbook series, Pethéné Nagy
Csilla (2005) describes learning as a personal process, grounded in a discourse between
the student and their peers or teacher, or even the text itself. This discourse encour-
ages independent thinking, allowing the student to construct an expanding, evolv-
ing body of knowledge and a personal interpretative framework, enriched by experi-
ences of change and conscious observation. Pethéné suggests that as a framework for
the teaching-learning process, the fundamental elements of learning organization and
planning should build on existing knowledge and (personal and reading) experiences.
This allows for the embedding of new knowledge, engaging the student interactively
and reflectively in the workflow. This approach facilitates the development of a reader-
centered literature lesson, where students perceive the questions raised by literature as
close to them and relevant. One possible framework for this is the previously mentioned
RJR model, which can easily be integrated into the learning support process. Therefore,
I asked the literature teachers participating in the research whether the structure of the
lessons in the textbook they use follows the engagement—meaning-making—reflection
model. Eleven respondents (14%) answered yes, while 26 respondents (33%) indicated
that it mostly follows the model; however, 43 respondents (54%) did not perceive this
structure in the textbook chapters. The next question in the questionnaire relates to
whether teachers are satisfied with the textbook’s structure, given this understanding.
The responses are distributed as follows (Figure 4).

Figure 4. Are you satisfied with the structure of the textbook you use?
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The questionnaire includes three questions regarding the evaluation of tasks in-
cluded in textbooks. The first question aimed to assess satisfaction with the quantity
of tasks, to which respondents could answer either yes or no, and also provide their
own input. Thirty percent of respondents answered yes to the question of whether
they are satisfied with the number of tasks in the textbook, while 57% indicated they
are not satisfied. The remaining 17% provided individual responses: four respondents
do not use the textbook, making the question irrelevant for them; three are partially
satisfied, depending on the curriculum and group; and one emphasized the impor-
tance of publishing a teacher’s manual and answer key. The second related question
elaborates on the first by expanding the yes/no answers to four selectable options that
examine the quantity, variety, and quality of tasks. Respondents could select multiple
answers and add their own points if they felt it necessary.

Figure 5. Are you satisfied with the quantity, the variety and the quality of the tasks
and questions in the textbook you use?

As shown in Figure 5, 13 respondents (16%) expressed satisfaction with the tasks
and questions, while everyone else provided some form of criticism on the topic. The
majority cited a lack of variety in the tasks (44%), and nearly as many questioned their
quality (40%). This is a notably high proportion, especially considering that quality
is the most important criterion among the three aspects of the question. Fewer, but
higher-quality tasks are more valuable than numerous tasks that are barely usable.
Variety plays a crucial role in motivating students and shaping engaging, relatable
literature lessons, yet the responses indicate that current textbooks are not excelling
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in this regard, according to educators. Given the significant role that students’ prior
knowledge plays in the learning process (Urbdan, 2023), it is essential that the tasks,
questions, and texts in the textbook support the emergence and organization of this
knowledge, thereby helping students recognize its importance. Prior knowledge and
experience can also serve as a connecting force among students, ideally encourag-
ing the development of classroom dialogues. With this in mind, I aimed to assess
with the following question how the teaching materials used by respondents build
on students’ experiences and prior knowledge and how they support the formation
of dialogues. Figure 6. clearly shows that respondents predominantly feel the absence
of texts, tasks, and questions that are genuinely written for their intended age group,
raising relevant issues based on high school students’ experiences, thus serving as a
foundation for classroom dialogue.

Figure 6. How do the texts and tasks of the textbook you use build on students expe-
riences and prior knowledge and how do they support the formation of dialogue?

In conclusion, I wanted to find out if there are any aspects or perspectives that
the participating educators feel are missing from the textbook family they use. In
this open-ended question, respondents could provide any answer, and the resulting
thoughts and ideas can be organized into the following findings (Figure 7). Many
expressed that, under the circumstances, they are satisfied; however, they noted that
the National Core Curriculum and the framework curriculum limit the possibilities
of textbooks, and within those confines, they do not expect more from teaching ma-
terials than what is currently available. It is evident, however, that several respondents
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mentioned the lack of relevance, pointing out that there are no texts that students
find engaging, which would represent contemporary literature and raise motivating
questions and issues relevant to students in the classroom. Additionally, the pain-
ful absence of contemporary literature and the low representation of female authors
were also highlighted. One person mentioned missing the implementation of modern
pedagogical practices, another emphasized the need for a propaganda-free, objective
perspective, and there was also someone who suggested that questions deviating from
the norm, average, or majority should be included in the textbook offerings.

Figure 7. What kind of aspects or perspectives are missing from the textbook you use?

Summary

The responses received indicate that teachers who use textbooks in their daily
practice are dissatisfied with many aspects of the available teaching materials, pri-
marily feeling that the options provided in the catalog are insufficient. Most make
their selection based on students’ needs, while features that facilitate the teachers’
work are secondary. Thus, most educators require textbooks that support learnability
and appropriate knowledge content, yet 84% believe that the items on the textbook list
do not meet these criteria. It is alarming that the expected characteristics of an ideal
textbook—such as good tasks, motivating content, and learnability—are not realized
in the available publications. However, it has become clear that there exists literature
textbooks that aligns with these criteria, but these are not among the books available
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for order. This raises the question of why the books most suitable for users are not
accessible, especially since nearly half of the respondents express dissatisfaction with
the textbooks they use.

Questions regarding textbook selection revealed that 83% of respondents use the
same textbook within their professional community, a practice rooted in various rea-
sons (budget, use of permanent textbooks). However, only 15% can choose freely, and
in seven cases, their superiors make the final decision. I find this unacceptable, as
even community leaders—and certainly the administration—lack sufficient insight
into the factors influencing textbook selection for a given group, such as group com-
position, motivation, work pace, and prior knowledge. This occurs in a system where
the textbook list included only three items for the 9th grade at the time of the research.

Regarding classroom use, the data shows that 48% of participating literature
teachers primarily reference the textbook’s text collection during lessons, and in
many cases, the textbook itself is not even consulted, especially if the text collection
is published as a separate volume. The tasks offered by the textbooks also left re-
spondents feeling dissatisfied, with 57% indicating that they find the available quan-
tity lacking; even more concerning is that 84% question the diversity and quality of
the tasks. Unfortunately, a greater proportion of respondents miss relevant questions,
topics, and problem statements for high school students than those who express sat-
isfaction in this area. The participating teachers noted that realism, contemporary
texts, humor, and the fostering of critical thinking are often absent from the available
teaching materials.

In light of these insights, it would be worthwhile to rethink the options offered by
literature textbooks for grades 9-12, as well as the practices surrounding textbook se-
lection. It matters what tools are placed in the hands of teachers educating high school
students daily and how they receive support to discuss questions related to life and the
challenges of the modern world with their students.
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Mire jok az irodalomtankonyvek?

Holldy Julia
Pécsi Tudomanyegyetem, Oktatas és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola
Pécs, Magyarorszag

Absztrakt

A tankonyv a tananyag elsddleges hordozdja, gyakori tanérai hasznalata miatt
alapeleme a tanitas-tanulds folyamatianak, mindamellett, hogy legtobb esetben kie-
gészil egyéb tanitasi segédletekkel is. Nincs ez masként az irodalomtankényvekkel
sem, azonban felmeril a kérdés, hogy a jelenleg Magyarorszagon elérhetd, azaz az
iskolak altal rendelhetd tankonyvek megfelelnek-e a 21. szazad kivanalmainak?

A tankonyvek hatékonysagat leginkabb az 6ket haszndlok megkérdezésével lehet
megallapitani, hiszen a tanarok és didkok azok, akik nap mint nap keziikbe veszik
és tampontként, segédletként vagy feladatbankként tekintenek rajuk. Kutatdsomban
kérdoiv segitségével szeretném felmérni a magyartanarok véleményét, tapasztalatait
az elérhet6 irodalomtankonyveket illetéen. Ehhez elszor a tankonyvjegyzék kinalta
lehet8ségekrdl kérdezem a valaszadodkat, az elégedettség mellett a lista kiegészitésével
kapcsolatos 6tleteik keriilnek el6térbe, majd felmérem, milyen feladatot tulajdonitan-
ak a taneszkoznek, milyen céllal vélasztanak, az iskoldjukban hogyan dontenek az
alkalmazott tankonyvrél. Ezt kovetéen a tankonyv hasznalatanak részleteit jarjak
korbe a kérdések, majd a konyvek felépitése, rendszerezettsége, a feladatok mennyi-
sége, azaz a hasznalhat6sag kap helyet.

A kutatas eredményei magasfoku elégedetlenséget mutatnak a Magyarorszagon
hivatalosan elérheté irodalomtankonyveket illetéen, legyen szé a feladatokrdl, a
tankonyvek felépitésér6l vagy éppen gyakorlati alkalmazhatdsagukrol. Az eredmé-
nyek felhasznalhaték volnanak akar egy olyan tankonyvlista kialakitdsanal, amely a
tankonyvek elsddleges haszndloinak igényeit figyelembe véve épiil fel.

Kulcsszavak: irodalomoktatas, irodalomtankonyv, kérdéiv, gyakorlo tanarok
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Pedagogusgeneraciok és az iskolai szervezeti klima:
az X és Y generacios pedagogusok nézopontjainak feltarasa az oktatasban

Generacije nastavnika i organizaciona klima 8kole: istrazujuci stavove
nastavnika generacije X i Y u obrazovanju

Generations of teachers and the organizational climate in schools:
Exploring the perspectives of Generation X and Y teachers in education

Absztrakt

A 21. szazadi munkaerépiacon az Y-generaciés munkavallalok nagy szamban
vannak jelen, ami napjainkban is kihivast jelent az emberi eréforras szakemberek
szamara, kiilondsen az oktatasi szektorban. Tanulmanyom célja a 21. szazadi iskolai
szervezeti klima és annak jellegzetességeinek feltardsa az Y-generdcids pedagogusok
szemszOgébol. Kutatdsom fokuszaban az iskolai szervezet klimajanak valtozasa all,
valamint hogy hogyan itélik meg az Y-generaciés pedagogusok az intézmény neve-
16testiiletének szocialis klimajat, illetve ez kiilonbozik-e az X-generaciés pedagogu-
sok megitélésétSl. A kutatas soran 330 £6 pedagdgus véleményét elemeztem. Eredmé-
nyeim hasznos informacidkkal szolgalhatnak az oktatasi intézmények vezetdinek, és
hozzajarulhatnak a jovébeni kutatasokhoz, kiiléndsen a klimatesztek fejlesztéséhez az
Y-generacio igényeit is figyelembe véve.

Kulcsszavak: generaciomenedzsment, oktatas, szervezeti klima
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Bevezetés

A 21. szdzadi munkaerépiacon a korabbi generaciok mellett nagy szamban jelen
vannak az Y-generaciéos munkavallalok is. Az emberi er6forras menedzsment kihi-
vasai kozé tartozik napjainkban is ezen munkavallalok felkutatisa, motivalasa. A
generacios kiilonbségek szembetlindek: az allaskeresési szokasok, a digitalis mun-
kakultdra, a munkahelyvaltas, a lojalitas, a javadalmazas, a munkakoériilmények te-
riiletén, valamint a vezetSkkel és a kollégakkal szemben tanusitott attitlidokben. A
legfontosabb szamukra az elismerés, a tervezhet6 és azonnali karrier, a pénz, illetve
a szamukra megfeleld munkahelyi klima. Nemcsak a kiillonb6z6 szervezeteknél okoz
ez problémat, hanem a kozszféraban, ezen beliil az oktatas teriiletén is. Az oktatds
mindségét legjobban a pedagdgus munkaja hatdrozza meg, amelyhez napjainkban el-
engedhetetlen, hogy a pedagdgusok rendelkezzenek a hazai és nemzetkozi kompeten-
ciamodellekben leirtakkal (Falus és mtsai., 2006; ISTE NETS-T 2000; ISTE NETS-T
2008; Horvath, 2020), megfelelé digitdlis irastudassal, és folyamatosan fejleszteniitk
kell digitalis kompetencidjukat, mddszertani kulturajukat és otletgytjteményeiket is.
Meg kell felelniiik a tardadalom, az intézmény, a tanuldk és a pedagdgus kollégak
elvarasainak is (T6th, 2013, 108.).

Tanulmanyom célja annak feltérképezése, hogy milyen a 21. szdzadi iskolai szer-
vezet klimaja és jellegzetessége az Y-generacios pedagdgusok aspektusabdl. Milyenné
valt az iskolai szervezet klimadja napjainkra? Milyennek itélik meg az Y-generaciéhoz
tartozd férfiak és n6k az intézmény nevel6testiiletének szocidlis klim4jat? ,Barat-
sdgosabbnak” itélik-e meg az intézmény nevelGtestiiletének szocidlis klimajat az
X-generacids pedagogusok, mint az Y-generacios pedagégusok? Elégedettebbek-e az
iskolavezetés és intézményvezets tevékenységével az X-generacids pedagoégusok, mint
az Y-generacids pedagogusok?

Y-generacié a munkaerdpiacon

Ezek a generaciokként killonb6z6 jegyek nemcsak viselkedésiiket hatarozzak meg,
hanem a munkahellyel szembeni elvarasaikat is (Gonda, 2015). A ,,digitalis nemze-
dék” els6 hullamat képviseld Y-generacié megjelenése a munkaerd-piacon komoly
kihivast jelent a munkaadok és az emberi eréforrds menedzserek szamara. A fiatal
munkavallalok értékrendje, elvarasai, attittidje, motivacidja, célja, személyiségjegyei
masok, mint az el6z6 generacioké volt és ez a munka teriiletén is relevans (Szlavicz
és Szakdl, 2013). A humadneréforras szakemberek gy vélekednek, hogy a legnagyobb
problémat az jelenti, hogy egyre nehezebb megtalalni és f6leg megtartani azokat a te-
hetséges, fiatal munkavallalokat, akikkel a szervezet sikeres lehet, mert az Y-generaci6
tagjai mar befolydsolni akarjak, hogy ,hol, mikor, mennyit és mit dolgoznak”. Meg
kell taldlni az optimadlis megoldast, hogyan lehet atalakitani a céget gy, hogy megfe-
leljen ezeknek az igényeknek (Tasko, 2016, 26).
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Milyen tevékenységek vannak, amelyek az Y-generacié igényeit is figyelembe ve-
szi? Az emberi eréforras menedzsment kihivasai kozé tartozik napjainkban is tobbek
kozt az Y-generaciés munkavallalok felkutatasa, motivalasa és megtartasa.

A munkakortervezés kiemelten elsddleges szerepet kap e generacié6 elvarasainak
kielégitésekor, mert szamukra a munka-maganélet egyensulya kiilonosen fontos
(Szlévicz és Szakal, 2013). A humdaneréforras szakembereknek tudataban kell lenni
annak, hogy az Y-generaci6 esetében mar nem elegendé a kordbban megszokott gya-
korlatokat és HR-eszkozoket alkalmazni, hogy megtartsak 6ket (Szlavicz és Szretyko,
2013). Igy els6dleges feladatuk, hogy olyan tartalmas, kihivast jelenté feladatokat ad-
janak, pontos utasitasokkal ellatva, amelyeket 6nélléan is, dontési szabadsagot kapva
meg tudjanak oldani. A valtozasokat szinte kovetelik, a monotoniat nem kedvelik,
ezért a projekt alapi munkavégzés megfelel6bb szamukra (Szlavicz-Szakal, 2013). El-
varjak, hogy 6szinte, valds ideju, rendszeres visszajelzést kapjanak arrél, hogy melyek
a pozitivumaik és mely kompetencidikat sziikséges fejlesztenitik (Taskd, 2016). Ne-
hezen tiirik a régi szabalyokat, a tul hosszii munkaidét, a talzott szabalyozast, a ba-
ratsagtalan klimat (Csutords, 2016). Ugy latjak, hogy tal hosszt idé sziikséges ahhoz,
hogy a ,karrierlétran” feljebb léphessenek, ez gyakran frusztrdlja 6ket. Ez megoldhato
azonban a karriersavok novelésével (Tasko, 2016). Els6dleges, hogy olyan munkakor-
nyezetet alakitsanak ki szamukra, amely elvardsaiknak megfeleléen szérakoztato,
»open-office” munkaszobakkal, IKT-eszkozokkel, folyamatos elismerésekkel, meg-
feleld bérezéssel, egyéb juttatasokkal, joléti szolgaltatdsokkal, képzési és karrierle-
het8ségekkel és nem utolsésorban olyan vallalati értékekkel, melyekkel azonosulni
tudnak. Megtartasuk érdekében mindenképpen fontos, hogy rendszeresen vizsgal-
jak elégedettségiiket, megkérdezzék véleményiiket helyzetiikrél (Csutorés, 2016, 97).
Munkahoz valé hozzaallasuk eltérd értékrendjitk miatt kiilonbozik az el6z6 genera-
ciokétdl, mert 6k mar nem ,engedelmes munkaerdk”, akik az életviteliiket igazitjak
a munkajukhoz, mint példaul az X-generacidsok, akik ugy vélték, hogy a munka az
egzisztencia megteremtéséhez sziikséges, hanem szamukra fontosabb, hogy egyen-
sulyban tudhassak munkajukat és maganéletiiket (Csutoras, 2016, 96).

A munkaer$-biztositas tekintetében a hatékony toborzas feltétele, hogy a munka-
adok tisztaban legyenek az Y-generacié elvarasaival. Mit varnak el a munkaadoiktol?
Biztos munkahelyet, baratsagos munkahelyi klimat, gyors karrierlehet8ségeket, po-
zitiv referenciat a késébbi munkak sordn, teljesitmény alapt bért, folyamatos tovabb-
képzéseket, vezetdi poziciot (Szlavicz és Szakal, 2013), leginkabb formalitasoktél men-
tes munkakorilményeket, ahol jol érzik magukat (Szretykd, 2013). Tovabba elvarasaik
kozé tartozik a biztos munkahely, de a tapasztalatok azt mutatjak, hogy tobbségiliknek
az elkotelez8dés egy szervezetnél alig egy év. Ez alatt viszont torekszenek arra, hogy
minél tobb tapasztalatot szerezzenek és olyan kompetencidikat fejlesszék, amelyekkel
a késdbbiek folyaman megfelelobb munkahelyet tudnak talalni (Csutorés, 2016). Ha a
munkaadéjuk mindezeket az elvarasokat nem biztositja szdmukra, azonnal képesek
valtani, tovabblépni alacsony lojalitasuk miatt (Szretykd, 2013). Amig az X-generaci6
ugy tervezett, hogy életében kett6-harom munkahelye lesz, addig az Y-generacidésok

33



To6th Renata:
Pedagogusgeneraciok és az iskolai szervezeti klima: az X és Y generacios pedagégusok nézpontjainak feltarasa ...

akar hat-hét munkahellyel is tervezhetnek (Kun, 2017). Nem akarjék betartania ,,7/24”
munkaid§ elvarasait, mint az X-generaciosok (Tasko, 2016), amely azt jelenti, hogy: ,,a
hét minden napjan és a nap minden drdjaban munkakésziiltségben kell lenni” (Gonda,
2015, 23). Az Y-generaciés munkavéllalok ezt ,kizsakmanyoldsnak” tekintik (Tasko,
2016). Munkahelyre vald belépésiikkor ,hatékony lehet palyaorientaciés program, dj
belépbképzés, mentori és rotacids rendszer keretében megismertetni a szervezetet és
tevékenységét, a karrierlehetdségeket, hogy megteremtsiik az elkételezettség alapjait”
(Csutoras, 2016, 103). Elérésiikhoz 21. szazadi innovativ toborzdasi eszkozok sziiksé-
gesek, melyek kozil a legelterjedtebbek: ,,felh6 toborzés, a jelentkezd kovetd rendszer
(ATS), a kozosségi média és a virtudlis allasborze” (Szretyko, 2013, 59).

A képzés és fejlesztés szintén hozzajarul az Y-generacié megszerzéséhez és megtar-
tasdhoz. A képzés és fejlesztés nemcsak a fiatal munkavallalok szamara kulcsfontos-
sagu, hanem a munkaaddknak is. A folyamatos, egyéni és csoportos tovabbképzések
biztositasa, mentori, coaching programok, akadémiai képzések keretében, melynek
jellemz6je a ,hallgaté-kozpontu oktatds, a multimédids eszkozok hasznalata, cso-
portmunka, aktiv tanulds, a kritikai gondolkodas 6sztonzése és proaktiv hozzaallas”.
Fontos még a karrierfejlesztések biztositasa is (Szlavicz és Szakal, 2013, 54). ,,A tanulds
alapvetd kompetencidnak szamit a munka vilagaban, mert fenntarthatd versenyel6ny
forrasa.” Az Y-generacid ,eltéré tanuldsi mintazata miatt” a munkahelyi tanulas ér-
telmezése is megvaltozik. Ezeket a képzéseket rendszerint a formalitas jellemzi, de
»nonformalis és informalis tanulasi lehet6ségként is értelmezhet6k”. A szervezetek-
nek olyan valddi vagy akar virtualis kornyezetet kell kialakitaniuk, amelyek biztosit-
jak a munkavallaldik ,tanuldsi szabadsagat, a csoportos tanulds onszervez6désének
lehet8ségét”. Ahhoz, hogy ezt professzionalis modon kivitelezhessék, tudasmenedzs-
mentet szitkséges alkalmazniuk (Stéber és Kereszty, 2016, 21, 26, 27).

A javadalmazési rendszer aspektusabol az Y-generacio esetében a teljesitményala-
pu bérezés, a rovid tava 6sztonzék hatasosak. ,A javadalmazasi rendszer kiilsé és
belsé igazsagossaga is nagyon fontos.” Figyelembe kell venni a munkavallaldk , fele-
16sségvallalasat, a stratégiai célokhoz valé hozzajarulasat és a demokratikus vezetési
stilus és a szervezeti kultura kialakitdsaban vallalt szerepét”. Célszer(i nem anyagi
javadalmazdsu és cafeteria alaptl juttatasokat is 1étrehozni.

A vezetési stilus a fiatal munkavallalok elégedettségét dontéen befolyasold té-
nyez6, mely motivécidjukat, lojalitisukat meghatarozza. A menedzsereknek tdmo-
gatniuk kell 6ket, pontos, vilagos utasitasokat adva, de biztositva szabadsagukat. A
vezet6 feladata tobbek kozott, hogy allando visszajelzést adjon és hatékonyan segitse
a fiatalok kooperacidjat mas generdciés munkavallalékkal. Tamogassa kreativita-
suk, tehetségiik kibontakozdsat, fejlédését, és hogy részt vehessenek a déntéshoza-
talban is, valamint, hogy legyen elérelépési lehetdségiik (Szlavicz és Szakal, 2013,
54-55). Nem utolsésorban, hogy a vezeték példaképként szolgaljanak szamukra
(Szlavicz és Szretykd, 2013). A munkat keresé fiatalok a szervezet arculatat a ,,mun-
kaadéi marka hatékony kommunikaciojan keresztiil ismerik meg, és ezen keresztiil
vonhatok be a szervezet életébe”. ,A munkaltatéi markaépités egy proaktiv, pon-
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tosan elére deklardlt metddus szerint zajlo folyamat, amelynek soran a szervezet
felismeri, hogy mitél lehet vonzé a munkaerd-piac szamara. Iranyultsaga szerint
belsd, szervezeti és kiilsd, munkaerd-piaci igényeket takar.” Minésége pedig meg-
hatarozza azt, hogyan teljesit a munkavallalé és milyen munkavallaldi csoport az,
amelyet be tud vonni a szervezet. A humaneré6forras szakemberek tjabb kihivasa,
hogy a fiatal nemzedék ,,munkahely kivalasztasa hasonld kritériumrendszer szerint
torténik, mint a haszonélvezeti eszk6zok esetében, markdk szerint”. Szervezeti olda-
lat nézve a ,,munkaltatéi marka képezi az alapjat az innovativ toborzasi megoldasok
elinditasanak, a foglalkoztatas fenntartasdnak”. Toborzaskor novekszik a jelentke-
z6k szama, ,,magasabb mindségi jeloltekkel foglalkozhatnak a kivalasztas soran”.
A munkaltatéi marka kialakitasa ,szervezetspecifikus” legyen és feleljen meg a
munkaerdpiacon részt vevok jellemzdinek. N6 a motivacio és a teljesitmény, a tudas.
A fiatal generdcié ,fogékony” lesz a markara, er6sebbé valik a tervezeti kultdra, a
szervezet versenyelénybe keriil, a fluktuacié pedig csokken (Biba és Szabd, 2015,
17). Més generacidkhoz képest az Y-generacié hatranyos helyzetlinek mondhaté az
igények tekintetében.

A szervezetek nyitottak lennének a hatarozott idejlii vagy részmunkaidds alkal-
mazasra, de a fiatalok inkdbb a teljes munkaidds format preferaljak. A generaciok a
munkahelyen ,,gyakrabban keriilnek egymassal interakcioba”. Fesziiltség forrasa le-
het, hogy az id6sebb generacié tgy gondolja, hogy a fiatalok ,,a helyiikre palydznak”,
mig a fiatalok ,,az id6sebbek miel6bbi tavozasaban biznak”. Mikozben a vezetésnek,
a menedzsmentnek ezeket a konfliktusokat is hatékonyan kell kezelniiik, azt is szem
el6tt kell tartaniuk, hogy az inkabb idésebb generaciodra jellemz6 ,fasultsag, kiégés,
motivalatlansag ne 6rokl6djon tovabb; az igényeknek megfeleld minéségben és meny-
nyiségben kell alkalmazni a munkaerd-fejlesztési megoldasokat”™. A generacios ellen-
tétek abban is megjelennek és fesziiltségek forrdsai lehetnek, hogy a munkaaddk uj
allashelyeiket fiatalokkal igyekeznek bet6lteni, pedig az idésebb munkavallalok tobb
éves szakmali tapasztalattal rendelkeznek, révidebb id6 kell szimukra a betanulashoz,
kisebb a ,,karrierambiciéjuk” is és a lojalitasuk is nagyobb.

2030-ra a lakossag harmadat fogja kitenni a 60 év felettiek ardnya, ami komoly
feladat elé allitja a vezetést. Ennek megoldasdhoz ,megfeleld vezetési készségek”, a
lojalitas javitdsahoz pedig ,strukturaltabb motivacids rendszerek” kialakitasa elen-
gedhetetlen.

A tehetségmenedzsmentnek azt is figyelembe kell vennie, hogy a fiatalabb mun-
kavallalok konnyebben formalhatok, rovid id6 alatt képesek azonosulni a szervezeti
kulturaval, a beillesztés utan a csoportnormakat is hatékonyabban tudjak elsajatitani
(Krajcsak, 2014). A fiatal generdcié a munkahelyeken a korabbi idészakban ki volt
szolgaltatva az idGsebb generacionak, akiknél a ,,tudasmonopoliuma” volt, ami ha-
talmat és tekintélyt biztositott szamukra. Azonban a technolégiai fejlédés ugrasszert
novekedése kovetkeztében a digitalis generacio elénybe keriilt az idésebb korosztaly-
lyal szemben, 6k valtak a tudas birtokosaiva, az id6sek tanitéiva. Ez ,generacids konf-
liktushoz” vezetett.
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Gyakran eléfordul, hogy a vezeté fiatalabb a beosztottainal, ami okozhat olyan
szitudciot, ami szintén fesziiltségekhez vezethet, ezt pedig a generaciok kozti kom-
munikaciéval, nyitottsaggal lehet orvosolni (Tasko, 2016). Tehat elengedhetetlentil
fontos, hogy a humdneréforras szakembereken feliil a vezet6k is ismerjék az egyes ge-
neracios munkavallaléik ,tipikus elkotelezettségi profiljait, mert a hatékony stratégia
ennek a fiiggvénye” (Krajcsak, 2014, 93).

Iskolai szervezeti klima

Az iskola mindenki szamara sajat, 6nallo jelentéssel rendelkezik: masként gondol-
nak rd a tanarok, a didkok, a sziil6k, amely emiatt is bonyolult intézmény (Ollé, 2006).
Az iskolaknak — mint ,,human szolgaltatasok szervezeteinek” — elsédleges célja, hogy a
tanuldkat segitsék a tudds elsajatitasaban (Csapd és Csécsei, 1997, 8). Az eredményes, si-
keres neveldmunkéahoz személyi és targyi feltételek egyarant sziikségesek (Timar, 1994).
Az intézményi Onértékelési rendszerekben gyakran megtalalhatd a tantestiileti légkor
alakuldsanak mérése, melynek elvégzését nemcsak az intézményvezeték, hanem a fenn-
tartok is szorgalmazzak (Timar, 2006). A szervezetkutatasbol eredd, csoportlélektani és
szocialpszicholdgiai mdodszerekre, eredményekre épit6 légkorvizsgalatok — a szervezeti
klima fogalma - koriilbeliil 50 évvel ezel6tt terjedt el, egyidejiileg az iskola szervezetként
vald vizsgalatakor (SzéEll, 2016). A szervezetek ,,az emberek olyan kollektivai, amelyek
meghatdrozzak sajat kis politikdjukat, épitik 6nnon szervezetiiket, kezelik er6forrasai-
kat”. Egyiittmikodnek az el6zetesen kozdsen megalkotott egyéni és kollektiv céljuk el-
érése érdekében, hogy kielégitsék sziikségleteiket. Minden iskolanak van sajat szervezeti
kulttraja, melyet a benne tevékenykedd egyének hatdroznak meg, és ennek milyensége,
mindsége hatassal van a tanarokra, didkokra, sziilokre is (Csapo és Csécsei, 1997, 8). A
»klima” - maga a sz4, meteoroldgiai fogalom. Tagabb értelemben a kornyezet szinoni-
miéjaként értelmezhet6 és egy szervezetre csak metaforikusan hasznalhatjuk (Szabo és
Lérinczi, 1998). ,,A szervezeti klima, a szervezet bels6 kornyezetének tartos és komplex
jellemz6je, amely a szervezetnek egyéni belsé hangulatot ad, azaltal meghatérozé jegye
arculatanak is. A klimat a szervezet tagjai észlelik, és ez hat indirekt médon a szerve-
zeten beliili tevékenységiikre, befolyasolva ezzel az egész szervezet produktivitasat.” A
klima vizsgalata hosszu ideig nem volt elterjedt — f6ként az iskolakban nem -, mert az
igaz, hogy olyan informdciékhoz jutottak dltala, amivel a szervezetek céljaik biztos el-
érését kisebb raforditasokkal elérhették, de nem hatdrozott meg elvégzendé feladatokat,
tennivaldkat, Gtmutatasokat, javitdsi utasitasokat, ahogy azt vartak téle (Csap6 és Csé-
csei, 1997, 13-14). Az iskolai és osztalytermi klimat a kutatdk sokféleképpen definialtak.

Késané (2010) szerint ,,olyan ernyéfogalom, amely a személyes viszonyok és targyi
kornyezet eredményeként jon létre, magaban foglalja mind az iskolai, mind az osztély-
légkort”. Adelman és Taylor (2005) olyan ,,mindségi mutatonak” tartja, amely ,arrdl
nyujt informdciot”, hogy az oktatasban résztvevok ,,milyennek észlelik az iskolai és
az osztalytermi kozeget”. Azt is feltarja, hogy ,,milyen hatassal van az iskola a tanu-
lokra, milyen értékeket, hiedelmeket, normakat, ideoldgiakat, ritualékat, szokasokat,
Osszefoglaléan: milyen kulturat kozvetit az intézmény a tanuldk felé”. Timar (1994)

36



Evkényv, 2024, 19(1), 31-44,
DOI: https://doi.org/10.18485/uns_evkonyv.2024.3

»rejtett nevelési terv’-nek nevezi az iskolai klimat, olyan hatasokra utal, amelyek a di-
akok ,,norma- és értékrendszerét” alakitjak (Dancs és Kinyo, 2015, 367). Ekvall (1983)
szerint a szervezeti és iskolai klima ,,a szervezet mindennapi életében megfigyelhetd,
gyakori, hétkoznapi jelenségeket, viselkedésmintakat, érzéseket, attittidoket” jelenti,
melyek nemcsak a ,,szervezet formalis és informalis miikodésére”, hanem ,,az elége-
dettségre, a munkavégzés szinvonalara és a kreativitasra” is hatnak (Péter-Szarka ds
tarsai, 2015, 111). Thomas Sergiovanni szervezeti energiaként hatarozta meg a klimat,
melynek ,hatdsai attol fiiggenek, hogy ezen energiat hogyan tudjuk iranyitani, terel-
ni”. Ebben pedig kulcsfontossagt az igazgato szerepe. A tantestiiletben vannak kisebb
csoportok (klikkek), melyek segithetik az iskolai szervezet céljanak elérését vagy ezt a
»klimatikus energiat” 6ncéliian hasznaljak (Csap6 és Csécsei, 1997, 20).

Mivel egységes definiciot nehéz megadni, ezért a kutatdsok kozéppontjaba az iskola
vilagat ,latens modon befolyasolé dimenziok, strukturalis tényez6k” kertiltek (Széll,
2016, 51). A kutatok tobbsége a csoportlélektanbdl indul és a személykozi kapcsolatok
fel6l probaljak a klimat értelmezni. Rutter (1979) ,sajatos kultiranak tartja, Flecher
(1980) pedig az iskola egész karakterének derivatumaként emliti a 1égkort”. Halpin és
Croft (1963) vallja, hogy ,ami az egyénnek a személyiség, az a klima a szervezetnek” (Ti-
mar, 1994, 254). Els6ként 6k alkalmaztik a szervezeti klima fogalmat az iskoldra mint
szervezetre (Csap6 és Csécsei, 1997, 12). Haldsz Gabor (1979), a téma hazai kutatéjaként
a vezetGcentrikussag aspektusabol kozelitette meg a klima fogalmat (Csapd és Csécsei,
1997, 12). Keefe, Kelly és Miller (1985) véleménye szerint ,,ahogy az embereknek, ugy
az iskolaknak is van személyiségiik”, ami sajatos jellegiiket adja. Moss (1979) szerint ,,a
kornyezet személyisége a szocialis klima”. Kozéki (1991) szerint, ,ami a névendékben
ajellem, az egész személyiséget integral6 lelki Osszetevd, az az iskolaban a szellemiség”
(Timar, 1994, 254). Az angolszasz szakirodalom a szervezeti, iskolai klimat kétféle meg-
kozelitésben értelmezte. A pszichologikus megkozelités szerint a mindennapi élet és
eredmények tagok altali kozds érzékelése a klima, ahol a vezeté motivatorként szerepel.
A masik megkozelités a klimat ,,cselekvésre valé potencialis energia-ként értelmezi,
amely a vezetd iranyit6 szerepét hangsulyozza (Csapé és Csécsei, 1997, 21-22).

A klimaértelmezések egy része a klima Iényegét szervezeti alapon kozeliti meg,
az iskola, a tantestiilet vizsgalatan keresztiil, meghatdrozva szerepiiket, majd a ka-
pott eredményeket a szervezetfejlesztésben alkalmazzak. A szocialis megkozelités a
tarsas interakciokon keresztiil vizsgdlja a klimat, ahol a tanulok szerepe is megjele-
nik kialakuldsaban. A tarsas megkozelités tagabb intervallumban értelmezi a klimat,
melynek részét képezi az osztalytermi légkor is. Tehat a klima ,,nem egy konkrét, min-
denki altal egyforman észlelt jelenség, hanem szubjektiv, egyéni mddon szervez6d6
konstruktum”, melyre ,az intézményi, targyi, szocialis és egyéni faktorok is hatast
gyakorolnak” (Dancs és Kinyo, 2015, 366-367, 369). ,,Az iskola légkore kornyezeti ha-
tasként, sok szdlbdl szovidve fejti ki hatasat a tanuldkra és pedagégusokra, minden
iskolai torténésre.” Minden iskoldban tapasztalhatd ,egy sajatos atmoszféra”, egyedi
kiilonos jellemzékkel, melyek sajatos benyomdst keltenek, ,a klimaspecifikumok”
(Timadr, 1994, 254). Tobbszor felvet6dott, hogy a szervezeti klimat mindsiteni kellene,
hogy ,jé” vagy ,rossz”. Ezzel nem a ,,j6” és nem a ,,rossz” iskoldkat akartdk megkii-
l6nboztetni, hanem a klima sokrét jellemzésére torekedtek. A kutatdsok azonban
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bizonyitottak, hogy e két dimenzidban 6nmagaban nem értelmezhetd. Lehet, hogy
egy szervezet klimdja a tagjai szempontjabol ,,baratsagosnak” mondhatd, de nem biz-
tos, hogy a ,,szervezet produktiv” is lesz, hanem éppen passziv. Ennek forditottja is
igaz: egy produktiv szervezet klimaja is lehet ,baratsagtalan”. A szervezet struktdra-
ja és klimaja kozt sem all fenn feltétleniil osszefiiggés (Csapd és Csécsei, 1997). ,Az
iskola a tarsadalmi kérnyezetét imazsa kozvetitésével szélitja meg.” Amennyiben ez
a kiils6 kép pozitiv, egyezik a tanarok céljaival, akkor ,baratsagos” a légkor (Timar,
1994, 130). A légkor észlelését tobb tényezd befolyasolja, de mar elvalasztottak az ,,in-
terperszonalis kapcsolatok, a személyes fejlédésre valo torekvés, valamint a rendszer
fenntartdsara, valtoztatdsira vald torekvés dimenzidit”. A tandrok, tanuldk észlelését
befolyasolja az ,iskolavezetés stilusa, az iskolavezetés és a pedagdgusok kapcsolata,
valamint a tandrok munkdjanak megitélése”, valamint ,,a targyi kornyezet, az egymas
iranti bizalom és a tanulok eredményessége” (Dancs és Kinyo, 2015, 367).

Szab¢ és Lorinczi (1998) szerint a tanarok kozérzetét meghatarozd legfontosabb té-
nyez6k: ,munkaval val6 elégedettség, tantestiileti légkor, pedagdgiai attitlidok, énkép
és onbecsiilés, elfogadott konfliktuskezelési stratégiak” (Szabé és Lérinczi, 1998, 212).
Jelentds befolydsold tényezs, hogy a szervezet hogyan elégiti ki tagjainak ,,kapcsolat-,
aktivitas- és értékeléssziikségletét” (Timar, 2006, 12). Egy sok konfliktust hordozd,
»baratsagtalan” klimdju tantestiiletben gyakran fesziiltebbek, tiirelmetlenebbek, va-
lamint indulatosabban reagalnak a tanarok. Tehat viselkedésiiket és elégedettségiik
a tantestiileti légkor is jelentdsen befolydsolja (Szabd és Lérinczi, 1998). A kutatdsok
kiilonboz6 aspektusbol torténd megkozelitési modjai, eszkozei, fogalmi rendszere na-
gyon Osszetettek, szertedgazok. A vizsgalat attdl fiigg, hogy melyik klimaértelmezést
veszi figyelembe, és hogy a tandrok, a tanulok vagy az igazgatdk észlelésére, és mely
dimenziokra kivancsi (Szé€ll, 2016).

Az iskolai klima Osszetettsége miatt tobbféle megkozelitésével talalkozhatunk
a szakirodalomban. A nemzetkozi és hazai kutatdsok négy csoportba sorolhatdk.
Creemers és Reezigt (2005) szerint az egyik, amikor a kutatds a szervezeti klima ira-
nyabdl vizsgalodik és kiilonbséget tesz az iskolai klima és iskolai kultara kozott. Egy
masik az iskolai eredményesség aspektusabdl vizsgalja a klimat, amely befolydsolja
azt. Ezek a kutatdsok azonban a légkdr alrendszereit nem vizsgéljak, igy példaul az
osztalylégkort sem. A harmadik irdnyzat vizsgalatanak targya nem az intézményi
szint, hanem elsddlegesen az osztdlytermi hatasok, hogy a klima milyen hatast gya-
korol a didkok teljesitményére. A negyedik megkozelités pedig a ,,klimaészlelést befo-
lyasol6 pszicholdgiai jellemz6k” feltarasara koncentral. Tehat ahany kutatas tortént,
annyi klimafelfogas van. A téma hazai kutat6i Haldsz Gabor és munkatarsai voltak,
akik szervezetfejlesztési célbdl vizsgaltak az iskolai klimat. Azokat a tényezdket tar-
tak fel, amelyek a didkok eredményességének javitdsahoz, noveléséhez sziikségesek
(Dancs és Kinyd, 2015, 365-366). A vezetGcentrikussag aspektusabol kozelitették meg
a klima fogalmat, melyet a ,tantestiilet, mint csoport és a vezet6 (igazgatd) szintjén
megnyilvanul6 jellemzokre sziikitettek le”. Ehhez hasonlé kutatast végzett Valent
Gyorgyné is 1989-ben. Kozéki Béla 1991-ben a motivacios elmélet és percepcids szem-
1élet alapjan értelmezte a klima fogalmat, a tanuldk vélaszai alapjan ,térképezte fel az
iskolaethoszt” (Szabé és Lorinczi, 1998, 212).
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A kutatas modszertana

A szakirodalom attekintése utdn dr. Haldsz Gabor 1979-ben létrehozott klima-
tesztje alapjan keriilt 6sszeallitasra a mér6eszkoz. A kikérdezés 2023 nyaran zajlott. A
kérdoivet kitolt6 pedagdgusok tdjékoztatast kaptak a kutatas jellegérél, annak céljarol
az anonimitas mellett. A kérdéiv els6 része hattérkérdéseket tartalmazott, ezek adat-
koz16 jellegti, valamint kiegészit6 kérdések voltak. A masodik részben a zart kérdések
az iskolai szervezeti klimadra iranyultak. A kutatas céljat és célcsoportjait figyelembe
véve evidens volt, hogy elérésiikhoz web 2.0-s eszkozzel késziilt mérdeszkozt készi-
tek és e-mailben, zart szakmai férumokon, valamint a k6z6sségi médiaban korabban
létrehozott csoportokban kérem a segitségiiket, ezért a kutatds nem reprezentativ. A
kérddivet 330 6 toltotte ki, amelybSl minden valasz értékelhet6 volt (N=330). A ki-
kérdezés nem reprezentativ értékd, ezért a megallapitasok, kovetkeztetések természe-
tesen csak a kitolté — szubjektiven véleményez6 — pedagdgusokra érvényesek és egy
jelenlegi helyzetértékelést adnak.

A minta és a hipotézisek tesztelése, értékelése
Az dltaldnos jellemzoket tekintve nemek szerint a minta kiegyensulyozatlan, a ki-
tolt6k 20%-a férfi és 80%-a nd. A kit6lt6 veteranok és baby-boomhoz tartozok 16%-a

térfi és 84%-a nd, az X-generaciésok 21%-a férfi, 79%-a né, mig az Y-generaciésok
koziil 25%-a férfi és 75%-a nd (1. sz. abra).

1. sz. abra: A kit6lt6 pedagégusok nemek szerinti eloszlasa generaciok szerint.
Forras: sajat szerkesztés

A valaszadok életkora 22 és 64 év kozotti intervallumba esett. Az atlagéletkor at-
lagosan 46,25 év. A veteran és baby-boom generaciéba tartoz6 pedagogusok koziil 53
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éves, az X-generaciosok koziil 42 éves, mig az Y-generaciosok koziil 22 éves a legfia-
talabb kitoltd. A legidGsebb kitolték a veteranok és baby-boom generacidba tartozok
esetén 64 év, az X-generacidba tartozé 52 év, valamint az Y-generacioba tartozd 41 év.
Az étlagos életkort tekintve a veteranok és baby-boom generacidsok esetén 56,63 év,
az X-generaciosokndl 47,83 év, mig az Y-generacional mindez 34,28 év (2. sz. abra).

2. sz. abra: A kitolt6é pedagdogusok atlagéletkora. Forras: sajat szerkesztés

A tanitési helyszinek teleptilésszerkezetét abrazolja generaciok szerint a 3. sz. abra
(N=330). A kozségekben tanitd pedagdgusok eloszlasa generacidk szerint nem mutat
jelentés eltérést. A varosban tanité X-generacios (41%) és Y-generacios pedagdgusok
aranya hasonlé (40%), mig a veteran és baby-boom esetén minddssze 30%. Megye-
székhely tekintetében a veteran és baby-boom (27%), valamint az X-generacidsok
aranya kozel azonos (25%). Az Y-generacidsok jelennek meg a legkisebb mértékben
(12%). A t6varost nézve legnagyobb mértékben az Y-generacidsok (28%), ezt kévetden
a veteran és baby-boom (22%), mig a legkisebb mértékben az X-generacidsok (17%)
tanitanak. A valaszadé pedagégusok 2%-a (7 £6) jelenleg nem tanit, akik a legnagyobb
aranyban az Y-generacidhoz tartoznak (3%).

A Kkitolt6 pedagdgusok 1%-a (2 £6) féiskolai/egyetemi hallgato, 5%-uk (15 £6) peda-
goégus/tanar diplomaval rendelkezd, jelenleg nem aktiv pedagogus/tanar, mig 95%uk
(313 £8) aktiv pedagdégus/tandr (4. sz. abra).
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3. sz. abra: A kitoltd pedagdgusok telepiiléstipusok szerinti eloszlasa
generaciok szerint. Forras: sajat szerkesztés

4. sz. dbra: A kit6lt6 pedagogusok kategoriaja. Forras: sajat szerkesztés

Az intézménytipus tekintetében a vélaszad6 pedagdgusok (N=330) a legnagyobb
mértékben altaldnos iskolaban tanitok, ezt kovetik a gimnaziumban és a szakgim-
naziumban tanité pedagégusok. Generdciok aspektusabol is az dltaldnos iskoldban
tanit6 pedagogusok toltotték ki a legnagyobb mértékben a kérddivet.

A kérdéiv masodik részében két - altaldban — problémas teriiletet vizsgaltam:
az intézmény nevelGtestiiletének szocialis klimajat, valamint az iskolavezetés, intéz-
ményvezetd tevékenységét. Ezen teriiletek szerint csoportositottam a kérdéseket. A
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kiértékelés soran a negativ tartalommal megfogalmazott kérdések atkodolasa tortént,
mely utdn az egyes valaszokhoz rendelt pontértékek keriiltek 4tlagolasra.

Az elsé hipotézisben azt feltételezem, hogy az Y-generacios pedagogusokhoz tar-
toz6 férfiak hasonldan itélik meg az intézmény nevelGtestiiletének szocialis klimajat,
mint az Y-generacids pedagégusokhoz tartozé nék. A fiatalabb és idésebb tanarok
(tanitok) nem értik meg egymast (x*=0,006, p<0,05), az iskolan kiviil a tantestiilet
tagjai kozott megsziinik minden személyes kapcsolat (x*=0,014, p<0,05), és a tanarok
(tanitok) tobbsége lelkesedéssel végzi munkajat (x>=0,015, p<0,05), valamint a tanfe-
liigyeld latogatasa gyakran félelmet kelt a tanarokban (tanitékban) (x*=0,035, p<0,05)
kérdések esetében igazolddott ez a hipotézis.

A masodik hipotézisben azt feltételeztem, hogy az intézmény nevel6testiiletének
szocialis klimajat ,baratsagosabbnak” itélik az X-generdciés pedagégusok, mint az
Y-generacids pedagégusok. A masodik hipotézis nem igazolddott, tehat az intézmény
nevelGtestiiletének szocialis klimdjat nem itélik ,bardtsagosabbnak” az X-generacios
pedagdgusok, mint az Y-generacids pedagdgusok.

A harmadik hipotézisben azt feltételezem, hogy az iskolavezetés és intézményveze-
t6 tevékenységével elégedettebbek az X-generacids pedagdgusok, mint az Y-generacios
pedagdgusok. A kutatdsi eredmények alapjan ez a hipotézis szintén csak néhany kér-
désnél igazolodott, vagyis az igazgato elére bejelenti, ha érat latogat (x*=0,024, p<0,05)
és a pénzjutalmak elosztasa igazsagosan torténik (*=0,048, p<0,05).

Kovetkeztetés

Osszességében megallapithaté a vélaszadé pedagégusok (N=330) szerint, hogy az
Y-generacios férfiak és nék hasonléan itélik meg, hogy fiatalabb és id6sebb pedagd-
gusok nem értik meg egymadst, a személyes kapcsolat az iskoldn kiviil megsziinik,
mindannyian lelkesedéssel végzik munkajukat, valamint a tanfeliigyeld latogatasa
félelmet kelt benniik. Az X-generacios és Y-generacids pedagoégusok az intézmény ne-
velGtestiilete szocialis klimajanak megitélésében nincs kiilonbség. Az X-generacios és
Y-generacids pedagoégusok kozott kiillonbség van az intézményvezetd, intézményve-
zetés teriiletén, mivel az X-generdcids pedagdgusok elégedettebbek: az igazgatd elére
bejelenti, ha drat latogat és a pénzjutalmak elosztasa igazsagosan torténik.

A kutatas eredményeinek feldolgozasa, elemzése és 6sszegzése soran arra térekedtem,
hogy széles korben hasznosithatok legyenek. A kutatds eredményei hasznos informacio-
kat hordozhatnak az oktatas iranyitdinak, kiemelten a koznevelési intézményvezetéknek.
Tovabbi kutatasi lehetdségek kozé tartozik, hogy a kiilonboz6 intézménytipusokban ta-
nité Y-generacios pedagogusok hogyan latjak az iskolai szervezeti klimat vagy mennyire
hat a tantestiiletbeli kapcsolatuk a tanitdsi-tanulasi folyamatra. Mivel a kutatashoz dr.
Halasz Gabor széles korben hasznalt klimatesztjét hasznaltam fel (Haldsz, 1980), amely
azonban 1980-ban késziilt, akkoriban még nem volt evidens az internethasznalat Ma-
gyarorszagon, igy indokolt a méréeszkoz fejlesztése a tovabbi kutatasok soran.
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Generations of teachers and the organizational climate in schools:
Exploring the perspectives of Generation X and Y teachers in
education

Renata Toth
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Abstract

The large number of Generation Y workers in the 21st century labor market
continues to challenge human resource professionals, especially in the education
sector. The aim of this study is to explore the 21st century school organizational
climate and its characteristics from the perspective of Generation Y educators. The
focus of my research is on the changing climate of the school organization and how
Generation Y educators perceive the social climate of the educational staff of the
institution and whether it differs from the perception of Generation X educators.
The research analyzed the opinions of 330 teachers. My results may provide useful
information for managers of educational institutions and may contribute to future
research, in particular to the development of climate tests taking into account the
needs of Generation Y.

Keywords: generation management, education, organizational climate
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Abstract

According to Schmitsek, Early School Leaving (ESL) became a significant soci-
etal concern in many EU countries during the 1980s and 1990s. Mazrekaj and De
Witte (2020) argue that early school leaving results in numerous adverse social conse-
quences, such as crime, unemployment, and early childbirth. Therefore, it is essential
to investigate the factors that contribute to early school leaving. Russell Rumberger
(1995) categorized the influences on early school leaving into three levels: (1) family,
(2) school, and (3) the community of the students. This research aimed to gain a com-
prehensive understanding of the factors that may lead to early school leaving from
the students’ perspectives, focusing on three key areas: parental support, relation-
ships with teachers, and the class community. The questionnaire designed by Hanna
Tomaszewska-Pekala and her colleagues (2017) aligned closely with the research ob-
jectives and comprised 40 items. Our results indicated that students who communi-
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cate their issues with teachers tend to achieve better academic performance (0.657**).
Additionally, the study revealed a significant relationship between parental involve-
ment and academic success (0.586**), as well as a strong connection between students’
future aspirations and parental support (0.407**). Overall, the findings underscore
the importance of enhancing family support, improving school environments, and
fostering positive community influences to effectively address early school leaving.

Keywords: early school leaving, social consequences, family, school, community
of students

Introduction

School dropout is a significant issue globally, impacting education systems across
the world, albeit to varying extents. In developing nations, the number of individuals
with only primary education or no formal education at all is substantially higher (Sz-
verle 2021). Schmitsek notes that Early School Leaving (ESL) became a critical societal
concern in many EU countries during the 1980s and 1990s.

The OECD (2012) indicates that over the past thirty years, early school leaving has
remained one of the most pressing challenges in education systems worldwide. Stud-
ies conducted in recent decades emphasize that early school leaving should be regard-
ed as a gradual process rather than a singular event, as it often stems from academic
difficulties starting in early childhood, sometimes even before formal schooling be-
gins. Thus, early school leaving is a significant issue not only in Hungary but globally.
A UNESCO report reveals that 26 million people worldwide have only completed
primary education, a concerning figure that leads to various negative outcomes, both
economically and socially.

Early school leaving is a multifaceted issue and cannot be addressed from a single
perspective. It represents a complex and multidimensional challenge, which requires
a solution that goes beyond the responsibilities of schools or welfare systems alone.
For this reason, we must adopt a holistic approach to tackling early school leaving.
Identifying students who are at risk—those from low socioeconomic backgrounds or
with parents who have lower levels of education—is crucial to providing timely and
appropriate support. This study aims to present findings on primary school students
who are at risk of early school leaving.

1. Definitions of early school leaving
Gaustad (1991) highlighted the difficulty in defining early school leaving or school
dropout. Dekkers and Driessen (1997) identified two key perspectives: social inequal-

ity and educational qualifications. These researchers argue that early school leaving
can be defined based on the minimum educational and training levels employers
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deem acceptable for young people. According to Rumberger (1987), there is no uni-
versally accepted definition of high school dropout. One major distinction between
the US and European definitions is school completion. In the US, early school leav-
ers are students who do not complete high school, while in Europe, the term ‘early
school leaver’ is more commonly used. Different European countries apply varying
definitions of early school leaving, partly due to differences in the upper age limit for
compulsory education.

2. Theoretical background

The economic background of a family plays a significant role in education (Sz-
verle, 2021). Sokunrith et al. (2022) argue that socioeconomic status and parental edu-
cation are strong indicators of school dropout rates. Mazrekaj and De Witte (2020)
suggest that early school leaving leads to various negative social outcomes, including
crime, unemployment, and early childbirth. Therefore, it is crucial to examine the
factors contributing to early school leaving. Gaining insight into why students exit
school without qualifications is essential. Russell Rumberger (1995) identified three
levels of early school leaving: (1) family, (2) school, and (3) the community surround-
ing the students. Empirical studies on early school leaving have uncovered several
factors within the families, schools, and communities of students that may predict
early school exit. Both family and school environments are key settings for developing
social skills and becoming a productive member of society.

2.1. Family background

The connection between family background and early school leaving is closely
linked to Rumberger’s research. Rumberger (1983; 1995; 2020) identified that both
the economic and social conditions of a family, along with the educational attainment
of parents, can serve as predictors of academic success and the likelihood of early
school leaving. It is important to recognize that these families often face not only low
income but also a lack of social and cultural resources related to education. Students
from low-income families may encounter disruptions in their schooling, leading to
feelings of alienation as they struggle to adopt broader economic and social values
(Szverle, 2020). In their study, Tarraga Garcia et al. (2017) emphasized that school
performance and achievement cannot be attributed solely to the school environment;
the family also plays a crucial role in a child’s educational journey. They categorized
school success into two subgroups: structural and dynamic variables. Structural vari-
ables encompass parents’ educational levels, occupations, and the family’s social sta-
tus, whereas dynamic variables pertain to the home environment, communication,
involvement in the child’s education, and parental expectations (Tarraga Garcia et
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al., 2017). These variables are interrelated, making it impossible to analyze dynamic
factors in isolation from structural ones. According to Jung-A Oh & Young-Joo Lee
(2018), both family and school are essential contexts for acquiring social skills and
becoming productive members of society. The family, beginning from birth, serves
as a fundamental developmental environment (Goulet et al., 2020). The significance
of family background as a crucial factor in educational success is well recognized.
McDermott et al. (2018) noted that economic status and relationships with family,
friends, and schools, which are elements of the microsystem in the ecological mod-
el, are directly linked to early school leaving. Additional research has indicated that
students from single-parent or foster families are more likely to drop out of school
compared to those from two-parent households (Rumberger, 1983; Rumberger, 1995;
Teachman et al., 1996, as cited by Rumberger, 2001). While adolescents often distance
themselves from their families due to peer influence, the impact of familial experi-
ences during this developmental stage remains significant (Goulet et al., 2020; Kim
etal., 2015). Negative family experiences during adolescence—such as controlling pa-
rental behaviors, social isolation, and parental depression—are associated with early
school leaving and an increased risk of substance dependence.

2.2. School Environment

It is widely recognized that schools significantly impact student achievement, in-
cluding the rates of early school leaving. The cultural framework and available oppor-
tunities within schools may also contribute to early school dropout (Koc et al., 2020).
This impact is particularly pronounced when school rules and norms are unclear,
creating an environment that can negatively influence socialization (Koc et al., 2020).
Adolescents spend a considerable amount of time in school, which constitutes a larg-
er and more structured community than their families (Jambori et al., 2019). Vari-
ous factors also contribute, including mental health, social relationships, the overall
school atmosphere, teacher-student dynamics, classroom climate, disciplinary meas-
ures, equitable rewards, and school attachment (Jambori et al., 2019). Engagement in
school activities can serve as a strategy to mitigate low academic performance, bore-
dom, dissatisfaction with school, and early school leaving (Tomads et al., 2019). Tomas
et al. (2019) describe school engagement as a three-dimensional construct. The first
dimension, emotional commitment, refers to the lack of interest and positive feelings
associated with learning, as well as the absence of stress, anxiety, and negative emo-
tions. The second dimension, behavioral commitment, encompasses the activities
students engage in and the perseverance and effort they exert to reach their goals. The
third dimension, cognitive engagement, involves the mental processes and learning
strategies students employ to comprehend and solve tasks (Tomads et al., 2019). Socio-
contextual factors can affect cognitive engagement, including the teaching style of
the instructor, the classroom environment, and relationships with peers (Tomas et
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al., 2019). Koc et al. (2020) found that this holds especially true when school rules
and norms are unclear or when the school acts as a negative socializing agent. Stu-
dents typically spend the majority of their time within the structured setting of the
school, which is significantly larger and more formal than their family environments
(Jambori et al., 2019). Rumberger (2020) also linked the student composition to early
school leaving. It is a well-established fact that schools exert considerable influence
on student achievement, including dropout rates. A significant challenge is distin-
guishing the school-related factors from those stemming from the students’ family
backgrounds. Rumberger (2020) identified four types of school factors that impact
students’ academic performance and, consequently, early school leaving: (1) student
composition, (2) school resources, (3) structural characteristics, and (4) processes and
practices.

1. Student Composition: The makeup of students within a school affects perfor-
mance not only on an individual level but also on a broader societal scale (Rum-
berger, 2020). In other words, the social composition of students in a school can
influence overall performance.

2. School Resources: Numerous studies (Mac Iver & Mac Iver, 2009; Tarabini et al.,
2019; Rumberger, 2020) indicate that resources significantly affect early school
leaving. Research shows that the ratio of students to teachers positively correlates
with lower rates of early school leaving, even when accounting for various indi-
vidual and group factors that may also impact dropout rates (Rumberger, 2001).

3. School Structure: The type of school (public, private, or religious) plays a crucial
role, with Rumberger (2020) finding that dropout rates are generally lower in reli-
gious schools compared to public or private institutions.

4. School Practices: The final category pertains to school practices. According to
Rumberger (2020), factors such as the social climate of the school, educational out-
comes, and the number of students pursuing further education can help predict
dropout rates. Rumberger (2020) argues that schools can influence early school
leaving in two primary ways: (1) by creating conditions that lead students to volun-
tarily dropout, and (2) through explicit decisions made by school staff regarding
policies and actions, such as frequent absenteeism and behavioural issues.
Nouwen and Clycq (2019) emphasized that teacher support can be a crucial pre-

ventive measure against early school leaving. A strong and positive teacher-student

relationship, fostered by educators, can enhance a student’s commitment to school
and help prevent dropout.

2.3. Community
Beyond family and school, community and peer groups significantly impact early

school leaving. Thus, early school dropout is not solely a product of school-related
factors; out-of-school experiences also play a role in the dropout process (Gao et al.,
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2019). In economically disadvantaged communities, the lack of resources and sup-
portive peers adversely affects the development of children and adolescents (Rum-
berger, 2020). Young individuals residing in these areas are at a higher risk of early
school leaving, particularly if those around them are also dropouts (Rumberger,
2001). Rumberger (2020) found that neighbourhoods with high unemployment rates
correspond to increased rates of early school leaving.

Koc et al. (2020) noted that students who have already dropped out of school pose
arisk to those living in the same environment. During adolescence, young people are
inclined to emulate the behaviours of their peers to foster a sense of belonging and
group identity. Consequently, those surrounded by peers who engage in drug use are
at greater risk, as they may lower their own academic expectations and ambitions.

3. The Aim of the Research and Hypotheses

The objective of this research was to obtain a comprehensive understanding of the
relationships that may lead to early school leaving from the students’ perspectives.
The key areas of focus included:

1. Parental assistance
2. Relationships with teachers
3. Class community

The study targeted individuals who had already experienced early school leaving.
To draw meaningful conclusions regarding the psychometric properties of the ques-
tionnaire, it was essential to formulate specific hypotheses:

1. We hypothesize that a positive relationship with teachers correlates with strong
academic performance.

2. We hypothesize that there exists a positive correlation between parental expecta-
tions regarding educational achievement and parental involvement.

3. We hypothesize that there is a significant relationship between students’ future
aspirations and parental support.

3.1. Methods

The questionnaire took approximately 40-50 minutes to complete and was ad-
ministered online. Participation was voluntary and anonymous. The questionnaire
comprised 39 statements rated on a 5-point Likert scale, allowing respondents to in-
dicate their level of agreement, with 1 signifying strong disagreement and 5 indi-
cating strong agreement. Alongside these statements, general background questions
were included. The study sample consisted of 741 primary school students, primarily
from disadvantaged backgrounds. The questionnaire was developed by Hanna To-
maszewska-Pekala et al. (2017).

50



Evkényv, 2024, 19(1), 45-56,
DOI: https://doi.org/10.18485/uns_evkonyv.2024.4

The instrument created by Tomaszewska-Pekala and her colleagues closely aligned
with the research objectives. The original questionnaire consisted of 40 items, all of
which were utilized in this study. The instrument had previously been validated on
a sample of 120 individuals. The questionnaire focused on areas such as future aspi-
rations, parental control, parents’ expectations, school environment, teacher-student
relationships, and peer interactions. The items were categorized into two groups.
The first group assessed the level of social and emotional support provided by par-
ents and their involvement in educational processes. The family environment plays
a crucial role in student outcomes, as students who experience positive interactions
with their parents are more likely to engage in their education and achieve success
(Tomaszewska-Pekala et al., 2017). Various aspects of the school environment can
also influence educational success. The second group of the questionnaire examined
how much respondents felt they could participate in school life, assist their peers, and
expect support from teachers. Three items specifically addressed disruptive learning
environments, which do not foster conducive conditions for learning; in such cases,
teachers may feel overwhelmed and unable to provide adequate individual support for
all students (Tomaszewska-Pekala, 2017).

3.2. Sample

The questionnaire was completed by elementary school students in grades 5
through 8, with the majority coming from disadvantaged backgrounds. Information
regarding the students’ ethnic backgrounds was not collected. A total of 741 students
from 16 schools participated in the survey, with boys comprising the majority of the
sample (N=411). The distribution of participants by grade level was as follows:

Classes Number of participants
5% graders N=246
6 graders N=166
7 graders N=165
8 graders N=164

Table 1. Number of Participants
Prior to the questionnaire administration, the heads of institutions and class

teachers reviewed the survey, and the study was conducted with their consent due to
the sensitivity of the topic.
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4. Results

The reliability of the instrument is satisfactory (Cronbach’s alpha = 0.612). In this
study, the findings from the questionnaire are presented along with a description of
correlation analyses. While analyzing the data gathered from the questionnaire, we
investigated which variables exhibited significant correlations with one another.

We explored the correlations of certain statements that align with the research
objectives.

Scales Poor performance in tests | Easy follow-up of lessons
Relationship with 6574 5700
teachers

Remark: * p < 0.05; ** p < 0.01.

According to the correlation analysis, students who feel comfortable sharing their
problems with teachers tend to follow lessons more easily, and in turn, teachers are
more aware of the reasons behind students’ poor performance in assessments.

As previously noted, a disruptive classroom environment negatively impacts stu-
dent performance. The responses from students who completed the questionnaire re-
vealed a significant correlation between a disruptive classroom atmosphere and poor
test results.

Scales Poor performance in tests

Disturbing classroom environment ,618%*
Remark: * p < 0.05; ** p < 0.01.

Parental praise serves as a motivating factor for children. Parental involvement
in their child’s educational journey can influence various aspects, enhancing both
academic performance and relationships with teachers.

Scales Easy follow-up of | Relationship with Trust in parents
lessons teachers
Parental praise ,586*% ,657** ,538**

Remark: * p < 0.05; ** p < 0.01.

The results clearly indicate that parental praise is strongly correlated with stu-
dents’ ease of following lessons, their relationships with teachers, and parental trust.
For every child, parental expectations are crucial, but for those from disadvantaged
backgrounds, the involvement of parents and their expectations in the educational
process are vital factors that can enhance academic performance (Fejes, 2013).

A moderate to strong correlation can be observed between students’ future aspira-
tions and parental support. Fejes (2013) notes that students who have a clear vision for
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their future or who receive adequate motivation and discussions from their parents
about their future are more likely to continue their education and demonstrate greater
motivation for improved academic performance compared to peers whose parents do
not encourage them and who lack a future outlook. Many disadvantaged students’
parents have had negative experiences with the education system, and these experi-
ences, along with their distrust toward schools, are often communicated to their chil-
dren. They do not engage in their child’s school life or assist them in achieving better
academic performance.

Parental support for academic
Scales .
achievement
Future vision ,407*%

Remark: * p < 0.05; ** p < 0.01.

This study explores the factors influencing early school leaving, focusing on the
roles of family background, school environment, and community.

5. Summary and verification of hypotheses

Family Background: The research highlights that a family’s economic and so-
cial status significantly affects educational outcomes. Rumberger’s findings indicate
that low-income families often lack essential resources, leading to potential alienation
from the school environment. Furthermore, parental involvement and expectations
are crucial for students, particularly those from disadvantaged backgrounds. Posi-
tive relationships with teachers and parental support correlate strongly with students’
academic performance and motivation.

School Environment: Schools play a pivotal role in student achievement and early
school leaving. A negative classroom environment and unclear rules can hinder stu-
dents’ learning experiences. The study found significant correlations between effec-
tive teacher-student relationships and better academic performance. Student engage-
ment, which includes emotional, behavioural, and cognitive components, is essential
for preventing early school leaving.

Community Influence: The influence of community and peer groups is also criti-
cal. Young individuals from low-resource communities are at higher risk of dropping
out, particularly if they are surrounded by peers who have also left school. Social
interactions during adolescence can shape students’ academic ambitions and overall
attitudes toward education.
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Validation of Hypotheses

1. Hypothesis 1: A positive relationship with teachers results in strong school per-
formance.

Validation: Correlation analysis supports this hypothesis, showing that students
who share their problems with teachers tend to perform better academically (Correla-
tion with Relationship with Teachers: 0.657**).

2. Hypothesis 2: There is a positive correlation between parental expectations re-
garding educational attainment and parental control.

Validation: The study indicates a significant relationship between parental in-
volvement and students’ academic success (Correlation with Parental Praise: 0.586**).

3. Hypothesis 3: There is a strong relationship between students’ future aspira-
tions and parental support.

Validation: The correlation analysis confirms this hypothesis, as a moderate to
strong relationship was found (Correlation with Future Vision: 0.407**).

Opverall, the findings suggest that strengthening family support, improving school
environments, and fostering positive community influences are crucial in addressing
early school leaving.

Keywords: early school leaving, elementary school students, family background,
school environment, community, teachers
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A korai iskolaelhagyas szintjei — kapcsolat a sziil6k, tanarok és a
tanulmanyi eredmények kozott

Szverle Szandra, Szarvak Tibor
Debreceni Egyetem, Human Tudomanyok Doktori Iskola, Debrecen, Magyarorszag

Absztrakt

Schmitsek szerint az iskolai lemorzsolédas (Early School Leaving, ESL) az 1980-
as és 1990-es években szamos EU-orszagban jelent6s tarsadalmi problémava valt.
Mazrekaj és De Witte (2020) szerint az iskolai lemorzsolédas szamos kedvezétlen
tarsadalmi kévetkezménnyel jar, példdul blindzéssel, munkanélkiiliséggel és korai
gyermekvallalassal. Ezért elengedhetetlen megvizsgalni azokat a tényezdéket, amelyek
hozzajarulnak az iskolai lemorzsol6dashoz. Russell Rumberger (1995) az iskolai lem-
orzsolodast befolydsold tényezdéket harom szintre osztotta: (1) csalad, (2) iskola és (3)
a diakok kozossége.

Ez akutatds arra irdnyult, hogy atfog6 képet nydjtson az iskolai lemorzsolédashoz
vezetd tényezOkrdl a didkok szemszogébdl, harom kulcsfontossdgu teriiletre Gssz-
pontositva: sziiléi timogatds, a tandrokkal valé kapcsolatok és az osztalykozosség. A
Hanna Tomaszewska-Pekala és munkatdrsai (2017) altal tervezett kérd6iv szorosan
illeszkedett a kutatas céljaihoz és 40 tételt tartalmazott.

Eredményeink azt mutattak, hogy azok a didkok, akik megosztjak problémaikat a
tanaraikkal, jobb tanulmanyi eredményeket érnek el (0,657**). Emellett a kutatas ki-
mutatta a sziil6i részvétel és a tanulmanyi siker kozotti jelentés kapcesolatot (0,586*%),
valamint erls oOsszefiiggést a didkok jovébeli céljai és a sziiléi tdmogatas kozott
(0,407*%). Osszességében az eredmények hangstlyozzik a csaladi timogatds novelé-
sének, az iskolai kérnyezet javitasanak és a pozitiv kozosségi hatasok eldsegitésének
fontossagat az iskolai lemorzsolodas hatékony kezeléséhez.

Kulcsszavak: korai iskolaelhagyas, szocialis koriilmények, csaldd, iskola, diakok
kozossége
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VBopg

[laHac cMO Cyo4YeHU ca 3HAYajHMM eKOJIOMKNM IIPOobIeMuMa Kao LITO Cy I106at-
HO 3arpeBambe, omrrtehere o3oHa (Maurer & Bogner, 2020) u usymupare BpCTa, LITO
CBe yrpoXkaBa ofpXXuBocT xuBora. O6pa3oBatbe npecTaBba HajePUKACHN)Y TNHU]Y
3aIUTUTE Off TAKBUX OIIACHOCTH jep eKOJIOLIKA IINTakba MOTY UMATH LaIEKOCEXXHE 110~
crepuie 1o Hamy 6ynyhHocT.

Ha 6u ycnenu 0a depunumiemo nojam HACMABHUYUKUX eKO-KOMNEeMEeHUUja mo
npedcmaesva yum Hauez paod, 3a noemax hemo u3LoNUMuU Nojam exonouikoz oopa-
308atva. [locmoje mHoze depunuluje exKonOUIK02 00pa308atba, MU CMO Ce O0YHULU 34
noodeny /lunua u Xymuuncona (Lynch & Hutchinson, 1991) 360or cBeo6yxBaTHOCTI
BUXOBE leQUHULI]e.

Ekomomko o6pasoBarbe IpeACTaBba YK/BYYMBalbe €KONIOLIKMX TeMa y CBe
obpasoBHe HUBOE 1 Yy cBe mporpame. OHo Tpeba ga obyxsaru cresehe (Lynch &
Hutchinson, 1991) :

1. VIHKOpHOpUpatbe eKOIOIIKOT ¥ CUCTEMCKOT IPUCTYIIa y ocTojehe Kypukyy-

Meé TaKo [ja Ce IIOCTENeHO M3TPaiy KOXEPEHTHO 3Hatbe (Texxuuire 61 Tpedano
CTaBUTH Ha €KOJIOIIKE KOHLEIITe I IbUXOBY MeDycOOHY IOBE3aHOCT — YIeHU LU
Tpeba fa BUfe U ,,BENUKY CIUKY™ U leTasbe),

2. Visrpanmy HaCTaBHMYKMX KOMIIETEHI[Mja y 00/IACTY €KOJIOTMje 1 3aIUTIUTE JKMI-
BOTHE CpefiiHe,

3. Yueme off Ipupofe IIyTeM U3ydaBama CTBAPHOT cBeTa (Iy6/be MO3HABaIbe COII-
CTBEHE OKOJIMHE),

4. Vyerbe Ha OTBOPEHOM U V4erbe U3 UCKYCTBA CYy OCHOBA 3a KOTHUTUBHM Pas3Boj
U 3ipaB/be HETeTa,

5. Pa3Boj ocehama gyBbema, KpeaTuBHOCTH 1 caocehama npema npupony, TpaH-
chopmanmja WKoJIe Y XKXUBY 1a60paTOPUjy pasnnunTux objekara 1 mporeca Koja
yde fiel[y 0 BbMXO0BOj IOBE3aHOCTH Ca IIPUPOJOM 1 APYIITBEHOM 3ajeLHULIOM

3a pasyMeBame eKO-IefaroliKIX KOMIIETEHIIMja HACTAaBHIKA HEOIIXOHO je he-
buHMCaTH U II0jaM eKOJIOLIKe MMCMEHOCTHU. JaCHO je Ha je €KOMOIIKa IMCMEHOCT
BULLE Off aKyMYyJIaliyje 3Hatba Koje BOAM Ka IIOHALIalby KOje Ce OJHOCK Ha )KMBOTHY
cpenuny. OHa YK/bydyje SUCHO3MUIMje Kao IITO je BPeJHOBAaIbe XMBOTHE CPefUHe
(Tamar et al., 2021), ocehaj noBesanoctu ca wom (Schultz, 2002) n camoedpukacHoct
npema genoBamwy KkyuBoTHe cpenvte (Huang, 2016). [lyru Hu3 roguHa ce eKOJIOLI-
Ka IJCMEHOCT CMarpa CHHOHMMOM 32 LMJ/beBe eKOIoIKor obpasosama (National
Science Teachers Association, 2020; Unesco, 1978).

[TocTaBsba ce M MUTAbE KOjI je 3a/jaTaK eKOJIOMKOT 00pasoBama?

Ekornouiko o6pa3oBate nMa 3afaTak ga obpasyje rpahane koju 1osHajy >KMBOTHY
CpenuHy, OpMHY O HBOj U MMajy BEWITHHE M MOTMBALVjy 3a pellaBarbe aKTYeTHUX
npo6eMa U CIpedaBarbe HacTajarba HOBUX eKolmowkux Hegaha. Vmak, yerppecer
et rofuHa HakoH Tubuincnjcke gexnapanuje (Unesco, 1978).
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HI/UI)CBI/I €KOJIOIIIKOT 06pa303aﬂ>a

I[IpBe uaeje 0 OPraHNM30BaHOM EKOJIOIIKOM OOpa3oBamy M3HETe Cy Ha YHECKO-
BOj KOH(epeHLM]jH O JbYICKOM OKPYXKemy, onpxKaHoj 1972. roguue y llIToxxonmy, Ha
KOjOj je MCTAKHYTa CBEOIIIITa 3a0pUHYTOCT 360T HeaJleKBaTHOT eKOJIOLIKOT 06pa3o-
Barba Y BUCOKOIIKOACKUM HcTUTynujama (Kibert, 2000).

13 oBora je mpousamia morpeba sa JOHOLIEHeM HallMOHATHUX ¥ MehyHapogH1x
IleK/Iapanuja Kojuma 6u ce perymucio ysobherme eKonoukor o6pasopama y 06pasoBHe
cucreme. Kao pesynTaT, opraHM3oBaH je HU3 cacTaHaKa IIMPOM CBETa, Off KOjUX je
HajBakHMja 6uaa Beorpamcka KoHdpepeHunja o eko-obpasosamwy (1975). OcHOBHU
3aK/by4ak KoH(epeHIyje 6110 je fa je moTpebaH pa3Boj MOMyIaLKje Koja je CBecHa 1
3a0pMHYTa 3a CTalbe )KMBOTHE CPefIHe 1 PelieBaHTHe MpobiieMe, U Koja MMa 3Halbe,
BEILITMHe, CTABOBE, MOTHUBE U IIOCBENEHOCT a MHAMBMUAYATHO M KOMEKTUBHO Paiy Ha
pemraBamy nocrojehux mpobnema u npesennuju HoBux (Unesco-Unep, 1976).

Y Téunucujy (ragammyu CCCP) je 1977.-e roguHe onp>xaHa fipyra mehyHaponna
KOH(epeHIMja 0 eKONOUIKOM 06pasoBamy 1 ycBojeHa je TOumucujeBcka meKmapa-
nuja. Y oBOj IeKk/lapalllji je HaBeJeHO IeT KaTeropuja y Kojuma cy GopMyancaHu
L[M/beBY eKOMoUKor obpasoBama (Unesco-Unep,1976):

1. CBecrt: moMoh NojegMHIIMMA U IPYIITBEHUM I'PyNaMa ia CTeKHY CBeCT IpeMa

IIe/IOKYITHOM OKPYXKeHby U IpobieMIMa Y lbeMy;

2. 3Hame: moMohy IojefMHIIIMA U APYLITBEHNM IpyllaMa Ja CTEKHY PasnudmuTa
MICKYCTBa U OCHOBHO pPa3yMeBalbe CBOT OKPYKea I IpobieMa Y lbeMy;

3. CraBoBu: nomMohu mojefMHIVIMA U IPYIITBEHNM I'PyNaMa ia CTEKHY CeT Bpef-
HocTu u ocehama 6pure 3a OKpy>kemwe 1 MOTUBAIUjy [ia ce aKTUBHO YK/byde ¥
Ho6o/bllIakbe CTatba U 3aLITUTY )KMBOTHE CPEIVHE;

4. BemutuHe: moMohy nojegMHIMMa U IPYIITBEHUM I'PylIaMa ia CTeKHY BeIITIHE
uneHTUdUKaIYje U pelllaBarma eKOJOUIKUX IpobieMa y CBOM OKPYXKemby;

5. Axkuuja: moMohy mojegMHIVIMa U JPYLITBEHMM TpyIaMa ja npoHaby moryh-
HOCT Jja Ce aKTVBHO YK/byUe y pelllaBatbe eKOJIOLUIKUX ITpo6IeMa Ha CBUM HIBO-
uma. OBaj Mopen Ha3BaH je AKASA mopmen (Awareness-Knowledge-Attitudes-
Skills-Action).

/3 rope HaBefieHe TTOfIe/Ie MO>KEMO JIa BUAMMO KOMIIIEKHOCT U CTIOXKEHOCT LiMJbe-

Ba eKOJIOLIKOT 06pa3oBamba.

IHf:(l)I/IHI/ICaer €KOJ/IOIIKE CBECTU U €KOMOIUIKE INCMEHOCTI

EKoJIo1IIKa CBeCT IPefiCTaB/ba jefaH Of [TTaBHUX LIM/beBa eKOMIOIIKOT 06pa3oBamba,
JIOK je eKOJIOILIKO MOHAaIllakhe Be3aHO 3a KOHKPeTHY aKILMjy Koja 1Ma 3a LiM/b pella-
Babe eKOJIOLIKOT Tpo6ieMa. EKorolka M1McMeHOCT je TEpMUH KOjif CY IIPBU YIIOTpe-
6unu amepnuku egykarop Hejsup Op (David W. Orr) u ¢usugap @purjod Kampa
(Fritjof Capra) meBemeceTux rofyHa IIPOLUIOT BeKa, KAaKO 61 y 0O6pasoBHY IIpaKcy
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yBe/IU 3Hayaj casHalba O 3eM/bU U IEHUM eKocucTeMuMa. To je HauMH MUIUbera
0 cBeTy y cMucny MehysaBUCHOCTH /BY[ICKMX U MPUPOJHUX CUCTEMA, YKBYyUyjyhu
u yBubame mocnenua /byficke aKTMBHOCTY M MHTePaKIja ca OCTaIUM JelOBU-
Ma ekocucTema. Exomolnka mucMeHocT o6esbehyje doBeky sHamwe U KOMIIETeHIUje
HEOIIXOJIHe 3a pelllaBambe KOMIUIGKCHUX U XUTHMX NMpo6ieMa KMBOTHE CpefiuHe Ha
VHTETPUCAH HAuMH; OHa My HOMaxke fa (GopMUpa OfP>KMBO APYIITBO KOje He Jie-
JIyje LITeTHO Ha OKOMMHY OF Koje 3aBucy (Andevski, 2000; Hunter, 2019). Exornoruka
IICMEHOCT OffHOCK Ce Ha CIIOCOOHOCT IOjefjMHIIa [la YCBaja, MHTePIPeTUpa U Meba
penaTuBHO 34 paBjbe MPUPOSHOT OKpYyXema (Roth, 1992).

AKTyenHa TUTEpaTypa 0 €KOMOMIKOM 06pa3oBamy OTKPMBA HIU3 TPETXOMIHO CIIPO-
BeJIeHNX CTyAMja KOje Cy MCIIUTHUBAJe PasBOj eKOIOIIKM MUCMEHOT CTAHOBHUIITBA
(Hsu et al.,, 2004). Hexe op 0BUX cTyAuja yK/by4yjy: Iperefe 1uTepaTrype y Besu ¢
obpasoBameM 0 x1BOTHOj cpennuy (Kudryavtrev et al., 2012), neduHunuje u okBupe
(Yanniris, 2015), cBpxy u 1mpeBe (Stevenson, 2007) 1 OfrOBOPHO ITOHAIIAkEe IIpeMa
xuBoTHOj cpeanuyu (Chawla et al., 2007). VicTpakuBara II0OKa3yjy 1 fa e eKOIOLIKa
KY/ITypa, eKOJIOLIKA CBECT 1 €KO/MOIIKa MMCMEHOCT HajycIelHmje GopMupajy y pas-
pefIHOj HacTaBy, C 003MpPOM Ha KOMIIIEKCHOCT MCTe, Kao U CKOPO HecarylefyuBe MO-
ryhHocTM BacnuTHO-06pa30BHOT [leN0Balba Ha YYEHNKE Y OBOj XPOHOJIOIIKO]j JOOL.

I[Tocroje 6pojae geduHMLIMje Basa eKONMONIKe MICMHEOCTI, MU CMO Ce Oy VN
3a Crejonsa (Stables, 1998) koju HaBopu cnenehe ¢dase y pa3Bojy exonouike nyucMe-
HOCTH:

1. yHKIIMOHATHA €KONIMCMEHOCT;
2. KynTypHa eKOIMCMEHOCT;
3. KpuTnuka eKommcMeHoCT.

Y mameMm TekcTy heMo mokyuraTu ja feUHUIIEMO CBaKy off (hasa eKOJIOLIKe IIN-
cmeHocTy. DYHKIMOHATHA eKOMMCMEHOCT PefCTaB/ba OCHOBHO pasyMeBarbe I10-
Be3aHUX KOMIIOHEHTH HEKOT CMCTeMa — HIIp. OMOJIOMIKIX, XeMUjCKUX VI [€0JIOLI-
KMX akTopa. Y 0CHOBM, 0coba Koja je GYHKI[MOHATHO MUCMeHa IOCelyje OCHOBHE
rpainTe/bcKe OIIOKOBE 3Haba O IPUPOAM KOje KOPUCTH ffa 6U pasyMeo HOCMaTpaHn
CHICTeM — Ha IIpUMep, JOBO/bHO pasyMe reoyIornjy, GUsnuKy u xeMujy ga 61 pasymeo
Kako je HacTao Benuku KamwoHn. Ky1TypHa ekonmcMeHOCT IIofpasyMeBa pasyMeBatbe
3HaYaja IPMPOSHMX TBOPEBIHA 3 JBYACKY KyITYpy. KynTypHO micMeHa ocoba pasy-
Me 3Ha4aj HauMHa Ha KOjy1 Hepuunupamo cnuky Benvkor KamoHa u 3amro je ta cm-
Ka epMKacHa y IpMUKasuMa IPUPOfe, HIp.y peknamama.Kpuruuka eKOmmMcMeHOCT
yKIBy4yje hopMupare KpUTHYKOT HOI/Iefia Ha /bY[iCKe aKTUBHOCTY KOje ZOIIpUHOCe
[IpOMeHaMa y OKPYXKemy, Koje Cy aKIMOHO OpMjeHTVICaHe Ha UCIIPaB/batbe IITeTHNX
HOCTIe/IUIIA TbYCKOT Ie/loBamba. Y CYIITUHY, KPUTUYKY MUCMeHa 0coba He CaMo IITO
pasyMme yTuiaj NIprpoOSHNUX TBOpEeBNUHA, Beh Mounme 1a pasyMe U CTBapHY Be3y 13-
Meby /pynckor noHanama u MpuposHOr oKpysxea. (Stables, 1998)
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EKO-]’ICJIaI‘O]J.IKe KOMl'[eTeH].H/IjC HaCTaBHUKA

Kakxo 6u wmo adexsamuuje Oedpunucanu exo-nedazouike KomnemeHuyuje Ha-
CMAsHUKA, CMAMPAMo 04 je 8axHO je ucmahu 0a ce eKONOLIKe KOMIIETEHIIMje MOTY
ce meduHMCATH Kao KOMIIETEHIIVje 3a OUyBalbe eKOJIOrMje U €KOJOMIKe CUT'YPHOC-
TH. 3Haba, CTABOBYU U BELITUHE O eKOJIOLIKOM CUCTEMY U XMBOTHOj CPEMHU, Kao
IITO Cy Ofip>KaBame YNCTe U HOCTYIIHE )KUBOTHE CPefiiHe, YIIPaB/babe eKOMOMKIM
pecypcuma, CBeCT O eKOCUCTEMY, OfpXNBa yHoTpeba MPUPOJHUX pecypca U JOc-
TYIHOCT NPUPOJHUX pecypca, MOTy ce flepMHUCATU Kao eKOJIOLIKe KOMIIeTeHIuje
(Selvi,2010).
Kako 6u mro fera/pHUje M3TOXKUNIN KOMIIIEKCHOCT €KO-IIeflarOIIKe KOMIIeTeH-
I[Mje HACTaBHUKA, OJIYIM/IN CMO ce 3a fepMHUINjy ayropa AHeBcky u KyHpaunna
(Andevski i Kundacina, 2004) 3aTo 1mTO O HallleM MMIUbERY Haj0oJ/be IpUKasyje
KOMIUIEKCHOCT MCTe. 360T CBOje BMIIEAVMEH3MOHATHOCTY U BUIIETEPCIEKTUB-
HOCTU OJHOCA KOjU Cy OJIMCKM JieTeTy, eKOo-TleflarollKa KOMIIeTeHIIMja IpeicTaB/ba
CKYII KOMIIeTeHIIMja U MOXKe ce ckuuyparu cinefiehum komnerennyjama (Andevski i
Kundacina, 2004):
« KommereHIuja criopasymMeBama OHOCK Ce Ha IMjasior M KOMYHUKALN]y ca Apy-
TUM, KaKo ce 3ajefHIYKMU pasBUiIa KyATypa OLP>KUBOCTH;

« XonmucTuyKa KOMIIETEeHIIMja;

« KoMmereHI1ja mmaHupama, CMOCOOHOCT [ia ce YHYTap IIpeMuce Offp>KUBOCTH 1
XO/MM3Ma KY/IType ¥ IPUPOJie He MOXKe TMHeaPHO pasMMII/bATY U TJIAHUPATH;

» KomnereHumja commpapHOCTH cafip>kM ¥ HOpMaTuBe KOHIIENTa OffP>KUBOCTU
MHTEp U MHTpa FeHepalyjcKe MpaBeJHOCTH;

» Komnerenunja MmotuBanuje, Koja je crmocobHocT camomoruBanuje u ocehama

pagocTu y Bubemy KMBOTa YHyTap IpeMuce O p>KUBOCTH;

» Komnerenumja pasmuinbama (pedIeKCMBHOCTY), KOja IIOAPC3yMeBa CII0C06-

HOCT JMCTaHLMPAHOT IIPOMUIIIbakba O BIafajyhoj KynITypu U beHoj UCTOpuju,
Kao U CIIOCOOHOCTM CaMOAUCTaHLMpalka U TONepaHIuje IpU PasBojy jefHOT
€KOJIOLIIKOT, eKOHOMCKOT M JIPYLITBEHOI, ImpeMa 6ymyhHOCTM OpujeHTHCaHOT
ceeta (Andevski i Kundadina, 2004).

3aamyX rofyHAa ce CTAHO NPEUCIUTYje KOMIIEKCHOCT U TPOMebeHa y/Iora Ha-
CTaBHUKa. ,HacTaBHMK Kao, jeflaH Off IIaBHUX aKTepa BaCIMTHO-06Pa3OBHOT IpO-
Ijeca, TAYHMje HACTaBHOT IPOIieca, MMa 3HavajHe 3a/jaTKe KOji ce PasiiKYyjy Off OHUX
Koje Cy KapaKTepucase yinory HactaBHuka y npoutocty” (Kalmar, Pinter Krekic i
Ivanovi¢, 2023:129) IloctaBmpa ce muUTakbe KOje Cy MOXe/bHe 0COOMHe HaCTaBHUKA
KOje JOIPUHOCe HACTaBHMYKUM €KOJMOMIKMM KoMIleTeHuMjama. Of MHorux jedu-
HUILMja,MU Ce OFIy4YyjeMo 3a fepuHNLIN]Y KOjy je fao ayTop Bopuh (Bori¢, 2002). ITo
OBOM ayTOPY,II0XKe/bHe 0COOMHe HaCTaBHMKA CY:

- cXBaTame omnute ¢punosoduje o6pazoBama 0 YOBEKOBOj CPEANHI,

- II03HaBabe IOKaTHe CPeIVHe VM BeHNUX MOTeHIIjana,

- TIoCefloBame KPUTUYKE CBECTH O IPo6IeMuMa Y0BEKOBE CpelilHe,
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- CXBaTame€ JIOKaJIHE KYJITYype,
- CXBaTame NHTEPpECOBabha yIYCHIKa
- IIO3HaBalb€ €KOJIOIIKMX N3BOpa HaCTaBeE.

Yrnora HacTaBHUKA y €KOJIOIIKOM 06pasoBamy je M Aa pasBUjajy eKONOUIKY KYII-
TYPY KOJ CBOjuX ydeHuka. To Huje Moryhe yKonMKo HaCTaBHUIIM HeMajy pasBUjeHe
eKoJIolIKe KoMIleTeHuje. MehyHapogHu LeHTap 3a eKOIMMCMEHOCT IIpefi/IaXke pasBoj
cnefehx OCHOBHUX KOMITeTEHIMja Koje Tpeba pasBUTH KOR Zelie, Koju 06e36ebhyjy
exomouky kKyntypy (Goleman, Benett & Barlow,2012)

KorautusHe KoMenTeHIuje:
1. CucTeMCKY IPUCTYII IPO6IeMuMa;
2. PasymeBame QyHIaMEeHTaTHUX €KOTOLIKVX IPUHIINIIA;
3. Kputnuko pasMuibame, KpeaTMBHO pelllaBambe NpobieMa ¥ IpUMEHY
3Hamba y HOBUM CUTYyalljaMa;
4. TIpoueHa yTuIaja u eTU4Ky epeKTH /bYCKMX aKTUBHOCTHU U TEXHOJIOTHja.

EMonnoHanHe KOMIleTeHLnje:
1. Ocehamwe 3a6puHyTOCTH, eMIaruje U IOLITOBalba [IPeMa CBUM JKVMBUM
6uhnma;
2. Ilornex u3 BUIIECTPYKe NEPCIEKTUBE — Lieherbe 0c06a 13 LPYIuX Cpenu-
Ha, Ca OPYIVM MOTUBMMA ¥ HAMEPaMa;
3. TlocBeheHOCT jemHAKOCT, IPABAY, MHKIY3MBHOCTY U IOLITOBabE IIpeEMa
CBMM JbyMIMA.

Komrerenuuje genopama:
1. CrBapame u kopuirheme anara, o6jekara 1 IOCTyIIaKa HEOXOLHMX 3a
OZIPXKMBOCT [IPYLITBA;
2. IlpeBobeme muipema 1 yoehemwa y npaktnuse u epukacHe akuuje, mpu-
MeHa eKOJIOIIKOT 3Hatba;
3. Iporena u npuaarobasame Kopuirherwa eHepreTcKux pecypca.

JlyXoBHe KOMIIeTEHIIVje:
1. Ocehaj uyhemwa 1 nuB/BEmHa IpeMa NPUPOAY;
2. Ocehaj ny6okor ayuB/beba MpeMa ITaHeTU 3eMIBM;
3. Ocehaj jake moBe3aHOCTH ca CTAHUILTEM;
4. Ocehaj 6patcTBa ca cBuM >xuBuM 6uhuma u ycahusame tor ocehaja y oc-
Tase jbyfe
(Goleman, Benett & Barlow, 2012).

Us TOp€ HaBe€HE MO E/IE MOXKEMO 3aK/byUNTH ja €KOJIOUIKY KY/ATYpPYy YMMHE KOT-
HUTUBHE KOMHCTCHI_U/Ije, €MOIIMMOHA/THE KOMHCTCHLU/Ije, AYyXOBHE KOMHETeHLU/Ije n
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KOMIleTeHIIuje JiefloBama. Jlakye, jeTHOCTaBHUje pedyeHo,3a eKOJOUIKY KYATYpy je
BA)XHO 3Hame, eMoliMje,a ¥ BO/BHOCT [IelI0Bama y CBPXY 3alITUTE NPUPOJE,Ka0 U
IYXOBHE BPeJHOCTI.

3ak/pyyHa pa3mMaTpama

VMHTepec 3a mpob6eMe OKONMHE, TPBEHCTBEHO HbeHe 3allTHTE, jaB/ba Ce II0YETKOM
XX Beka Kajia Cy ce y MHOTMM 3eM/baMa, 300r Hepal[MOHaTHOT Kopuinhemwa npupop-
HUX 6orarcTapa IoYesIe jaB/baTy IIpBe OpraHM3allMje Yuji je 3ajjaTak 610 flefioBarbe
3a ouyBame mpupoge. Tako cegampeceTux rofuHa XX Beka JOTasy 10 IPOXKUMaba
eKOJIOTMje M Iefjaroruje, y CKJIOIY AMCUMIUIVHE KOjy YCIOBHO MOXKEMO Has3BaTM
eKOJIONIKO obpasoBame. bes 0631pa Ha 3aBUHM HMBO HOBMX, HAYYHMX CasHamba
(unu ynpaso 36or Tora) fo gaHac Huje popMynucaHa Teopuja Koja 6u obyxBaruia
KOMYHMKa1ujy ekonoruje u negaroruje (Panié, 2003).

Exomnomko obpasoBame je Ipoliec TOKOM Kojer MOjefuHal], OMI0 jeTe VN
OpacTao, ycBaja 3Hama, CTaBOBE, BPEJHOCHE OpMjeHTaljuje KapaKTepUCTUYHe
3a onpeheHy okonuHy. Pagu ce o moBesuBamy eKONOLIKMX KOHI[ENATa Y IpOIeC
obpasoBama cxBaheH y mupem cMuciy (HepopmanHo), alny 1 yHyTap CUCTeMa y4uerba
U TIOofy4YaBama, YHyTap LKone (popmManHo obpasoBaibe). Y TOM CMUCIY 3afiaTak
€KOJIOLIKOT 06pa3oBama 61 6110 U3rpafa HOBOT OJHOCA YOBEKa 1M OKONUHE, K0joj
MO>KEMO Jja IIOCTaBMMO IIUTama M KOjy MOXKeMO (pumno3opcku Aa MPOMUIIBAMO
(Stanisi¢, 2008).

Ekorolika NMcMEHOCT HaCTaBHUKA, JAKJIe, Kby YHa je Y Pa3B0jy eKOMOIIKE CBECTH
U €KOJIOIIKe KYNType yueHuKa. [TokasaHo je fa je Mehy emykaTopuma HajBuIIM CTY-
Ham eKOJIOIIKe MUCMEHOCTH pa3BUjeH Kof MpodecroHanala Koji Cy TOKOM IIKOJIO-
Bamba M3y4aBalM paslIN4NTe IMpefMeTe Be3aHe 3a eKOJOTWjy M 3alITUTY XKUBOTHE
cpenuHe. IIpodecuonanuy Koju €y 3aBpUIMIN TPagMLMOHAIHE CTYAUje [PYTUX Ha-
yKa MMasu Cy Mame MOryhHOCTH fja y4ecTBYjy y ekonourkoM obpasoBamy (Hollweg,
2011).

Exonouwike xomnemenuyuje HaCMasHuka ce passujajy Kpo3 KOHCMAHMHO CIPYHHO
ycaspuiasare HacmasHuxa. Hadamwe, exonouike komnemenyuje HacmasHuxka npeo-
CMasmwajy cezmenm NPoPecUOHANHUX KOMHemeHUUja HACMASHUKA Kojuma mpeba
MeNUmuy Kpo3 KOHCMAaHMHo NPodecUoHanHo ycaspuiasarve.
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A tanarok okopedagdgiai kompetenciai

Kalmar Laura
Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvi Tanitéképzé Kar, Szabadka, Szerbia
Porde Cvijanovic¢
Slobodan Baji¢ Paja Altalanos Iskola, Szdvaszentdemeter, Szerbia
Valstimir Tot

Absztrakt

Ahhoz, hogy a tanarok képesek legyenek okopedagdgiai ismereteket atadni, el-
engedhetetlen, hogy kornyezetvédelmi képzésben részestiljenek, és rendelkezzenek a
szitkséges okopedagdgiai kompetenciakkal. Feladatuk, hogy fejlesszék a tanulok kor-
nyezeti tudatossagat és miveltségét. A tanulmanyban a tartalomelemzés modszerét
alkalmazzuk. A tanulmény célja, hogy ravilagitson a tandrok dkopedagdgiai kom-
petencidinak tipusaira és Osszetettségére. A tanulmanyban részletesen ismertetjiik a
kornyezeti tudatossag és kornyezeti miveltség fogalmat, valamint a kornyezeti ok-
tatas és nevelés céljait. Tovabba részletesen bemutatjuk a tanarok szamara sziikséges
okopedagogiai kompetencidkat és azok tartalmat.

Kulcsszavak: 6koldgia, tanar, okologiai irasbeliségti, 6kopedagogiai kompetenci-
ak, tanuld

Eco-pedagogical competences of teachers

Laura Kalmar
University of Novi Sad Hungarian Language Teacher Trainig Faculty, Subotica, Serbia
Porde Cvijanovic¢
Elementary School ,,Slobodan Baji¢ Paja“, Sremska Mitrovica, Serbia
Valstimir Tot

Abstract

In order for teachers to be able to transfer eco-pedagogical knowledge, it is neces-
sary for them to be ecologically educated and to possess the necessary eco-pedagogical
competencies. Furthermore, we will present in detail the necessary eco-pedagogical
competencies of teachers and what they entail. The aim of the work is to point out the
nature and multi-layeredness of the eco-pedagogical competences of teachers.

Keywords: ecology, teacher, eco-literacy, eco-pedagogical competences, student
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Svakodnevno funkcionisanje i osamostaljivanje:
perspektiva osoba sa autizmom?

Mindennapi funcionalas és onallosag: az autizmussal él6k szempontja

Daily Functioning and Self-Sufficiency: Perspective of People with Autism

Apstrakt

Inkluziju osoba iz spektra autizma, njihovu participaciju u svakodnevnom drus-
tvenom zivotu, neophodno je sagledati iz njihove perspektive, postovati princip in-
kluzije ,nista za nas bez nas“. U radu su predstavljeni rezultati istrazivanja* o svakod-
nevnom funkcionisanju osoba iz spektra autizma. U istrazivanju je ucestvovalo 33
osobe sa autizmom iz Srbije, Slovenije i Kipra. Sa ciljem da se izazovi svakodnevnog
funkcionisanja i osamostaljivanja, kao i prioriteti sagledaju iz perspektive osoba sa
autizmom. Rezultati pokazuju da je viSe od pola ispitanika delimi¢no samostalno u

! otilia.velisek@gmail.com, https://orcid.org/0000-0002-1545-7949

? svilar.marija@gmail.com

* Napomena: Autori rada, istrazivanje su realizovali kao ¢lanovi projektnog tima Drustva za podrsku

osobama sa autizmom Grada Novog Sada

*iDEAL: immersive VR as a tool to help individuals with autism deal with change. Erasmus+ Project.
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Otilia Velisek-Brasko, Marija Svilar Radulovi¢:
Svakodnevno funkcionisanje i osamostaljivanje: perspektiva osoba sa autizmom

svakodnevnom zZivotu. A aktivnosti u kojima bi Zeleli da u¢estvuju samostalno su da
posete prijatelja, idu na druZenje, u trzni centar, bioskop, restoran, na bazen, plani-
narenje, romanti¢ne sastanke, da koriste gradski prevoz, pripremaju obrok za sebe i
druge, da imaju posao. Oko 80% ispitanika potvrdilo je da su im rutine u svakodnev-
nom funkcionisanju vazne, a viSe od pola ispitanika je izjavilo da osecaju negativne
emocije kada imaju iznenadne promene u svakodnevnim aktivnostima, kao $to su
nervoza, iziritiranost, uznemirenost, strah, agresivnost, krivica i postidenost. Sto se
tice kori$¢enja pametne tehnologije, osobe sa autizmom ih u najveoj meri koriste,
$to potvrduje njihovu vestinu snalaZenja sa novim tehnologijama i smatraju da vir-
tuelna stvarnost moze da im pomogne i procenjuju potencijalne prednosti uredaja
virtuelne realnosti u no$enju sa negativnim emocijama koje su rezultat promene.
Kljucne reci: autizam, svakodnevnica, samostalnost, inkluzija.

Autizam i osobe iz spektra autizma

Prema Americ¢koj asocijaciji psihijatara poremecaji iz spektra autizma (PSA) su
neurorazvojni poremecaji koje karakteriSu smetnje u socijalnoj interakciji, slaba
verbalna i neverbalna komunikacija, repetativna ponasanja i slaba interesovanja, sa
varijacijama u stepenu ispoljavanja i ozbiljnosti klini¢ke slike (Ivanovi¢ i Pejovi¢-Mi-
lovancevi¢, 2020). Od pojavljivanja u dijagnostickim priru¢nicima do danas, dija-
gnosticki kriterijumi za autizam su u relativno kratkom razdoblju dozZiveli veliki broj
izmena: promene u nazivima i broju dijagnosti¢kih kategorija, promene u samim di-
jagnosti¢kim kriterijumima, promene u broju kriterijuma koje osoba treba da ispuni
(Cepanec i sar., 2015). Danas aktuelna DSM-5 (Dijagnostic¢ki statisti¢ki priru¢nik 5)
klasifikacija izdata 2013. godine uvela je velike promene, prihvatila je koncept auti-
stickog spektra poremecaja (Rey, 2013). Ono $to sve osobe iz autisti¢ckog spektra pore-
mecaja imaju zajednicko je da su njihovi simptomi klini¢ki znaéajni, ograni¢avaju ih
u svakodnevnom funkcionisanju i uti¢u na njihov kvalitet Zivota (Lang et al., 2016).
Budud¢i da se smetnje mogu ispoljavati na razli¢ite na¢ine — od blagih do izrazenih
formi, u literaturi i svakodnevnom govoru se najée$ce koristi izraz spektar autizma
kako bi se ukazalo na razli¢ite nivoe funkcionalnosti u kojima se mogu ispoljiti ove
karakteristike (VeliSek-Brasko i Mirazi¢-Nemet, 2018). Re¢ spektar se moze odnositi
na dimenzionalnu prirodu osnovnih karakteristika autizma unutar klini¢cke popula-
cije tj. da naglasi razlike u tezini i prezentaciji simptoma medu osobama iz spektra au-
tizma. Vazno je zapamtiti da autizam kao poremecaj nije homogen, §to ima znacajan
uticaj na istrazivanje ovog stanja (Lai MC, 2013).

Postoji jo$ jedna vazna dinstinkcija kada govorimo o terminologiji o autizmu i
osobama koje su identifikovane kao autisti¢ne. Uobi¢ajeni oblik opisa se naziva ,,prvo
lice®, u kojem se osoba pojavljuje ispred stanja (npr. autizma), kao $to je ,,osoba sa au-
tizmom®“. Mnogi stru¢ni ¢asopisi zahtevaju ovaj oblik identifikacije. Mnogi autisti¢ni
samozastupnici i grupe za zastupanje sada preferiraju oblik koji se prvi put identifi-
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kuje, kao §to je ,autisti¢na osoba“ (Brown, 2022). U vreme pisanja ovog teksta termi-
nologka pitanja nisu reSena. U ovom radu ¢emo koristiti terminologiju uobic¢ajenu
za stru¢ne radove uz maksimalno po$tovanje li¢nih preferencija osoba sa autizmom.

Kada je autizam prvi put opisan smatran je retkim poremecajem detinjstva jer
su prva istrazivanja sprovedena tokom $ezdesetih i sedamdesetih godina dvadesetog
veka u Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama i Velikoj Britaniji, procenjivala uéestalost
2-4 slu¢aja na 10.000 dece. Medutim, sa svakom narednom izmenom dijagnosti¢kih
kriterijuma prevalencija autizma je rasla. Postoje razli¢iti statisti¢ki podaci koji uka-
zuju na procenat dece kojoj je potrebna dodatna podrska, pa tako i dece iz spektra
autizma. Neki od njih su (VeliSek-Brasko i Mirazi¢-Nemet, 2018: 11): 2010. godine
Ministarstvo zdravlja Velike Britanije isti¢e da svako 166. dete dobija dijagnozu au-
tizma, a Americki centar za kontrolu bolesti daje podatak da svako 150. dete ima
autizam. CNN Horizonti 2015. objavljuje da je svako 68. dete sa autizmom, a 2017.
da je taj odnos 1:36 (The National Health Center for Health Statistics & Sears, 2017).
Srbija je jedna od zemalja koja nema registar osoba sa autizmom i prevalenca ovog
poremecaja u na$oj zemlji nije poznata. Za ovo oc¢igledno povecéanje prevalence u sve-
tu navode se mnogi razlozi, kao $to su podizanje svesti i znanja o PSA, prosirenje
dijagnosti¢kih kriterijuma, unapredenje dijagnosti¢kih instrumenata, ali se ne isklju-
¢uje ni mogucnost da je doslo do pravog porasta incidencije (Pejovi¢-Milovanéevié,
2018). U Smernicama za skrining, dijagnostiku i intervencije kod dece sa poremecajem
iz spektra autizma (2018) navodi se da iako se godinama smatralo da je PSA ¢es¢i kod
decaka nego kod devojcica (4:1), novija istraZivanja pokazuju da se mozda pre radi o
nedovoljnom prepoznavanju ovog poremecaja kod devojcica. Takode, navodi se da ne
postoje dokazi koji bi ukazali da su PSA udruzeni sa socio-ekonomskim statusom po-
rodice, odnosno s rasnom ili nacionalnom pripadnos¢u (Pejovi¢-Milovancevié, 2018).

Tadan uzrok poremecaja iz spektra autizma jo§ uvek nije poznat, iako je verovat-
no da je re¢ o vise razli¢itih uzroka koji daju sli¢nu klini¢ku sliku sa dominantnim
simptomima poremecaja verbalne i neverbalne komunikacije, socijalne interakcije i
stereotipnog ponasanja. Zna se da je etiologija PSA kompleksna i multifaktorska i da
se radi o sadejstvu genetskih i sredinskih faktora, ali je jo§ uvek nedovoljno razjasnje-
na uloga koju svaki od ovih faktora ima u etiologiji PSA, $to je i predmet ekstenzivnih
istrazivanja (Lang et al., 2016).

DSM-5 karakteri$e PSA u dva domena: teskoée u drustvenoj komunikaciji i soci-
jalnoj interakciji i neobi¢no ograni¢ena, ponavljaju¢a ponasanja, interesovanja i ak-
tivnosti, dok je atipi¢ni razvoj jezika izbacen kao kriterijum i tretira se kao odvojeno
stanje od PSA. To znaci da pojedinac moze imati PSA - sa ili bez jezi¢kog poremecaja
(Lai MC, 2014). Da bi sagledali problematiku svakodnevnog funkcionisanja osoba sa
autizmom i njihovog osamostaljivanja, vazno je da razumemo sa kojim se poteskoca-
ma oni nose i kako one izgledaju u praksi.

Kao prva grupa karakteristika kod osoba sa poremecajem spektra autizma navo-
de se teskoce u socijalnoj komunikaciji i interakciji sa drugim ljudima u razli¢itim
okruzenjima i nju obuhvataju: deficit socijalno-emocionalne uzajamnosti, deficit ne-
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verbalnog komunikativnog ponasanja i deficit u razvoju, odrzavanju i razumevanju
odnosa (Lang et al., 2016). Oni se javljaju kao posledica problema obrade socijalnih
informacija i upotrebe vestina komuniciranja i ne bi trebalo na njih gledati kao na ot-
por prema interakciji ili nedostatak zainteresovanosti (Ministarstvo obrazovanja Bri-
tanske Kolumbije, 2008). Za osobe sa autizmom se kaze da imaju nedostatak socijalnog
ili emocionalnog reciprociteta, tj. sposobnost da se angaZzuju sa drugima i dele misli i
osecanja. Rana karakteristika PSA je poremecaj zajednicke paznje koji se manifestuje
nedostatkom pokazivanja ili dono$enje predmeta da bi se podelilo interesovanje sa
drugima, ili neuspeh da se prati nedije pokazivanje ili pogled (Diagnostic and stati-
stical manual of mental disorders 5, 2013). Smatra se da je zajedni¢ka paznja jedan
od vaznijih uslova za razvoj teorije uma (Ray, 2013). Proces zaklju¢ivanja o psihi¢ckim
stanjima drugih ljudi nazvan je teorija uma. Razumevanje spoljasnjeg sveta, ali i misli
i ose¢anja drugih osoba, temelji se na slozenim mentalnim procesima. Smatra se da su
deficiti u teoriji uma klju¢ni za tumacenje te$koca socijalnih interakcija koje su prisut-
ne kod osoba sa autizmom (Bujas-Petkovi¢, Skrinjar, 2010). Osobe s autizmom mogu
imati potesko¢a u duzem usmeravanju paznje na neki sadrzaj ili osobu, kao i u prebaci-
vanju paznje sa jednog sadrzaja na drugi. Ovo je ¢esto uzrok problema u komunikaciji,
socijalizaciji i u¢enju (Ministarstvo obrazovanja Britanske Kolumbije, 2008). Mnoge
osobe sa autizmom ne uspostavljaju kontakt o¢ima, mada se ne bi moglo re¢i da oni
to izbegavaju. Oni mogu dugo gledati nekoga, ali ne zbog socijalnog kontakta (Bu-
jas-Petkovi¢, Skrinjar, 2010). Verbalni i neverbalni deficiti u socijalnoj komunikaciji
variraju u svojoj manifestaciji u zavisnosti od uzrasta pojedinca, intelektualnog nivoa
i jezi¢kih sposobnosti, kao i drugih faktora (DSM-5, 2013). Vazan segment neverbalne
komunikacije ¢ine gestovi - ¢esto osobe sa autizmom imaju probleme u razumevanju
i kori$¢enju gestova, kao i razumevanju izraza lica drugih - ne uspevaju da ih ,¢itaju”
i sami ne koriste izraze lica da prenesu poruku sagovorniku (Bujas-Petkovi¢, Skrinjar,
2010). Komunikativne karakteristike kod autizma ispoljavaju se na najrazli¢itije naci-
ne: od potpunog izostanka govora, ka$njenja u razvoju govora, ¢udnosti u govornom
jeziku, zatim teskoce da iniciraju ili odrze razgovor, prisustvo eholalija (ponavljanje
re¢i drugih ljudi) do stereotipnog ponavljanja nekih govornih iskaza. Zatim, tipi¢na je
inverzija zamenica — osoba sebe oslovljava zamenicom ti ili on, a druge osobe oslov-
ljava zamenicom ja (Ray, 2013). Osim u sadrZaju, govor je ¢esto poremecen u ritmu,
intonaciji, visini i naglasku. Medu odraslima sa te¢nim jezikom, poteskoce u koordi-
naciji neverbalne komunikacije sa govorom mogu ostaviti utisak ¢udne ili preuveli-
¢ane neverbalne komunikacije i govora tela tokom interakcije (DMS-5, 2013). Uprkos
postojanju znatnih razlika u razvijenosti govora, kod svih osoba sa autizmom posto-
je neke od teskoc¢a u komunikaciji (Ministarstvo obrazovanja Britanske Kolumbije,
2008). Drustveno interesovanje moze biti odsutno, smanjeno ili atipi¢no, manifestuje
se odbacivanjem drugih, pasivno$¢u ili neodgovaraju¢im kontaktom koji moze delo-
vati agresivno ili ometajuce. Odrasle osobe mogu imati poteskoca da shvate koja pona-
$anja se smatraju prikladnim u odredenim socijalnim situacijama ili na¢ini na koji se
jezik moze koristiti za komunikaciju npr. ironija ili bele lazi (DMS-V).

70



Evkényv, 2024, 19(1), 67-82,
DOI: https://doi.org/10.18485/uns_evkonyv.2024.6

Za drugu grupu simptoma, odnosno pokazatelja postoje Cetiri kriterijjuma:

« stereotipni ili ponavljaju¢i motoricki pokreti,

« insistiranje na istovetnosti, nefleksibino pridrzavanje rutine ili ritualizovani
obrasci verbalnog ili neverbalnog ponasanja,

« visoko ogranicena, fiksnirajuca interesovanja koji su izuzetno izrazena u in-
tenzitetu ili fokusu i

« hiper ili hiporeaktivnost na senzorne draZi ili neobi¢no interesovanje za sen-
zorne drazi iz okoline (Lang et al., 2016).

Kada govorimo o PSA pod pojmom stereotpije najce$ée se pomisli na jednostavne
motoric¢ke repetativne odnosno ponavljajuée pokrete kao $to su lepr$anje rukama, lju-
ljanje celim telom, lupkanje rukama i nogama, vrtenjem nekog predmeta u rukama.
Medutim, stereotipi mogu biti i verbalni, kao $to su eholalije, odnosno ponavljanje
odredenih redi, izraza ili fraza (DSM-5, 2013). Insistiranje na jednoli¢nosti, neflek-
sibilno pridrzavanje rutinama ili ritualizovani obrasci verbalnog ili neverbalnog po-
nasanja ogledaju se u otporu na promene, velikoj uznemirenost kada do neplanirane
promene dode, rigidnom obrascu misljenja, ritualu pozdravljanja, ponavljanja pita-
nja, potrebi da se ide istim putem ili jede ista hrana svaki dan (DSM-5, 2013). Kod
dece se ovi obrasci mogu videti u aktivnosti kao $to je slaganje predmeta u besmisleni
niz i stereotipnoj igri (Ray, 2013). Sva ova pona$anja mogu biti teznja da se prome-
ne kontrolisu, kao i sredstvo za odrzavanje reda i predvidljivosti (Milaci¢-Vidojevi¢,
2008). Mogu se javiti jako ogranicena, kruta interesovanja koja su izuzetno izrazena
po intenzitetu ili fokusu, na primer snazna privrzenost predmetima ili preokupiranost
njima (DSM-5, 2013). Neke osobe sa autizmom pokazuju veliko interesovanje za odre-
dene teme, mogu opsezno ¢itati o njima, pri¢ati drugim ljudima ili skupljati predmete
koji su u vezi sa njihovim interesovanjem. Ponekad nastavljaju da budu fokusirani na
svoja interesovanja kada treba da obavljaju druge zadatke i ¢esto se uznemire ako ih
neko prekine. Ova interesovanja se mogu menjati tokom godina (DSM-5, 2013). U
DSM-5 klasifikaciji paznja se prvi put poklanja i senzornim specifi¢nostima osoba
sa autizmom. Hiperaktivnost ili hiporeaktivnost na senzorne podrazaje, neobi¢an
interes za senzorne aspekte okoline ispoljavaju se kroz preteranu ili smanjenu osetlji-
vost na odredene drazi. Nekada je ovo direktan uzrok nekih oblika problemati¢nog
ponasanja. U literaturi se najée$¢e spominju preterana osetljivost na odredene zvu-
kove, svetla, mirise, hranu, ili neosetljivost na bol, toplotu, hladno¢u, dok je nekada
interesovanje za ove draZi neobi¢no izrazeno pa je prisutno mirisanje ili dodirivanje
predmeta, fascinacija svetlima, senkama ili predmeta koji se vrte (Milaci¢-Vidojevi¢,
2008; Pejovi¢-Milovancevié, 2018).

Sve navedene karakteristike su prisutne kod nekih osoba sa autizmom, ali ne po-
stoje dve iste osobe sa autizmom, bas zbog velike raznolikosti i teZine ispoljavanja
ovih karakteristika. Svakako da sve ovo ima uticaj na svakodnevno funkcionisanje i
usvajanje zivotnih vestina. Kod osoba sa poremecajem autistickog spektra nedostatak
drustvenih i komunikacijskih sposobnosti moze ometati u¢enje, posebno uéenje kroz
drustvenu interakciju i usvajanje socijalnih vestina. Insistiranje na rutini i odbojnost
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prema promenama, kao i senzorna osetljivost, mogu uticati na jelo, spavanje, kao i
obavljanje higijenskih navika (npr. $iSanje, pranje kose, odlazak kod zubara). Kod
osoba sa autizmom adaptivne vestine su obi¢no ispod izmerenog nivoa intelektual-
nog funkcionisanja. Poteskoce u planiranju, organizaciji i suo¢avanju sa promenama
negativno uti¢u na akademsko postignuce, ¢ak i za osobe natprose¢ne inteligenci-
je. Tokom odraslog doba osobe mogu imati poteskoca u uspostavljanju nezavisnosti
zbog privrzenosti rutinama i teSkoca sa novinom. Mnogi pojedinci sa poremecajem
autistickog spektra, ¢ak i bez intelektualnih poteskoca, imaju lose psihosocijalno
funkcionisanje u odraslom dobu kao §$to je nezavisni Zivot i uspe$an radni odnos
(DSM-5, 2013).

Inkluzija osoba sa autizmom

Mreza podrske inkluzivnom obrazovanju (MIO) u Srbiji isti¢e slede¢u definiciju:
“Inkluzija je proces resavanja i reagovanja na raznovrsnost potreba svakog deteta kroz
sve vece ucestvovanje u ucenju, kulturama i zajednicama i sve manju isklju¢enost u
okviru obrazovanja i iz njega” (MIO prema Veliesk-Brasko i Mirazi¢-Nemet, 2018: 10).
Inkluzivno obrazovanje znaci kvalitetno obrazovanje za svako dete i sastavni deo je
inkluzije, $to ukazuje na kvalitetan svakodnevan Zivot za svakoga.

Inkluzija je re¢ koja znaéi ukljucenje, ukljudivanje, obuhvatanje, sadrzavanje u
sebi, ura¢unavanje u, podrazumevanje i predstavlja trajni proces u kojem svaka oso-
ba ima jednaka prava. Osnovni princip inkluzije (Velisek-Brasko, 2015) je da radimo
SA, a ne ZA osobe iz osetljivih grupa, odnosno sa njima zajedno u svim segmentima
Zivota. Optimalni model inkluzije se temelji na dve klju¢ne pretpostavke: ljudsko do-
stojanstvo i odnosi medu ljudima (RIDE, 2015). To je proces medusobnog uvazavanja,
uvazavanja razlicitosti svake osobe i njenih potreba. Inkluzija kao drustveni proces
podrazumeva da svaka osoba bez obzira na svoje poreklo i li¢ne osobine ima (UNES-
CO, 1994 prema Velisek-Brasko i Mirazi¢-Nemet, 2018):

« jednaku moguénost da ostvari svoja zakonom zagarantovana prava,

o ravnopravan pristup resursima dru$tva kao $to su trziste rada, obrazovanje,

zdravstvena zastita, socijalna za$tita, kultura i sl.,

» moZe na ravnopravan nacin da ucestvuje u odlucivanju, doprinosi razvoju i do-

brobiti drustva,

» moze da razvija svoje potencijale i da Zivi na dostojanstven nacin.

Ovako ispitanici vide neke od znacaja inkluzije prema rezultatima istraZivanja
Kako mladi i osobe koje rade s mladima razumeju pojmove inkluzije, razlicitosti i jed-
nakosti (RIDE, 2015):

« osigurati ucestvovanje svih,

« osigurati sigurno okruzenje za sudelovanje,

o ukloniti prepreke i pruziti dodatnu podrsku, ako je potrebna

« osigurati da se svi ose¢aju ukljuceno,

« uspostaviti odgovarajucu kulturu ukljuéivanja.
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Inkluzija osoba iz spektra autizma je od posebnog znacaja, s obzirom da imaju tes-
koc¢e u domenu komunikacije i socijalizacije. Ovladavanje i uvezbavanje ovih vestina
moze se uditi i vezbati jedino u dru$tvenim situacijama i dru$tvenom okruzZenju, a
ne izolovano van njih. Kao $to je pravilo ,,plivajudi se uci plivati®, tako je i osobi kojoj
treba dodatna podrska da savlada socijalne vestine, potrebno socijalno okruzZenje i si-
tuacije koje omogucavaju dozivljaj i funkcionisanje u tom okruzenju u datim situaci-
jama. Brojni su izazovi u inkluziji osoba sa autizmom zbog njihovih izrazenih teskoéa
u funkcionisanju u drustvu, postoje i radovi koji o tome svedoce posebno u oblasti
inkluzivnog obrazovanja. Koji su problemi u ostvarivanju inkluzivnog obrazovanja
generalno, kao i inkluzije osoba iz spektra autizma u obrazovnom sistemu i drustve-
nom Zivotu veéinu isti¢u prosvetni radnici ili stru¢njaci, mozda roditelji (Nacionalni
izvestaj o inkluzivnom obrazovanju u RS, 2020), ali se retko pitaju osobe iz spektra
autizma i sagledava njihova perspektiva. Inkluzija osoba sa autizmom podrazumeva
postovanje osobe i njenog stanja. To nam ukazuje na potrebu dodatnog proucavanja
ove oblasti i otkrivanje i kreiranje novih i drugacijih strategija u omogucavanju njiho-
ve inkluzije uz postovanja osnovnog principa inkluzije da inkluziju osoba iz spektra
autizma radimo SA njima, a ne ZA njih.

Inkluzivno obrazovanje se kod nas ostvaruje petnaest godina, ali se nakon
$kolovanja drustvena inkluzija nije nastavila u dovoljnoj meri. Posle obrazovanja sva-
ka osoba ima potrebu da se zaposli, da bude radno angazovana, da privreduje, dopri-
nosi svojoj zajednici. Zaposljavanje osoba s autizmom od posebnog je znacaja, jer oso-
be s autizmom su imale najmanje prilika da se zaposle i radno angaZzuju od svih osoba
iz drugih osetljivih grupa. Radnim angazovanjem osobama s autizmom se omogu-
¢ava da im dan ima strukturu, organizaciju, raspored sa svrhom, kao i zadovoljstvo
korisnim angaZovanjem, smislenim radom. Trenutna situacija u naSem drustvu
je takva da mladi s autizmom po zavrSetku $kolovanja ostaju bez svih vidova
podrske, zatvoreni u porodi¢na domacinstva, bez smislenih aktivnosti, prepusteni
isklju¢ivo brizi i podrsci svoje porodice. Njihova socijalna inkluzija i inkluzija u svetu
rada ide izuzetno otezano, zbog njihovih specifi¢nosti, ali jo$ veéi izazovi sustizu po-
rodice ako ostanu samo u svojim domovima. To uti¢e na njihovo mentalno stanje, a i
na funkcionisanje ¢itave porodice i svih njenih ¢lanova (VeliSek-Brasko, 2024).

Socijalna inkluzija ne moze da se ostvari bez inkluzivne politike, kulture i
prakse, zbog Cega je znadajno da donosioci odluka na republickom, pokrajinskom i
gradskom nivou imaju senzibilitet, vrednosne orjentacije i odgovornost u kreiranju
inkluzivnog drustva.

Poboljsanje kvaliteta svakodnevnog Zivota osoba iz spektra autizma
Svakodnevni zivot podrazumeva nacine na koje ljudi obi¢no svakodnevno delu-

ju, razmisljaju i ose¢aju. Svakodnevni zivot (Tomanovi¢ Mihajlovi¢, 1997), odnosno
svakodnevica se moze opisati kao svakodnevni, rutinski, prirodan ili uobi¢ajen nacin
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Zivljenja. Ono obuhvata aktivnosti i brige o sebi svakog dana. Na osnovu obavljanja
aktivnosti svakodnevnog zivota se procenjuje mera funkcionalnog statusa npr. kod
osoba sa invaliditetom, nakon povreda ili kod starijih osoba. Deci je potrebna pomo¢
odraslih za izvodenje svakodnevnih Zivotnih aktivnosti, jer jo$ nisu razvile vestine za
njihovo samostalno izvodenje. Uobi¢ajene aktivnosti svakodnevnog Zivota obuhvata-
ju samostalno hranjenje, kupanje, odevanje, samonegu, posao, odrzavanje domacin-
stva, kao i razonodu. Ovladavanje ve$tinama svakodnevnih aktivnosti omogudéava
pojedincu da samostalno Zivi u zajednici, neki od primera su: ¢i$¢enje i odrzavanje
kuce, upravljanje novcem, kretanje unutar zajednice, priprema obroka, kupovina
namirnica i potrepstina, uzimanje propisanih lekova, koris¢enje telefona ili drugog
oblika komunikacije. U svakodnevnom Zzivotu pored brige o sebi tu su aktivnosti koje
se odnose na saradnju sa drugima: briga o drugima, briga o ku¢nim ljubimcima, bri-
ga o deci, upravljanje komunikacijom, mobilnost u zajednici, finansijsko upravljanje,
aktivnosti u vezi zdravstva i odrzavanje zdravlja, odrzavanje domadinstva, priprema
obroka i raspremanje, sigurnosni postupci i reagovanje u hitnim situacijama, kupo-
vina, a i sposobnost kori$¢enja razonode, odnosno dobro iskoristiti slobodno vreme.
Prema Pravilniku o blizim uslovima i standardima za pruzanje usluga socijalne zastite
(»SL glasnik RS, broj 42/13) procena stepena podrske odreduje se s obzirom na celo-
kupno individualno funkcionisanje osobe sa invaliditetom i vrste potrebne pomod¢i, u
odnosu na sposobnost neposredne brige o sebi i u¢estvovanje u aktivnostima Zivota
u zajednici.

Osobe iz spektra autizma zbog specifi¢nosti njihovog stanja imaju teskoce u ostva-
rivanju svakodnevnih Zivotnih aktivnostima i u osamostaljivanju. Jednim delom je
problem u ovladavanju zivotnim ve$tinama i socijalnim normama koje ne razmenjuju
i date su od okruZenja tj. nametnute, a sa druge strane da li su pitani za aktivnosti koje
za njih imaju smisla i svrhe, kojima Zele da ovladaju za pobolj$anje kvaliteta svakod-
nevnog zivota?

Metodologija istraZivanja
Cilj rada

Predmet ovog kvalitativnog istrazivanje je svakodnevni zivot i osamostaljivanje
osoba iz spektra autizma, kao deo njihove drustvene inkluzije. Cilj istrazivanja je bio
da se osvetle i sagledaju izazovi svakodnevnog funkcionisanja i osamostaljivanja, kao
i namere i prioriteti u tom procesu iz perspektive osoba sa autizmom. Podaci su pri-
kupljeni u okviru projektne aktivnost® i vrlo su znacéajni s obzirom na specifi¢nost
populacije, kao i da su iz vi$e zemalja. U radu je kori§¢en deskriptivan metod i kvali-
tativna analiza sadrzaja.

> iDEAL: immersive VR as a tool to help individuals with autism deal with change. Erasmus+ Project. Form ID:
KA204-F71D37CB
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Instrument

Za potrebe istrazivanja, kreiran je upitnik kombinovanog tipa sa zatvorenim i
otvorenim pitanjima, sa namerom da se sazna na koji nacin osobe s autizmom obav-
ljaju svakodnevne aktivnosti, §ta im je vazno u funkcionisanju, $ta ih uznemirava,
kako se mogu smiriti i kontrolisati da bi se ose¢ali uspesno, kao i $ta im je vazno i $ta
bi Zeleli da savladaju radi osamostaljivanja u drustvenom kontekstu.

Upisnik sadrzi 20 pitanja, prilagodeno specifi¢nostima osobama sa autizmom i
njihovom nac¢inu komunikacije i razumevanju, $to podrazumeva pitanja i odgovore u
prvom licu i sa jasnim, konkretnim, kratkim konstrukcijama rec¢enica. U pojedinim
pitanjima su date mogucnosti sami da se izjasne i da opisu npr. svoje rutine, negde da
odrede nivo kao $to je samostalnost, da odrede stepen ja¢ine svojih emocija, da odabe-
ru vi$e ponudenih odgovora za svakodnevne Zivotne aktivnosti ili koris¢enje digitalni
uredaja, uz mogu¢nost dodavanja jos nekih odgovora i komentara.

Upitnik je osmisljen tokom zajednic¢kih projektnih aktivnosti i u kreiranju upit-
nika su uéestovale sve tri partner organizacije®, odnosno stru¢njaci i pojedinci koji se
bave osobama iz spektra autizma. Akcenat je stavljen na misljenja i ose¢anja osoba iz
spektra autizma, a ne objektivnu procenu stru¢njaka i zato su ovi odgovori dragoceni,
jer najveci broj istrazivanja u ovim oblastima ne uzima u obzir li¢nu samoprocenu
osoba iz spektra.

Karakteristike uzorka

U istrazivanju je ucestvovalo 33 punoletne osobe sa autizmom iz Srbije, Slovenije
i Kipra, koji su sami ili uz pomo¢ roditelja ispunili upitnik kombinovanog tipa. Kao
uslov za ucestvovanje bila je starosna dob iznad 18 godina, pa je podela po uzrastu
sledeca: 13 ispitanika u grupi od 18 - 20 godina, 10 ispitanika u grupi od 20 - 25 go-
dina, 3 ispitanika u grupi od 26 — 30 godina i 7 ispitanika starijih od 30 godina. Polna
distribucija je kao i ceo spektar autizma naklonjena muskom polu, 22 ispitanika su
muskog pola, dok je 11 ispitanika Zenskog pola.

Rezultati

Istrazivanje je sprovedeno 2021. godine. Rezultati su priklupljeni iz tri razli¢ite
zemlje (Srbija, Slovenija i Kipar) i uradena je kvalitativna analiza odgovora.

Na pitanje o tome koliko su samostalni u svakodnevnim zivotnim aktivnostima 45%
osoba je odgovorilo da smatraju da su samostalni, 52% je odgovorilo da su delimi¢no sa-
mostalni, dok je 3% odgovorilo da nisu samostalni u aktivnostima svakodnevnog zivota.

¢ Drustvo za podr$ku osobama sa autizmom Grada Novog Sada Srbija, STANDO LTD Cyprus,
Svetovalnica za avtizem, specialno pedagoska diagnostika, svetovanje in izobrazevanje, Slovenia
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S obzirom na teorijski okvir poremecaja iz spektra autizma, poznato je da se ru-
tine smatraju veoma vaznim za dobro funkcionisanje osoba iz spektra, pa je sledece
pitanje bilo usmereno na to koliko su im li¢no vazne rutine u svakodnevnom funkei-
onisanju. Na ovo pitanje 42% ispitanika dalo je odgovor da su im veoma vazne, 39% je
dalo odgovor da su vazne, dok je 15% dalo odgovor da im nisu preterano vazne, a 3%
da im uopste nisu vazne. Ovi odgovori podrzavaju informacije iz literature da su ve-
¢ini osoba iz spektra rutine vazne, ali naglasavaju i vaznost individualnih razlika i da
iako neko pripada spektru autizma, to ne znac¢i da mora imati sklonost ka rutinama.

Pitanje o njihovim Zeljama o tome u kojim aktivnostima bi Zeleli da mogu da uce-
stvuju samostalno otvorilo je mnoge zanimljive teme, ispitanici su naveli puno pri-
mera, a dosta njih se ponavljalo. Naj¢e$éi odgovori po ulestalosti su bili: da posetim
prijatelja, da idem na druzenje, da idem u trzni centar, da idem na bazen, da koristim
gradski prevoz, da pripremim obrok za sebe i druge, da imam posao, da idem u bio-
skop, restoran, na planinarenje, da idem na romanti¢ne sastanke. Nesto redi odgovori
bili su: da idem na intervju za posao, da idem na koncert, no¢ni klub, pab, da otvorim
ra¢un u banci, da idem u nabavku u prodavnicu, da idem u po$tu. Medu najredim
odgovorima su bili: odlazak kod zubara, doktora, u $kolu ili fakultet, da izvedem lju-
bimca u $etnju, ¢ak je 3 ispitanika odgovorilo da nema takvih aktivnosti. Rezultati su
prikazani na Grafiku 1.

Grafikon 1. Koje aktivnosti bi voleo da moZes da obavljas samostalno (moguce je vise odgovora)?
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Na pitanje da li ose¢aju negativne emocije kada imaju promene u svakodnevnim
aktivnostima, kada im se naru$avaju rutine, vise od pola (64%) ispitanika je odgo-
vorilo da. Na pitanje koje negativne emocije ose¢aju kada dolazi do promena u sva-
kodnevnim rutinama, po ucestalosti su: nervoza, iziritiranost, uznemirenost, strah,
agresivnost, krivica, postidenost, nesto drugo. Rezultati su prikazani u Grafikonu 2.
Dok je na pitanje koliko su jake emocije koje se dese kada dode do promene u rutini,
19% ispitanika odgovarilo je veoma jake, 67% ispitanika odgovarilo je jake, a 14%
odgovarilo je da nisu jake.

Grafikon 2. Koje negativne emocije oseCate kada dode do promena u svakodnevnim rutinama?

Na pitanje koliko im je vazno da budu spremni za moguce promene, da bi preva-
zi$li ove negativne emocije, 52% odgovara da im je veoma vazno, 38% odgovara da
je vazno, dok samo jedan ispitanik navodi da mu nije toliko vazno, a jedan ispitanik
da mu ne znaci uopste. Na pitanje da li imaju tehniku koju koriste da se smire, 64%
ispitanika odgovorilo je sa da, dok je 36% ispitanika odgovorilo sa ne.

Ispitanici su u formi otvorenog pitanja imali moguénost da navedu koje sve teh-
nike koriste da se smire kada su uznemireni zbog promene u rutinama. Ovo su neke
od navedenih:

« Radim veZbe disanja, zatvorim o¢i i trudim se da mislim na nes$to drugo;

o Smirujem se u svom umu, svesnim dubokim disanjem;
o Zaustavim se, poku$am da se smirim i koncentri$em na disanje, sve ostalo nije vazno;
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« Duboko disem;

« Disanje, skakanje u mestu, pricanje;

« DiSem;

» Meditiram;

« Brojanje do 10;

o Zapalim cigaru i brojim do 10;

o Tehnike relaksacije;

« Legnem na par minuta;

« Sedim u stolici neko vreme i relaksiram se;

« Ru¢ni rad;

» Redam karte ili pevam;

o Moram da budem sam, igram igrice, re$avam Sudoku ili nesto sli¢no,
gledam TV. Ako nisam sam, izgubim strpljenje;

« Slusanje muzike, ¢itanje, mislim na mirno mesto, disem polako, pucketam prsti¢ima;

o Slu$anje muzike sa slusalicama, ¢itanje knjiga na telefonu, uo¢avam sablone u
okolini - koje oblike mogu na¢i na tepihu, tapetama;

o Zapi$em alternative svakoj mojoj rutini tako da uvek imam nesto da zameni
moju planiranu aktivnost, npr. umesto da idem da tr¢im kada pada kisa gledam
sportke programe na TV-u;

o Nekontrolisano se $§etam po prostoriji ili nekontrolisano razgovaram sam sa sobom;

« Koristim bazi¢ne metode koje me je naucio prijatelj psiholog;

o Zovem nekoga da me umiri;

« Razgovaram sa mamomy;

« Pomalo psujem, kaZem sebi: smiri se, stegnem pesnice, zatvorim o¢i da ne vidim
Sta me iritira;

o Zamislim da sam voditelj TV $oua i pri¢am javno dok ne prepoznam ironiju i
crni humor;

o Razgovaram sa strancima, koristim muziku, humor.

Deo pitanja iz upitnika se odnosio na upotrebu pametnih tehnologija u svakod-
nevnom Zivotu, 94% ispitanika je odgovorila da koristi pametne tehnologije, najc¢esce
kompjutere 94%, pametne telefone 90%, tablete 42%. Kao aktivnosti za koje najvi-
$e koriste pametne tehnologije navedene su: pretraZivanje interneta, gledanje videa,
da komuniciraju sa drugim ljudima, da uce nes$to novo i igraju igrice. Pitanje koliko
dnevno vremenski provode koriste¢i pametne tehnologije prosek svih ispitanika je
6,3 sata. Na pitanje da li su nekada koristili uredaje virtuelne realnosti 8 ispitanika
je odgovorilo sa da, dok je 25 ispitanika reklo ne. Iz ovoga vidimo da iako osobe iz
spektra autizma koriste pametnu tehnologiju, virtuelna realnost je za njih jo$ uvek
nesto novo.

Kao nastavak na pitanje da li su koristili uredaie virtuelne realnosti slede¢e pitanje
je zahtevalo samoprocenu osoba iz spektra autizma da li smatraju da ovi uredaji mogu
da im pomognu da nauce nove vestine koje su vazne za suocavanje sa promenama u
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svakodnevnim situacijama, kao i u savladavanju kako da se nose sa negativnim emo-
cijama koje dolaze kao posledica promene. Na ovo pitanje 61% ispitanika je odgovori-
lo sa da, dok je 39% ispitanika odgovorilo sa ne.

Poslednje pitanje bilo je za ispitanike koji su na prethodno pitanje odgovorili sa da
i glasilo je: ,,Sta mislite kako bi uredaji virtuelne realnosti mogli da Vam pomognu u
no$enju sa negativnim emocijama koje su rezultat promene?“. Navedeni odgovori su
da smatraju da virtuelna stvarnost moze da im pomogne:

« da dozive situacije koje ne mogu da zamisle ili da se pripreme za nesto $to ne

mogu da predvide,

« da dobiju osecaj kako se nesto radi,

« da vezbaju bez realnih posledica ako pogrese.

Ovi odgovori nas upucuje da ispitanici dobro procenjuju potencijalne prednosti
uredaja virtuelne realnosti.

Diskusija

Tako rezultati istrazivanja ¢esto pokazuju statistiku i procente, u ovakvim istrazi-
vanjima vazno je imati pitanja otvorenog tipa gde mozemo dobiti li¢nu perspektivnu
osoba sa autizmom i ¢uti njihove autenti¢ne odgovore, dozivljaje i razumevanje razli-
¢itih situacija.

S obzirom da je uzorak prigodan i rezultati imaju sve osobine i ograni¢enja karak-
teristi¢na za ovako odabrani uzorak. Iako dobijeni rezultati ne dozvoljavaju da se vr$e
uopS$tavanja, oni se mogu smatrati veoma korisnim za proucavanje socio-psiholoskih
pojava u konkretnoj populaciji, a takode mogu da ukazu na moguée pravce buducih
istrazivanja u cilju unapredivanja svakodnevnog funkcionisanja i osamostaljivanja
osoba sa autizmom i njihove drustvene inkluzije.

Zakljucak

Ovaj rad se bavi prou¢avanjem autizma, osobama iz spektra autizma, njihovom
inkluzijom u kontekstu svakodnevnih Zivotnih aktivnosti i osamostaljivanju. Radi
unapredivanja njihove funkcionalnosti i pove¢anja njihovog u¢es$¢a u drustvu, spro-
vedeno istrazivanje se oslanja na perspektivu osoba iz spektra autizma, odnosno po-
$tuje osnovni princip inkluzije (raditi sa njima, a ne za njih), $to je i specifi¢nost ovog
rada.

Dobijeni rezultati istrazivanja koje se sprovelo u tri zemlje (Srbija, Slovenija i Ki-
par) i ¢iji su ispitanici bili osobe iz spektra autizma, nam pribliZzava njihovu perspekti-
vu vezano za: (samo)procenu samostalnosti, mapiranje zeljenih aktivnosti u svakod-
nevnom zivotu i njihovo samostalno obavljanje, odnosno identifikovanje prioritetnih
aktivnosti koje njima imaju smisla i svrhu, videnje svojih rutina, (samo)vrednovanje i
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identifikovanje svojih emocija zbog promena rutina, otkrivanje tehnika (samo)smiri-
vanja i (samo)kontrole emocija i pona$anja, kao i razumevanja znacaja (samo)pripre-
me u obavljanju ovih aktivnosti i uloge virtuelne stvarnosti kao alata (samo)pomo¢i.

Sto se tice koris¢enja pametne tehnologije, osobe sa autizmom ih u najveéoj meri
koriste, §to potvrduje njihovu vestinu snalazenja sa novim tehnologijama, ali virtuel-
na realnost je za njih jo$ uvek ne$to novo u zemljama iz kojih su bili ispitanici (Srbija,
Slovenija i Kipar). To ukazuje da u pomenutima zemljama postoji prostor za razvijanje
virtuelne stvarnosti kao alatke za (samo)pomo¢ osobama sa autizmom da se lakse
snalaze sa promenama i savladavaju nove situacije u sigurnom prostoru.

Smatramo da je potrebno jo$ istrazivanja na temu autizma koja uvazavaju per-
spektivu osoba iz spektra autizma, jer ¢e oni najbolje usmeriti stru¢njake kakva po-
drska im je potrebna.
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Mindennapi funcionalas és 6nallésag:
az autizmussal él6k szempontja

Otilia Velisek-Brasko
Ovoképzé Szakféiskola, Ujvidék, Szerbia
Svilar Radulovi¢ Marija
Buzganovi¢ Logopédiai-defektolégiai Kézpont, Ujvidék, Szerbia

Absztrakt

Az autizmussal él6 személyek befogadasat, a mindennapi részvételiiket a tarsadal-
mi életben az 6 szemszogukbdl sziikséges szemlélni, tiszteletben kell tartani a befoga-
dés alapelvét ,értiik semmit nélkiilik”. A kézirat az autizmussal él6 személyek min-
dennapi funkcionalasaval kapcsolatos kutatas eredményeit mutatja be. A kutatdsban
33 autizmussal él6 személy vett részt Szerbiabdl, Szlovéniabdl és Ciprusrol. A kutatés
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célja a napi funkcionalas és 6nallésag kihivésai, valamint a mindennapi prioritasok
az autizmussal é16 személyek szemszogébdl megkozelitve. Az eredmények szerint a
résztvevok tobb mint fele nem 6néllé a mindennapi életében. Onalléan szeretnék vé-
gezni a kovetkezd a tevékenységeket: baratlatogatas, kimenni a tdrsasiggal, bevasar-
16kézpontba menni, vagy moziba, étterembe, uszodaba, tirazasra, romantikus ran-
devizésra, tomegkozlekedést hasznalni, ételt késziteni maguknak és masoknak, hogy
munkaja legyen. A valaszadék mintegy 80%-a erdsitette meg, hogy a rutinok fontosak
a mindennapi funkciondlasban, és tobb mint fele igy nyilatkozott, hogy negativ ér-
zelmeket érez, ha hirtelen valtozasok kovetkeznek be a mindennapi tevékenységében,
mint példaul: idegesség, ingeriiltség, szorongas, félelem, agresszid, blintudat és zavar.
Ami az intelligens technoldgia hasznalatat illeti, legnagyobb aranyban az autizmussal
él6k hasznaljak, ami megerdsiti képességiiket az 1j technoldgidkkal vald megbirkd-
zasban, ugy gondoljak, hogy a virtualis valosag segithet nekik és felismerik lehetséges
eldnyeit a negativ érzelmek kezelésében.
Kulcsszavak: autizmus, mindennapi élet, 6nalldsag, befogadas.

Daily Functioning and Self-Sufficiency:
Perspective of People with Autism

Otilia Velisek-Brasko
University of Novi Sad, Preschool Teachers Training College, Novi Sad, Serbia
Marija Svilar Radulovi¢
Center for Speech Therapy and Defectology, Novi Sad, Serbia

Abstract

The inclusion of people on the autism spectrum, their participation in everyday
social life, must be seen from their perspective, that is, the principle of inclusion
«nothing for us without us» must be respected. The paper discusses the results of
research' on daily functioning of people on the autism spectrum. 33 persons with
autism from Serbia, Slovenia and Cyprus participated in the research. The goal of the
study was to see the challenges of daily functioning and self-sufficiency, as well as the
priorities from the perspective of people with autism. The research concluded how
independent they are in performing activities, what is important to them in function-
ing, what disturbs them, how they calm down, self-regulate, and what they would
like to master, in order to become self-sufficient in a social context, and whether they
think virtual reality technology will help in this discipline.

Keywords: autism, everyday life, self-sufficiency, inclusion.
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SNI-s gyerekek kompetenciafejlesztése robotok segitségével

Razvoj kompetencija dece sa posebnim potrebama uz pomoc¢ robota

Competence development of SEN children with the help of robots

Absztrakt

Sajnos nem ismeretlenek azok a kifejezések, hogy halmozottan hatranyos helyze-
td, sajatos nevelést igény tanuld, sét sajnos egyre tobb esetben taldlkozunk ezekkel a
nehézségekkel kiizd6 didkokkal, féleg az elmaradottabb teriileteken. Valljuk be, nem
konnyti feladat ezeket a tanuldkat felzdrkéztatni, olyan szintre hozni tudésukat, kom-
petenciaikat, hogy azok lehet6vé tegyék szamukra a tovabbtanulast. A folyamatosan
valtozo vildg sem konnyiti meg munkdnkat. Nehéz megjosolni, hogy mire is kell fel-
késziteniink ezeket a didkokat, mit var t6liik az élet, mit var télitk a leendé munkalta-
tojuk. De mindenképpen az a célunk, feladatunk, hogy didkjainkat minden eszkoz se-
gitségével hasznalhatd tudassal ruhdzzuk fel. A tanulmanyban ismertetem, hogy tobb
teleptilésen azzal probalkozunk, hogy a didkoknak jatékos formaban robotika foglal-
kozasokat tartunk. A foglalkozasokon kiilonbo6zé eszkozokkel, padlorobotokkal, 3D
nyomtatéval és egyéb informatikai eszkozokkel fejlesztjiik a didkok kompetenciait,
illetve pétoljuk tuddsukbdl jelentkezd hidnyossdgaikat. A tanulmanyban az olvasé
betekintést nyer, hogy hogy is zajlik egy ilyen foglalkozas, milyen eszkozok allnak
rendelkezésiinkre, ezeket az eszkdzoket hogyan és mire hasznaljuk a foglalkozasok
soran. A tanulmanybdl valaszt kapunk arra, hogy a befektetett idének, energidnak, a
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pénznek van-e érezhetd lathatd, mérhetd haszna, azaz hatékonyan hasznalhatéak-e a
kitizott cél érdekében, hatékonyak-e, mint oktatasi segédeszkozok.
Kulcsszavak: robotika, kompetenciafejlesztés, oktatéds

A jelen oktatasanak kihivasai

A 21. szazad gyors technoldgiai fejlddése, valtozasa jelentds hatést gyakorol a min-
dennapi életiinkre, kapcsolattartasi szokasainkra, kommunikacids lehet8ségeinkre,
vasarlasi szintereinkre, illetve szérakozasi szokdsainkra (Molnar és tarsai, 2019). Az
oktatas miért lenne az alol kivétel? A tudomany, a technika gyors fejlédésének kszon-
het8en a legtobb teriileten ma még nem ismert, milyen tudésra lesz a didkoknak 10-20
év mulva sziiksége az életben torténd sikeres boldogulashoz. Ennek kovetkeztében a
kisiskolas didkokat olyan képességekkel kell felvértezni, amelyek segitségével a meglé-
v tudasukbdl 4j tudast tudnak létrehozni, valamint amelyek tdmogatjak a kordbban
elsajatitott ismeretek 0j, mas kontextusban val6 alkalmazasat (Molnar, 2006). Ebbél
latszik, mekkora szerepe van a pedagdgusnak abban, hogy mit és hogyan, netan mivel
oktatnak. Nem csak az a cél, hogy a tanulé a kovetkezé évfolyamba léphessen, hanem
hogy a tarsadalom, a munkaerdpiac hasznos, aktiv tagja legyen évtizedeken keresztiil.
Molnar (2006) és Pasztor (2016) szerint jol megtervezett jatékos programokkal haté-
konyan fejleszthet6 a didkok, a tanulas szempontjabdl fontos gondolkodasi képessége.

A technolodgiaval timogatott oktatasi eljarasok — koztiik az oktatasi robotika — al-
kalmasak lehetnek a tanulas és oktatas folyamatainak megvaltoztatasara. Az oktatasi
robotok hasznalata ujfajta és érdekes eredményeket kinalé valasz a 21. szdzad és az in-
formacios tarsadalom dltal feltett kérdésekre (Majzik, 2020). Az informacids és kom-
munikacids technolégidk ,olyan eszkozok, technoldgiak, szervezési tevékenységek,
innovativ folyamatok 0sszessége, amelyek az informacid- és a kommunikdcidkozlést,
feldolgozast, aramlast, tarolast, kddolast elésegitik, gyorsabba, konnyebbé és hatéko-
nyabba teszik” (Molndr, 2018).

Egy eszkoz, ami igéretes, segithet nekiink

A robot kifejezést Karel Capek alkotta, az R.U.R (Rossum’s Universal Robots)
cim science fiction drdmaban hivta életre 1921-ben. A cseh ,,robota” sz6 eredeti je-
lentése kényszermunka, rabszolgamunka volt, bar az emberi civilizaci6 hajnalan, az
Ilidsz 18. énekében az 6korban is fantazialtak aranybdl készilt onmiikods, beszéls
szerkezetekrél. Mégis elsésorban a mai értelmezése Asimov (1942) altal kertilt a koz-
tudatba. A robot Szabd és tarsai. (2014) kutatdsaban megfogalmazott definicid szerint
egy elektromechanikai szerkezet, amely el6zetes programozas alapjan képes kiilon-
boz6 feladatok végrehajtdsara. Lehet kozvetlen emberi irdnyitas alatt, de 6néll6éan is
végezheti a munkdjat egy szamitogép feliigyeletére bizva. Az oktatasi céli robotika
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olyan kézzel foghat6, programozhaté eszkozokkel, fizikai targyakkal, technolégidk-
kal (mint példaul a programozhaté LEGO-val vagy ELEKIT-tel) torténé pedagdgiai
fejlesztést jelent, amelyek felhasznalhatdk arra, hogy segitsék a megértést és a foga-
lomalkotdst a tanuldsban (Mez0 és tarsai, 2021).

Robotok az oktatasban

A gondolkodas, a kreativitas és a képességek fejlesztése egyre nagyobb hangsulyt
kap a modern oktatasban. Ennek egyik lehetséges eszkoze a szamitogépes gondolko-
dés (Fehér és Aknai, 2018), a robotok és a kddolds bevonasa a kognitiv fejlesztésbe.
Ezen eszk6zok kozé soroljuk az oktatasi robotokat is, melyeket padlérobotoknak is
hivnak, mivel padlén vagy asztalon mozognak. A hagyomanyos besorolas szempont-
jabol a padlérobotok egyértelmtien taneszkoznek tekinthetdk, hiszen alapvetGen a
tanitasi folyamatban kapnak szerepet. A Bee-Bot/Blue-Bot, Codey Rocky, Edison és
Ozobot robotok alapvet6en a kisiskolas korosztaly szamadra tervezett eszk6zok, ame-
lyek hasznalatéval a kiilonboz6 robotikai tulajdonsagok megtapasztalhatok (Fehér,
2019; Lénard, 2018).

A robotokkal torténo felzarkoztatas ismertetése

Az egyik legnagyobb magyar energiaszolgaltat6 timogatasaval és egy magyar se-
gélyszervezet koordinalasaval lehetéséget biztositunk felsé tagozatos, dltalanos isko-
las didkok szamdra, hogy alternativ tanuldsi modszereket alkalmazva robotika fog-
lalkozasokon vegyenek részt. Ez a kezdeményezés tobb hatranyos helyzetd, elszigetelt
telepiilésen valdsul meg. A hatranyos helyzett, tobbségében roma gyerekek rendsze-
resen részt vesznek ezekben a robotika foglalkozasokban, amelyek célja kiillonb6z6
kompetenciaik fejlesztése, mint a matematika, az anyanyelv és az idegen nyelv. A fog-
lalkozéasok célja az iskolai lemaradasok potlasa és a meglévé kompetenciak tovabbfej-
lesztése.

Az SNI gyermekek fejlesztésében elsddleges szempont a jatékos tanitas, fejlesztés.
Amikor egy roboteszkozt bemutatunk a gyerekeknek, egy olyan belsé motivacids ba-
zist tudunk aktivalni, amely hagyomanyos eszkozokkel csak nehezen mozgésithato.
Barmilyen sériiléssel, hidnyossaggal rendelkez6 gyermeket konnyedén motivalha-
tunk egy kedves, esetleg beszélé padlérobottal. A robotok segitségével a kiilonb6z6
feladatokon keresztiil a gyerekek jatszva tanuljak meg a robotika és a kddolas alapjait.
A robotokkal tevékenykedve aktivan, cselekvésbe dgyazottan sajatitjak el a kiillonb6z6
tantargyi tartalmakat, illetve a robotokkal végzett fejleszté feladatok 4ltal fejlédnek
a kiilonboz6 készségeik (Aknai, 2020). A robotok jatékosan nyujtanak segitséget a
gyermekek figyelmének, emlékezetének, gondolkodasi funkcidinak fejlesztésében.
Az érzelmeken alapulé gyermek-robot interakcié elésegiti a figyelemkoncentraciot,
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javitja az informdcidk érzékelését a tanulas és a verbalizalas soran. Ez az a folyamat,
mely j6 hatdssal van a gyerekek pedagdgiai rehabilitacidjara, valamint fejleszti érzelmi
kulturajukat is a robotokkal valo6 tevékenykedés sordan (Aknai, 2020).

Felmertilhet a kérdés, hogy mindez megéri-e a befektetést? Az eszkozok beszerzése
jelentds beruhdzast igényel és folyamatos kiaddst jelent az oktatok éradijanak finan-
szirozasa. Minden helyszinen jol felszerelt helyiségek varjak a tanuldkat, laptopokkal,
3D nyomtatdkkal, széles savu internettel, tabletekkel és kiilonbo6z6 robotokkal.

A tanév elején a rahangolodast minden esetben BeeBotokkal kezdjiik, amely el6-
segiti az algoritmikus gondolkodast, azt, hogy a didkok el6re lassanak. Olyan esetben,
ha a BeeBot akaddlyhoz érkezik, ez egy feltételes eldgazds, ha jobbra fordul, ha balra
fordul, rakényszeriti a gyerekeket arra, hogy néhany lépéssel el6rébb lassanak, gon-
dolkodjanak. A BeeBot memoriaja 40 1épésig, a BlueBoté pedig 200 1épésig progra-
mozhatd. A BlueBot okoseszkozrél vagy PC-r6l is vezérelhetd. A BlueBot a BeeBottal
ellentétben okoseszkozrodl vezérelve 45 fokban is el tud fordulni. Az eszk6zokon elké-
szitett kodot kozvetlen Bluetooth-kapcsolaton keresztiil lehet elkiildeni a robotmé-
hecskének. Természetesen, csak BeeBot izemmoddban is hasznalhat6 (Aknai, 2020). A
BeeBot mellett kedvelt padlérobot még az Edison. Az Edison robotok a jatékos tanulas
motivalé eszkozei. Ennek a robotnak el6nye, hogy tobb nyelven is programozhato,
kisebbeknek a beépitett vonalkodtol a block- és ikonos programozason keresztiil a ko-
molyabb hattértuddssal rendelkez felhasznalok szamara is ,,érthet6” ED-Phytonig.
Fejleszti a problémaalapu feladatmegoldast, az algoritmikus gondolkodast (Mez és
tarsai, 2020). Sok esetben az iskolai hidnyossagok miatt sziikség van némi szamitogé-
pes ismeret oktatdsdra, hogyan mdsolok, hogyan mentek, hogyan nyitok meg alkal-
mazasokat, illetve hogyan allitom le szabdlyosan a szamitogépet. Az egérhasznalat és
kéziigyesség fejlesztésének érdekében a didkok altal szerkesztett 3D terveket készi-
tink a 3D nyomtat6 szamara. A didkok valamelyik szoftver segitségével megtervezik,
példaul egy kis kulcstartot, vagy a bevasarlokocsiba szant névre szo6l6 érmét, amit
tervezés utan szeletelnek, majd a 3D nyomtato segitségével kinyomtathatnak.

A programozasi készségek fejlesztése érdekében Scratch-ben készitiink egyszert,
szdrakoztatd és vidam, néhany 1épésbdl 4ll6 programokat. Itt a tanulok jol begyako-
rolhatjak a blokkprogramozast. Nagy népszertiségnek orvend a microbit, hiszen ez
mar egy olyan eszkoz, amelyet a didkok altal irt programokkal keltiink életre, és a
gyerekek kézbe is vehetik. Kezdetben egyszert szovegek és smiley-k megjelenitése a
tananyag, de a tudds mélyitésével akar iranyt(i, szogmér6 és lépésszamlalo progra-
mozasa is sorra keriil. Késébb a microbit kiegészit6kkel szinesitjiik a foglalkozasokat,
példaul egy automata 6ntozérendszer kiépitésével és programozasaval. Ebben a rend-
szerben a nedvességérzékeld jelzi a microbitnek, ha a viragfold szaraz, és elinditja a
miniszivattyat, ami cs6von keresztiil 6ntozi a névényt. Itt megjelennek a kiilonb6z6
valtozok, a motorok mikddtetése, és a kornyezeti nevelés is fontos szerepet kap. Az
iranytd elkészitése minden évben nagy sikert arat, ahol az égtdjak mellett a fokok atis-
métlése és gyakorlasa is jelen van, igy segitjiik a matematikai kompetenciak fejlédését.
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Sokan azt gondoljak, hogy minden gyerek szeret LEGO-zni, de meglep6dve ta-
pasztaltam, hogy a hatranyos helyzetl gyerekek koziil sokan nem szeretnek. Ennek
oka, hogy nem rendelkeznek kifinomult kéziigyességgel és megfelelé kreativitassal.
Sok esetben egy-egy épitdelem Osszeillesztése is problémat okoz. Pont ezért is nagyon
hasznos a LEGO Spike, amely segit a kéziigyesség fejlesztésében. Fejlodik a kéztigyes-
ségiik és kreativitasuk is, amikor példdul egy kis autét kell megépiteniiik. Késébb ezt a
megépitett jarmiivet programozzuk fel, életre keltve azt. A program soran kiilonb6z6
motorkezelé miiveletek, szogek, el6forduldsok és feltételek jelennek meg, példaul: ha
a kisautonak zold lapot mutatunk, a szinszenzor ezt érzékeli és elindul a robot, majd
addig megy, amig piros szint nem érzékel. Ezekkel az ismeretekkel a gyerekek konnye-
dén programoznak kiilonb6z6, sajat maguk altal épitett robotokat, példaul robotpor-
szivot vagy szumo robotot. Az internetrdl ismert Codycolor nevi jatékot is tobbszor
attltetjiik a Spike-okra, ami mindig nagy sikert arat és a gyerekek élvezik, mikozben
észrevétlenil fejlodik a digitalis kompetencidgjuk mellett a matematikai és egyéb is-
meretiik is. A Spike-ok esetében fontos megemliteni az idegennyelvi kompetenciak
fejlesztését is. A programozas soran a gyerekek angol szavakkal dolgoznak, angol sza-
vakbol épitik fel az algoritmusokat, igy ezeket jatszva tanuljak meg.

Eredmények

A tanév soran 2 alkalommal, félévkor és a tanév végén online jatékos kviz forma-
jaban szdmonkérést készitettem, ezzel mértem fel a gyerekek tudasat, annak valtoza-
sat. A tesztet 2 helyszinen 0sszesen 40 robotika foglalkozésra jaré gyermek toltotte ki
(N=40). Tobbek kozott a jatékos kviz kérdések segitették megvalaszolni, hogy a gye-
rekek szeretnek-e robotikara jarni? A foglalkozasra jar6 gyerekek mindegyike kivétel
nélkiil azt vélaszolta, hogy szeret foglalkozasokra jarni. Az eredményekbdl lathat6
volt, hogy olyan ismeretekre, tudasra tettek szert a foglalkozasok soran, amelyekkel
korabban nem rendelkeztek. A kvizben nemcsak a robotikara, programozasra, an-
nak ismeretére voltam kivancsi, hanem a mas kompetenciakkal valé kapcsolatokra
is probaltam fényt deriteni. Az eredmények jol megmutattak, megmutatjak, hogy a
didkok a foglalkozasok sordan nemcsak az informatikai teriileten, hanem mdas kom-
petencia teriileteken is, mint matematika, mint idegen nyelvi kompetencia, fejlédtek.
Azok a didkok, akik az iskoldban nem tanulnak angol nyelvet, vagy nem angol nyelvet
tanulnak, ismerik azokat az egyszer(i angol szavakat, kifejezéseket mint forever, go,
if stb. A tesztek pozitiv eredménye mellett érezhetd volt a didkok egyéb tudasszintbeli
fejlédése. Logikusabban gondolkodtak, rendszerben lattak dolgokat. Olyan, korabban
el nem sajétitott dolgokat tanultak meg, mint az analog 6ra ismerete. Tudjdk, mi az,
hogy elagazas, feltétel, ciklus.

Annak megéllapitasara, hogy gyerekek az itt szerzett tudast az iskolaban haszno-
sitani tudjak-e, hasznaljak-e és érezhetd javulast értek-e el, az 6ket tanité pedagogu-
sokat kérdeztem.
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A pedagbgusok a mélyinterju soran elmondtak, hogy a foglalkozasokon részt vev
gyerekek, kivétel nélkiil, élményként mesélnek a robotika foglalkozasokrol. A foglal-
kozasokon tanultakat iigyesen épiti be, kapcsolja 0ssze az iskolai tananyaggal. Peda-
gogusok elmondasa alapjan, tobb esetben, a tanulasi nehézségekkel kiizd6 diakok az
iskolai szamitastechnika érakon magukhoz ragadjik az iranyitast, segitenek a peda-
gogusoknak, mondhatjuk, hogy szerepléseikkel, megjegyzésekkel.

Kovetkeztetés

A robotok jatékosan nyujtanak segitséget a gyermekek figyelmének, emlékezeté-
nek, gondolkodasi funkcidinak fejlesztésében. Az érzelmeken alapulé gyermek-robot
interakcid el@segiti a figyelemkoncentraciét, javitja az informaciok érzékelését a ta-
nulas és a verbalizalds sordn. Ez az a folyamat, mely j6 hatassal van a gyerekek peda-
gogiai rehabilitdcidjara, valamint fejleszti érzelmi kultdrajukat is a robotokkal val6
tevékenykedés soran. Batran kijelenthetd az a tény is, amit Kdrné-Lin és tarsai (2006)
feljegyeztek, mely szerint a szocialis készségek hasznalata a technoldgiai foglalkozas
alatt eltért a tobbi 6raétol. A nehéz fogalmak ismerdssé valtak, és a tanuldk aktivan
kezdték el 6ket hasznalni a projekt alatt. Jellemz6 volt a tanuldkra a motivaltsag, lelke-
sedés és aktiv részvétel a feladatok végzése kozben. Ezek alapjan mindenképpen, hogy
robotok segitségével hatékonyabbd, valtozatosabba, a gyerekek szdmara élvezetesebbé
tehet6 az oktatas. A didkok motivaltsaga érzékelhetd, amely a tanulmanyi eredménye-
iken pozitivan megmutatkozik.
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Competence development of SEN children with the help of robots

Horvath Szilard
Obuda University, Keleti Karoly Faculty of Business and Management,
Budapest, Hungary

Abstract

Unfortunately, the terms ‘pupils with multiple disadvantages’ and ‘pupils with
special educational needs’ are not unknown, and unfortunately we are facing more
and more cases of pupils with various difficulties, especially in more backward
areas. Let us admit that it is not an easy task to catch up these pupils, to bring their
knowledge and competences to a level that will enable them to continue their studies.
The constantly changing world does not make our job any easier. It is difficult to
predict what we need to prepare these students for, what life expects of them, what
their future employers expect of them. But our aim is to equip our students with the
knowledge they need to use all the tools at their disposal. In this study, I will describe
how we are trying to organize robotics sessions for pupils in a playful way in several
municipalities. In these sessions, we use different tools, floor robots, 3D printers and
other IT tools to develop students’ competences and to fill in various gaps in their
knowledge. In this article, the reader will get an insight into how such a session takes
place, what tools we have at our disposal, how and what we use them for during the
sessions. The study provides answers to the question of whether the time, energy
and money invested have a tangible, visible and measurable benefit, i.e. whether they
can be used effectively to achieve the intended purpose, whether they are effective as
teaching aids.

Keywords: robotics, competence development, education
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jellegti, vagyis az egész Foldet érinti. Mindenkiben ki kell alakitani egyfajta atfogd
felel@sségérzetet a Foldért, kozos él6helyiinkért. Sziikséges, hogy tudataban legyiink,
mennyire fontos szdmunkra a kornyezetiink egésze, természeti, tarsadalmi és gaz-
dasagi vonatkozdsaban egyarant. Mindehhez holisztikus latasmadd sziikséges, amely
rdiranyitja a figyelmet arra, hogy nincs a kérnyezetben elhanyagolhato, 1ényegtelen,
felesleges elem, tényezd, hanem minden héldszertien 6sszekapcsolodik. A természet-
kornyezet egészsége nélkiil nem beszélhetiink egészséges emberi életrdl sem. A termé-
szeti, tarsadalmi problémak karosan hatnak vissza az emberi szervezet miikodésére.

A 2022/2023-as évtdl fut6é Fenntarthaté mentalis egészség mihely elsédleges célja
volt a kdrnyezettudatossaggal 6sszefiiggd holisztikus gondolkodasmdd, valamint a
mentalis egészség fejlesztése a Magyar Tannyelvi Tanitoképz6 Kar hallgatéinak koré-
ben. Tanulmanyunk célja a mihelymunkaban részt vevd tanulok fenntarthatésaggal
és holisztikus egészségfelfogassal kapcsolatos fogalomrendszerének vizsgalata volt.

Kulcsszavak: globdlis kérnyezeti problémdk, rendszerszemléletii gondolkodds, ho-
lisztikus egészségfelfogds

1. Bevezeto

Korunkat a globdlis kornyezeti és tarsadalmi problémak jellemzik. A Vilaggaz-
dasagi Forum felmérése szerint a legaggasztobb problémak kozé tartozik az éghajlat-
valtozds, a természeti kornyezet pusztitdsa, a kiterjedt konfliktusok és haboruk, az
egyenl6tlenség, a szegénység, a vallasi konfliktusok, az élelmiszer- és vizbiztonsag,
az oktatas hidnya, a biztonsag és a jolét hidnya, valamint a munkanélkiiliség (World
Economic Forum, 2017). A természet, a gazdasag és a tarsadalom valsagos helyzete
a természeti rendszerek dinamikus egyensulyat és az arra épiild civilizacio 1étét is
veszélybe sodorhatja. Kérnyezetiink fenntarthatésaga érdekében fontos kialakitani a
jelen és jovo generacié tanuldiban egyfajta atfogd feleldsségérzetet a Foldért, kozos
él6helyiinkért. Sziikséges, hogy tudataban legyiink, mennyire fontos szimunkra a
kornyezetiink egésze és helyi része egyarant. Mindehhez holisztikus latasméd sziik-
séges, amely rairdnyitja a figyelmet arra, hogy a kornyezetben minden mindennel
rendszerszert kapcsolatot alkot. Ennek értelmében a kornyezet és az egészség egy-
mastdl el nem valaszthat6 fogalmak. A kdrnyezet a jelen és a jové generaciok alapvet6
életfeltétele. Ennek mindsége meghatarozza az emberek élettartamat, az élet miné-
ségét. Megfigyelhetd, hogy a viselkedésiink, egymashoz valé viszonyunk is mas egy
rendezett egészséges kornyezetben, mint amikor a zaj, a szennyez6dés, a rendezet-
len t4j és a szemét vesz koriill minket. S6t, a kornyezeti véltozasokkal 6sszefiiggésben
minden pontban és tevékenységben megnyilvanuld lassu hatasok is érnek mindnya-
junkat, amelyek a levegd, a viz és a talaj szennyezettsége okan észrevétleniil mérgez-
nek benniinket, vagy amiket a taplalékkal vesziink magunkhoz anélkiil, hogy ennek
veszélyeirdl tudomasunk lenne (Orban, Ujfaludi, Mika, 2015).
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A modernkori ember természethez val6 viszonya gyokeresen megvaltozott annak
a téves felfogasnak a mentén, mely szerint az ember nem érzi magat a természet részé-
nek, hanem ugy gondolja, hogy az a kiildetése, hogy meghdditsa, leigdzza, uralja azt.
A tudomany és a technika vildganak vivmanyai azt a kényszerképzetet taplaljak, hogy
az ember képességei korlatlanok, csak az az igazan értékes, ami ember altal valo, és
sajndlatos modon nem hajlandé tudomasul venni azt az evidenciat, hogy a természet
er6forrasai kimertilnek, hogy a természet pusztitasa az ember értelmi és erkolcsi ké-
pességeinek lerombolasat eredményezi, és a természet legy6zésének maga az emberi-
ség lesz a legnagyobb vesztese (Csenger, 2014).

2. Elméleti hattér
2.1. Az ember és a kornyezete kapcsolatanak elméletei

A fenntarthat6 fejlddés és kornyezeti nevelés alakulasat nagyban befolydsoltak
az ember és a kornyezete viszonyaval kapcsolatban kialakult ideoldgidk, nézetek. Az
antropocentrikus felfogas abbol indul ki, hogy a természet 6vasa altal az ember 6nma-
gat védi meg. A kornyezetnek itt nincs semmiféle bels6 értéke. Az ember kiemelése a
természet leértékel6dését vonta maga utan. A korszak vezeté elve az ember természet
feletti uralmanak érvényesitése (Balog, 2005).

A mélyokologusok igyekeznek a természet szabalyait és ritmusat szem el6tt tartva,
nem azzal szembehelyezve vizsgalni az emberi életmoddot. Ugyanakkor nem hagyat-
koznak pusztan a tudomanyos ckologiai ismeretekre, hanem értékelik az érzelmeken
és megérzéseken alapul6 tudast is. A kornyezeti neveléssel foglalkoz6 pedagogusok
tobbsége is koveti ezt a szemléletmodot (Flizné Koszo, 2002).

A Gaia-elmélet azt vallja, hogy a Foldet gy kell tekinteni, mint egy nagy orga-
nizmust, amelynek miikddése hasonlit az él6 szervezethez. Minden alkotdeleme és
rendszere kiveszi a részét a bolygd szabalyozasabol és egyensulyban tartasabol, fenn-
tartva ezzel az élet jelenlegi folyamatait. Ennek a bonyolult szabalyozérendszernek a
mukodése biztositja a bioszféra egyensulyi allapotat. A Foldet éré tartos és drasztikus
hatasok (stresszhelyzetek) felborithatjak az 6nszabalyozé folyamatokat, az egyensulyi
allapot oly modon valtozhat meg, hogy maradandé kérosodés johet 1étre bolygonkon
(Flizné Koszo, 2002).

A fenntarthat6 fejlodés elméletének hivei kidolgoztak egy olyan gazdasagfejédési
modellt, amely megérzi a természeti eréforrasokat a kovetkezd generaciok szamara
is, anyag- és energiatakarékos termeléssel, a megujithatd energiaforrasok hasznosi-
tasaval, a fogyasztas ésszerli modositdsaval. Ebben a folyamatban a vildg nemzetei
olyan fejlddés szerepléiként jelennének meg, melynek eredményeként az egyre novek-
v 1étszamu emberiség olyan modon hasznalnd a természeti eréforrasokat, hogy az
fenntarthato lenne a jové nemzedékei szamara is (Major, 2019).
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2.2. A holisztikus egészségtudatossagi és felel¢sségvallalasi modell

A modern orvoslas bio-, pszichoszocialis szemlélete értelmében az egészség fo-
galma nem csupan a testi egészséget jelenti, hanem azt, hogy a hdrom rendszer, a
szocialis, a pszicholdgiai és az élettani dllando, folyamatos kélcsonhatasban van egy-
massal. Az elmult évszazad hatalmas technikai eredményein alapulé biomedikalis or-
vosi szemlélet hajlamos megfeledkezni errdl az osszefliggésrdl, annak ellenére, hogy a
tarsadalom egészségét tudomanyosan csak ilyen megkozelitésben vizsgalhatjuk, és a
hatékony beavatkozas alapja is ez a szemlélet (Kopp és Skrabski, 2000).

Az egészség egy olyan dinamikusan valtozé allapot, mely lehet6vé teszi az egyén
optimdlis tarsadalmi integracidjat, a valtozé kiils6 és belsd kornyezeti feltételekhez
valé adaptacidjat az individudlis 6nallésag meg6brzésével (Segédlet: OM, 2004). Az
Egészségiigyi Vilagszervezet (WHO) elfogadott, jelenleg érvényes meghatarozéasa sze-
rint az egészséget nem csupan a betegség hianya, hanem a testi, szellemi, tdrsadalmi
jollét jellemzi (Kormos, 1980).

A modern kori egészségtudatossag azért kerill a figyelem kozéppontjaba, mert a
jelenkori vildgunkban még sosem volt ilyen mértékd technoldgiai eszkoztar, és még
sosem kellett ilyen mértéki stresszel megkiizdeni, mint napjainkban. Alapvet kér-
désként meriil fel, hogy kizarodlag az egyén felel-e a sajat egészségéért, vagy a szélesebb
értelemben vett tarsadalom felel6ssége is értelmezhetd. Holisztikus szemléletben az
egészségért valo feleldsségvallalas értelmezhetd és kiterjeszthetd az egyént koriilvev
kornyezeti determindnsokra is. A holisztikus egészségtudatossagi és felel6sségvalla-
lasi modell (1. dbra) abbdl a problémabdl indul ki, hogy az egyének egészségtudatos-
sagat és feleldsségvallalasat kell novelni az dssztarsadalmi jollét novelése érdekében.

A holisztikus egészségtudatossagi és feleldsségvallalasi modell tobb szempontbdl
is atfogd. Els6ként a test-lélek-szellem harmonidjabol indul ki az egyén szintjén. En-
nek a harmas egységének a folyamatos egyensulyban tartasaként, azaz pillanatnyi al-
lapotok egymasutanjaként értelmezziik az egészségi allapotot. Masodsorban a modell
holisztikus, mivel tartalmazza azokat a tarsadalmi tényezéket, amelyek képesek az
egyéni egészséget befolydsolni, s6t abba beavatkozni is, igy tdrsadalmi determindnsé
valni. Harmadrészt holisztikus, mivel integralja a fenntarthato fejlédés egészségfel-
fogasat, azaz az egészséget a fenntarthato fejlédés egyik kiindulépontjanak, masrészt
egyik eredményének tekinti (Juhasz, 2022).

Az egészség szempontjabol stakeholder az 6nkormanyzat, ami egész-

Amennyiben tehat az egyén sajat felel6sségét vizsgaljuk meg a holisztikus egész-
ségi allapotanak fenntartasa, helyreallitasa tiikrében, akkor kijelenthetd, hogy szer-
tedgazo ismeretekkel kell rendelkeznie sajat magat illetGen, és a kornyezet, masok
befolyasolé hatdsat tekintve. A kornyezet és az egészség hatékony védelmének elsé
1épése tehat a megismerés, ami szerves része az élethosszig tart6 tanulasnak (Orbadn,
Ujfaludi, Mika, 2015).
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1. abra: A holisztikus egészségtudatossdg és felelGsségvdllalds modellje
Forrds: Maté-Juhdsz et al. (2016), idézi Juhdsz (2022)

A modern kori egészségtudatos ember tehat ebben a komplex rendszerben lat és él,
ugy, hogy sajat maganak és a kornyezetének, masoknak a pozitiv irany felel§sségval-
lalasat elvarja. A makrokornyezetnek és a tarsadalmat mikodtet6 hatotényez8knek a
felel3ssége tehat abban all, hogy tudatosan tdmogatd kozeget nydjtanak az egyének-
nek. Az egészséget tamogatd kozeg az egészségfejlesztés ujszertt megkozelitését jelen-
ti. Az egészségfejlesztés alapvetd célja, hogy megkisérelje képessé tenni az embereket
nagyobb kontroll elérésére, megszerzésére az életiiket és egészségiiket befolydsolo té-
nyezok felett (Juhasz, 2022).

2.3. Az emberiség jollétének értelmezése fenntarthat6
fejl6dési célok rendszerének titkrében

A fenntarthato fejlddéshez és ezaltal az egyének és a tarsadalmak jollétének eléré-
séhez harom kozponti és egymassal 6sszefliggd elem - a gazdasagi novekedés, a tar-
sadalmi integracid és a kdrnyezetvédelem — 6sszehangolasara van sziikség. Az ENSZ
tagallamai 2015-ben egy Gj fenntarthat6 fejlédési célrendszert fogadtak el, amely

95



Major Lenke, Grabovac Bedta, Namesztovszki Zsolt, Beke Ott6, Kalmar Laura:
A fenntarthato fejlédés és a holisztikus egészségtudat szemléletmodjanak vizsgalata

2030-ig a szegénység felszamolasat és a fenntarthatd jovo felépitését tlizi ki célul. Az
Uj fenntarthaté fejlédési program: The 2030 Agenda for Sustainable Development
(United Nations, 2015) kézéppontjaban 17 globalis, fenntarthaté fejlodési cél talal-
hato (2. dbra).

2. dbra: Fenntarthato fejlédési célok. Forrds: Division for Sustanaible Developement, 2015

A nemzeti programok és a nemzetkozi egytittmikodés 0j korszakat bevezetd
agenda valamennyi orszagot olyan tevékenységekre kotelezi, amelyek nemcsak a sze-
génység alapvet6 okaival foglalkoznak, hanem a gazdasagi névekedés és jolét fokoza-
saval, tovabbd az emberek egészségiigyi, oktatasi és szocialis sziikségleteivel, mikoz-
ben a kdrnyezetvédelemre is koncentralnak (Farago, 2015).

A célokat magaban foglalé program azzal az igénnyel 1ép fel, hogy rendszerbe
foglalja a fenntarthato fejlédés kiillonb6z6 (tarsadalmi, kornyezeti és gazdasagi) di-
menzioit, s egyuttal rendelkezzen a program végrehajtdsahoz sziikséges 1épésekrol és
eszkozokrol is.

A fenntarthat6 fejlédés céljai nem érhetdk el abban az esetben, ha gyakori a sulyos
betegség, az ugyanis akadalyozza a gazdasagi fejlodést és a szegénység enyhitését. Az
emberek egészsége viszont nem tarthato fenn egészséges kornyezet, egészséges fo-
gyasztasi és életmddbeli szokasok, felelGs egészségiigyi rendszer nélkiil és a természe-
ti er6forrasokkal valé helyes gazdalkodas nélkiil. Ugyanakkor az egészség pozitivan
hat mind a gazdasagi, mind a tarsadalmi fejlédésre. Kiilonosen a fejldd6 orszagokban
hozzajarul a nemek kozotti egyenlség novekedéséhez, valamint a tarsadalmi szoli-
daritdshoz, de kozvetleniil vagy kozvetett mddon hozzéjarul a fenntarthato fejlédés
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mind a 17 céljahoz. Kovetkezésképpen az egészség, a fenntarthato fejlédéshez valo
Osszetett kapcsolodasa miatt, a fenntarthato fejlédés kozponti elemének tekinthetd
(World Health Organisation, 2016).

Az egészség és jollét a 3-as szamu célként jelenik meg a 17 fenntarthaté fejlédési
cél kozott. Az angolul ,Good Health and well-being”-ként megfogalmazott cél ma-
gyar nyelvi forditasa kétféle formaban is 1étezik. Taldlkozhatunk ,Egészség és jolét”
valamint ,, Egészség és jollét” formajaban is a fenntarthatd fejlédési cél magyar nyelvii
forditdasaban. A magyar nyelvben a jolét és a jollét szavak k6zott minddssze egy bett
az eltérés, a jelentésbeli kiillonbség mégis nagy (EIONET, online). Jéléten az anyagi
javak meglétét értjiik, mig a jollét az anyagi joléten tul magaban foglalja a nem anyagi
értékeket. Az egyes emberek vagy a tarsadalom jo élete nem kizardlagosan az anyagi
joléttdl fiigg, hanem szamos érték egyiittes teljesiilésének a fiiggvénye (Gyulai, 2012).
A forditasbeli eltérés nem technikai jellegti hiba, hanem koveti az angol terminoldgia
valtozasat. A j6 életrdl sz6l6 nézetek napjainkban atalakuléban vannak. Egy-két évti-
zeddel ezelStt a nemzetkozi vitdkban a ,wealth” vagy a ,welfare” sz6 hasznélata volt
jellemz8, ami anyagi jolétet jelentett. Altalanos volt az a vélekedés, hogy aki gazdag,
az boldog is, és megforditva is: csak az lehet boldog, aki gazdag. Ma mar az ENSZ,
az OECD, az EU vagy az Eurdpai Kérnyezetvédelmi Ugynokség dokumentumaiban
rendre a ,well-being” kifejezést hasznaljak. Ez magyarul jollétet jelent, két 11-el. Tu-
domanyosan is bizonyitott, hogy az anyagi jolétnek nincs, vagy nem feltétleniil van
szoros kapcsolata a boldogsaggal, a jolléttel. Sok kutatds szerint a valodi boldogsagot
globalisan mérve, és az eredményeket dsszehasonlitva, a tomegesen boldogabb em-
berek nem a jomodua allamokban élnek. A jollét sokkal inkdabb 6romoét, biztonsagot,
egészséget, kozosségeket takar. A jovore vonatkozo progndzisok szerint egy ujfajta ér-
tékrend van kialakuldban, amelyben a jollét (well-being) fogalomkore kertil elétérbe:
a kereslet szerkezete gyokeresen atalakul; az innovaciok, a technikai fejlesztések széles
korben elterjednek, és csatlakoznak a fogyasztok megvaltozott szokdsaihoz. Ez egyiitt
alapjaiban megvaltoztatja a napi tevékenységeinket és létrejohet a valoban fenntart-
hat6 gazdasag (EIONET, online).

3. A rendszerszemléletii gondolkodas fejlddésének vizsgalata
a fenntarthato fejlodés és a holisztikus egészség fogalma mentén

3.1. A kutatds el6zményei: a Fenntarthaté mentdlis egészség
miuhely munkéja az MTTK-n

A Magyar Tannyelvl Tanitoképzé Karon a Fenntarthaté mentalis egészség mii-
hely altalanos célja a hallgatok fenntarthatésaggal kapcsolatos ismereteinek és kor-
nyezettudatos magatartdsanak fejlesztése, mentalis egészségitk novelése, valamint
a tarsadalomtudomanyi és mddszertani tartalmak sszekapcsolasa volt. A muhely-
munka hirom esemény mentén valosult meg.
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Az els6 esemény a Fenntarthaté mentdlis egészség cimu el6adas volt. Az eléadas
Osszekapcsolta a pszicholdgia és a pedagdgia tudomanyteriileteit az emberi jollétre és
a kornyezeti hatasokra fokuszdlva. A mentalis egészség (pozitiv) pszichologiai meg-
kozelitését, a kornyezeti attittidok és a fenntarthatdsag fogalmait jarta koriil vajdasagi
kutatasokra timaszkodva. A muhely interaktiv modszerekkel vezette be a résztvevo-
ket a vonatkozd aktualis kutatasi trendekbe. A program hozzdjarult a vajdasagi ko-
z06sség mentalis jolléti tudatossaganak noveléséhez.

A masodik esemény a VIFO (Vajdasagi Ifjusagi Férum) 4ltal szervezett, ,,Itthon,
hatdrtalanul” konferenciasorozat — Egy zoldebb Vajdasdgért! elnevezést rendezvény
keretein beliil valosult meg. A konferencia célja felhivni a figyelmet a kornyezetvé-
delem és a fenntarthatésag fontossagara és egyuttal felmérni az aktualis helyzetet
Vajdasagban. A kiilonboz6 eléadasok és mithelymunkak sordn a résztvevék arra a
kérdésre keresték a valaszt, hogy a Vajdasagban él6 fiatalok hogyan tudnak tenni a
kornyezetiinkért és hogyan lehetnek tudatosabbak.

A harmadik esemény soran a kornyezeti nevelés modszertani alapjaival ismerked-
hettek meg a résztvevok, valamint sor keriilt az EcoLogi kornyezettudatossdagi szem-
léletformdlé applikdcié bemutatasara és kiprobdlasara is. Az applikacié célja, hogy
elérheté kozelségbe hozza a kornyezetvédelmi fogalmakat, megismertesse azokat a
lehet8ségeket, amivel allampolgarként élni tudunk és élniink kell egy fenntarthatébb
jov6 érdekében.

3.2. A kutatas célja

Az oktatasnak segiteni kell a tanuldkat abban, hogy jobban megértsék a vilagot,
amelyben élnek, hogy felismerjék az emberiség jovéjét fenyegetd problémakat, azok
Osszetettségét és egymasba kapcsolodo jellegét. A rendszerszemléletli gondolkodas
nélkillozhetetlen annak megértéséhez, hogy a kornyezet és a fejlédés minden kérdése
egy rendszerben létezik, tovabba hogy minden cselekvésiinknek kornyezeti és tarsa-
dalmi kovetkezményei vannak a jovére nézve.

Mithelymunkank sordn igyekeztiink olyan tartalmakat feldolgozni és olyan mod-
szereket alkalmazni, amelyek hozzajarulnak a kornyezettudatossag alakitdsahoz az
olyan kompetenciaelemek fejlesztése altal, mint a rendszerszemlélet, a kritikai és a
kreativ gondolkodas, a fenntarthato fejlddéssel kapcsolatos tudéselemek bévitése, a
globalis, regionalis és helyi kornyezeti problémak ismerete. Emellett olyan elemek is
helyet kaptak a mthely tematikajanak kialakitdsdban, mint a fenntarthat6 fejlédés
etikai dimenzidjanak tudatositdsa, a nemzedékek kozotti és nemzedékeken beliili szo-
lidaritas és felel6sség (Vitalyos, 2014).

Kutatasunk célja a mithelymunkaban részt vevo tanitd- és 6voképzds hallgatdk is-
mereteinek vizsgalata volt a globdlis kornyezeti problémak és az egészség Gsszefliggé-
seivel, valamint a fenntarthatosag és a holisztikus egészség fogalmaval kapcsolatban.
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3.2. Mér6eszkoz és modszer
A vizsgalat kérdbives adatfelvétel segitségével tortént, tudasmérd teszt segitsé-
gével. A kérddiv online formaban 4llt a felmérésben részt vevék rendelkezésére. A
kérdéiv hattérinformaciéra vonatkozd kérdéseket, valamint tudasméré kérdéseket
tartalmazott. A tudasmér6 kérdések a kovetkezd, a mithelymunka soran feldolgozott
témakorok mentén keriiltek megfogalmazasra: fenntarthaté fejlédés, globalis kornye-
zeti problémak, holisztikus egészségfogalom.

3.3. Minta

A kutatasban részt vevék mintdjat (N=77) két csoport képezi. Az els6 csoportba az
interdiszciplinaris mithelymunka eseményein részt vev hallgatok tartoznak (N=25), 6k
képezik a vizsgalat kisérleti csoportjat. Kontrollcsoportként olyan hallgatokat vizsgal-
tunk, akik nem vettek részt a miihelymunka eseményein (N=52). A kisérleti és a kont-
rollcsoport tagjai is az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv Tanitoképzé Kar hallgatoi.

3.4. Eredmények

A felmérés sordn egyrészt a kisérleti csoport vélaszait elemeztiik abbol a szem-
pontbol, hogy helyesen értelmezik-e a fenntarthatosaggal, holisztikus egészségfelfo-
gassal és kornyezeti neveléssel kapcsolatos legfontosabb fogalmakat és osszefiiggése-
ket a mihelymunkaban torténd részvételt kovetGen. Masrészt Gsszevetettiik a kisérle-
ti és a kontrollcsoport tanuldinak valaszait, ezzel is vizsgalva a mithelymunka sordn
feldolgozott tartalmak hatasat az ismeretjellegti tudds gyarapitdsa szempontjabol.

3.4.1. A fenntarthatésdg fogalma

A Brudtland Bizottsag Kozds jovénk cimd jelentése alapjan a fenntarthat6 fejlédés
fogalma alatt a tirsadalom egyes elemeinek olyan fejlddési folyamatat értjiik, amely
»kielégiti a jelen (materialis) igényeit anélkiil, hogy csokkentené a jové generaciok ké-
pességét, hogy kielégitsék a sajat igényeiket” (WCED, 1987). A fenntarthatosag fogal-
ma ma mar ennél sokkal széleskoriibb néz6épontokat 6lel fel. Az ember érdekei mellett
figyelembe veszi a tobbi él6lény és a természeti kornyezet fenntartasanak szempont-
jait is. A mithelymunka soran megvaldsult eladdssorozat egyik kozponti témaja volt
a holisztikus szemléletmddra valo ravilagitds. Ez a modell parhuzamba éllitja a ter-
mészeti kornyezet, a tdrsadalom mtikodése és az ember testi-lelki egészsége kozot-
ti harmonikus egyiittmiikodés szitkségességét ezen egymassal szorosan Osszefiiggd
rendszerek fenntarthatésaga érdekében.
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Felméréstink soran vizsgaltuk, hogy a hallgatok talalkoztak-e mar a fenntartha-
tosag fogalmaval. A kisérleti csoportban részt vevé hallgatok koziil mindenki hallott
mar a fogalomrol, a kontrollcsoport tagjai kozil 26 hallgaté hallott rdla, 26 hallgaté
pedig azt allitotta, hogy nem hallott réla.

Megkértiik a vizsgalatban részt vevd hallgatokat, hogy probéljak meg megfogal-
mazni, mit értenek fenntarthaté fejlédés alatt. Azt szerettitk volna megvizsgélni, hogy
az el6adasok soran elhangzott 4j, holisztikus modellre épiilé fogalmak és definiciok
koziil volt-e olyan, amely megjelenik a hallgaték valaszaiban, vagy a régi, az eréforra-
sok megbrzését el6térbe helyezd definicid az, amely tovabbra is a leggyakoribb asszo-
ciaciot valtja ki a fenntarthatosag fogalmaval kapcsolatban.

A kisérleti csoportban részt vevé hallgatok koziil 21 prébalta meg megfogalmazni
sajat szavaival a fenntarthato fejlddés fogalmanak lényegét. A kapott vélaszok koziil
13 tiikrozte vissza azt a hagyomanyos modellre épiilé definiciét, amely szerint a fenn-
tarthatésag annyit jelent, hogy meg kell védeni kornyezetiinket a tilzott hasznalattal
szemben, hogy elegendé erdforrast hagyjunk a j6v6 generaciok szamara. A fennma-
rad6 nyolc valaszban viszont mar megjelentek az egészség, a tarsadalmi kozosség,
a tudatos tarsadalmi fejlddés és a folyamatos tanulas sziikségességének fogalmai is,
amelyek a komplex rendszerszemléletre épiild, holisztikus fenntarthatésag modell
alapjat képezik.

Példa a klasszikus definici6t idéz6 megfogalmazasok koziil:

- ,Probdljunk meg tigy élni, hogy ne rontsuk el a vildgot, hogy a jové generdcidja is
tudjon normdlis koriilmények kozott élni.”

- A fenntarthato fejlédés az élévildg megdvdsa, hogy utddaink is hasonl életszin-
vonalon éljenek mint mi.”

Példa az 6ndllo, de tovabbra is emberkozpontu megfogalmazasok koziil:

- ,Fejlbdés egész életen dt.”

- ,Olyan kiérnyezetet biztositunk, ahol biztonsdgban élhetiink és tudatosan fejléd-
hetiink.”

- ,Egészség dpoldsa, tdrsadalmi kozdsségek fenntartdsa és fejlédése.”

Példa a rendszerszemlélet, fejlédésre iranyulé megfogalmazasok kozil:

- ,Olyan folyamatok, amelyek fenntarthatéan segitik vildgunkat, példdul teszek va-
lami jot a jelenben, valami maradandot, amivel a jov6 generdcidit is segitem.”

- ,Olyan fejlédés, amely testileg, lelkileg, anyagilag fenntarthato.”

- ,Egészség fenntartdsa, kozdsségek fenntartdsa és fejlédése.”

- ,,Olyan ,ujitds” vagy fejlesztés akdr onmagunkon akdr a kérnyezetiinkon, melynek
fennmaraddsa lehetséges, finanszirozhaté és eredménye is van.”
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3.4.2. A globdlis kornyezeti problémdk hatdsa az egészségre

A globdlis problémakkal kapcsolatban elsésorban olyan fogalmakra asszocidlunk,
mint a klimavaltozds, a vizhiany, a hulladékprobléma, vagy a bioldgiai sokszintség
rohamos csokkenése. Ezek a problémék elsGsorban a tarsadalmi és gazdasagi folya-
matok kornyezetre gyakorolt hatasat jelzik, ugyanakkor legalabb ilyen fontos lehet
ezen tényezd6k hatasdnak vizsgalata az emberek testi és lelki egészségének vonatko-
zésaban is. Szdmos emberi (tarsadalmi) tevékenység veszélyezteti a kornyezetiinket,
amelyek stlyos kovetkezményekkel jarhatnak az egészségiinkre. Egy, a WHO-hoz
kothetd kutatas megallapitdsa szerint a klimavaltozas a 21. szdzad legnagyobb fenye-
getése a globalis egészségre, ez aldl pedig nem képez kivételt a mentalis egészség sem.
Az ember altal el6idézett kornyezeti valtozasok olyan kronikus stresszorokkal jarnak,
mint az energia- és vizhidny fenyegetése. Az APA (Amerikai Pszicholdgiai Tarsasag)
megfogalmazasaban az okoldgiai szorongas ,,a kdrnyezeti katasztréfatél valo kroni-
kus félelem, amely az éghajlatvéltozas visszavonhatatlannak tiné hatdsanak megfi-
gyelésébol, tovabba a sajat és a kovetkezd generaciok jovojéért érzett aggodalombdl
ered” (Csanyi és Kiss, 2022).

Kutatasunk soran megkérdeztiik a felmérésben részt vevé hallgatoktdl, hogy mit
értenek globalis probléma alatt. A lehetséges valaszok kozott szerepelt a ttlnépesedés,
vizhidny, klimavaltozas, és egyéb, a természetet, kornyezetet kozvetleniil érinté prob-
1émaék, de a jarvanyok és a depresszié fogalma is bekertilt a felsorolasba.

A Kkisérleti csoportba tartoz6 hallgatok egybehangzé véleménye szerint a klima-
valtozas mindenképpen globdlis problémanak tekinthetd. A vizhidnyt és az erddirtast
szintén magas aranyban jelolték meg. A tdalnépesedés, a jarvanyok és a dohdnyzas
kisebb mértékben szintén szerepel a valaszok kozott. A depressziot azonban csak na-
gyon kevesen tartottak globalis problémanak.

A kontroll csoport a klimavaltozast szintén magas szamban jelolte meg globalis
problémaként. Ugyancsak problémanak tartjak az erddirtds kérdését, a vizhianyt, a
talnépesedést is. A depressziot magasabb aranyban jelolték problémaként, mint a ki-
sérleti csoport tagjai.

A kisérleti és a kontroll csoport véleménye kozotti eltérést (3. dbra) a minta elem-
szamanak alacsony voltabdl adédéan nemparaméteres statisztikai probaval hasonli-
tottuk 6ssze. A Mann-Whitnei vizsgalat eredményei alapjan jelentds eltérés mutatko-
zik két globdlis tényez6 veszélyességének megitélésében (depresszio: Z=-2,5 p=0,01;
dohényzas: Z=-2,3 p=0,01). A kontrollcsoport lényegesen veszélyesebb elemként je-
16lte meg a depresszi6 és a dohdnyzas kérdését a kisérleti csoportban részt vevé hall-
gatoknal.

Ez az eredmény segit ravilagitani az el6éadassorozat egy olyan hidnyossagara,
amely megkoveteli, hogy a depresszi6 és a dohanyzas kornyezet- és egészségkarosito
hatasanak kérdését hangstlyosabban, tigabb Osszefiiggésben kell megvitatni a mi-
helymunka soran.
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3. abra: A globdlis problémdk sulyossdagdanak megitélése a kisérleti és a kontrollcsoport dltal

3.4.3. Holisztikus szemléletmdd

Mar aleg6sibb egészségfelfogasok {6 jellemzdje is a holisztikus szemléletmad volt,
amely a hangsulyt az egyénen beliili, az emberek kozotti és a kdrnyezettel kapcsolatos
egyensulyi allapotokra helyezi (Pal, 2005). Az Egészségiigyi Vilagszervezet (WHO)
elfogadott, jelenleg érvényes meghatarozasa szerint az egészséget nem csupan a beteg-
ség hidnya, hanem a testi, szellemi, tarsadalmi jolét jellemzi.

Vizsgélatunk soran megkértiik a hallgatokat, hogy probaljak meg megfogalmazni,
mit takar a holisztikus kifejezés az egészséggel dsszhangban. A kisérleti csoportba
tartozd 25 hallgat6 koziil 4 nem valaszolt a kérdésre, de 21 hallgaté megkozelitSleg
pontosan megfogalmazta a holisztikus egészségfelfogas mibenlétét.

A kontrollcsoportban részt vevé hallgatok koziil mindossze két személy tudott
megkozelitleg helyes definiciét meghatarozni a fogalommal kapcsolatban. A kont-
rollcsoportba tartozo tobbi résztvevd vagy liresen hagyta a valaszlehetdséget, vagy azt
felelte, hogy nem hallott még a fogalomrol.

Az egészség fogalmanak dinamikus egyensulyi allapota azt jelenti, hogy az egyén
szervezete, testi és szellemi dllapota, valamint a természeti, targyi és tarsadalmi kornye-
zet altal kifejtett hatas kozott alakul ki. A kdrnyezetet tehat komplex rendszerként kell
szemlélni, ahol az egyes torténések (példaul a természeti kornyezet kirosodasa) hatas-
sal vannak a rendszer tobbi elemére is. A vizsgalat soran megkérdeztiik a résztveviket,
hogy véleményiik szerint a természeti kornyezetben, a tdrsadalmi kornyezetben vagy a
gazdasagi kornyezetben felmeriilé problémak veszélyeztetik-e az ember egészségét (4.
dbra). Helyes vélaszként azt fogadtuk el, ha mindharom valaszt bejel6lték a hallgatok.
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A Kkisérleti csoportba tartozoé 25 hallgaté koziil minddssze 5 volt, aki mindharom
lehet8séget bejelolte. A kontrollcsoport 52 résztvevéje kozil pedig csak 14-en véla-
szoltak megfeleléen. Mindkét csoportban a gazdasdgi kornyezetet érint6 hatasokat
tartottak legkevésbé artd tényezdnek az egészségre nézve.

Mivel a kisérleti csoport altal adott valaszok nem voltak teljes mértékben kielé-
gitéek az ebben a témakorben felvetett kérdésekre, igy az eredmények alapjan min-
denképpen indokolt a pozitiv egészségfogalom és a holisztikus egészség- és kornye-
zetszemlélet fogalmanak beépitése a kornyezeti nevelést és egészségnevelést célzo
programokba, el6adasokba.

4. abra: A fenntarthatésdg rendszerének értelmezése a kisérleti és a kontollcsoport dltal

3.4.4. Jol()ét

A jol-1ét” kifejezés sokkal tagabban értelmezhetd, mint a jolét. Utobbi a joléti koz-
gazdasagtan targya, amelyet sokféleképpen meg lehet hatarozni: j6vedelem, vagyon,
alapvetd javak, képességek stb. A jollét ezzel szemben egy atfogo kifejezés az ember
testi-szellemi ,,j6 érzésére”. Az angol terminoldgia is kiilonbséget tesz jollét (well-
being) és jolét (welfare) kozott (Géber, 2012). Miithelymunkank tematikajanak fontos
szempontjat képezte ennek a fogalomkornek a megvitatasa a hallgatokkal egyiitt.

Vizsgélatunk soran megkértitk a mintdban szerepld tanuldkat, hogy probaljak
meg megfogalmazni, mi a kiillonbség a jolét és a jollét kifejezések kozott. A kisérleti
csoport 25 tagja koziil 20-an valaszoltak a kérdésre, és mindegyik valasz megkozeli-
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tden helyes felfogast titkkrozott. A kontrollcsoporttdl 22 valasz érkezett, ezek tobbsége
is megfelelden meghatdrozta a két fogalom kozotti kiillonbséget és a fogalmak jelenté-
sének lényegét.

Példak a helyes és megkozelitéleg helyes megfogalmazasok kozil:

- J6lét inkdbb pénziigyi fogalom, azaz ,,jol élek”. A jollét inkdbb egészség, azaz ,,jol
lenni”.

- J6lét ha gazdagabb kornyezetben éliink, a jollét pedig ha fizikailag és mentdlisan
is jol érezziik magunkat.

- A jolét anyagi gazdagsdagot jelent, mig a jollétnek nem csak anyagi feltételei van-
nak, példdul mennyire vagyunk egészségesek, milyen az él6helyiink biztonsdga,
mennyire stabil a gazdasdgi jogi helyzet, mennyi stressz ér benniinket stb.

- A jolét az anyagi biztonsdgot jelenti. A jollét magdba foglalja a lelki boldogsdgot is.

- Jolét anyagi ,jolétet” jelent, az anyagi javak jelentése. A jollét pedig az ember egész-
ségére vonatkozik, de nem csak a testi egészségére, hanem a LELKI egészségére is.

4. Osszegzés

Tanulmanyunkban igyekeztiink ramutatni a rendszerszemléletti gondolkodas-
mad fejlesztésének szitkségességére a fenntarthatésagra nevelés szempontjabol. Ered-
ményeink alapjan képet kaphattunk a Fenntarthaté mentdlis egészség mtihelymunka
hatasanak mértékérdl a holisztikus szemléletmod fejlesztését illetden. A mithelymun-
kéban feldolgozott témakorok és megvalositott tevékenységek hatasvizsgalatanak
eredménye rdmutatott arra, hogy az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvi Kardn
mindenképpen folytatni kell azokat a torekvéseket, amelyek az egészségnevelés és a
fenntarthato fejlédés pedagodgiai céljainak megvaldsitasara vonatkoznak.

Pedagogusképz6 intézményként végsd célunk, hogy a tarsadalmi kihivésokra rea-
gald, innovativ modszerekkel, online alapa eszkozok hasznalata dltal hozzajaruljunk
a hallgaték komplex egészségtudatianak és rendszerben torténé gondolkodasmodja-
nak fejlesztéséhez, ezzel felkészitve a leend6 pedagogusokat a kornyezet- és egészség-
nevelési feladatok ellatasdra, a mddszerek gyakorlatban val6 alkalmazasara és a j6v6
generacidinak a globalis kihivésokra torténd felkészitésére.
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Ispitivanje perspektive odrzivog razvoja
i holisticke zdravstvene svesti

Lenke Major, Beata Grabovac, Zsolt Namesztovszki, Otté Beke, Laura Kalmar
Univerzitet u Novom Sadu, U¢iteljski fakultet na madarskom nastavnom jeziku
Subotica, Republika Srbija

Apstrakt

Sve je u naSem okruZenju povezano, nema odvojenih procesa. Svaka promena uti-
¢e na druge elemente sistema. Vecéina ekolo$kih problema - kao $to su izumiranje
vrsta, ozonska rupa, efekat staklene baste — su globalne prirode, §to znaci da uti¢u na
celu Zemlju. U svim ljudima se mora razviti neka vrsta sveobuhvatnog ose¢aja odgo-
vornosti za Zemlju, za nase zajednic¢ko staniste. Neophodno je da osvestimo koliko
nam je zivotna sredina u celini vazna, kako u svom prirodnom, tako i socijalnom i
ekonomskom aspektu. Sve ovo zahteva holisticki pristup, koji usmerava paznju na to
da u okruZenju nema zanemarljivih, nebitnih ili nepotrebnih elemenata ili faktora,
vec da je sve povezano kao mreza. Bez zdravlja prirodne sredine ne mozemo govoriti o
zdravom Zivotu ¢oveka. Prirodni i drustveni problemi $tetno uti¢u na funkcionisanje
ljudskog tela.

Primarni cilj radionice Odrzivo mentalno zdravlje, koja je pocela $kolske
2022/2023. godine, bio je razvoj holistickog nacina razmisljanja o ekoloskoj svesti
medu studentima Uiteljskog fakulteta na madarskom nastavnom jeziku. Cilj naseg
istrazivanja bio je da ispitamo sistem koncepata u vezi sa odrzivo$c¢u i holistickim
zdravljem uéenika koji u¢estvuju u radionici.

Kljucne reci: globalni ekoloski problemi, sistemsko razmisljanje, holisti¢ki kon-
cept zdravlja
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Examaining the Approach to Sustainable Development
and Holistic Health Awareness

Lenke Major, Beata Grabovac, Zsolt Namesztovszki, Otté Beke, Laura Kalmar
University of Novi Sad, Hungarian Language Teacher Training Faculty
Subotica, Republic of Serbia

Abstract

Everything in our environment is connected, there are no separate processes. Eve-
ry change affects other elements of the system. The majority of environmental prob-
lems - such as species extinction, the ozone hole, the greenhouse effect - are global in
nature, meaning that they affect the entire Earth. A kind of comprehensive sense of
responsibility for the Earth, for our common habitat, must be developed in everyone.
It is necessary to be aware of how important our environment as a whole is to us, both
in its natural, social and economic aspects. All of this requires a holistic approach,
which directs attention to the fact that there are no negligible, unimportant, or un-
necessary elements or factors in the environment, but that everything is connected
like a network. Without the health of the natural environment, we cannot talk about
a healthy human life. Natural and social problems have a detrimental effect on the
functioning of the human body.

The primary goal of the Sustainable Mental Health workshop, which will start
in the 2022/2023 academic year, was the development of a holistic way of thinking
related to environmental awareness among the students of the Hungarian Language
Teacher Training Faculty. The aim of our study was to examine the concept system of
students participating in the workshop regarding sustainability and holistic health.

Keywords: global ecological problems, systemic thinking, holistic concept of
health
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Razvoj poduzetnickih kompetencija kroz suvremeni obrazovni
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révén a Horvat Koztarsasagban: A meglévo megkozelitések és
kihivasok attekintése

Development of entrepreneurial competences through the modern
educational curriculum in the Republic of Croatia: Overview of
existing approaches and challenges

Sazetak

Ovaj rad analizira provodenje teme Poduzetnistva i razvoj poduzetnickih kom-
petencija u sklopu obrazovnog sustava Republike Hrvatske. Ubrzane promjene u da-
nasnjem svijetu koje pojacano mijenjaju i karakteristike trzista zahtijevaju razvoj ino-
vativnosti i poduzetni$tva te stoga oni postaju jedni od ciljeva obrazovnog procesa.
Cilj ovoga rada jest smisleno prikazati metode razvijanja poduzetnickih kompetencija
kod ucenika osnovnih te srednjih $kola, a ujedno je stavljen naglasak i na izazovima
u implementaciji ovih metoda. Metodologija koriStena pri izradi ovoga rada temelji se
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na analizi ve¢ dostupne literature koja je povezana s temom poduzetnistva i razvoja
poduzetni¢kih kompetencija u $kolskom, odnosno obrazovnom sustavu. Analiza do-
stupne literature je ukazala na nagla$avanje vaznosti teme Poduzetni$tva u kuriku-
lumima Republike Hrvatske. Istrazivanja posebno ukazuju na brojne pozitivne u¢in-
ke na miko te makro razini u slu¢aju integriranja ove teme u nastavni proces. Ipak
istrazivanja pokazuju kako se tema Poduzetni$tva ne realizira dosljedno u obrazovnoj
praksi te kako uditelji ne posjeduju potrebne kompetencije za implementaciju teme
Poduzetnistva u nastavi, a $to ukazuje na vaznost kontinuirane edukacije te obrazo-
vanja uditelja i nastavnika kako bi mogli ispuniti zahtjeve suvremenog obrazovanja.
Kljucne rijeci: obrazovanje, poduzetni$tvo, kompetencije, uditelji, kurikulum

Uvod

Kurikulum se moze definirati kao skup planiranih i implicitnih ¢imbenika koji
usmjeravaju odgojni i obrazovni proces prema zadacima i sadrzajima koji su proizasli
iz njegovog cilja te sugeriraju oblike i nac¢ine rada te postupke evaluacije (Previsi¢,
2005). Kurikulum obuhvaca planiranje, dizajniranje, implementiranje i vrednovanje
ostvarenosti planiranih odgojno-obrazovnih ciljeva $kolskog sustava. Skolski kuriku-
lum oblikuju svi nastavnici u $koli, a oblikuju ga i ucenici i roditelji u¢enika. Izmedu
ostalog, u Republici Hrvatskoj kurikulum ¢ini i slijedeé¢ih sedam medupredmetnih
tema: U¢iti kako uciti, Poduzetni$tvo, Osobni i socijalni razvoj, Zdravlje, Odrzivi ra-
zvoj, Uporaba informacijske i komunikacijske tehnologije, Gradanski odgoj i obra-
zovanje (Ministarstvo znanosti o obrazovanja, 2011). U ovome radu ¢e biti detaljnije
opisana medupredmetna tema Poduzetnistvo $to podrazumijeva uéenje i poucavanje
u svrhu razvoja poduzetnic¢kih kompetencija.

Tema preglednog rada uklju¢uje provodenje tema Poduzetni$tva u nastavi kroz
kurikulume nastavnih premeta i medupredmetnih tema u osnovnim i srednjim $ko-
lama Republike Hrvatske. Metodologija kori$tena za izradu ovoga rada temelji se
na pregledu dostupne literature koja je sadrzajno povezana s temom poduzetnic¢kih
kompetencija u obrazovnom sustavu. Prilikom prikupljanja dostupne literature kori-
$tene su razli¢ite baze podataka ukljuc¢ujuéi Google scholar, Scopus te Web of Science.
Prilikom analize sadrzaja dostupne literature, isti je podijeljen u smislene tematske
cjeline koje uklju¢uju razvoj poduzetnic¢kih kompetencija, tradicionalne i suvremene
metode poucavanja, izazove u implementaciji kurikuluma te su na temelju navedenih
tematskih cjelina sastavljena poglavlja u ovoga rada. Na samom pocetku razmatrat
¢e se pojam kurikuluma te ciljevi Nacionalnog okvirnog kurikuluma koji predstavlja
polazi$nu to¢ku u svakom odgojno-obrazovnom procesu. Takoder, rad uklju¢uje us-
poredbu tradicionalnog i suvremenog kurikuluma, uz nezaobilazan osvrt na skriveni
kurikulum. Na temelju opseznog pregleda recentne literature opisani su osnovni cilje-
vi suvremene nastave i naglasen je znacaj razvijanja poduzetnicke kompetencije uce-
nika unutar kurikuluma suvremene nastave. Ujedno se nastoji se istaknuti nuznost
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provodenja tema Poduzetnistva u nastavi. Kona¢no, navedeni su odredeni nedostaci
i izazovi u implementaciji tema Poduzetni$tva unutar odgojno-obrazovnog procesa,
kao i potencijalne smjernice za buduénost, a odnose se najvise na dodatno osposoblja-
vanje uditelja i nastavnika.

Nacionalni okvirni kurikulum u Republici Hrvatskoj

Odgoj i obrazovanje u osnovnim i srednjim $kolama realizira se na temelju Naci-
onalnog kurikuluma, nastavnih planova i programa te $kolskog kurikuluma (Mini-
starstvo znanosti i obrazovanja, 2011). Nacionalni kurikulumi definiraju se u odnosu
na razlicite razine te vrste odgoja i obrazovanja sukladno Nacionalnom okvirnom ku-
rikulumu. Nacionalne kurikulume i Nacionalni okvirni kurikulum (skraceno NOK)
donosi nadlezni ministar obrazovanja. Nacionalni kurikulum ¢ini vazan dio sustava
odgoja i obrazovanja te se temelji na vaznim kulturalnim i drustvenim vrijednostima,
kao $to su npr. dostojanstvo svakog pojedinca, emancipacija, sloboda, ravnopravnost
pojedinaca, pravednost, domoljublje, jednakost, postenje, mir, o¢uvanje prirode, ¢o-
vjekova okoli$a i sl. Kurikulumom nastavnih predmeta odreduju se svrha i ciljevi uce-
nja i pou¢avanja nastavnog predmeta, struktura predmeta, odgojno-obrazovni ishodi
i/ili sadrzaji, razina usvojenosti ishoda te nacini vrednovanja rezultata odgojno-obra-
zovnog procesa. S druge strane, nastavnim planom odreduje se oblik izvodenja ku-
rikuluma, godi$nji broj nastavnih sati i njihov raspored po razredima (Ministarstvo
znanosti i obrazovanja, 2011). Vidljivo je kako se kurikulumom ne odreduju isklju-
¢ivo formalni okviri obrazovanja poput strukture te ishoda predmeta, ve¢ su dobro
potkrepljeni vrijednostima koje nikako ne treba zanemariti u obrazovnom procesu.
Navedeno je vazno upravo zbog naglaska na odgojnu komponentu obrazovnog susta-
va §to ukljucuje poucavanje djece suvremenim vrijednostima koje mogu poboljsati
kvalitetu njihova zivota, ali i cijele zajednice.

Temeljna nacela prema NOK-u podrazumijevaju visoku kvalitetu odgoja i obrazo-
vanja za sve ucenike, jednakost obrazovnih moguénosti za sve, obveznost opéeg ob-
razovanja, ukljucenost svih u¢enika u odgojno-obrazovni sustav, znanstvenu uteme-
ljenost sadrzaja odgojno-obrazovnog procesa, postivanje ljudskih prava i prava djece,
kompetentnost i profesionalnu etiku, demokrati¢nost, samostalnost $kole, europsku
dimenziju obrazovanja i interkulturalizam (Ministarstvo znanosti i obrazovanja,
2011). Navedena nacela gotovo su neizostavna u nediskriminacijskom i nestigmati-
zirajuéem obrazovnom sustavu. Prije svega, vazno je na formalnoj razini propisanim
dokumentima staviti naglasak na postivanje dostojanstva i prava svake ljudske osobe
$to se moze vidjeti iz gore nabrojenih nacela.

Prema NOK-u svrha odgojno-obrazovnog procesa je osigurati okruzenje, poticaje
i podrsku za razvoj visih razina kognitivnoga funkcioniranja djece i mladih. Istice
se stjecanje znanja, razvoj vjestina i spremnosti djece i mladih za rjesavanje proble-
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ma; razmatranje, procjenu i odabir najprikladnijega pristupa rjeSavanju problema te
njegovu fleksibilnu primjenu u konkretnim i realnim situacijama, samoprocjenu i
samovrednovanje procesa i ishoda. Takoder, djecu i mlade treba osposobiti za dono-
$enje odluka, odnosno prepoznavanje, analizu i vrednovanje pojedinih moguénosti
djelovanja te na u¢inkovito razmatranje mogucih posljedica, racionalno odludivanje
i preuzimanje odgovornosti za svoje odluke. Nadalje, kod djece i mladih potrebno je
razvijati metakogniciju koja podrazumijeva refleksiju o vlastitim procesima ucenja i
misljenja te na postavljanje ciljeva, razradu plana postizanja tih ciljeva, nadgledanje i
reguliranje kognitivnih procesa prilikom ucenja i rje§avanja problema (Ministarstvo
znanosti i obrazovanja, 2011). Metakognitivna znanja pridonose samoregulaciji pri-
likom ucenja i uspjes$nijoj primjeni naucenog sadrzaja u novim situacijama, a $to ih
¢ini vaznim preduvjetom cjeloZivotnoga ucenja. U suvremenom svijetu neophodno
je poticati kriticko miSljenje djece i mladih koje podrazumijeva analizu i procjenu
to¢nosti te vaznosti informacija na kojima se temelji neka teorija, odnosno hipote-
za te izrazavanje vlastitoga misljenja temeljenoga na argumentima. Podrazumijeva
preispitivanje, usporedivanje, vrednovanje i zaklju¢ivanje o razli¢itim misljenjima i
perspektivama, uzimajudi u obzir brojne ¢imbenike povezane s njima. Ono obuhvaca
mogucnost sinteze razli¢itih informacija i jasnog izrazavanja vlastite perspektive, kao
i preispitivanje vlastitog misljenja, uo¢avanje pristranosti i predrasuda. Kona¢no, kre-
ativnost i inovativnost u razmisljanju i djelovanju isticu se kao posebno vazne vjestine
u suvremenom svijetu (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2011). Dakle, u obrazo-
vanju nije dovoljno staviti naglasak na moguénost usvajanja te reprodukciju nastav-
nog sadrzaja. Obrazovni proces treba omoguciti djeci razvoj kompetencija i vjestina
koje ¢e im pomo¢i u svakodnevnom funkcioniranju te samostalnom promisljanju o
razli¢itim temama, a §to i omogucava ve¢ spomenuto kriticko misljenje.

Kada je rije¢ o kurikulumu, vazno je spomenuti i osvrnuti se na pojam skrive-
nog kurikuluma. Naime, kurikulum, osim planiranih elemenata koje se s namjerom
ukljuc¢uju u nacionalni ili $kolski, predmetni ili interdisciplinarni kurikulum sadrzi i
niz implicitnih elemenata. Sastoji se od razli¢itih implicitnih pravila, vjerovanja i sta-
vova, ¢esto u obliku propisa koje u $kolu unose drustvo, nastavnici, roditelji i uéenici,
vjerske zajednice, politi¢ari, vlada, mediji i nove tehnologije (Marsh, 1994). Skriveni
kurikulum ne poucava se izravno, ve¢ ga ¢ine sadrzaji koji utjecu na socijalne inte-
rakcije ili uspjeh ucenika u $koli te javljaju se kroz upotrebu metafora i neverbalne
komunikacije. Skriveni kurikulum moze se prepoznati kada je neko pravilo prekrse-
no, a tada je uobi¢ajeno ¢uti fraze poput: ,,Svi znaju da je to... ,O¢ito je da...,“ ,Zdrav
razum nalaZe da treba...“ i sl . Nadalje, definicija kulture odgojno-obrazovne usta-
nove prema Dealu i Petersonu (2010) sli¢na je definiciji skrivenog kurikuluma. Kul-
turu odgojno-obrazovne ustanove odreduju kao nepisana pravila i tradiciju, norme i
ocekivanja koja obuhvacaju gotovo sve aspekte odgojno-obrazovnog procesa, utjecu
na to kako se ucenici i nastavnici odijevaju, o ¢emu razgovaraju, kakva je njihova
percepcija vlastitog posla, u¢enika i $kole. Nastavnik ima vrlo tezak zadatak jer, osim
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$to mora osvijestiti svoje vrijednosti koje utje¢u na njegovo postupanje u razredu,
mora osvijestiti i vlastitu sliku djeteta na kojoj pociva njegova paradigma djetinjstva
i teorije poucavanja i u¢enja. Cjelozivotnim obrazovanjem u vidu edukacija te putem
savjetovanja s kolegama stru¢njacima odgojno-obrazovnog sustava moguce je utje-
cati na vlastite stavove i ponasanje vezane uz ucenike i nastavu, posebno mijenjaju-
¢i one stavove i ponasanje koji nisu u skladu s ciljevima suvremene nastave (Pavici¢
Vukicevi¢, 2013). Navedeno je prijeko potrebno kako bi se osigurala visoka kvaliteta
nastave i ucenike osposobilo za adekvatno svakodnevno funkcioniranje, upravljanje
vlastitom karijerom i aktivno sudjelovanje u zajednici. Ipak, kada je rije¢ o skrivenom
kurikulumu, valja uzeti u obzir da on ovisi o slobodnom djelovanju uditelja i drugih
aktivnih sudionika u nastavi. Stoga je vazno redovito educirati ucitelje o prihvatlji-
vim obrazovnim vrijednostima i nacelima koje trebaju poticati tijekom obrazovnog
procesa. Samim time nije dovoljno osloniti se na slobodnu procjenu ucitelja, odnosno
nastavnika, ve¢ je nuzno pratiti kvalitetu nastavnog procesa te informacije koje se
implicitno nude djeci tijekom tog procesa. Na taj nacin jasnije se mogu identificirati
nastavni ciljevi koji su u skladu s vrijednostima te stavovima koje podupiru ljudska
prava, nediskriminaciju te multikulturalnost.

Sadrzaji u€enja i poucavanja dio su kurikuluma, iako ih neki autori definiraju
i kao kurikulum u uzem smislu, a moze ih se nazvati i nastavnim programom po
nastavnim jedinicama i cjelinama. Sadrzaji ucenja i poucavanja odredeni su po od-
gojno-obrazovnim podruéjima: jezi¢no-komunikacijskom, matemati¢kom, prirodo-
slovnom, tehni¢ckom i informati¢kom, drustveno-humanistickom, umjetnickom te
tjelesnom i zdravstvenom podrucju. Kurikulum ¢ine i medupredmetne teme, njih
sedam: U¢iti kako uciti, Poduzetni$tvo, Osobni i socijalni razvoj, Zdravlje, Odrzivi
razvoj, Uporaba informacijske i komunikacijske tehnologije, Gradanski odgoj i ob-
razovanje, koji ¢ine sadrzaje interdisciplinarnog podruéja (Ministarstvo znanosti i
obrazovanja, 2019). Odgojno-obrazovni ciljevi medupredmetne teme Poduzetnistvo
nadopunjuju se sa sadrzajima drugih medupredmetnih tema. Poduzetnost kao me-
dupredmetna tema komplementarna je svim ostalim predmetima i medupredmetnim
temama i uvrstena je u sve cikluse i sve nastavne predmete i izvannastavne aktivnosti.
Kurikulum medupredmetne teme Poduzetnistvo ostvaruje se kroz tri domene: 1) pro-
misljaj poduzetnicki, 2) djeluj poduzetnicki i 3) ekonomska i financijska pismenost
(Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019). Nakon opisanog pojma kurikuluma te
Nacionalnog okvirnog kurikuluma koji predstavljaju okvir za uspostavljanje nacina
funkcioniranja odgojno-obrazovnog procesa u nadleznim institucijama, u nastavu
ovoga rada bit ¢e detaljnije obradena tema Poduzetni$tva u odgojno-obrazovnom su-
stavu koja je predvidena i kurikulumom.
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Tradicionalni nasuprot suvremenom kurikulumu

U odnosu na strukturu, mogude je razlikovati tri vrste kurikuluma: zatvoreni,
otvoreni i mjesoviti (Previsi¢, 2005). Zatvoreni kurikulum sukladan je tradicionalnom
pristupu obrazovanja. Ova vrsta kurikuluma sadrzi odredena, propisana, fiksna, ne-
promjenjiva nastavna sredstva i nastavni tijek, kojega se nastavnici moraju striktno
pridrzavati (Cindri¢ i dr., 2010). Ovakvim pristupom onemogucava se kreativnost i
spontanost ucenja i poucavanja, koje su neophodne u dana$njem svijetu. Naglasak je
na reprodukciji znanja i pisanim ispitima koji zahtijevaju poznavanje ¢injenica (Previ-
§i¢, 2005). Otvoreni kurikulum omogucuje nastavnicima fleksibilnost u radu, promi-
jene u na¢inima poucavanja i nastavnim sadrzajima (Cindri¢ i dr., 2010). Otvorenim
kurikulumom samo je zadan okvir rada, dok nastavnik realizira izvedbeni plan prema
Zeljama i potrebama ucenika. Otvoreni kurikulum omogucuje u¢eniku da bude su-
graditelj nastavnih sadrzaja, ali i cijelog odgojno-obrazovnog procesa (Previsi¢, 2005).
Kona¢no, mje$oviti kurikulum nalazi se izmedu otvorenog i zatvorenog kurikuluma
(Cindri¢ i dr., 2010). Sadrzi kurikulumsku jezgru ili orijentir, ali uz odredenu fleksi-
bilnost nastavnika i u¢enika (Previsi¢, 2005). Iz opisa navedene tri vrste kurikuluma
vidljivo je da svaki ima svoje snage i nedostatke. Zatvoreni kurikulum u s vrlo jasnim
propisanim ciljevima i ishodima obrazovnog procesa nudi u¢enicima i nastavnicima
jasan i precizan plan te strukturu koje je vrlo jednostavno pratiti, no ipak su zanema-
rene vrlo vrijedne komponente individualizma, aktivnog sudjelovanja te kreativnosti
koje su neizostavne u obrazovanju. Otvoreni kurikulum nudeci prilike za kreativnost,
inovativnost te aktivno sudjelovanje dovodi u pitanje moguénosti usvajanja svih vaz-
nih nastavnih i obrazovnih sadrzaja koji mogu biti propusteni uslijed nejasne struk-
ture. Kori$tenjem mje$ovitog kurikuluma u obrazovnoj praksi moguce je obuhvatiti
prednosti ove dvije vrste kurikuluma te je moguce nastojati izbje¢i njihove nedostatke.

Tradicionalni pristup odgoju i obrazovanju obiljezava zatvoreni kurikulum. Ova-
kav pristup omogucuje obrazovanje samo djeci i mladima. Tradicionalni kurikulum
polazi od Skinnerovog biheviorizma, odnosno upotrebe nagrade i kazne te pouca-
vanja djece preno$enjem znanja, a obiljezava ga jednosmjerna komunikacija. U¢enik
je pasivan primatelj znanja. Kao rezultat ovakvog kurikuluma, ucenici u skoli ¢esto
gube motivaciju, interes i kreativnost (Pastuovi¢, 2012).

S druge strane, suvremeni pristup nastavi i suvremeni kurikulum naglagavaju cje-
loZivotno ucenje koje omogucuje stjecanje znanja i kompetencija koje su uc¢enicima
potrebne za zivot. Priprema za cjeloZivotno ucenje je jedan od osnovnih zadataka su-
vremene $kole (Pastuovi¢, 2012). Takoder, suvremeni kurikulum nastoji pridonijeti
boljitku hrvatskog drustva i gospodarstva. Suvremeni kurikulum se temelji na hu-
manisti¢ko-razvojnoj koncepciji ranoga odgoja, usmjerenoj djetetu i su-konstruiranju
znanja (Petrovi¢-Soco, 2009).

Prema suvremenim teoreti¢arima obrazovanja, funkcija obrazovanja je doprini-
jeti daljnjem razvoju svakog pojedinca, ali i drustva (Pastuovi¢, 2012). Jedan od te-
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meljnih ciljeva suvremenog odgojno-obrazovnog procesa je pripremiti pojedinca za
trziste rada i omoguditi mu ostvarivanje vlastitih potencijala. Na temelju dokumenata
koje Republika Hrvatska donosi na razini obrazovne politike mogu se izdvojiti pre-
poruke za nastavu koja prati zahtjeve suvremenog doba. Suvremena nastava treba biti
usmjerena na ucenika i aktivno ucenje, poticati ga na samostalno istrazivanje nastav-
nih sadrzaja, implementaciju projektnog i problemskog ucenja, u¢enja otkrivanjem
i suradnickog ucenja (Pastuovi¢, 2012). Odgojno-obrazovni proces bi kod ucenika
trebao poticati kreativnost, razvoj li¢nosti, iskustveno ucenje, podrzavati individu-
alizirani pristup u ucenju i poucavanju i interdisciplinarnost prilikom poucavanja.
Odgojno-obrazovni proces u danas$nje vrijeme temelji se na shvac¢anju ucenika kao
aktivnog subjekta i osposobljava ga za noSenje s realnim zivotnim situacijama. Tako-
der, svrha obrazovanja trebala bi biti promicanje znanstvenih, individualnih, gospo-
darskih, kulturnih, religijskih i drugih drustvenih vrijednosti (Pastuovi¢, 2012). Za-
datak odgojno-obrazovnih radnika je ostvariti temeljne kvalifikacije i kompetencije
ucenika kroz nastavu. U suvremenoj nastavi poucavanje vie nije strogo podijeljeno
po predmetnim podrudjima. Razli¢ita obrazovna podrucja su povezana medupred-
metnim temama, a §to otvara prilike za stvaranje novih nastavnih sadrzaja i povezi-
vanja znanja ucenika u cjelinu (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019). Cilj ova-
kve odgojno-obrazovne prakse trebao bi biti pruziti uceniku sposobnosti i vjestine
koje su mu potrebne za uc¢inkovito sudjelovanje u drustvu kako bi postao samostalan,
samopouzdan i kreativan.

Nazalost, u hrvatskim $kolama jo$ se uvijek mogu uociti obiljezja tradicionalnog
kurikuluma i tradicionalne nastave. Uo¢ava se dominacija nastavnika i ucitelja nad
ucenicima. U ucionicama se nalazi jedan ucitelj u odnosu na velik broj u¢enika pa
nastavnici nisu u moguénosti prilagoditi nastavu individualnim potrebama uceni-
ka. Naglasak je na rezultatu, tj. ocjeni. Ucenici zbog ovakvog pristupa ¢esto osjecaju
stres, nelagodu i anksioznost u $koli, nisu motivirani nastavnim sadrzajima i ne uce
s entuzijazmom (Petrovi¢-Soc¢o, 2009). Motivirani su eksternalno, a ne internalno,
odnosno uce kako bi izbjegli losu ocjenu, a ne iz osobnog interesa i zelje za znanjem.
Tako je uo¢ljivo da u formalnom smislu obrazovni sustav Republike Hrvatske tezi ka
suvremenosti, a navedeno je osobito vidljivo kada se analiziraju vrijednosti i nacela
koja se u kurikulumima navode kao neizostavna u obrazovnom sustavu. Takoder,
obrazovanjem se nastoji osposobiti pojedince za kriticko promisljanje, adekvatno
funkcioniranje unutar tehnoloskih i drustvenih promjena, upravljanje daljnjim obra-
zovanjem i karijerom, funkcioniranjem u timu te brojnim drugim znanjima, vjestina-
ma te kompetencijama. Ipak, kada se promatra obrazovanje u praksi vidljivo je kako
je ono daleko od suvremenog pristupa obzirom da je fokus na usvajanju i reprodukciji
informacija koje se u¢enicima nerijetko nude bez posebnog konteksta. Shodno tome
nije dovoljno teziti suvremenim obrazovnim pristupima u sklopu razli¢itih pisanih
dokumenata, ve¢ je nuzno usmjeriti se na obrazovanje u praksi, na ono $to se dogada
u uc¢ionicama kako bi postavke suvremene nastave mogle biti ostvarene.
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Kompetenciju poduzetnistva moguce je razvijati kod djece razli¢itih uzrasta, na
svakom $kolskom satu putem razli¢itih nastavnih sadrzaja. Unato¢ tome $to se razli-
¢iti struénjaci slazu da je potrebno uvesti 0odgoj i obrazovanje za poduzetni$tvo na sve
razine obrazovanja, i dalje ne postoji konsenzus o tome §to i kako treba poducavati
te kako uciti za poduzetnistvo. Generalno, razlikujemo dva pristupa ucenju podu-
zetnitva: a) tradicionalni koji ukljuc¢uje predavanja i seminare i b) suvremeni koji
je dinamican i aktivan, a u skladu s nacelima suvremene nastave (Lourenco i Jones,
2006). Tradicionalni pristup je kritiziran jer je pasivan te premalo fokusiran na razvoj
poduzetnickog ponasanja, vjestina i osobina ucenika te se uciteljima i nastavnicima
sugerira suvremeni pristup poucavanju poduzetnistva (Lourenco i Jones, 2006).

Provodenje tema Poduzetnis$tva u nastavi osnovne i srednje $kole

U danasnje vrijeme razvoj ekonomije uvjetuje nuznost inovativnih i poduzetni¢-
kih kompetencija pojedinaca. Za pocetak je potrebno odrediti $to predstavlja pojam
kompetencije. Pojam kompetencija je ¢esto odreden kao kombinacija znanja, vjestina,
stavova, vrijednosti i ponasanja pojedinca koje utjecu na njegovu spremnost i sposob-
nost za obavljanje odredene profesije (Rankin, 2004). Od 2006. godine Europska unija
naglasava osjecaj za inicijativu i poduzetnistvo kao jednu od osam klju¢nih kompe-
tencija za cjelozivotno ucenje koje doprinose razvoju klju¢nih zZivotnih vjestina. Pre-
ma Kurikulumu medupredmetnih tema Poduzetnistvo za osnovne i srednje $kole kom-
petencija za poduzetnistvo (engl. entrepreneurship competence) jedna je od osnovnih
kompetencija Europskoga referentnog okvira za cjelozivotno ucenje koja je potrebna
svakom pojedincu da bi bio sposoban (samo)zaposliti se te se osobno razvijati (Mini-
starstvo znanosti i obrazovanja, 2019).

Autor Laverie (2006) isti¢e da aktivan stav prema ucenju koje podrazumijeva kom-
petencije poduzetni$tva razvija vjestine koje budu¢i poslodavci o¢ekuju od svojih za-
poslenika, a to su: kriticko razmisljanje, komunikacijske sposobnosti, organizacijske
vjestine, kreativnost, rjeSavanje problemskih zadataka i moguénost uspjesnog rada
u timu. Poduzetnicka kompetencija odnosi se na sposobnost pojedinca da pretvori
svoje ideje u djelovanje te podrazumijeva stvaralastvo, kreativnost, spremnost na pre-
uzimanje rizika, sposobnost planiranja i vodenja projekata u svrhu postizanja ciljeva.
Sira definicija poduzetnistvo definira kao proces koji nadilazi poslovna poduzeéa i
govori o poticanju kreativnog misljenja i promicanju snaznog osjecaja vlastite vrijed-
nosti. Dakle, neke od vaznih kompetencija koje podrazumijeva poduzetnistvo su od-
lu¢nost, socijalne vjestine, samostalnost, energi¢nost, uvjerljivost i inovativnost. Ovo
su osobine koje olak$avaju Zivot pojedincu, a poduzetnici koji ih imaju postizu odli¢-
ne rezultate u radu. Pojedinci koji ih imaju vrlo su uspjes$ni u svakodnevnim radnjama
kao $to su pla¢anje racuna, izrada rasporeda obavljanja kuc¢anskih poslova, obaveza
kroz dan i sl. Kada uce za poduzetnistvo, ucenici u¢e o aktivnom i odgovornom su-
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djelovanju u zajednici, otvaraju im se vrata raznim moguénostima, osposobljava ih se
za prepoznavanje prilika za samoaktualizaciju, razvijaju svoje organizacijske i uprav-
ljacke kompetencije (uspje$nije planiraju aktivnosti i upravljaju svojim vremenom)
te sposobnost donosenja odluka, postavljanje ciljeva i prioriteta, rjeSavanja proble-
ma, timskog rada i vodenja; razvijaju svoje komunikacijske vjestine, prezentacijske
i pregovaracke kompetencije (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019). Takoder,
ucenici upoznaju pravila ucenja i rada u interkulturalnom okruzju; postaju otvoreni
za nove ideje proaktivno stvaraju inovativna rjeSenja, umjesto da ¢ekaju na gotove
odgovore. Ucenike treba upoznati s izradom projektnih prijedloga i upravljanjem pro-
jektima, oni trebaju razumjeti ekonomsko okruzje i posti¢i ekonomsku i financijsku
pismenost (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019). Ucenje o poduzetnistvu je
vazno jer pomaze pojedincima u trazenju posla, odnosno vjestine povezane s podu-
zetni$tvom omogucuju uspjesnije zaposljavanje (Ministarstvo znanosti i obrazovanja,
2019). Moze se zaklju¢iti kako su osobine koje uklju¢uje poduzetni¢ka kompetencija
u skladu s ciljevima i svrhom suvremene nastave. Moze se zaklju¢iti kako je podu-
zetni$tvo tema koja u obrazovnom sustavu donosi brojne pozitivne u¢inke u odnosu
na ucenike koju istu usvajaju. Poduzetnistvo je tema koja na najbolji na¢in prikazuje
kako suvremeno obrazovanje treba funkcionirati jer, ne samo da se ucenici usvaja-
ju razlic¢ite informacije, ve¢ razvijaju kriticko misljenje, kreativnost, samostalnost te
brojne druge vjestine koje im pomazu u svakodnevnom funkcioniranju. Dodatno,
tema poduzetni$tva omogucava ispunjenje jedne od najvaznijih funkcija obrazova-
nja, a to je priprema ucenika za trziste rada.

Strategija u¢enja za poduzetnistvo je donesena 2010. godine od strane Hrvatske vla-
de, a glavni su joj ciljevi razvoj pozitivnog stava javnosti o cjeloZivotnom ucenju za
poduzetnistvo i stvaranje drustvene klime koja ¢e biti poticajna za uvodenje poduzet-
ni$tva u $kole (Vlada Republike Hrvatske, 2010). Prema ovoj Strategiji, osposobljavanje
za poduzetni$tvo treba postati jedna od osnovnih kompetencija u svim sferama $kolo-
vanja. Ispunjavanje ovih ciljeva trebalo bi rezultirati ve¢om proizvodnjom i izvozom,
zaposljavanjem kadra i pove¢anjem konkurentnosti domaceg gospodarstva na trzistu.
Za provedbu Strategije potrebno je motivirati nastavnike da poduzetnistvo ukljuce u
svoje nastavne planove, ostvariti suradnju s institucijama i gospodarskim organizacija-
ma i kreirati $kolsko ozracje koje podupire razmisljanje na poduzetnic¢ki nacin. Aktiv-
nosti za realizaciju Strategije temeljile su se na Nacionalnom okvirnom kurikulumu za
predskolski odgoj i obrazovanje te opce i srednjoskolsko obrazovanje (Vlada Republike
Hrvatske, 2010). Jasno se moze vidjeti kako poduzetnistvo nije tema koja je iskljucivo
korisna pojedincu, ve¢ kroz obrazovanje pojedinaca doprinosi nacionalnoj ekonomiji i
gospodarstvu. Upravo su to argumenti kojima se moze snaZnije zagovarati vece prozi-
manje ove teme u nastavu jer obrazovanje treba sluziti i opéem dobru zajednice.

Ucenje za poduzetni$tvo primjenjuje se na razli¢ite nadine u osnovnoskolskom i
srednjoskolskom obrazovanju u Hrvatskoj. NajviSe tema Poduzetnistva pronalazimo
u nastavnim predmetima tehnicka i likovna kultura, iako su oni zastupljeni i u dru-

117



Edita Bori¢, Tomislav Malenica, Lovro Bori¢:
Razvoj poduzetnickih kompetencija kroz suvremeni obrazovni kurikulum u Republici Hrvatskoj: Pregled postojecih pristupa i izazova

gim nastavnim predmetima. Odgajatelji, nastavnici, stru¢ni suradnici i ravnatelji svih
odgojno-obrazovnih institucija trebali bi podupirati stvaranje poticajnoga okruzja za
razvoj poduzetnicke kompetencije kod ucenika. Zbog toga za razvoj poduzetnistva
treba $to ranije zapoceti s u¢enjem o ovim temama (Marnoto i Carvalho, 2016). Pavi¢
i Novosel (2012) isti¢u kako se ovu kompetenciju djecu treba poceti uditi od najrani-
je dobi u roditeljskom domu jer okruzenje djeteta bitno utjece na usvajanje znanja.
Prema rezultatima nekih istrazivanja ¢ini se kako je velika vjerojatnost da ¢e neka
osoba postati poduzetnikom ako se nalazi u bliskom kontaktu s drugim poduzetni-
kom kojeg smatra svojim uzorom (Ribi¢ i Plesa Pulji¢, 2020). Naravno, ukoliko na-
stavnik posjeduje poduzetnicke osobine, moze utjecati na razvoj poduzetnistva kod
svojih u¢enika. Poduzetni$tvo kao tema treba biti dio svih nastavnih predmeta u $koli
pa bi svaki odgojno-obrazovni djelatnik trebao imati op¢a ekonomska, poduzetni¢-
ka znanja i vjestine, ali i poduzetnicke sklonosti (Posavec, 2017). Istrazivanja dje¢jeg
poduzetnistva u odgojno-obrazovnom sustavu pokazuju da rane interakcije unutar
$kolskog sustava imaju bitan utjecaj na oblikovanje karijernih interesa, osobnih vri-
jednosti te radnih navika i kompetencija (Feldman i Ng, 2013).

U nizim obrazovnim ciklusima, to¢nije 1., 2. i 3. ciklusu, koji se odnose na razdo-
blje osnovne $kole, u¢enje za poduzetnistvo temelji se na razumijevanju ciklusa podu-
zetnistva, od ideje do rezultata (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019). Ciljevi se
realiziraju pomocu jednostavnih primjera iz okruzenja ucenika te prakti¢nim aktiv-
nostima - kroz igru, projekte, primjere, razgovor, predstavu. U vi§im obrazovnim ci-
klusima (u razdoblju srednje $kole) teme Poduzetnistva se produbljuju i u¢enik usvaja
znanja i vjestine planiranja, vodenja, komuniciranja i timskoga rada. Ostvaruje se
suradnja s lokalnom zajednicom, gospodarskim subjektima i drzavnim ustanovama.
Upotrebljavaju se aktivni oblici u¢enja i poucavanja (projekt, prezentacija, simulacija,
studija slu¢aja) (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019). Prilikom poudavanja za
poduzetnistvo, preporucuje se koristenje razlic¢itih oblika rada (Ministarstvo znano-
sti i obrazovanja, 2019) . U aktivnoj suradnickoj nastavi potrebno je koristiti neke od
sljede¢ih metoda i strategija: igre (individualne ili timske), oluju ideja, izradu umne
mape, postavljanje otvorenih pitanja, heuristicki razgovor, intervju, raspravu i deba-
tu; vodeno istrazivanje, ispitivanje; simulaciju, igranje uloga, studiju slucaja, projek-
tni nacrti, prezentaciju radova, organizaciju dogadanja (sajmova, smotri, natjecanja);
vrednovanje i evaluaciju rezultata. Tijekom poucavanja, ucitelji i nastavnici bi se tre-
bali pitati slijedeca pitanja: (1) Kojim sadrzajima Zelim obogatiti ucenikovo znanje?, (2)
Koje vrijednosti Zelim razviti? i (3) Na koji nacin Zelim usmjeriti ucenikovo razmisljanje
i djelovanje u pozitivnom smjeru? (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019). Po-
duzetni¢ko obrazovanje uklju¢uje usvajanje znanja, ali i vje$tina. Takoder, ono uk-
lju¢uje i formiranje pozitivnih stavova prema poduzetni$tvu. Dakle, obrazovanje za
poduzetnistvo treba djelovati i na percepciju u¢enika koji poduzetni$tvo trebaju shva-
¢ati kao pozitivnu i pozZeljnu opciju (Sanchez, 2010). Najc¢es¢i nac¢in obrazovanja za
poduzetnistvo u nekim strukovnim srednjim $kolama predstavlja u¢enje putem na-
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stavnog predmeta Poduzetnistvo i vjezbenickih tvrtki. Obrazovanje za poduzetnistvo
je zastupljeno kroz prakti¢nu nastavu, odnosno ucenicke zadruge koje su prisutne u
razli¢itim $kolama u Republici Hrvatskoj. U¢eni¢ke zadruge najéesée se bave izradom
predmeta i njihovom prodajom, radionicama, simboli¢kim igrama, sudjelovanjem na
natjecanjima i organiziranjem sajmova (Gal, 2015). Cilj u¢eni¢kih zadruga je prido-
nijeti odgoju i obrazovanju ucenika za Zivot i rad, a time i razvitku poduzetnistva,
gospodarstva uopce te da ucenici svoje slobodno vrijeme koriste kvalitetno, svrhovito
iu suradnji s drugima (Gal, 2015).

U jednom nacionalnom istrazivanju (Joki¢ i dr., 2007) procijenjena je razvijenost
kompetencije poduzetni$tvo u hrvatskim osnovnim $kolama. Rezultati ovog istra-
Zivanja su ukazali na potencijal za razvijanje poduzetni¢kog duha medu hrvatskim
ucenicima pa se ¢ini kako osnovne $kole u Hrvatskoj imaju dobru bazu za razvijanje
poduzetnih udenika. Ipak, uéenici pokazuju nezadovoljavaju¢u razinu ekonomske
pismenosti. Nadalje, ¢ini se kako u osnovnim $kolama Republike Hrvatske postoji
malo ili nimalo poduzetni¢ke edukacije. Autori istrazivanja zaklju¢uju da su ciljevi
poticanja poduzetni$tva ocito nerealizirani te uglavnom imaju samo deklarativnu
vrijednost (Joki¢ i dr., 2007). I Miljkovi¢ Krecar (2010) istice kako u nastavnom planu
i programu za osnovnu $kolu nema sadrzaja vezanih uz poduzetnistvo u uZem smislu.
Takoder, prema rezultatima jednog istrazivanja ¢ini se kako ucenici zavr$nih razreda
srednjoskolskog obrazovanja smatraju kako nemaju dovoljno poduzetni¢kih znanja,
¢ak i ukoliko dozivljavaju karijeru poduzetnika privlacnom i pozitivnom te imaju
tendenciju za pokretanje vlastitog posla, ukoliko im se za to ukaze prilika (Tafra i
dr., 2012). Klindzi¢ i suradnici (2020) navode kako srednjoskolci opéenito pozitivno
percipiraju poduzetni¢ku profesiju, Zele profesionalnu samostalnost, ali u svojoj bli-
20j buduénosti nemaju namjeru poduzimati poduzetnic¢ke pothvate. Zanimljivi su i
rezultati istrazivanja koje govori o tome kako se stavovi o poduzetnis$tvu razlikuju s
obzirom na spol i postojanje poduzetni¢kih uzora u obitelji; naime adolescenti ima-
ju vie poduzetnickih tendencija, u odnosu na adolescentice, dok mladi koji imaju
poduzetnicke uzore u obitelji imaju viSe poduzetnickih tendencija, od mladih koji
nemaju takve uzore. Zbog toga bi u srednjoskolskom obrazovanju za poduzetnistvo
trebalo ukljucivati i strategije djelovanja na znanje, vjestine, ponasanje i stavove uce-
nika prema poduzetnistvu (Kirkley, 2017). Takoder, posebno je vazno poticati podu-
zetnistvo kod djevojaka. Usmjeravanje na slozene teorijske koncepte poduzetnistva
nije potrebno, ve¢ je bolje raditi na njihovom iskustvu i prakticnim vjestinama, po
mogucnosti u suradnji s postoje¢im lokalnim, uspjesnim poduze¢ima (Fuchs i dr.,
2008). Za proces u¢enja medupredmetne teme Poduzetnistvo bitno je da je $kola otvo-
rena svom okruzenju i povezana s lokalnom zajednicom, da njeni ucenici upoznaju
razlic¢ite stru¢njake, poduzetnike, a preporucuje se suradnja i s drugim $kolama. Iako
je vidljivo kako tema poduzetni$tva donosi brojne koristi za u¢enika kao pojedinca,
no vazno je naglasiti kako postoje koristi na razini zajednice pa ¢ak i na nacionalnoj
razini. Formalno, u pisanim dokumentima, tema poduzetnistva se naglagava kao vrlo
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vazna, navode se nacini njezina provodenja u obrazovnom procesu te zeljeni ishodi.
Ipak, istraZzivanja jasno pokazuju da se sluzbene smjernice Ministarstva uglavnom
ne slijede u praksi. Teme poduzetni$tva su slabo prisutne u nastavi $to onemogudava
razvijanje vrlo vaznih kompetencija u¢enika. Upravo zbog toga je vazno kod utitelja
osvijestiti vaznost ove teme te objasniti korisnost na mikro te makro razini. Ukoliko
ucitelji razumiju smislenost ove teme u nastavi vjerojatnije ¢e istu nastojati implemen-
tirati u svoj obrazovni sadrzaj na kvalitetan nacin koji ¢e biti u skladu sa standardima
suvremene nastave. U sljede¢em poglavlju bit ¢e detaljnije prikazani izazovi integra-
cije teme Poduzetnistva u nastavni proces.

Izazovi u implementaciji tema Poduzetnistva
unutar odgojno-obrazovnog procesa

Prema rezultatima nekih istrazivanja, ¢ini se kako slaba poduzetnicka orijentaci-
ja, neadekvatno poticanje poduzetnickih kompetencija u¢enika, manjak uskladenosti
s potrebama industrije, neadekvatan nastavni plan i program te nedovoljno razvi-
jene kompetencije ucitelja i nastavnika i neadekvatan nacin poducavanja ucitelja (i
nastavnika) uzrokuju slabu orijentaciju prema poduzetnistvu i slabu sklonost prema
pokretanju vlastitog poduzeca kod ucenika svih uzrasta (Hermann i sur, 2005). Za
ostvarivanje ucenickih poduzetnickih potrebno je prvenstveno posti¢i odgovarajucu
razinu uciteljskih, odnosno nastavnic¢kih kompetencija (Loncari¢ i Peji¢ Papak, 2009).
Istrazivanja pokazuju da ¢e ucitelji i nastavnici koji imaju pozitivan stav prema obra-
zovanju za poduzetnistvo biti vrlo motivirani, zainteresirani za napredak ucenika i
spremni na uvodenje metoda aktivnog ucenja koje je neophodno za razvoj poduzet-
ni$tva kod ucenika (Kochadai, 2012). Nacionalnim okvirnim kurikulumom provo-
denje medupredmetnih tema, pa tako i teme Poduzetnis$tva, nije detaljno odredena,
stoga se od ucitelja i nastavnika ocekuje kreativnost, inovativnost i kompetentnost u
njenoj izvedbi. Suvremeni ucitelj je mentor i koordinator, dobro poznaje sadrzaj svoje
struke, didaktiku, metodiku, pedagogiju, psihologiju, filozofiju, marketing, poduzet-
ni$tvo, ima razvijene poduzetnicke sklonosti i kompetenciju osnovne financijske pi-
smenosti. Imaju li u¢itelji i nastavnici razvijenu poduzetni¢ku kompetenciju i u kojoj
je mjeri ona razvijena, potrebno je jo§ detaljnije istraziti. Neka istrazivanja utvrdila
su nedovoljnu osposobljenost ucitelja za razvoj poduzetnicke kompetencije u¢enika
i istaknula vaznost njezinog unaprjedenja (Joki¢ i dr., 2007; Vojnovi¢ i Manojlovi¢,
2011). Gal (2015) donosi podatak kako se vecina ispitanika istraZivanja, nastavnika,
ne osje¢a kompetentno za provodenje ucenja za poduzetnistvo, no Zzeljeli bi razvi-
ti svoje kompetencije. Uitelji navode kako su zainteresirani za edukacije na temu
poduzetnistva. Ipak, namece se potreba da institucije visokog obrazovanja buduéih
uditelja i nastavnika trebaju naporno raditi kako bi unaprijedile sustav obrazovanja
za poduzetni$tvo i omogudile studentima kroz razlicite kolegije dodatna teorijska,
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prakti¢na i metodi¢ka znanja o ovoj temi. Vojnovi¢ i Manojlovi¢ (2012) navode kako
bi programi stru¢nog usavrsavanja ucitelja i nastavnika za provodenje tema Poduzet-
ni$tva u nastavi trebali prvenstveno ukljudivati osnovna znanja o s poduzetnistvu i
poduzetnickoj aktivnosti, a zatim o poduzetnickim kompetencijama, nastavnim sa-
drzajima i na¢inima poticanja poduzetni$tva kod ucenika. Ovi autori kao preduvjet
za razvoj poduzetnic¢kih kompetencija u¢enika predlazu model stru¢nog usavrsavanja
ucitelja i nastavnika i unapredivanja njihovih kompetencija, koji u Kurikulumu nije
razraden, a bez kojeg se ucenje za poduzetnistvo u odgojno-obrazovnim ustanova-
ma ne moze odgovarajuce provoditi. Prema prijedlogu Vojnovi¢ i Manojlovi¢ (2012)
veli broj uditelja trebao bi pro¢i krace programe stru¢nog usavrsavanja o ucenju za
poduzetnistvo koji bi bili informacijske i selekcijske prirode. Nakon osnovnog te¢aja,
mogla bi se izdvojiti skupina od nekoliko dodatno educiranih ucitelja koji bi zatim u
svojim $kolama bili nositelji i koordinatori ovog podruéja. Cini se kako najvedi utjecaj
na razvijanje poduzetnickih aspiracija ima iskustvo pa se zaklju¢uje kako bi bilo ko-
risno uvesti vise prakti¢ne nastave u formalno obrazovanje na nastavni¢kim i uditelj-
skim smjerovima studija (Vojnovi¢ i Manjlovi¢, 2012). Vidljivo je kako autori nagla-
$avaju nedostatak kompetencija nastavnika vezanih uz poduzetnistvo. Tema koja je
propisana kurikulumom ne mze se provoditi uslijed nedostatnog educiranja ucitelja.
Kontinuirano educiranje i obrazovanje ucitelja klju¢no je kako bi oni mogli kvalitetno
pratiti nove suvremene zahtjeve koji se stavljaju pred njih. Ulaganjem u obrazovanje
ucitelja ulaze se i u cjelokupni obrazovni sustav ¢ime se dodatno usavr$avaju znanja
i sposobnosti ucenika koji ¢e u buduénosti biti zaposlene osobe koje ¢e pridonositi
nacionalnoj ekonomiji i gospodarstvu.

Zakljucak

Nastavnici i nastavni sadrzaji utjeu na uéenikove sposobnosti, interese, stavove,
postignuca i aspiracije ve¢ od najranije dobi. Jedna od svrha suvremenog odgojno-
obrazovnog procesa je pripremiti pojedince za trziste rada i omogucditi im da ostvare
sve svoje potencijale.

Poduzetnost je vrijednost kreativnog, odgovornog i inovativnog aktiviranja osob-
nih potencijala u razli¢itim sferama Zivota. Poduzetnistvo predstavlja sposobnost
pojedinca da ideje pretvara u djela. Kompetencija za poduzetni$tvo jedna je od klju¢-
nih kompetencija Europskog referentnog okvira za cjelozivotno ucenje nuzna svakoj
osobi pri (samo)zaposljavanju i osobnom rastu i razvoju. Poduzetnost kao vrijednost
i Poduzetnistvo kao medupredmetna tema dio su svih ciklusa i nastavnih predmeta
od najranije dobi.

Moze se zakljuciti kako su osobine koje uklju¢uje poduzetnicka kompetencija u
skladu s ciljevima suvremene nastave te pojmom suvremenog kurikuluma. Ipak, ¢ini
se kako osnovne i srednje $kole, prema rezultatima istrazivanja, samo u vrlo maloj
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mjeri utje¢u na razvoj poduzetnickih znanja i kreiranje poduzetnickih ideja svojih
ucenika. Obrazovanje za poduzetnis$tvo djece i adolescenata je vazno podrudje bu-
dudih istrazivanja jer utjecaji za vrijeme djetinjstva, odnosno adolescencije mogu biti
vazni ¢imbenici koji utje¢u na odluku o ukljuc¢ivanju u poduzetnicke pothvate. U¢i-
telji i nastavnici imaju tezak zadatak i o¢ekivanja koja su pred njih postavljena vrlo su
visoka. Kako bi se mogle razviti poduzetni¢ke kompetencije kod uéenika, potrebno
je cjelozivotnim obrazovanjem, odnosno neprekidnim usavr$avanjem, ostvariti kom-
petencije ucitelja i nastavnika kako bi §to kvalitetnije u svom radu implementirali Po-
duzetni$tvo kao medupredmetnu temu. U ovom podrucju svakako postoji jo§ puno
prostora za razna empirijska istrazivanja.
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Absztrakt

Ez a cikk a véllalkozasi téma megvaldsitasat és a vallalkozoi kompetenciak fejlesz-
tését elemzi a Horvat Koztarsasag oktatasi rendszerében. A mai vilagban a felgyorsult
valtozasok egyre inkdbb megvaltoztatjak a piac jellemz6it, megkovetelik az innovacié
és a vallalkozoi szellem fejlesztését, ezért az oktatasi folyamat egyik céljava valnak. A
munka célja, hogy bemutassa a véllalkoz6i kompetenciak fejlesztésének modszereit
altalanos és kozépiskolas didkok korében, ugyanakkor hangsulyt fektet a modszerek
megvaldsitasdban felmeriilé kihivasokra. A dolgozat elkészitése soran alkalmazott
mddszertan a vallalkozoi szellem témdjaval és a vallalkozo6i kompetenciak iskolai
vagy oktatasi rendszerben torténé fejlesztésével kapcsolatos, mar rendelkezésre 4116
szakirodalom elemzésén alapul. A rendelkezésre all6 szakirodalom elemzése ravila-
gitott arra, hogy a Horvat Koztarsasag tanterveiben a vallalkozdstan tantargy jelen-
tdségét hangsulyozzak. A kutatdsok ramutatnak szimos mikro- és makroszintd po-
zitiv hatdsra a téma oktatasi folyamatba valé integralasa esetén. A kutatdsok azonban
azt mutatjak, hogy a vallalkozas témdja nem érvényesiil kovetkezetesen az oktatasi
gyakorlatban, és a tanarok nem rendelkeznek a vallalkozas témakor tandrdkon vald
megvalositasdhoz sziikséges kompetenciakkal, ami jelzi a folyamatos oktatas és a ta-
narképzés fontossagat az oktatasi gyakorlatban.

Kulcsszavak: oktatas, vallalkozéi készség, kompetenciak, tandrok, tanterv
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Abstract

This paper analyzes the implementation of the theme of Entrepreneurship and the
development of entrepreneurial competencies within the educational system of the
Republic of Croatia. Accelerated changes in today’s world, which increasingly change
the characteristics of the market, require the development of innovation and entre-
preneurship, and therefore they become one of the goals of the educational process.
The aim of this work is to meaningfully present the methods of developing entre-
preneurial competences among primary and secondary school students, and at the
same time, empbhasis is placed on the challenges in implementing these methods. The
methodology used in the preparation of this paper is based on the analysis of already
available literature related to the topic of entrepreneurship and the development of
entrepreneurial competences in the school or educational system. The analysis of the
available literature indicated the emphasis on the importance of the subject of Entre-
preneurship in the curricula of the Republic of Croatia. Research especially points to
numerous positive effects at the micro and macro level in the case of integrating this
topic into the teaching process. However, research shows that the topic of Entrepre-
neurship is not implemented consistently in educational practice and that teachers do
not possess the necessary competencies to implement the topic of Entrepreneurship in
classes, which indicates the importance of continuous education and teacher educa-
tion in order to be able to meet the requirements of modern education.

Keywords: education, entrepreneurship, competences, teachers, curriculum
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1\ ITI1E LITT]

CaBetn NCKYCHMX NIpeaBaya o MOI‘YBHOCTI/IMa IIpOHA/TAaKEebha
YY€HMNKA 3AaVTHTEPECOBAHMX 3a YY€IH€ CPIICKOI' Ka0 CTPAHOT jCSI/IKa

Tapasztalt oktatok tanacsai a szerb mint idegen nyelv tanuldsa irant
érdekl6do hallgatok felkutatasanak lehetdségeirdl

Experienced lecturers’” advice on the possibilities of finding students
interested in learning Serbian as a foreign language

AncrpakTt

Y pany ce onucyjy MeTofie, TeXHMKe 1 IPUCTYIM IIPOHA/IaKeha y4eH1Ka 3a/HTe-
PECOBaHNX 32 yuere CPIICKOT Ka0 CTPAHOT je3MKa, Ca I[M/beM IIPy>Kamba CBPCUCXO/ He
nomohn npegaBaunMa MOYETHULMMA Y 3aIIOUMbAGY YCIIENTHOT HACTaBHOT aHTaXo-
Bamba y YCIOBUMa TPXKUIITHE KOHKYpeHIuje. 3axBabyjyhu ofroBopumMa iBajieceTopo
UCIIUTAaHUKa, YTBPheHo je mocTojame fiBe dase y pasBojy HpodecroHaNHe Kapuje-
pe mpeflaBaya CPIICKOT Kao CTpaHOT jesuka. [IpBa dasa moppasyMmeBa mopgydaBame
CTpaHalla CPIICKOM je3VKYy Y yC/IOBUMA CMalbeHOT PU3NMKA ITyTeM e/1eKTPOHCKMX MH-
TepaKTUBHUX ITATGOPMU U y NIPUBATHUM IIKONIAMa CTpaHUX jesuka. [Ipyra dasa
nojipasyMeBa HACTaBHM Pafl Y COINCTBEHMM IpMBAaTHUM Iukonama. Kapakrepuiue
je mocrojame morpebe caMOCTANTHOT pyKoBobema CBMM OpPraHM3al[MOHMM aKTUB-
HOCTMMa, YK/BY4yjyhu mpoMoBucame M IpOHa/lakeme y4eHMKa. Pesymraru mc-
Tpa>KMBama Cy IOKa3anu Ja NpefaBadyl CPIICKOT KA0 CTPAHOT je3MKa OfJIMYHO II0-

! aleksandar.novakovic@filfak.ni.ac.rs, https://orcid.org/0000-0002-7620-5964

127


https://evkonyv.magister.uns.ac.rs
mailto:аleksandar.novakovic@filfak.ni.ac.rs
https://orcid.org/0000-0002-7620-5964
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CapeTu NCKyCHMX IIpejiaBaya 0 MOTyhHOCTIMa poHasakema yueHKa 3aHTEPECOBAHMX 3a YYeHe CPIICKOT ...

3HAjy OCHOBe AMIMTATHOT MapKeTMHTa, IITO je BU/BMBO Y HAYMHNMMA, TeXHMKaMa
U IPUCTYINMMA KOje KOPUCTe Y HaCTaBHOj IIPAKCHU 3apaj IIPOHAIaXKeha 3aMHTPeco-
BaHNX ydyeHuKa. CBOje TedajeBe OITIalllaBajy IyTeM PeKIaMHUX TeKCTOBa U Qajepa
Koje Jlefie TI0 KBapTOBMMa CBOjUX TPafioBa, OCTaBIbajy y pecTopaHnMa, kapuhuma u
6ubnmoTekaMma, Ha CIlellMjaIM30BaHUM Be6-CajTOBUMA, IPYIITBEHNM MpeXKaMa 1K
IofaBameM JoKanyje Ha ['yrn mamy. Takobe, mpefaBaun ce nofjeffHaKO IPOMOBMUIIY
nyrteM maardopme JIMHKAMH, CTpaHMIa Ha VIHCTarpaMy, kaHana Ha JyTjy6y u com-
CTBEHUX Beb-CajToBa.

Kibyuyne peun: HacTaBa CpIICKOT KaO CTPaHOT je3MKa, IIpeflaBad, IpMBaTHa KO-
7a, AUTUTATHY MapKeTHHT, OI/lalllaBambe

VBopg

[Ipernegom nureparype U HOCTYIHMX YIaHaKa M3 067acTM METOAMKe HacTaBe
CPIICKOT Ka0 CTPAHOT je3VKa MOXXeMO YBU/IETH fIa OBa IUCLIMIIINHA IIOCTOj/ Y HEKOM
CBOM jeHOCTaBHMjeM OONIUKY Off yTeMe/belba CPIICKe CPefjlbOBEKOBHE Ap)KaBe, Of-
HOCHO Of] TPEHYTKa KaJia ce II0jaBIIa eKOHOMCKA, TONUTUYKa U BOjHA TOTpeba cTpa-
Halla fa ra Hayde u xopucre. [Tasne VBuh (1998: 65) noce6Ho n3fBaja nepros HaKoH
naga JlecnoToBuHe, Kaja je ,,IMCalbe CPICKUM je3UKOM [...] JocTurio reorpadcky
palIMpeHOCT KaKBa Huje 3abene>xeHa HM paHMje HY KacHuje . Kopuctunm cy ra mpu-
HaJHULIM CBUX BOJHMUX M LUBVWIHUX CTPYKTYpa Kao jesuK JUIIOMATCKe IIpenucke,
0 YeMy HaM CBeJIOYM YeTBOPOje3VYHM YIIOEHUK 3a yuewe CTPAHUX jesuKa (aparic-
KOT, TIePCUjCKOT, TPUKOT M CpIICKOT) mpoHaheH y 6ubnmorenn cynrana Maxmypa I
(Mapuukosuh, 2010; Persuh, 2012). 3auHTepecoBaHOCT CTpaHala ce ¥ Y KaCHUjUM
BpeMeHMMa He caMo ofip>kasia Beh ce 1 3HavajHO 1ojavana. Y IBe CTyAMje HOBUjer fia-
TyMa yKasyje ce Ha ¥3y4aBambe CPIICKOT je3VKa Kao CTPaHOT Y BpeMe KMBOTa U paja
Byxa Kapaynha (HoBakosuh, 2023), 0OZHOCHO 1H€roBOT caBpeMeHuka [Iumutpuja
Brnagucasmpesuha (HoBakosnh, 2024). HaBeneHo cBenouu y MpuIor YMmbEHUIN fia je
HacTaBa CPIICKOT Kao CTPAHOT je3uKa 3afp>kaa ogpeheHn KOHTUHYUTET U 61/1a pe-
a/lM30BaHa Ca HECMabeHOM Ia)KIbOM TOKOM Bulle AeneHnja u croneha. [TonmosuHoM
IPOIIIOTa BeKa APYIITBEHO-TIOTUTINYKA 30MBamba y TaJalliboj 3aje[[HNYKO] [pXKaBU
OCTBapM/Ia Cy BeMMKM YTULAj Jla C€ OBOj BPCTYM HAaCTaBe MPUCTYNU CUCTEMATUYHO
M OPraHM30BaHO, KAKO Y 3eM/bM, TAKO U y MHOCTpaHCTBY. JaBop Huxonuh (2013:
29) sama’ka fia Cy 3amagHoeBporcke ap>xaBe u CAJl ynarane Benuka puHaHCHjCKa
CpeficTBa Y pasBUjame CTyAUja CIOBEHCKMX je3NKa, M TO He U3 ,,/byOaBy IpeMa C/Io-
BEHCKUM jesniuma’, Beh 13 MOMUTUYKUX pasjiora M TeXe fia ,,y BpujeMe Hajsehnx
nopena usmeby Vicroka u 3anasa” nponaby ,,HaunH fa 3amaj uMa ojaM ia KOHTPO-
nupa Vcrox™.

CxopHO TopeHaBefieHOM, ,,Pemybnuka Cpbuja, y CKIONy caBesHe [pXKaBe, I10-
4Mibe f1a 3aK/bydyje CllopasyMe o ynyhuBamy IpefaBada Ha MHOCTpaHe YHUBEP3U-
TeTe, OIHOCHO IIPUXBATy KOHTPAKTYaTHUX JIEKTOPa CTPAHMX je3VKa Ha HAalllMM YHU-
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Bepsuteruma’ (Kpajuwmnuk, 2016: 8), Te ce HacTaBa CPIICKOT KA0 CTPAHOTL je3nKa y
IpaBOM CMMUCIY Te peuy Iodena yOp3aHO pasBMjaTH IlesfeceTuX rofyHa XX Beka.
»Y CKIIafly C IpolLlecMa KOji Cy Ce OfBUja/lM y HallleM JPYIITBY, y XKe/bM Jia ce jaue
apupMmpajy IojefuHe HaIVIOHATHe KY/IType, He 3aHeMapyjyhu IpUTOM HBUXOBO
3ajeJHMILITBO, OCHMBAHM Cy peny6nuuku cemuHapu” (Jamjanosuh, 1977: 312), xoju
Cy 6uny HaMeweHN CTPaHMM CIaBUCTVMA 3aMHTEPECOBAaHMM 3a jyTOCIABUCTUYKY
npobnemaruky (IToxxraj Xapu, 2018: 473). OprauusanujoM ceMyHapa, TedajeBa I
HOTINCYBabEM yTOBOpa y HaIly 3eM/by fonasyu Behm 6poj cTpaHMx crenujammucTa
(MaxoM U3 apalCcKuX 3eMasba), ,KOjJ Ha 3allafilbauky epyKacaH HauuH, JXese 6p3o fa
oBnanajy HawuM jesukom”. Octoja Bypuh (1984: 5), Tagammsy gupextop Muctutyra
3a CTpaHe jesuke, 6enexxu cinenehe: ,,JlaHac cMo cBefoLM jellHe M3y3eTHE KYITYpO-
JIOLIKE YMIbeHNUIle: CPICKOXPBATCKM Kao BENMHCKY je3VK jyroCIOBEeHCKUX Hapofa,
[IO71aKO MJe TIpeMa IOPOLUIY CBETCKUX je3uKa. [...] CaMo TokoM mikoyncke 1982/83.
TOAMHE Ha LIIKOJIOBAamY je 6110 OKO JeceT X1Ubafa CTpaHMX rpabana”. Ympaso y To
BpeMe yuelbe CPIICKOT je3MKa Kao CTPAaHOT NOXKMBEIO je BpXyHall MHTEPecoBamba
CTpaHalla, KOji Cy Ce Y Hallloj 3eMJbJ HAaIl/IY U3 EKOHOMCKMX, IMOMUTUIKMUX MY IPU-
BaTHUX pasnora. Of Tor BpeMeHa I1a IO JaHa JaHALIIber Ce Kao YYEHUIU I0jaBbyjy
HOCTIOBHM JbY[Y, AUIITIOMaTe, HOBUHAPY, CTyleHTH, foMahuue (Bykagunosuh, 1984:
60). Kao mopcruiaju 3a y4eme CpICKOT je3lKa [0jaBIbyjy ce LIKO/MOBalbe, 00aB/batbe
nocrna (Kpajumnuk, 2016: 16), omyapHOCT KYITYpe, UCTOPUje, LIMBUIM3ALIVje U pe-
NUTHje, MUTPaTOPHA KpeTalba, IMYHO OIpefie/betbe 3a M3ydaBalbe je3rka, MoryhHoct
TYPUCTUYKOT WU CTYAMjCKOT OOpaBKa y 3eM/bM y K0joj ce jesuk rosopu (Crojuunh,
Myrasinh, 2011: 268), any 3aCUIypHO U MHTETpalLyja y HOBY APYIUTBEHY 3ajeJHUILLY
(Hosakosuh, 20228: 84).

MCTOHOHOHIKC MOCTAaBKE UCTpa’KNBamwba
HPCI[MCT " Wb UCTPAKNBamkba

Bap/peme HacTaBOM CPIICKOT KaoO CTPAaHOI je3suKa IIPETIIOCTaB/ba IIOCTOjalhe
IpefiaBaya, MIKOJIOBAHOTL 3a IpodecnoHaNHO obaB/bambe MO3MBA, Ca jeflHe CTPaHe, U
3aM[HTEPECOBaHMX Y4EHNKA, ca Jpyre crpane. CpICKM Kao CTpaHM je3UK ce KpajeM
IieBeflecCeTUX TONMHA MOTA0 YYUTH ,y MHCTUTYTUMA, Ha (aKylITeTHMa, Y LeHTpPU-
Ma 3a yuele CTPaHMX je3UKa, Ha HapOJHMUM U PagHMIKUM YHUBepsuTeTuma” ([e-
mnh, 1990: 234). C moyeTKOM HOBOT MUJIEHMjyMa OeeXx ce 1MojaBa ,,CaCBUM MaInx
HMpUBATHUX IIKO/MA % y KOjUMa ce CPIICKYU Kao CTPaHM je3MK MOTA0 YUUTH Y3 OCTase
cTpaHe jesuke. JlaHalIma HacTaBHa IpaKca HaM IIOKasyje fla ce HBUXOB Opoj 3HAT-
Ho yBehao. CBoje oCoBame 3aCHUBAjy Ha peann3aliujyi 4acoBa UM Y KOHBEHIINO-
Ha/JIHMM YYMOHMIIAMa WM Y BUPTYETHUM CajlaMa, KOje Cy ce II0jaBJIe Kao pe3y/aTar
pa3Boja caBpeMeHUX NHPOPMALMOHO-KOMYHIUKAIIVIOHUX TEXHONOTMja. Y3 IIpuBaTHe
IIKOJIE Y HOBUje BpeMe II0jaBIbyjy Ce eleKTPOHCKe MHTepaKTUBHE IITaTPOopMe KoMep-

? TepmuH je npBu ynorpebuo npodecop Munopan Jemh (2003: 66).
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uujanse npupope (Preply, iTalki, AmazingTalker) xoje ¢yHKIMOHMIY Ha 6a3u Ha-
mnaTe ofrosapajyhe mposusuje 3a o6e36ehnBame KoHTakTa M3Meby aHra>koBaHMX
IpefaBaya M 3aMHTEpPeCOBaHUX yueHMKa. Anekcangap Hosakosuh (2022r: 122-123)
6ernex fia je jefHa o Hajuelrhux HefoyMuIia pefaBayda CPIICKOT Kao CTPaHOT je3u-
Ka (IToceOHO NMOYETHMKA) INUTamke IPOHaIaKeha yUeHKa 3axBabyjyhu kojuma 6u
IpUBaTHA IIKO/A U MOCIOBHO aHTa>KOBambe HACTABHUKA OMIIO OP>KMBO Y YCIOBU-
Ma TP>KMIIHe KOHKYpeHIIMje. 3aTo je mpeMeT OBOra paja aHalusa MOryhyx HaunHa
IpOHa/NTaXKeha YIeHIKa 3/ HTePECOBaHMX 32 yUelbe CPIICKOT Kao CTPAHOT je3NKa, ca
LW/beM IpyKamba je[UHCTBeHe MOMOhM ITpefaBaunMa-MOYeTHUI[MIMA Y 3aII0UNIbAbY
YCIIELTHOT HaCTaBHOT aHI'a)KOBamba.

3aganu ucTpakuBama

Y cknapmy ca gedMHNCAaHUM IIPEIMETOM U LIM/beM MCTPaXkKMBamba U3JIBOJUIN CMO
cnepehe ncTpaskMBauke 3afjaTKe:
1. AHKeTMpaTy IpeflaBade ca BULIETOAUIIIBLIM MCKYCTBOM Y IIOTPa3M 32 [IeJIOTBOP-
HUM Ha4MHMMa [IPOHaJIaXKemha yUeHMKa.
2. Ionncatu cBe GyHKIMOHATHE MOTyhHOCTH IIpOHaTaXKemha yuyeHIKa 3aMHTePeco-
BaHUX 32 y4eHe CPIICKOT Kao CTPAHOT je3NKa.

MCTOJIC, TEXHUKE, MHCTPYMEHTHU U Y30paK MCTPpAa’KIBama

Y 0BOM MCTpa>kuBalby KOPUCTU/IM CMO METOAY TEOPMjCKE aHA/IN3€ Ca TEXHUKOM
aHa/nMse cafip>kaja, OFHOCHO JECKPUIITUBHY METOMY Ca TEXHMKOM aHKeTMpaiba. 3a
norpebe carnefaBama MOTYRHOCTY ITPOHaIaXKemha 3aMHTEPECOBAHUX YIEHMKa Koje
CY Y HaCTaBHOj NpaKcy MoTBpheHe kao GYHKIIMOHATHE KOPUCTUIN CMO CHeIVIjaTHO
nusajHupany ynutHukK (O mozyhHocmuma npoHanaxerva yueHuxa y Hacmaeu cpnc-
K02 Kao cmparoe jesuka).’ VIHCTpyMeHT je Iofie/beH Ha ABa fiena. [IpBu 1eo MHCTPY-
MEHTa YMHNO je yIUTHUK HaMebeH NMPUKYIUbalhy OCHOBHUX COLMO-IeMorpadckux
HofjjaTaka o0 MCIIMTaHUIIMMa — ITOTI, 06pasoBame U UCKYCTBO. [JpyTu leo MHCTPYMeH-
Ta YMHUIO je 12 mMuTama. YIUTHUK je AUCTpUOYUpaH IpefaBauMMa CPICKOT Kao
CTPAHOT je3MKa IIyTeM I'PyIa Ha JPYMITBEHUM Mpe>KaMa U II03HAaTUX MMejI-afpeca.
Taxkobe, geTa/BHO MO aHANMM3MPATIM peKIaMHe OI/Iace IpefaBada CPIICKOT Kao CTpa-
HOT je3MKa MOCTaB/beHUX Y BUIIE TPyIIa Ha IPYIITBeHUM Mpexama Pejcoyk n VH-
crarpaM. CBY IPUKYI/beHM IOfALM KBAHTUTATUBHO CYy aHATM3UPAHU yIOTpe6oM
codrBepa MS Excel 2021 v meckpuntuBHO objamrmenn. Vcrpaknpame je peannso-
BaHO IT0YeTKOM cenrTeMbpa 2024. ropuHe.

> YnutHMK ce Hanmasu Ha cnefiehoj Be6-agpecn: http://skr.rs/zfmW.
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Ananmusa pe3ynrara NCTpa>KuBama

Y peannsoBaHOM UCTpPaXKMBakby y4eCTBOBAJIO je YKYIIHO JBafieCeTOPO IpefaBada
CPIICKOT Kao CTpaHoT jesuka. CBU MCHUTAaHUIM MMajy IIPeKo IeT TOfMHa UCKYCTBa
Hofy4YaBalba CTpaHalla CPICKOM je3uky. Hajsehu 6poj mpemaBada mma saBpiieHe
CTyJMje CPIICKOT jesyKa U KibyKkeBHOCTH (125 60%), cpIICKOT Kao CTpaHoOr jesuka (5;
25%) n anrnuctuke (3; 15%).* [IpegaBaun cy carjiacHu y CTaBy [a IOYeTak 6aB/bera
HAaCTaBOM CPIICKOT Kao CTPAHOT je3MKa MpefiCTaBlba ,,HajCTPECHM)I Nepyof mpode-
CMOHA/THOT aHT'a>K0Bama’ ¢ 003MpPOM Ha ,,[I0CTOjabe BEMUKOT IPUTUCKA” MPOY3po-
KOBaHOT ,,II0TelIkohaMa y IIpoHaaXkewy NpBe IPyIe 3aMHTEPECOBAHUX yUeHNKa .
VHTepecaHTHO je Ia je 4aK IIETHAeCTOPO IIpefiaBada HaBelo Jja Cy CTBapy Moverie fa
Uy Habo/be HAKOH IIPOHaIa)kera MPBUX IIeT YYeHNKa. Y CBUM C/Ty4ajeBUMa je pas-
BOj IpodecoHaTHe Kapujepe IPONasno Kpo3 uieHTu4He ¢pase, TOKOM KOjUX CY KO-
PUCTUIN HajpasHOBPCHUje TeXHMKe IPOMOBMCalba CBOjUX KypCeBa I MIPOHAIaXKemha
3aHTEPECOBAHUX YUEHMKA. Y OCHOBM CBM IHPUCTYIU M HAYMHU MOITIM 6U ce mofie-
JIUTHU Y iBE TPyTIe: 1. aHTa)KOBame y IPUBATHO]j LIKOJIY MY KOMIIAHUjY HA UHTEPHETY
4Mju MeHalIMeHT obe3belyje ydeHMKe 1 2. caMOCTaTHO MpOHANTaXemhe KaHAMAATa
kopuirheweM pasIMYUTUX MOJA/INTETa OrallaBaba COICTBEHE Ne/TaTHOCTIL.

I[IpBM KOpak y pasBojy mpodecroHalHe Kapujepe IpefaBada CPIICKOT Kao CTpa-
HOT je3MKa MCIUTAHUIY Be3yjy 3a NepMof, 3aBplleTKa CTyAMja, YKIbydyjyhu Bpeme
HENOCpeHO IIpe MIM HaKOH JUIIOMMpama/MacTepupama. He mocepyjyhu mcky-
CTBO pajia y HacTaBy CPIICKOI Kao CTPAHOT jesVKa ¥ HeMajyhu moceOHe BemTuHe
IPOMOBMCalba CBOjIX KBa/INTETA, IIECHAECTOPO NpefiaBaya je CBoje IpBe Kopake Ha-
IpPaBUIO Ha eeKTPOHCKMM MHTEPAKTUBHUM IIaThopMaMa 3a yuemwe jesuka. Ped je
0 aJITOPUTAMCKM TeHePICAHOM BUPTYETHOM IIPOCTOPY KOju MOKpehy BICOKOTEXHO-
JIOLIKe KOMIIaHMje, YUj/ je OCHOBHU LIMJb Jla YMpPEXXM IpefiaBade U 3afHTepecoBaHe
yueHUKe. 3a yCTyTy BJMXOBOT II0Be3MBaba KOMIIAHUja CTIYe JOOUT Koja IpeficTaB/ba
IpOLIEHTYaIHN YAieo HallmaheH 13 IleHe Yaca Kojy je IIpefjaBad MOHYAMO Ko TPXKUII-
HO npuxBaT/pKBY. Anekcannap Hosakosuh u JoBana Jahumosuh (2023: 43) sanaskajy
ma tpu nnatrdopme (Preply, iTalki, AmazingTalker) moctajy cBe momynapuuje mebhy
ImpefjaBadMMa CpPICKOr Kao CTpaHOr jesumka. OMIMKYjy MX jefHOCTaBHAa IIpaBMiIa
(dYyHKIMOHNCamba, 300T Yera He 3aXTeBajy IIoceOHe AUTUTATHE KOMIIETeHI[uje Off Ipe-
maBaya Koju ux kopucre. [IpenaBau je, HauMe, y o6aBesy ja NpodeCHOHANTHO HAIU-
Ile CBOjy pajHy 61uorpadujy, usHanasehn HajgenoTBOpHMje HauMHE NIPeACTaB/baba
cagp)Kaja KypceBa M METOJOJIOTHje TIoAy4aBama. 3aXBasbyjyhy MHTErpuCaHuM ana-
TUIMa, OHJIajH ITaTpopMe oMoryhaBajy ocTBapuBame TEKCTyalHe U ayfU0-BU3Yyell-
He KOMYHUKallMje, Te pasMeHy Marepujana usMmehy mpemaBada u (06M4HO) jemHOTr
yueHNKa (c HAIIOMEHOM Jia ce IpefaBadnMa KaTKaj oMoryhaBa u HacTaBHU pafi ca
rpymnoM ydeHuka). IIpemaBad, kora MeHalIMEeHT KOMIIaHMje IIPUXBATU Kao CBOT 3a-

*Y HoBMje BpeMe peann3oBaHa Cy HCTPaXkKVMBamba y KOjIMa Ce aHaIU3Npa MHUINjaTHO 06pa3oBambe
IpefjaBava CPICKOT Kao crpaHor jesuka (Hosakosnh, 20226), cTpyKTypa OCHOBHUX M MacTep CTyAHUja
cprckor Kao crpaHor jesuka (Hosakosuh, 2022a).
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HIOCTIEHOT, HeMa HMKaKBIUX OCeOHNX 00aBesa y Beay ca IpOHalaKelheM yueHnKa. To
3a ’bera YMHU caMa KOMIIaHMja, oMoryhaBajyhu yueHnnmuma ga us nucre akTMUBHUX
Ipefasaya 13abepy OHOT KOju MM Ce Y4MHM HajimpodecnoHanHujuM.’ HacTaBHuK ce 'y
HaBeJleH! ITPOoLleC YK/byyje TeK IPU peaansalujyu mpobHor Jaca, Ha KoMe 6u Tpebano
fla y9eHMKa YBepH Y UCIIPaBHOCT COIICTBeHe ofmyke. OcuM Ha mnar¢opMaMma, Ipefia-
BayM-TIOYETHMUIY CBOje NIPBE YUEHMKe NIOTPaXKYjy 3amolbaBajyhn ce y mpuBaTHUM
IIKOJIaMa je3MKa, 4uju ce Opoj ImocefbyX rofyHa 3Hadajio yeehao. VM y oBoM cnyuajy
ImpefaBauyy OOMYHO HEMajy HMKAKBUX MOCEOHMX aKTMBHOCTU y Be3) ca IpOHaa-
XemeM y4eHMKa, Beh Taj Zeo mocia Ha cebe peysyMa BIaCHUK IIpUBATHE MIKOMIE MK
erosy MeHalepu. HacraBHa mpakca mokasyje fa je mpolec 3aloll/baBaiba BEOMa
KpaTaK M CacTOjy Ce U3 CBEra HEKOIMKO KOpaKa: paclyCUBamba KOHKypca, IpujaBe
Ha KOHKYPC, IIpolieHe KBaluTeTa KaHAujara (Kpo3 peanusaunujy mpobHOr yaca) u
noverak pafa. [IpeMa cBefjouery aHKeTUPaHMX IIpefiaBada, 06e BPCTe aHTa)KOBalba
IpefCTaB/bajy ,,0/IN4aH 1360p 3a MpefaBade-MOYeTHUKE  ,,KOj)i TE€K ylIase y CBeT
HacTaBe CPICKOT Kao CTpaHor jesuka’, omoryhasajyhm um fa ,,cTekHy onrosapajyhe
UICKYCTBO” I ,,yTI03H4jy ce ca MOT'YRHOCTMMa IOCTIOBHOT aHI'a)KOBabha y HaBeJleHoj 06-
nactu’”. Vmak, I7ieflaHo Ha Ty>Ke CTa3e, IpefilaBa4yly Beh HAKOH HEKOJMKO Mecelln paja
HOYNIbY CXBAaTaTH Jla Cy HaKHaJe Koje Mnahajy KoMIaHuju u/Unm BIaCHUKY IPUBAT-
He IIKOJIE ,,3a/CTa BUCOKe 3a IPIIINKe XUBOTA U pafia y Pemybnuiu Cpbuju”, séor
Jera ,,[IOYMIbY pasMIII/bATH O CBUM PacIoNoXuBUM MoryhHocTuMa 6yayher anra-
XKOBama’. AHa/lN3a OirOBOpa IIpeflaBaya HaM je MOKa3aja fia je 0CaMHaecTopo Ipe-
maBava Beh HaKkoH JeBeT Mecely paja Ha mnaTdopMu / y IPUBATHOj IIKOIU CKA3a/I0
MHTEepecoBame Jja 3all0YHe IOfy4yaBaibe CTpPaHalla CPIICKOM je3UKY ,y CAMOCTA/IHOj
pexnju”.¢ IIpegaBaun Koju Cy JOHeNM OfIyKe 0 OKOHYAmY paja Ha INaThOpMu U y
IpUBATHO]j IKOJIY,” CBOjy PO eCHOHANHY Kapujepy HacTaB/bajy MIIN Y CTaTycy Gpu-
JIeHCepa MY OTBapajyhu COICTBEHY IPUBATHY LIKOTY (CPIICKOT Kao) CTPAHOT je3MKa.
[Ipeysumajyhu onmpaBiaHu puU3MK IIO COICTBEHY er3uCTeHIVjy 1 Oynyhe HacTaBHO
AHTa)XOBalbe, U CaMM MOYMIbY KOPUCTUTY PasaM4MTe TeXHUKE IPOMOBMCAMA COIl-
CTBEHMX KypceBa/IlIKO/Ia ¥ IIPOHA/IaXKeha 3aMHTepecOBaHMX yueHnKa. ®

JemaH of MpBUX KOpaka y HOTpasy 3a OyAyhuM ydeHUIMMa jecTe oIyallaBaibe.
[Ipema EBpomckoM OKBMPY AUTMTanHMX KommeTeHuuja (eHr. European Digital

° Ha HeKMM Off HaBe[leHIX IIaTGOPMI KOPICTe Ce CIOXKEeHN aITOPUTMM BENITa4YKe MHTEMUTEHINje, KOja
uMa cno6ony fia, CXofHO aQMHUTETHMA YUeHNKa, IIPEfIoXKM oTeHIjanHe/oaroBapajyhe npenasade.
Y HacTaBHOj IPaKCH Ce Kao IIPBYU KOPAaK Ha TOM Iy TY NOjaBJbyje ,,BpOOBambe KaHAMaTa”, IOCTYIAK KOju
je mpeMa yroBopHIM ofipefbaMa cTporo 3abpameH. [IpeMa casHamMMA O KOjIX CMO JOILIII, 360T TaKBOT
HOCTyIamka IMpefaBad MOKe GUTI CaHKIMOHUCAH ,,3a0pPaHOM ITOCTIOBamka Ha IIATGOPMH”, OFHOCHO
,»JeTHOCTPAHMM PaCKIIOM YTOBOPA ca IPIBATHOM IIKOIOM ™.

7 TIpeaBayn, NMax, HeceGIYHO Aee IO3UTIBHA MCKYCTBA Pajfa y IPMBATHIM IIKOTIaMa jesyKa, uctuayhn
(1Ipe cBUIX) Jby/ICKe KBaIMTETe BIACHIKA IPMBATHIX IIKOJIA KO CY Ce IIPeMa BIMa ,,0IIXOIIN Kao IIpeMa
6paty nnu cectpu” (mpucBajajyhu 3a ce6e ,,Mu3epHu eo Komaga”).

$ Tlepuop Ipe BUXOBE MMIUIEMEHTaIHje Y TPAKCH [OfpasyMeBa peansariyjy Hisa aKTMBHOCTI yCMEPEHNX
Ka CTHIjalby 3Haka M3 06/1acTH AUTUTATHOT MAPKETHHTa, jep ,,HefocTaTak GopManHor o6pasoBarma o
AUTHTaTHOM MAapKeTHHIY FUPEKTHO yTHde Ha CIIOCOGHOCT IOjeAMHIIa [la IIOCTYNN Ha ofroBapajyhn
HaunH” (Poestep, 2014: 3-16).
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Competence Framework for Citizens) ornaliaBarme YMHU CACTABHM [ie0 BEIITHHE IOf
HasuBOM ,,KoMyHMKanuja u capafma’, Koja, n3Meby ocTanor, mogpasyMesa MHTepaK-
LUjy IyTeM JUTUTATHUX TEXHOJIOIMja, e/berbe MH(OpMalija U cafip>kaja, HOfCTHU-
Ijae Ha aKTMBHOCT, Capajiiby ¥ yIpaB/babe furutanrHuM ugeHturerom (DigComp,
2022: 23-27). 360r cBera HaBeJEHOT IIPeACTaB/ba BEUITHHY KOja je M3y3eTHO Lieke-
Ha MeDy mpemaBaumma (cpIckor kKao) cTpaHor jesuka. Hamme, of ykymHor 6poja
UCIUTAaHUKA YaK YeTPHaecTopo npefaBada (70%) cBoje IpBe YYECHMKE je IPOHAIIO
3axBas/byjyhy mocTap/balby peKIaMHUX OITIaca IO KBapTOBUMMA y ONMMSMHU MecTa
xuBibema (,CehaM ce aHa Kajla CMO cecTpa U ja IpeJiernne JOCIOBHO YUTaB Kpaj
3eneHuM manupuhuma ca ocHOBHUM MHpoOpManujama o Kypcy™s ,,buio je Tonuko
nanupuha ga cam Mucnuna ga he My monunyja sakyuary Ha Bpata”). OcuM Jensberba
pekIaMa 1o 6aHjepaMa, TaHOUMMA U APYTMM MeCTUMa IpeaBuheHuM 3a jaTe HaMe-
He, IpefaBayy Cy HepeTKo opasunu y nocehene kaduhe,’ pectopane, 6ubnuorexe,
TpPXHE LIeHTpe, ocTaBbajyhu dajepe ca HeonxogHUM MHGOPMAaIMjaMa O YaCOBUMaA
CPIICKOT je3uKa 3a cTpaHIe. [IpeMa BUXOBUM CBefOYeMIMa, IPBY YICHNIU CY Ce
H0jaBU/IN Y BPeMEHCKOM Pa3MaKy Off TpM Jio feceT faHa (,,TenedoH je moyeo fja 3Bo-
Hu. HyucaMm sHana mra Me je cHanwto. buma cam npecpehna mro hy nmaru Hose yue-
Huke”; ,,IIpBM yueHNUK ce jaB1O HaKOH Tpyu faHa”; ,,/ako caM ce 60jana yCIenHoCTH
Moje IPOMOTUBHe KaMIlame, IIPBe YacoBe CaM I0YesIa fa ApXUM cefMor faHa”).'
CBM UCIIUTAHUIIY CY CBOje YacoBa MapaJe/THO OIJallaBaly IyTeM MHTepHETa, 1 TO:
CTTalbeM UMejIoBa BeMMKIMM NHOCTPaHMM (JIOKaJIHMM) KOMIIaHMjaMa,'! ocTaB/bameM
orjaca Ha CIlellMjanu3oBaHuM Be6-cajroBuMa (honorarci.rs, utrenu.com, oglasi.rs
U CJ1.) ¥ IIyTeM ofroBapajyhux rpyna Ha gpymrseHuM Mpexama Pejcéyk u Pegur.
Hamnme, u jenHa u [pyra [pyLUITBeHa MpeXka OKYII/bajy BeIMKMU 6pOj CTpaHalja UCTOT
HOpeK/Ia y 3ajefHNUIIe yCMepeHe Ka 3ajelHNYKOM MHTepecoBamy'? — )XMBOTY y Pe-
ny6muiu Cpbuju, ogpeheHOM rpafy MM yuemwy CpICKOT je3Ka. YUIamUBameM y
3ajemHue Ha PejcOyKy MM IocTaB/babeM OIIaca Ha ofrosapajyhe crpanniie Ha Pe-
nuty (r/Serbian) mpemaBauu cy Zomasuay y KOHTaKT ca ofpeheHnM 6pojeM cTpaHala
KOjU Cy ce MPUK/BYyYMBAIM aKTyeTHUM KypceBuMa (,,HakoH campikajHe mpemmcke
ca KaHJUJAaTIMa HepeTKO Cy CaMU TPaXXVIU Ja ce IPUK/byde KypceBUMa jesuka’;
,»VISHEHaINo caM ce KOJIMKO Me je CTpaHalla KOHTaKTMPAasIo IIOC/Ie MIOCTaB/batba Or-
naca Ha margopmy Pegut”). UeTBOpo mpefaBayva je y CBpXy MpOMOLMje KOPUCTUIIO
HIpUK/BY4YMBalbe UCTOBETHUM I'pynaMa Ha arukanuju Temerpam. IIpema muxoBoM
3amakamwy 1 cehamy, HajaKTUBHUjM Y HaBeeHMM TpylaMa 6ulm Cy CTpaHLM Hope-
k10M u3 Pycuje. 3axBamyjyhu nmosHaBamy pycKor jesuka, HeCMETaHO Cy 3aIlOYNba-

° Tleropo npefiaBaya je peJJOBHO OJI/Ia3MJI0 Ha BeYepHha TEMATCKa OKYI/balba CTPaHalla TOKOM KOjuX Cy
JIeTIV/IN CBOje TIPOMOTVBHE MaTepjare.

' MopaMo OMeHYTH /i je TPMHAeCTOPO Off ABafieceT MCIIMTaHMKa ca mpebuBanuuiTeM y Beorpasy, koju
HpeJCTaBIba Ipaji KOjy CTPaHIM 060KaBajy U pajio y leMy MpOBOJie JaHe, Mecelle Vi TOfMHe.

"' TIpema ofiroBopuMa MCIIMTaHUKA, CAMO MasIu 6poj IIpefjaBaya je ycresao jja mpoHabe myT o peanusanuje
TPYIHMX KypCeBa 3allOCTIeHNIMa y HaBeJleH!M MHOCTPAaHNM KOMIIaHMjaMa.

2 TIpumepa paan nocroju sehu 6poj rpymna Koje OKyI/bajy /byfe pasauauTux HauyoHnanHoctu (VHgujun
y Cpbuju, Pycn y Beorpany n ap.).
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1M IPOMOLIMjY CBOjUX KypceBa CPIICKOT je3uKa 3a cTpaHIie (,[omo nmpemnopydyjem
kopumthemwe ammukauyje TemerpaM, Koja OKyIUba Benuku 6poj Pyca msbermux y
Cpbujy™; ,,HeBepoBarHo je konuko Pyca xopuctu Tenerpam”)."* Ananusa ogrosopa
UCIIMTAaHUKA HaM je II0Kasasa Jia ce Kao je[[HO Off ONIITUX MeCTa y TeKCTY peKIaMHUX
orjaca IojaBjbyje Ofip>KaBarme OecIIaTHOT MPOOHOT Yaca, TOKOM Kojer 61 CTpaHIN
HPOLIEHNIM Ja I UM IIpefaBad U y K0joj Mepy IO CBOjUM KBalIUTeTUMa U HAYMHUMA
HOfy4YaBaba OfroBapa. VICMuTaHMUIYU TBPHE fa MM Ce MpPOLIeHAT YCIeITHOCTHU IIPo6-
HUX yacoBa Kpehe usmeby ocampecer 1 cto mocro, 360r yera cMaTpajy peanusanujy
HpOOHOT Yaca HeOTBOPHUM MapKeTHHIIKMM 1oTe3oM (,,JIcrpBa HMcaM BepoBasa
fla MPOOHY 4ac MOXKe OMTH TOMMKO YCIIELIHO CPEACTBO 3a IpUBIaYehe MHOCTPAHUX
crymeHata’; ,,BepyjeM na GYHKIIMOHATHOCT MPOOHOT Yaca JEXM Y YCIIOCTaB/baby
npBor KoHTakTa usMeby npepaBaya u yuennka”). Hacrojehu na Ha Haj6omu moryhu
Ha4MH UCTIPOMOBMIIIE CBOje KypceBe (M yCIyTe), IIOJIOBMHA IpefjaBaya HoceOHO BOAM
padyHa O CUCTEeMAaTMYHOM BODemwy mpodnia Ha JPYLUITBEHUM MpekaMa KaKBe Cy
JIunkpus, VMHcTarpam u JyTjy6. HaBeneHa akTMBHOCT HOfpasyMeBa CBaKOZHEBHO
axypupame pagaux 6uorpaduja (mocebHo fea y Be3u ca pajHUM UCKYCTBOM), Of-
HOCHO JIoflaBambe cafip)Kaja MHTEPeCaHTHMX Ca CTAHOBMUINTA YYEHMKa CPIICKOT Kao
CTpaHor je3uka — oTorpaduje ca OHIajH-4acOBa, MMMOBE, CKedeBe U ofroBapajyha
(BUAe0-)0bjalImbemba PaMaTHIKIX M IEKCUYKIUX MUTamkba CpIICKora jesuka. [Ipumap-
HU LM/b TaKBOT IIOCTYIIakha je IOKpeTabe aITOpUTaMa APYIITBEHUX MpeXka 1 Ipu-
B/Iayerbe Iy6/IKe/IpaTuiala, OJHOCHO MIOTeHIMjaTHUX yueHuKa. Ca UAeHTUYHUM
LUbeM, IBOje IIpefaBaya je IOKPEHY/IO U Cllelijan3oBaHe Beb-cajToBe 3a IPOMO-
IIUjy COIICTBEHOT pajia 1 pajia (HOBO)OTBOPEHE LIKOJIe CPIICKOT Kao CTPAHOT je3uKa.
VHTepecaHTHO je Ia IeTHaeCTOPO IpefaBaya, KOji CY ¥ caMM OTBOPYIIY LITKOJe/TIpe-
nyseha, cBOjy HemaTHOCT MpOMOBMIIE YINCHBambeM ToKanuje y I'yrn mMamy, 3a Kojy
CMaTpajy [ia CTpaHIM HepeTKO yNoTpeb/baBajy y 06aB/bamby CBAKOTHEBHUX XKIUBOT-
HUX aKTUBHOCTH (,,BepoBany mnm He, HEKONMIMHA CTPaHAlla Me je KOHTAKTU Ao
3axBasbyjyhm ynmucanoj noxauuju Ha I'yrn Mann™; ,,Ha concrBeHoM mpumepy mu ce
HOTBPAMIO Jla CTpaHUM Kopucte ['yI7 Male 3a IpoOHalakewe MpefjaBada y CBOjoj
6mm3uHu”). ToM NPUIMKOM CTPaHIM KOPNCTE, OCUM JIOKaluje, M KOMEHTape y4e-
HUKa KOjU Cy paHMje CPIICKY je3UK YIMIN Yy HaBefeHoj mKoay (uau ca ofpehennm
npepasadeM). [Ipema pedrMa MCINMTaHMKA, BeOMa Ba)KaH CETMEHT y IPOMOBCAILY
COIICTBEHE JIeNIaTHOCTM IIPE/CTaB/ba HErOBambe NMpHjaTe/bCKUX ¥ KONETMjalmHUX Off-
HOCa ca CTpaHIMMa M Kojlerama. Haume, Bullle off TONIOBMHe IIpefiaBavya UCTHYE Aa
ce ofip>kaBame (,,MaKap TeKCcTyanHe”) KOMYHMKaIMje ca yYeHUIMa (Koji Cy yCIel-
HO OKOHYAJIM HeKM Off KypceBa) 1 Konerama (,,u3 cTpyke”) HOSUTUBHO Offpa’kaBa Ha

3Y oproBopuma iBoje mpefaBaya Iojasbyje ce oMeH Kopuinhea JInckoppia 3a TpOMOIINjY COTICTBEHMX
KypceBa, ajiy, Ha)KasoCT, IIpefjaBauyl HICY OCTaBU/IN AeTa/bHuje MHOopManuje 0 HauMHUMA Ha KOjU CY
ra KOPUCTU/IN Y TPAKCH.

" TIpegaBaunu cMaTpajy a Cy UM TOM IPMIMKOM BaXkKHY omoh mpyskure nahene mpomoriuje ornaca Ha I'yriy.
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yBehame 6poja yuennxa.'® [Tpakca mokasyje a ce y TaAKBUM OKOTHOCTMMA YIeHMUIIN
HepeTKo Bpahajy cBome mpodecopy (yuehu jesuk Ha BUIIMM HUBOMMA) UK IIPOMO-
BUIILY pafj [pefjaBada WIaHOBMMa CBOje [IOPOAMIIe, IIpMjaTe/biMa U MO3HAHMIINMA
(,,JImao caMm Bu1lle y4eHMKa KOjU Cy ce BpaTuIn HaKoH ofpelene mayse™; ,,Jlobap riac
aJIeKo ce 4yje — OMBILIN YIeHU LM Cy Haj6o/bu TpoMOTepu MOjux Kypcesa”). Kao Bpio
(YHKIMOHATHO CPEfICTBO y IPOMOBUCaIbY KypceBa I0jaBibyje ce yIoTpeba 6unreHa/
BeCHMKa, KOjiM IIpefjaBau, Kopucrehn nosxare umejn agpece, obasemraajy (6u-
BIIIe) Y4eHUKe O HajHOBMjUM AelllaBarbiMa O COIICTBeHOM pafy. Takobe, korere Bpiio
4ecTo MIMajy Ba>KHY Y/IOT'Y y IPOMOBICAbY CafpiKaja KypceBa, HoKasyjyhu Tume joru
jeIHOM Ja 3ajefHNIIa IpefjaBada CPIICKOT Ka0 CTPAHOT jesVKa [I0Y1Ba Ha 3[;paBIM OC-
HOBaMa JbYCKUX BPEIHOCTH ¥ KOJEIMjaTHOCTI. AHa/IM30M OATOBOpa MCIUTAHNKA
MOXKeMO 3aK/bYYMTH fIa WIAHOBY 3ajeHILIe [TpefaBada MehycoOHO npenopy4yjy jen-
HY gpyre (y Be3) ca TMM Hau/IasuMo Ha MHOTOOpojHe HoTBpae y rpyu Ha PejcOyky
,»CPIICKU je3)K 3a CTpaHLie: IpyIIa 3a [ipefaBade”), y3umajyhu y 063up kommeTeHnuje
CBOjUX IIpMjaTesba, CapafiHUKa 1 Kojera (II03HaBambe CTPaHor jesuKa, paj ca ofpehe-
HOM TPYIIOM y4YeHVKa — BellOM V/VM/IM OfpacauMa U CIL.).

3akpydakx

CXOZHO pe3y/nTaTiMa MCTPaXKMBakha MOXXEeMO 3aK/byINTH [a IPOHAJIaXKee y4e-
HJIKa 3aM{HTePEeCOBAHNX 32 y4elbe CPIICKOT Ka0 CTPAHOT je3MKa IIpefcTaB/ba jefjaH Of
Haj3saXTeBHUjUX 3a[jaTaKa ca KOjuMa ce IpefjaBad TOKOM CBoje IpodecroHanHe Ka-
pujepe cyouaBa. Of YCIIELIHOCTH TIpefiaBaya y peannsanujy HaBefeHe aKTUBHOCTI
AVPEKTHO 3aBICH er3VCTeHIja TOPOANLe I, HapaBHO, 6ynyhu pasBoj kapujepe. Of-
FOBOPY TIpefiaBava CPICKOr Kao CTPAHOT je3MKa IIOKa3asy Cy HaM Ja ce Y IbUXOBUM
KapujepaMa MOTY pasnukoBaty fse ¢ase. Y mpBoj dasu, Koja ce Besyje 3a Hepuop
Off HEKOJIMKO Mecely TIpe U HaKOH JUIIOMUpaba, IpefaBadyl Texxe Ka MOCTU3AbY
[eNVMIYHe VI MOTIYHe CUTYPHOCTH HOAYydYaBalbeM CTpaHalla HalleM je3UKy Iy-
TeM eJIeKTPOHCKUX IIAaTGOpMM 32 yUerbe je3UKa, ONHOCHO 3aI0N/baBambeM Y IpH-
BaTHMUM ILIKolaMa. M y jeTHOM U y ApYroM CIy4ajy 3afiaTakK IpOHa/laKelba yIeHKa
[peysyMajy IpefCTaBHMUIM KOMIIaHMja M NPUBATHUX LIKonma, 06e36ehyjyhn Behn
6poj yueHNKa aHIaXXOBaHUM IpefaBadnMa. Kao HeocTaTak 0BakBOTr Bija Ipode-
CMIOHAJTHOT Je/I0Batba IIpefaBadl, HAKOH HEeKOIMKO Meceljy pajia, IO4YMIbY [Ipero-
3HaBaTI! BMCOKe HaKHafe Koje mnahajy 3a ycnyry mosesuBama ca yyennnyuma. Cre-
KaBIIY OAroBapajyhe pagHo MCKYCTBO ¥ (MH)AMPEKTHO Ce YIIO3HABLIN Ca TEXHMKaMa
[pOHAIAXKeha YIeHNKa, IIpefaBadll 3all04NbY MOfydaBarme CPIICKOT je3MKa VI
crarycy ¢ppuieHcepa uam Kpos3 oTBapame CONCTBEHNX [IPUBATHNX IIKoma. HaBepe-
HY Apyry ¢asy npodecnoHanHe Kapujepe IpefaBady OINCYjy KaO BeOMa 1M3a30B-

" [IpenaBaun Cy Kao QyHKIMOHATHE BU0BE KOMYHUIMPaba ca OMBIINM YUeHMUIIMMA UCTAK/IN: TOBPEMEHY
ayAo-BU/Ie0 KOMYHMKAIIM)y ITyTeM APYIITBEHNX MpPeKa U all/IMKaIMja, CTakbe YeCTUTKY, PasTefHNIIa
u Icama.
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HY, C 003UpOM Ha YMIEHUIY [ia Cy IOTaJ| 3aMHTEPEeCOBaHEe YUeHUKe (YMeCTO HUX)
HpoHanasunu Apyru. MebyTum, mcrpakupame HaM je IOKa3ano fla HaCTaBHUIIM
CPIICKOT Kao CTPaHOT je3MKa IOCeAyjy U3y3eTHa 3Hamba U BEIITHHe OaB/belba MapKe-
TYHIOM 1 IIPOMOBICamba COIICTBEHNX KypceBa 1 ycayra. Uurajyhu muteparypy us
HaBefieHe obmacTyt u cnefehn go6pe nmpuMepe u3 mpakce, IpefjaBady Cy yCBOjUIN 1
HOYe/M NIPYMEBVBATY HajpasHOBPCHMje HauMHe, TEXHMKe U IMPUCTYIIe 3apaj Ipo-
HaJ/lacKa y4eHMKa Koje 61 ITOofy4aBajy CPICKoM je3uky. CBoje TedajeBe OI/aIlaBajy
IyTeM peKTaMHUX TeKCTOBa M (Iajepa Koje [iele M0 KBapTOBMMA CBOjUX I'PajioBa,
OCTaB/bajy y pecTopaHuma, kapuhmuma, kapanama u 6ub1MOTEKaMa, Ha CHEL{MjalTu-
30BaHMM Beb-CajTOBUMaA, APYIITBEHUM MpexaMa (Pejcbyx u Pedum), 3ajegHnnama
CTpaHalla OKYI/beHNX Ha aIUMKanyju TeserpaM uay fofaBameM noKanuje Ha I'yrn
Mmamy. Takobe, mpeaBauy momjefHaKo MPOMOBMINY pafiHe 6Morpaduje, Kypcese 1
MeTOJIONIOTHjY IoAyYaBama IyTeM mnaTdopme JIMHKAWH, cTpaHNuLa Ha VIHcTarpamy,
KaHasa Ha JyTjyby 1, HapaBHO, COIICTBEHMX BebO-cajToBa. Kao moce6Ho dpyHKLMOHAT-
HY Ha4MHU IPOMOBUCaba U3IBOjUIE Cy Ce IIpernopyKe OMBIINX yYeHNUKa, ca jefjHe
CTpaHe, 1 KOJlera Ipefiapaya, ca Apyre cTpaHe, 300T 4era ce U3pMUYUTO MPEHopydyje
yCIIOCTaB/balbe KOHTMHYVPaHe TOIUIe U NpMjaTe/bcKe KOMYHUKanyje. Vmak, npena-
Bauy U caM¥ TBpJie fia je Ipollec CIO3HaBaba HaulHa IIPOMOBIICalba COIICTBEHE Jie-
JIATHOCTM M3y3eTHO KOMIUJIEKCAH, jep 3aXTeBa MHOTO CaTy HOJATHOT pajia, YATamba,
yuemba, ajly ¥ M3Bajarba 3HaUajHIX CPeicTaBa paiu ydelha Ha CTPYYHMM ycaBplia-
BamlIMa I BeOyHapuMa (Kojy faHac KOLITajy M BUILIe XM/bafa AyHapa). 3aTo 61 6110
Ho6po pasMUCTUTHU O yBoDemy mpeaMeTa Kojiu 61 CTyIeHTUMa TOKOM OCHOBHUX 1/
VTN MacTePCKMX aKaleMCKUX CTyAuja cpouctuke (YK/bpydyjyhu u cprckor kao cTpa-
HOT je3MKa) MPY>KMO HeOIIXO[Ha 3Hama U3 006/1acTM MapKeTUHIA M MPOfiaje yCayra.
Tume 6u ce M 3BaHMYHO NPOIMIMPUIA JIUCTA TUCLUIUIMHA Ca KOjUMa je MeTOAMKa
HacTaBe CPICKOT Kao CTPAHOT jesVKa y JUPeKTHOj Be3u. JJok ce HaBefieHO He Oype
oCTBapuiIo, BepyjeMo fia he samakama U3HeTa y 0BOM pafly HoMohyu HacTaBHMI[MMA
MOYeTHUIVIMA Jla ce 0Xpabpe U YBPCTO 3aKOpayajy y HOBY a3y mpodecruoHaTHe Ka-
pujepe pefaBaya CPIICKOT Kao CTPaHOT je3MKa.
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IIpunor 1. Ynumnux
O moeyhHocmuma npoHanasxdera yueHuxa y Hacmasu cpuckKoe Kao cmpamoe jeauka

ITomrroBaHna konernuute / [lomrosaHnu Kosera,

YIuTHMK Koju ce Hanmasy npef BaMa HaMerbeH je peannsalujy UCTPaXKUBamba
o MoryhHoCTMMa pasBoja HacTaBe CPIICKOT je3MKa 3a CTpaHIle. Y HeopMaTHNM
pasroBOpMMa ca KOJIETMHUIIaMa U KojIeraMa JOIIIM CMO JIO Ca3Hama Jia je jefjHa
o Hajuemrhux HeToyMuIIa MpejaBavya-IOYeTHUKA Y Be3) ca IIPOHasIaKebeM IIp-
BUX yUeHMKa. Ballle MUII/berbe HaM je AparolLieHO pajiu CTBapama jacHUje CIINKe
0 0BOM Ba>KHOM INTamy 6aB/bera HACTAaBOM CPIICKOT Kao CTPAHOT je3NKa.

[IpenubeHo Bpeme 3a momymaBame YINMTHNUKA je TETHAeCT MMUHYTA, a
yuemrhe y 0BOM MCTpa)kMBalby Y MOTIYHOCTH je aHOHMMHO M CIIPOBOJY Ce Ha
Ho6poBOBbHOj 6asu. VicnuTaHMK MOXKe y 6MIO KOM TPEHYTKY Jla OZYCTaHe Of
Ipolleca aHKeTHpama. Y3 TO, yUYeCHMIM UCTpakuBama He [oOujajy HaKHamy
36o0r yuenrha y ucrom. lobujeHnu pesynratu HaKOH OBOT MCTpakuBamba 6uhe nc-
KopumheHU MCK/BYYMBO Y CBPXY IIPE3eHTOBaba ¥ YaCOMUCUMA TVMHIBUCTUYKE
OpWMjeHTalMje, Kao JOIPMHOC YHaNpehemwy yHUBep3UTETCKe HaCTaBe.

YHampep BaM ce 3aXBajbyjeMO Ha IIPy>KeHoj momMohn!

. Konuko ropmHa ce 6aB1uTe HaCTaBOM CPIICKOT Ka0 CTPAHOT je3MKa?

. HaBenute HasuB cTyanja (OCHOBHUX M MacTep) Koje CTe 3aBPLIVIIN.

Ha koju HaunH 6yCTe oIncany npBe Kopake y HACTaBI CPIICKOT K0 CTPAHOT je3nKa?
. JJa 1u cTe KOPUCTU/IN €/IeKTPOHCKE MHTePaKTUBHE IIATGOPMe 3a yuerbe jesnKa?

. Konuko gyro cre cprcku je3auk npegapany myTeM HaBeAeHNX IIaThopmu?

. Ja my cTe pangyaM y IpMBaTHUM HIKOJIaMa CPIICKOT Ka0 CTPAHOT je3nKa?

N N U W~

. HaBe}lI/ITe HaM MCKYCTBa IIp€faBarmba CPIICKOT je3]/[l(a 3a CTpaHIl€ Y IPMBAaTHUM
HIIKO/IaMa.

8. Koje 6ucTe obpe cTpaHe mogy4yaBama CpPIICKOT je3NKa Ha IUIaTdopMama U y Ipu-
BaTHMM LIKOJIaMa je3MKa U3BOjUIN?

9. Koje 6ucTe HeraTuBHe cTpaHe IIOfy4aBarba CPICKOT je3MKa Ha IlaTopMaMa U y
IIPMBAaTHUM IIKOJIAMa je3UKa U3ABOjUIN?

10. Ta 11 cTe pasMMII/bA/IM O OTBAPAbY COIICTBEHe pyBaTHe mKore? O6pasnoxmnte
HaM YKPAaTKO CBOj OITOBOP.

11. Ha Kxoju Ha4MH cTe IPOMOBICA/IM CBOje KypceBe / CBOjy LIKOTY CPIICKOT Kao CTpa-
HOT jesuka (Bopehy pauyHa o BpeMeHCKOM crefy norabaja)?

12. Koje npucTyne 6ucTe u3fBOjuan Kao HajdyHkumoHanuuje? Monum Bac na Ham
IeTa/bHO 06Pa3IoXKIUTE CBOj OTOBOP.
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Experienced lecturers’ advice on the possibilities of finding students
interested in learning Serbian as a foreign language

Anexcangap M. HoBakosuh
University of Ni$ faculty of Philosophy, Department of Serbic Studies, Nis, Serbia

Abstract

This paper describes methods, techniques, and approaches for finding students
interested in learning Serbian as a foreign language, with the aim of providing mean-
ingful assistance to novice teachers in initiating successful teaching engagements in a
competitive market environment. Based on the responses of twenty participants, two
phases in the professional career development of Serbian as foreign language teachers
were identified. The first phase involves teaching Serbian to foreigners under low-
risk conditions via electronic interactive platforms and in private foreign language
schools. The second phase involves teaching in their own private schools, character-
ized by the need for independent management of all organizational activities, includ-
ing promotion and student recruitment. The research results indicate that teachers of
Serbian as a foreign language have a solid understanding of the basics of digital mar-
keting, as evidenced by the methods, techniques, and approaches they employ in their
teaching practice to find interested students. They advertise their courses through
promotional texts and flyers distributed in their local neighborhoods, placed in res-
taurants, cafés, and libraries, on specialized websites, social media platforms, or by
adding locations on Google Maps. Additionally, teachers promote themselves equally
through platforms such as LinkedIn, Instagram pages, YouTube channels, and their
personal websites.

Keywords: teaching Serbian as a foreign language, lecturer, private school, digital
marketing, advertising
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Az els6 Szabadkan terjesztett képes ujsag (melléklet):
a Vasdarnap (1891-1892)°

Prvi ilustrovani dodaci novine distribuirane u Subotici:
Vasdrnap (1891-1892)

Vasdrnap (1891-1892), the First Picture Magazine (Supplement)
Published In Szabadka

Absztrakt

Az 1883 janudrjaban indulo, f6képp tarsadalmi és kozmuvelédési témakkal fog-
lalkozé Szabadsdg hetilap kiadasa az 1890-es évek elején anyagi nehézségekkel kiiz-
dott. Az eldfizet6k szamanak novelését szolgald megoldast egy képes lap, a Vasdr-
nap terjesztésében fedezték fel, melyet az 1891. junius 28. és 1892. marcius 27. kozott
megjelend lapszamokhoz ingyen csatoltak. E szépirodalmi irdnyt képviselé melléklet
kiemelked? jelentdséget toltott be Szabadka sajtotorténetében. Az olvasokozonség a
helyi kotédést sajtokiadvanyok koziil eldszor benne talalkozhatott korszert képsok-
szorositasi technikakkal, a sajtéillusztralas 4j formaival. A kutatas a Vasdrnap kép-

! karolyadrienn93@gmail.com, https://orcid.org/0009-0008-0688-5969

* A kutatast a Délvidékért ,,Kiss” Alapitvany palyazati rendszere tamogatta a Magyar Tudomanyos Akadé-
mia kozremiikodésével. A tanulmény a Vajdasagi Magyar Akadémiai Tanacs 14. Vajdasagi Magyar Tudos-
talalkozdjan el6adasként hangzott el 2024. aprilis 13-4n.
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anyagat rendszerezve, valamint a fotéhasznélat jellemz6it elemezve targyalja a kozolt
grafikai elemek eredetét, a nyomdai klisék elkészitésének eljarasait és kivitelezdit,
illetve a szerkesztési (Gjsagoldalakon vald elhelyezés, méret, tordelés) és tartalmi (a
grafikai elemek targya, szerepe, szoveges tartalomhoz valé kotddése) sajatossagokat.
Végezetill a fotok kapcsan elkiiloniti a fényképes illusztracid, az eseménykép és a fo-
toriport fogalmakat.

Kulcsszavak: sajtotorténet, fotdhasznalat, képes lap, Vasdrnap, Szabadka

Szabadka els6 fotdkat kozlé sajtéorganuma a Szabadsdg® szépirodalmi mellékle-
teként megjelené Vasdrnap volt, mely az 1891. jinius 28. és 1892. marcius 27. kozotti
lapszamokhoz jart. Az anyalap 1883. janudr 6-an indult meg a Szabadkai Kozlony
helyett, bar utébbi kiadvany ekkor még nem szlint meg. A Szabadsdg 4j szamait 1890.
oktober 2-aig vasarnaponként bocsajtotta ki, melyet kovetéen a kiadasi napok ked-
del és csiitortokkel béviiltek, am 1893. december 24-ét6l visszatértek a heti egyszeri,
vasarnaponkénti megjelentetéshez (Kolozsi, 1973: 550). A vegyes tartalmu, f6képp
tarsadalmi és kozmiivel6dési témakkal foglalkoz6 tjsdg 1891-ben a szépirodalom
irdnyaba bévitette tematikajat, és kezdte el vasarnapi szamaihoz csatolni a Vasdrnap
képes hetilapot. Az 1891. junius 28-dn megjelend elsé kiadasrdl a ,,mutatvanyt” csa-
tolva, az anyalap cimoldalan értesitették az olvasdkozonséget: ,, Meglepetés olvaséink-
nak. A mai szdmunkhoz mellékelt »Vasdrnap« cz. szépirodalmi képes heti lap ezentul
a »Szabadsag« rendes melléklete lesz, s azt el6fizetSink teljesen ingyen kapjak. [...]
A »Vasdarnap« 2-ik szdma jul. 12-iki lapunkhoz lesz mellékelve, s aztdn minden hé-
ten megjelenik »Vasdrnap.«”.* Majd a vasarnapi lapszamok cimoldalanak aljan vagy
a ,Mai szdmunkhoz »Vasdrnap« czimt melléklapunk van csatolva.” feliratot, vagy
ennek varidcioit tiintették fel.

A Szabadsdg olvasdcsalogatd lehetdséget fedezhetett fel a hetilap terjesztésében,’
melyet az 1891. julius honaptol kezdetét vevd, Uj eldfizetési idészakuk elényeként hir-
dettek meg: ,,Ez irodalmi melléklet olvasdink bizonyara 6rommel veszik, mert a »Va-
sdarnap« hétr6l-hétre elbeszéléseket, érdekes aprosagokat, népszertien irt ismeretter-
jeszt6 czikkeket, talanyokat hoz, s évenkint 4 regényt kozol. Képei els6 rangt mivé-

3 A Szabadsdg szerkesztGsége és a kiadohivatala elséként a Csokonai tér 55. szam alatt volt megtalalhatd,
mely a késébbi években a VII. kori Virdg utca 337. szam ald koltozott at. A nyomda is folyamatosan val-
tozott. Az indulast kovetéen Bittermann Andor nyomddjaban késziiltek az Gj szamok, mely a Vasdrnap
szépirodalmi melléklap megjelenésének idején Székely Simontél Ny. Kardos F. konyvnyomdéba keriilt at
(Kolozsi, 1973: 90).

* Meglepetés olvasoinknak. Szabadsdg, 1891. junius 28., 1.

’ Hasonl6 céllal, a lapkiadés dltalanos jelenségeként a sajtéorganumokhoz gyakran csatoltak kiilonb6z6
tematikaju (szépirodalmi, ismeretterjesztd) melléklapokat, illetve egyéb mellékleteket (rdadas szamok, év
végi ajandékok, jutalomképek, hirdetések). E lehet6séggel az 1890-es évek szabadkai kiadvanyai kozil a
Szabadkai Kozlony és a Szabadkai Hirlap idénként élt. A grafikai elemeket tartalmazé mellékleteiket a
terjesztés céljabol készen kaphattak. A Bdcskai Hirlap 1899-ben képes irodalmi ajandékkal szolgalt el6-
fizet6 olvaséinak. A kiadvany az Otthon cimet viselte, aminek tartalmat a legkivalobb irok és muivészek
szolgaltattak, amellett, hogy a holgyeknek divat rovattal is kedveskedett.
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szek rajzai utan késziilnek. / Fétorekvésiink mindig az volt, hogy olvasé kézonségiink
igényeit kielégitsiik, viszont kérjiik, hogy a mennyire lehetséges lapunkat terjeszteni
sziveskedjenek, hogy lapunk nievaujat fokozatosan tovabbra is emelhessiik”.¢ A szép-
irodalmi iranyt képvisel6 melléklet megjelentetésének idészakaban a Szabadsdgnak a
Bdcskai Ellendr, a Szabadkai Kozlony és a Szabadkai Hirlap szembeni konkurencidval
kellett helytallnia. Kiadasa 4lland6 anyagi nehézségekkel jarhatott, melyre az el6fize-
tési felhivasokban foglaltak engednek kovetkeztetni. Kolozsi Tibor sajtotorténész az
ujsagot kifejezetten szokimondénak, nem egyszer kozonségesen durva hangnemben
megnyilvanuldnak tituldlja,” mely az olvasokhoz sz416 kozleményekbdl tetten érhetd.
A szerkesztOség az el6fizetések megujitasanak kozeledtével még tiszteletteljesen em-
lékeztette az érdekelteket az ujabb befizetés esedékességére, mely hangnem a napok
— s feltehetden a vart eredmény elmaraddsaval -, fokozatosan véltozott. 1891. oktdber
1-jei szdmukban a kiadvany el8nyei k6zott tjfent kiemelkedd helyet kapott a Vasdr-
nap képes melléklet. ,,A lap multja elég biztositék arra, hogy a helyi dolgokat kell6
megvilagitasban adja, hogy a koziigyeknek 6nzetlen és buzgd tamogatoja, megrojja
kiméletlenil a visszaéléseket, de viszont nem marad adds az elismeréssel sem, ha al-
kalmat nyujtanak arra. / Kiilon kedvezményiil vasarnaponként egészen 6nallé szép-
irodalmi képes mellékletet, a »Vasarnap«-ot adjuk ingyen, holott ez a melléklet maga
is irodalmi belbeccsel bird heti lap, mely évenként legalabb is négy forintot megér
s év végével kiilon bekothetd” — szoltak a méltatd szavak.® A szépirodalomra vagyo
kozonség bevonzasara szolgald torekvéseket tovabb igazolja, hogy egy, a Szabadsdg
részére megirt, ,felettébb” érdekes regényt is igértek az olvaséknak Boross Vilmos
tollabol, és beharangoz6 kozleményiiket azzal a kéréssel zartdk, hogy minél tobben él-
jenek az el6fizetéssel, ,mert minél nagyobb egy hirlap timogatasa, annal felviragzobb
annak az élete is”.> Am az eléfizetési nyugtdk szétkiildése nem hozta meg a kivant
eredményt, hiszen az azt koveté szamokban gyakran panaszkodtak a kiadds pénz-
tigyi nehézségeire. ,Miutan sokan héatralékban vannak, st tobben talalkoznak, a kik
egész évre sem fizettek, de a lap kiildését mégis megkivanjak, megkérjiik az illet6-
ket, hogy mondjanak fel, vagy fizessenek, mert csak nem kivanhatjak, hogy a dra-
ga nyomdakoltséget mi fizessiik, s 6k ingyen olvassanak. Nagy baj az, hogy vannak
éveken at héatralékosok, kiket most mar perelni lesziink kénytelenek.”'* A Vasdrnap
szépirodalmi melléklet - Ggy tlinik — nem valtotta be a hozza fliz6tt reményeket, és
nem javitott az Ujsag anyagi helyzetén. Ezt timasztja ald az a tény, hogy a kiadas az
1891. december 1-jei lapszamtol Székely Simon nyomdajabol atkeriilt Ny. Kardos F.
szabadkai konyvnyomddjaba. A kovetkez6 el6fizetési felhivasukban, 1891. december
végén mar joval szerényebben fogalmaztak, és mar nem tértek ki a vasarnapi ingyenes
mellékletre: ,Masfél évtizedet gazoltunk, sok baj, sok csalodas érte lapunkat, de azért
utjardl le nem tért soha. Tévedhettiink, de a hibat iparkodtunk jéva tenni. / Nekiink

¢ Eléfizetési felhivas. Szabadsdg, 1891. junius 28., 1.

7 Megallapitasat alatdmasztd cikkeket 1asd b6vebben: Kolozsi, 1976: 90-100.
8 Olvasdinkhoz. Szabadsdg, 1891. oktéber 1., 1.

® Olvasdinkhoz. Szabadsdg, 1891. oktéber 1., 1.

10 Szabadsdg, 1891. oktdber 8., 2.
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nincsenek kiilon igéreteink, multunk nyitott konyv a k6zonség el6tt, csupan annyit
igériink hogy jovénk hasonlé lesz a multhoz. / Kérjiik lapunk terjesztését és az el6-
fizetések megujitasat, mi t6liink telhetbleg iparkodni fogunk a partolast tovabbra is
kiérdemelni”. "

A Vasdrnap fennmaradt példanyait atlapozva elmondhatd, hogy igazan igényes,
szépen tordelt, s sokszind tartalmat nyujté kiadvanyrdl van szd, mellyel szemben
olyan alapvet6 hidnyossagokra is felfigyelhetiink, mint a kiadds pontos napjanak, va-
lamint a szerkeszté és a nyomda nevének elhagyasa, holott az anyalap rendszeresen
megnevezte a felelGs szerkesztd, a kiadotulajdonos és a nyomda kilétét. Kolozsi Tibor,
Szabadka sajtotorténésze utdbbiakbol fakadodan azt a kovetkeztetést vonja le, hogy
meglehet, hogy a hetilap nem is Szabadkdn, hanem Budapesten késziilt, és mas lap(ok)
mellékleteként szintén megjelent (Kolozsi, 1973: 486). A feltevést indokolja, hogy a
grafikai elemekkel ellatott Gjsagok lapszamrol lapszamra rendkiviil nagy mennyiségt
Uj képet igényeltek, illetve magas eléallitasi koltségekkel jartak (Révész, 2016: 130),
melyet a Szabadsdg kiadasi nehézségei nem engedtek volna meg. A Vasdrnap szép-
irodalmi jellegéhez hiven valtozatos miifaji reprezentaciot nyujtott. Hasabjain meg-
jelentek hazai és forditott versek, elbeszélések, jelenetek, karcolatok, életrajzok, igaz
torténetek, beszélgetések, beszamoldk, levelek, bohdkas mesék, dalok, regényvazlatok,
mondak, de a szépirodalmi muveken tul orvosi tanacsok, gyermekjatékok, viccek és
rejtvények is. Felting sajatossaga — amely ugyancsak a nem Szabadkan vald szerkesz-
tést, valamint nyomtatdst tdmasztja ala -, hogy tartalmaban nem foglalkozott speci-
fikusan helyi vonatkozasu eseményekkel, tdrsadalmi és politikai hirekkel, és a benne
publikal6 személyek sem helyiek voltak.'?

A szerkesztésben megallapithatd a tudatossag, bizonyos tartalmak allando sor-
rendje és ismétl6dése. A négy negyedrét ivii, azaz nyolc oldal terjedelmi szamokat -
elenyészé kivétellel — egy-egy alak koré szervezdd®6, életrajzszer(i irds nyitotta meg (1.
abra), melyet véltozatos irodalmi mtivek kovettek, majd fejtorék zartak. A Szabadsdg
szerkesztOsége igéretet is tett a ,taldny-megfejték” neveinek megjelentetésére, illetve
jutalomkonyvek kisorsolasara.” Viszont a helyes megoldasok bekiildéinek névsorara
csupan par alkalommal bukkanhatunk rd az anyalap Hirek rovatiaban.™ ,,»Vasarnap«
czimd mellék-lapunk elsé szdmaban kozolt rejtvényekre vonatkozd szamos megfej-
tést kaptunk, melyek koziil, azonban teljesen helyes csak Milké Andor gymn. tanul
megfejtése. Részben helyesen megfejtette még a talanyokat: Frank Sdndor is” - olvas-
hat6 a Szabadsdg 1891. julius 12-ei lapszamaban. ' A kovetkezd kozlésre egy honapig,
1891. augusztus 15-éig kellett varni, amely szintén két helyes megfejtét nevezett meg:

" Felhivas eléfizetésre. Szabadsdg, 1891. december 29., 1.

12 Kolozsi Tibor a tartalom és a szerz8k, pl. Gaal Mézes, Lauka Gusztav, Benedek Elek, Abranyi Emil vagy
Porzsolt Kilman neve alapjan szintén alatdmasztja a szabadkai kiadas valdszintitlenségét (Kolozsi, 1973: 486).
13 El6fizetési felhivas. Szabadsdg, 1891. junius 30., 1.

14 Mar az a tény, hogy a megfejtok névsorat nem a Vasdrnap kozolte, ugyancsak alatdmasztja azt a feltételezést,
hogy a kiadvanyt nem Szabadkan nyomtak.

1> Hirek. Szabadsdg, 1891. julius 12., 3.
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1. dbra: A Vasdrnap cimlapja 1891 szeptemberébdl

145



Karoly Adrienn:
Az els6é Szabadkan terjesztett képes ujsag (melléklet): a Vasdrnap (1891-1892)

»Hirsch M. (Budapest) és Reinitz Ida” személyében.'® A megolddk elenyészé szama,
majd a nevek kozzétételének elmaradasa csekély érdeklédésre enged kovetkeztetni.
Mégis a Vasdrnap egy évet sem meghalad¢ fennallasdnak és terjesztésének jelentdsége
a szabadkai sajtotorténet szempontjabol kiemelkedd, amely a benne megjelené vizu-
alis elemek kozlésében mutatkozik meg. Viszont érdemes tjra kiemelni, hogy a kiad-
vanyt minden valdszintiséggel nem Szabadkan nyomtattak, mivel a varosban a meg-
jelenés idGszakaban ilyen j6 nyomdssal, ilyen jo minéségt grafikai elemekkel addig
még nem késziilt ujsag (Kolozsi, 1973: 486). Még a fénykép fotomechanikai tton tor-
ténd masoldsanak meghonositdsaig alkalmazott, metszetek alapjan késziilt grafikakat
is alig lelhetiink fel a korabeli helyi sajtétermékekben. A minimélis el6fordulasok is
inkabb a kiilonboz6 hirdetményekhez, és nem a cikkekhez, tudésitasokhoz tarsultak.
A kozvetleniil nyomolemezrél sokszorosithat6 fotok elterjedése el6tt az illusztraciok
készitése igen hosszadalmas és munkaigényes volt, amely egy hetente tobbszoér megje-
lend lap szamara nem volt kivitelezheté. Nem meglepd hat, hogy a sokszorositasi tech-
nika megjelenése és fokozatos elterjedése idejében képeket jobbara az iddszaki lapok
és konyvek tartalmaztak (Tasnadi, 2014: 36). A Vasdrnap megjelenését és megsziiné-
sét kovetd években az egyéb szabadkai iddszaki sajtotermékek koziil az Achilles 1892.
julius 1-jei szamban lelhetd fel egy, AW ph. szignéval ellatott, azaz Weinwurm Antal
muintézete altal sokszorositott felvétel.'” A fot6 A ,, Magyar Asphalt Részvénytdrsasig”
daltal készitett asphalt angol versenypdlya Palicson cimet viselte, s az ,,Achilles-Sport-
Egylet” és a ,,Szabadkai Torna Egylet” nyilvdnos torna- és atlétikai versenyének fel-
hivasahoz jarult. Habar az Achilles szerkesztsége és kiaddhivatala Budapesten, az
Achilles Sportegyesiilet titkari hivatalaban volt bejegyezve, az emlitett lapszamot Sza-
badkan, Székely Simon kényvnyomdajaban allitottak elé (Kolozsi, 1973: 462-464). A
kerékparversenyt abrdzolé nyomolemez a szerkesztéség tulajdonat képezhette, mivel
azt az 1895. 4prilis 1-jei szdmukban tjfent felhasznaltak.'® Ujabb fénykép a mindéssze
hdromnegyed évet fennalld, helyi és megyei érdekdi Bdcskai Szemle 1893. aprilis 2-ai
szamanak cimlapjan jelentkezett, mégpedig egy teljes alakos felvétel Vojnich Istvan
orszaggytlési képvisel6rdl, Szabadka és Baja ujonnan kinevezett f6ispanjarol, ismét
Weinwurm Antal alairdséval ellatva.’ A Szabadkai Hirlap 1894. marcius 25-én, mig
a Bdcskai Ellendr 1894. aprilis 1-jén, Kossuth Lajos nekrolégjaban hozta le cimlapjan
az allamférfi képmasat,” majd a Bdcskai Ellenérben bukkantak fel tjra idGszert, sza-
badkai eseményekkel vagy szabadkaiakkal kapcsolatos illusztraciok. Az 1895. junius
30-ai lapszam A ,Szabadkai Takarékpénztir és Népbank” arckép leleplezési iinnepé-
Iye cimet visel§ irdssal nyitott, melyhez két nyomdlemezzel késziilt fénykép tarsult
az intézet alapitdjarol, Czorda Bodogrol, valamint az intézet volt elnékérdl, dr. Guln

' Hirek. Szabadsdg, 1891. augusztus 15., 6.

17 Achilles, 1892. julius 1., 1.

18 Achilles, 1895. aprilis 1., 1.

19 Az 4j féispan. Bdcskai Szemle, 1893. aprilis 2., 1.

2 Kossuth Lajos. Szabadkai Hirlap, 1894. marcius 25., 1.; Mukits Erné: Ima Kossuth Lajos halala felett.
Bdcskai Ellendr, 1894. aprilis 1., 1.
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Gyorgyr6l. A vezércikkbdl megismerheté a képek elkészitésének koriilményei is.?
Ujabb felvétel a tarsadalmi, kdzmiivelddési, szépirodalmi és kdzgazdasagi szakkoz-
16nyként deklaralt tjsdgban 1896. februdr 13-4n, a kozigazgatasi bizottsag iilése kap-
csan bukkant fel Gaal Ferencrél a 2. oldalon.?? Az 1896. augusztus 16-ai kiaddsban
pedig a millenniumi tinnepségek alkalmabdl megrendezett t{izolt6 verseny szabadkai
szerepldit helyezték a cimlapra, koztiik ifj. Vojnich Sdndort, Vermes Bélat és Venczel
Lajost.?® Az 1890-es években a grafikai elemek sajtotermékekben valé megjelenitése
jellegzetesen a felvazolt szerkesztési stratégiat kovette: a fotdk a cimoldalon tiintek fel,
legtobbszor portrék formajaban, melyek dontéen aktudlis eseményekhez vagy meg-
emlékezésekhez fuzddtek. Szoveg kozti eléfordulasuk az olvasasi szokasok atalaku-
lasat vonta maga utan. Beillesztésiik a szelektiv, az ijdonsagokra 6sszpontositd, cél-
tudatosan bongészé olvasdknak kedvezett, ugyanakkor fellazitotta a bettikkel tomott
ujsagoldalakat, megkonnyitve ezzel a befogadast (Révész, 2016: 230-231). Azonban
megjegyezendd, hogy a szabadkai folydiratokban és hirlapokban ezen idészakban kép
és sz6veg nem miitkodott egyenrangt informacidhordozéként, a vizualis megmutatés
nem kerekedett feliil a szobeli leirason. Holott az illusztraci6 alapvetd feladata, hogy a
szoveg tartalmi lényegét kozérthetGen, egyértelmtien és hatdsos modon érzékeltesse,
hitelesen téjékoztasson (Révész, 2016: 234). A j6 sajtofotd egyenértékd, de akar kife-
jez8bb is lehet a szoveges tuddsitdsnal (Németh, 2005: 32). Mégis a fotdkhoz tartozé
irasok gyakran a képen latottakat osszegezték, esetlegesen tisztaztak annak targyat.

A Vasdrnap a Szabadkai Varosi Konyvtarban fennmaradt lapszamaiban* 98
darab grafikai elem lelhet6 fel, melyek hdrom csoportra oszthatok az elhelyezkedés
szempontjabdl. A cimoldalon 30 darab (30,61%), a kézéps6, dupla oldalon 59 darab
(60,2%), tovabba az egyéb oldalakon 9 darab (9,18%) kép szerepelt. Egy-egy szamban
atlagosan 3-4 kép kapott helyet.

A cimoldalon el6fordulé képek 86,67%-a portré, melyek jelenléte a kor kiilf6ldi
és hazai képes Ujsagainak szerkesztési sajatossagaihoz illeszkedik. Révész Emese ki-
jelentése szerint a kozéleti arckép a sajtd legelterjedtebb képi mifajanak szamitott. A
népszerl kozszereplék arcvonasainak kozlése emelte a lap presztizsét és olvasottsagat
(Révész, 2016: 314). Demeter Zsuzsanna fot6torténettel és az elsé sajtofotdkkal foglal-
koz6 tanulmanyaban fejti ki, hogy az illusztraciok legnagyobb részét a fotomechani-
kai sokszorositds megjelenését megelézden az arcképek adtak. Kutatdsaban a buda-
pesti Vasdrnapi Ujsdg szdmait vizsgalva jegyzi meg, hogy a periodika az elsé oldalan
szintén portrét, mellette pedig szoveges élet- és jellemrajzot kozolt. ,E szerkesztési elv

2 A ,Szabadkai Takarékpénztar és Népbank” arckép leleplezési tinnepélye. Bdcskai Ellendr, 1895. jinius 30., 1.
22 Kozigazgatasi bizottsagi wlés. Bdcskai Ellendr, 1896. februar 13., 2-3.

2 A szabadkai dnkéntes tlizolto testiilet vezérei. Bdcskai Ellendr, 1896. augusztus 16., 1.; Onkéntes tiizoltdink
Budapesten. Bdcskai Ellendr, 1896. augusztus 16., 2.

2 A Vasdrnap kizérolag a Szabadkai Varosi Konyvtar alloményéban lelhet6 fel, ahonnan a legels6, 1891.
junius 28-ai szdm minden bizonnyal hidnyzik, mely mellékelésérél a Szabadsdg aznapi szamaban értesi-
tette olvasdit. 1982 februdrjabol mindéssze egyetlen példany maradt fenn. A heti megjelenést viszont ala-
tamasztja, hogy az anyalap vasarnapi lapszdmainak cimoldaldn utolsé alkalommal, 1892. marcius 27-én
a ,Mai szamunkhoz »Vasdrnap« czimt melléklapunk van csatolva” felirat, vagy ennek azonos tartalmua
valtozata olvashato.
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mellett a lap csekély kivételtdl eltekintve a szdzadforduldig kitartott, és évtizedekig
politikusok, tudosok, mivészek, f6papok, arisztokratak képmadsaval a cimlapjan jelent
meg” - Osszegzi megfigyeléseit (Demeter, 1998). Ez az altalanosan elterjedt szerkesz-
tési forma az ismert és fontos személyiségek képmasai, s az azokhoz tarsul¢ életutakat
bemutato kisérd szovegek altal a nemzeti identitastudatot is formaltak. Kép és szoveg
egymast kolcsonosen megerdsitd és kiegészit hatdsmechanizmusairdl Révész Emese
a kovetkez6képp fogalmaz: ,, A kett6 kolcsonhatasanak koszonhet6en a késébbiekben
az arckép mar olyan ikonikus jelként mtikodik, amely 6nmagaban alkalmas a hozza
kotédé ideoldgia vagy moralis tanitasok felelevenitésére” (Révész, 2016: 315). A Va-
sdarnap cimoldalan felbukkand, az élet szinte minden teriiletének kiemelkedé alakjai
kozott talaljuk Prielle Kornélia szinészndt, Haynald Lajos egyhazi személyt, Csukassy
Jozsef publicistat, Farkas Lujza szinésznét, Zichy Géza grofot, Reviczky Gyula koltét,
Reményi Ede zeneszerz6t, Bartok Lajos kolt6t, Damjanich Janos honvédet, Gabanyi
Arpéd szinészt, Ballagé Mér irot, Firczak Gyula gérogkatolikus lelkészt, Hegedis
Istvan klasszika-filologust, Wilt Maria opera-énekesndt, Molnar Gyorgy szinészt,
Révész Balint reformatus lelkészt, Kin Kocsard grofot, Vaszary Kolos biborost és
hercegprimast, Csaszka Gyorgy kalocsai érseket, Csiky Gergely dramairdt, Wenzel
Gusztav jogtudost és torténetirdt, Hunfalvy Pal jogaszt és lelkészt, Kerkapoly Karoly
pénziigyminisztert, Albert Viktor angol herceget, Pet6fi Sandor koltét és Gonczy Pél
pedagogust. Kivételként megemlithet6 1891 egyik novemberi szdma, melynek elsé ol-
dalan az esztergomi bazilika kupolajarol késziilt grafika lathat6, mig 1892 két januari
és egy februari kiadasanak elejére teljes oldalas rajz- vagy festményreprodukciok ke-
riiltek. A szazalékos megoszlas szerint az illusztraciok 40%-an a kultdra prominensei
(irodalmarok, képzémiivészek, zenészek, szinészek); 30%-an a tarsadalom és a koz-
élet vezet6i, kiemelkedd tagjai; 16,67%-an egyhazi tekintélyek, mig 13,33%-an egyéb
tartalmak lathatok. A cimlapformat illetéen a képek 80%-at szoveg kozé tordelték be,
mig 20%-uk a teljes cimlapot elfoglalta. Utdbbi kapcsan Demeter Zsuzsanna emeli
ki, hogy a ,jo, a szuggesztiv, az atmoszféra-teremt6é cimlapkép feleslegessé teheti a
szoveget” (Demeter, 1998). Viszont a Vasdrnapban nem érzékelhetd erre vonatkozé
tudatossag, mivel az el6forduldsok felében — melyek hat lapszamot érintenek - fest-
ményreprodukciok keriiltek a cimlapra.” A kozépsd, azaz 4. és 5. oldalon el6fordulo
képek szazalékos aranya hasonlé megoszlast mutat. 66,1%-uk mellett szoveg is talal-
hato; 33,9%-uk pedig teljes oldalas elemként szerepel.?® A tovabbi oldalakon helyet
kapd képek mindegyike szoveg kozé keriilt beszerkesztésre.

Kép és szoveg viszonyat tekintve, a kiadvanyban el6fordulé grafikdk kotédhettek
az adott szam irasaihoz, vagy tartalomtol fiiggetleniil allhattak. Az 6nallé alkotasok
beépitése feltehetéen a nyomdai klisék hozzaférhetdsége miatt tortént, amelyek kap-
csan kizartnak tarthat6, hogy kifejezetten az Gjsag részére késziiltek volna. Ez nem
meglepd jelenség, hiszen a korszak sajtéjaban megjelené képanyag tobbsége kiilonféle

> A tovabbi lapszamok cimlapjén az esztergomi bazilika kupolajardl késziilt kép, illetve Pet6fi Sandor és
Gonczy Pal arcképe lathato.
% A fentiekben felvazolt szazalékos ardny nem veszi figyelembe szoveg és kép kapcsolatat.
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grafikai albumokbdl és tars-
lapokbdl szarmazott, esetleg
kilfoldi képeslapokbol kol-
csonozték. Emellett a képz6-
muvészeti alkotasok reprodu-
kalasa az olvasokozonség esz-
tétikai érzékét, képzOmiivé-
szeti fogékonysagat és tajéko-
zottsagat hivatott fejleszteni.
Azonban azok 6nallo jelenlé-
te, a hozzdjuk flzott magya-
razatok hidnyaban, kevésnek
bizonyultak a mtiérté koézon-
ség nevelésére (Révész, 2016:
14, 245-256). A tartalomhoz
kapcsolodo illusztraciok ala-
csonyabb ardnyban voltak je- 2. abra: A pécsi dom déli oldala

len, melyre a Vasdrnap képes

szépirodalmi lapként valé mindsitése szolgalhat magyarazattal. A folyoirat viszonylag
ritkdn kozolt aktualis, képekkel ellatott hiraddsokat, tudositasokat, és a szépirodalmi
muveket sem illusztraltak. A kulturalis értékek kozvetité képtipusai kozott gyakoriak
voltak a taj- és épliletképek, illetve a kiilonb6z6 képzémuvészeti tarlatokon késziilt
felvételek,” melyek a festészettSl orokolt témakat orokitették meg a fotografia eszko-
zeivel (Jalsovszky — Stemlerné, 2000: 9). Az aktualis mivészeti eseményekr6l kozolt
felvételek szerepet jatszottak a magas miivészet popularizalasaban, mely mtialkotasok
ily médon véltak hozzaférhet6vé a szélesebb tomeg szamara (Révész, 2016: 14, 30).
Fot6-06sszeallitas tartozott 1891 egyik juliusi szdmanak cikkéhez, melynek szerzéje
dr. Nyari Sandor, a cime pedig A pécsi székesegyhdiz (Képekkel.). Az épiiletet kiviilrél
és beliilrdl kiilon-kiilon bemutatd képek a kapcsolodé szoveg mellett keriiltek kozlésre
(2-3. abra).?® Ugyanazon év egyik szeptemberi szamaban a Széchényi-szobor atada-
sardl sz0l6 irds és a képzOmiivészeti alkotasrdl késziilt fénykép azonos oldalon jelent
meg (4. abra).?

A képek tordelési okokbol tobbszor nem kozvetleniil a kotédé tartalom mellett
kaptak helyet. 1891 szeptemberének két eltérd szamaban a Vasdrnap két képzémiivé-
szeti tarlatrol is tuddsitott. EI6bb a negyvennyolcas kiallitasrdl, melyhez hdrom képet
csatolt: egyet Damjanich Janosrol a cimoldalon, az eseményt megorokito irassal egye-
temben; egyet a Kossuth-terem egyik oldalardl a 4. oldalon (5. abra), s egyet az ara-
di vértanuk kivégzését abrazold festményrdl az 5. oldalon.?® Masik lapszamukban a

7 Mindezek a sajatossagok a korszak mds, magyar nyelv(i képes lapjairdl szintén megallapithatéak. Lasd
bévebben: Demeter, 1998; Tasnadi, 2014.

8 Nyari Sandor dr.: A pécsi székesegyhaz (Képekkel.). Vasdrnap, 1891. jilius, 13-14.

¥ Anonim: Széchényi-szobor a svabhegyen (Képpel.). Vasdrnap, 1891. szeptember, 103.

V. B.: A negyvennyolcas kiallitas. Vasdrnap, 1891. szeptember, 81-82.
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3. abra: A pécsi dom belseje
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temesvari kiallitdsrol szamoltak be,
négy felvételt bemutatva - a képala-
irasok alapjan - a csardardl, az ipar-
csarnokrol, Fehértemplom varos-
ardl, valamint az Osztrak-Magyar
Allamvastt pavilonjairél (6. 4bra).
Az eseményrdl a 2. és a 3. oldalon
olvashatunk, mig a képeket a 4. ol-
dalon lathatjuk.*

1891 oktdberében két lapszam-
ra kiterjed6, a New York palota
palyazatara beadott tizenegy terv-
rajzbol 4ll6 sorozat jelent meg el-
térd oldalakra beszerkesztve (7.
abra),” informaciot szolgaltatva a
kozonségnek a tervezés menetér6l,
ugyanakkor lehetdséget kinalva a
benyujtott palyamtvek értékelé-
sére, az azokrol alkotott személyes
vélemény kialakitasdra. Ezaltal a
szélesebb publikum is a kivitelezés
folyamata részesének érezhette ma-
gat. 1891 novemberében négy kép
tarsult a Képek Esztergombdl cikk-
hez: a cimoldalon egy metszet a ba-

zilika 4j kupolajarol, illetve harom 4. 4bra: Széchényi-szobor
fotomechanikai uton sokszorositott

fénykép az épiilet kiilsejérdl a kozépsé dupla oldalon.® Olyan eset is el6fordult, ami-
kor a kép megel6zte az irast. 1891 egyik augusztusi szamanak kozépsé dupla oldalan
egy teljes oldalas kép keriilt bemutatédsra Dedk Ferenc budapesti szobrarol, és az azt
méltatd rovid cikket harom oldallal utébb olvashatjuk (8. dbra).**

A felsorolt képek inkdbb fényképes illusztraciok, mint fotoriportok*, mivel azokat
nem a lap megbizasabdl felkért, hivatdsos fotdriporterek készitették a fénykép alta-
li hiradas céljabdl. Esetiikben - a kidllitasokat bemutaté fotésorozatok kivételével -
még az eseménykép megnevezés sem allja meg a helyét, mivel a felvételek zome hidba

3 G. M.: A temesvari kiallitds. Vasdrnap, 1891. szeptember, 98-99, 100.

2 Anonim: A ,,New York” palota palyazata (Képekkel.). Vasdrnap, 1891. oktéber, 106-107., 108., 109., 111.;
Anonim: A ,New York” palota pélydzata (Képekkel.). Vasdrnap, 1891. oktéber, 114., 116., 117., 119.

* Anonim: Képek Esztergombdél. Vasdrnap, 1891. november, 169., 172-173.

3 Anonim: Deédk Ferencz szobra (Képpel.). Vasdrnap, 1891. augusztus, 52., 55.

% A fotériport — Tasnadi Rita megfogalmazasaban - idészert eseményrdl vagy aktuadlis érdeklédésre sza-
mot tart6 témarodl szolo, kifejezetten publikdlasra szant tuddsitds, amely elsésorban a fénykép eszkozével
szamol be az adott hirr6l vagy jelenségrél (Tasnadi, 2014: 41).
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5. abra: A negyvennyolcas kiallitas Kossuth-terme

6. dbra: Az Osztrak-Magyar Allamvasut pavilonja a temesvari kiallitdson
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7. dbra: Ulrich Keresztély tervezete a New York palota palyazatan

mutat be az aktualis torténések kapcsan érintett személyeket vagy helyszineket, azok
nem feltétlenil a targyalt eseményr6l, vagy azokkal megegyez6 idében késziiltek.
Nem a konkrét eseményeket, avatasi iinnepségeket dokumentaltdk, hanem magukat
a kivitelezett miiveket. Dedk Ferenc iil6 szobrat 1887-ben leplezték le, azonban az al-
kotédst a Vasdrnapban 1891-ben mutattak be képen, mellyel szemben Széchényi Istvan
Svabhegyen dtadott szobrardl idészerl képes tudositast kozoltek, melyen az alkotast
orokitették meg. A fotografiai képriportok és pillanatképek helyett a statikus alloké-
pek és portrék elényben részesitésére a hosszu expoziciés id6 adhat magyarazatot.
A dokumentarista képek modelljei jellegzetesen élettelen tdrgyak vagy mozdulatlan
alakok voltak, hiszen a mozgalmas tomegjelenetek, események reprodukédlasa még
meghaladta a kor technikai lehet&ségeit (Révész, 2016: 207).

A Vasdrnapban megjelené grafikai elemek kapcsan érdemes megvizsgalni azok
eredetét, valamint a sokszorositasi eljards modjait is. A kiadds éveiben a szerkesztd-
ség ritkdn nevezte meg a készitket: rajzolokat, festéket és fényképészeket. Az ese-
tek mindéssze 31,63%-4ban taldlkozhatunk olyan képalairassal, mely jelzi, hogy XY
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8. dbra: Deédk Ferenc szobra

(eredeti) rajza, festménye vagy tervezete utan késziilt a bemutatott kép, esetlegesen
utalva a sokszorositds moédjara is. Néhany alkalommal az alkoto kilétére a képeken el-
helyezett szigno derit fényt,* viszont a fényképek készit6irdl - legyen az amatdr vagy
hivatésos fényképész — semmilyen adat, utalas nem lelheté fel. Igy lehetetlen végigko-
vetni, hogy hogyan, kik altal kertiltek a fényképek és rajzok a szépirodalmi profila lap
szerkesztdségébe, majd hasabjaira. Viszont a Vasdrnap szellemiségét, korillményeit
tekintetbe véve, mely szerint nem tekintették els6dleges céljuknak az aktudlis, hir-
értékkel bird események képes illusztraciokkal torténd kozlését, feltételezhetd, hogy
sajat fotdriportert sem alkalmaztak.

A sokszorositasi formakrol sokszor nehéz donteni. Ennek legf6bb oka, hogy az
Uj technikak nem véltottak le a régebbieket, hanem vegyesen jelentkeztek. A hagyo-
manyos lapdicos fametszet mellett Thomas Bewick taldlmanya, a tonusgazdag képet
nyujté harantdicmetszet (xilografia) jelent meg (Révész, 2016: 178, 189). Az indirekt
madon, rajz vagy fénykép utan késziilt vonalas fametszetek a magyar sajtétermékek-
ben az 1860-as években jelentek meg (Demeter, 1998). A grafikai sokszorositds ezen
eljarasa sordn az eredeti rajzokrol vagy festményekr6l, majd id6vel fotdkrol is egy ma-
sik mtivész készitett fadiicra nyomtatasi célokra hasznalhaté metszeteket. A metsz6
a rajzolt vonalakat meghagyva a képet kivéste, a kiilonb6z6 mélységu, vastagsagu és
stiriségli vonalakkal drnyalatokat alakitott ki. A falaprél 6lombdl vagy rézbél késziilt

3 A szignok kozott feltlinik a kor egyik kiemelkedé fametszéje, Pollak Zsigmond neve.
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klisét masoltak, de elterjedtek voltak az un. szinez6 fakszimile metszetek is, amelyek
kozvetleniil rajz alapjan késziiltek a részek homogén ténusrészletekre valé bontasaval
(Baki, 2005: 10-12; Tasnadi, 2014: 35). A fényképezés technikdjat kovetd évtizedekben
a fotok eldképekként, grafikai nyomatok kozvetitésével juthattak el az tjsagolvasok-
hoz (Révész, 2016: 197).

A magyarorszagi képes Ujsdgok reneszansza a sokszorositott grafika Eurépa-szer-
te valé megujulasanak idGszakaval esett egybe. A nyomatszam noévelése érdekében a
faba metszett rajzokat fémalapu klisékre vitték at (Révész, 2016: 189). A képmasolds
masik technikai lehet8sége az ,arnyalatos” képek, azaz kérajzok (litografia) voltak.
E fotomechanikai aton sokszorositott, vonalas rajzok lemezeit k6- vagy réznyomatu
sajtokon allitottak el. George Meisenbach racseljarasos szabadalmi eljardsa 1883-ban
jelent meg a kiilf6ldi és magyar lapokban.” Alkalmazasa sordn a fényképrdl rajz, a
rajzrél pedig nyomdforma, azaz klisé késziilt, amely kozvetleniil egyiitt volt nyomtat-
haté a szoveggel (Demeter, 1998; Révész, 2016: 178; Tasnadi, 2014: 36). A német nyom-
dasz technikaja a fényképek sokszorositasdban jelentkezé legnagyobb nehézséget, a
félarnyalatok hé reprodukalasat oldotta meg, valamint lehet6vé tette a természetrdl
késziilt negativrol magasra maratott klisé elallitasat (Szilagyi, 1996: 159). A klisé-
készités a szazadforduléra széles korben ismert és bevett gyakorlatta lett. Azonban e
modszerrel szinte parhuzamosan, 1884-t61 kezdték el alkalmazni a grafika kozbeik-
tatas nélkili, direkt mdodon kozzétett fényképek terjesztését is.*® A forma szerint egy
cinklemezt vontak be fényérzékeny anyaggal, melyre rafényképezték a sokszorositani
kivant képet. Az abrat magas- vagy mélynyomtaté nyomdatechnikai eljarassal jele-
nitették meg (Baki, 2005: 13). Elterjedését gatolta a miiszaki tudomanyok fejlettsége,
ugyanakkor azon tdrsadalmi megbélyegzés is, mely a fotografidk ,,talz6” valosaghi-
ségét fogyatékossagnak tekintette (Révész, 2016: 202). Az ujsagot olvasd kozonség a
hirek rajzos illusztralasahoz volt hozzaszokva, izléstiket és befogaddkészségiiket fo-
kozatosan kellett dthangolni az tjfajta képekre (Jalsovszky - Stemlerné, 2000: 10). Az
eljarasok kozotti versengés célja a lehetd legolcsobb, legnagyobb példanyszamau és a
legjobb mindségli, a valdsagot legjobban reprodukald kép létrehozasa volt (Révész,
2016: 178). A kiilonboz6 illusztracidtipusok alkalmazasi aranyainak valtozasat kifeje-
zetten nehéz szamszerten adatolni, csakis hozzavet6leges aranyokrol lehet beszélni.
Felismerésiikhoz a rajzold vagy a sokszorosit6 cég nyomolemezen el6fordulé szigndja
adhat tdmpontot. Am a képsokszorositds témegessé véldséval a kivitelezésben kozre-
mukodok - rajzolok, festdk, metszék — egyarant sajatjuknak érezték a sajtoban meg-
jelend képeket, emiatt lehet6ség szerint feltlintették neviiket (Révész, 2016: 209). A
Vasdrnap hasabjain parhuzamosan tobb technika és metszési maod is beazonosithato.
Vegyitésiik mutatdja, hogy a lap szamaiban fellelhetéek olyan esetek, amikor met-
szetbdl, fotomechanikai uton sokszorositott rajzbol és fényképbdl allo képosszeallitas

7 Meisenbach autotipiajat els6ként a lipcsei Illustrirte Zeitung alkalmazta, a magyar nyelvi tjsagok kozil
pedig a Vasdrnapi Ujsdg (Demeter, 1998; Tasnadi, 2014: 36).

3 Tasnadi Rita kutatdasai alapjan a Képes Csalddi Lapok 1883-ban, Demeter Zsuzsanna és Baki Péter véle-
meénye szerint a Vasdrnapi Ujsdg 1884-ben kozolte az els6, direkt modon kozzétett fényképet (Demeter,
1998; Tasnadi, 2014: 39-40).
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kisért ugyanazon tuddsitast,* vagy amikor az eltér6 eljarasok azonos oldalon, egymas
mellett jelentek meg. Szdmos esetben lehetetlen donteni a fényképek kozvetlen vagy
kozvetett moédon valé sokszorositasardl, mégis az alland6 fényképész foglalkoztatasa-
nak hianyabdl kiindulva joggal elvethet6k a kozvetleniil nyomtatott fotok hasznalatara
vonatkozo feltételezések. Megallapitdsaim szerint a fotémechanikai uton sokszorositott
képek felillmultdk a metszetek jelenlétét hozzavetdlegesen 69,37-31,63% megoszlasban.
A metszéses illusztralashoz vald ragaszkodas a metsz8k alkotdsai irant tanusitott mu-
vészi értékekben mutatkozott meg, mellyel szemben a (sajt6)fotok érdemét a tarsadalmi
vélekedés az objektivitasban latta meg. A mlimellékletek eléallitasa specialis felszere-
lést igényelt, emiatt altalanos gyakorlatnak szamitott, hogy a képeket nem az ujsagok
kiaddja, hanem egy muvészeti intézet valdsitotta meg (Révész, 2016: 168). A Vasdrnap
képein leggyakrabban két sokszorosité miiintézet alairdsa fedezhet fel, kiknek munkait
a f6vérosi lapok, koztiik a Vasdrnapi Ujsdg és az Orszdg-Vildg is sirin hasznalta. Az
egyik Karl Angerer és Alexander Goschl cége, akik 1871-t6l fotokémiai uton dllitottak
el6 ké- és réznyomé sajtokon keresztiil nyomdéformakat Bécsben (Demeter, 1998), me-
lyek sarkaba az Angerer & Go6schl ph. vagy az AG ph. jelzést helyezték. A masik vallal-
kozas Weinwurm Antal nevéhez fiz6dik, aki 1889-ben jelentette meg els6 sokszorositott
tényképét. ,Weinwurm Antal fényképész elsé magyarorszagi chemigraphiai miintézete
[...] készit mindennemi czinkedzésti duczot, autotypia, phototypia, ehemigraphia és
ebromotypia utjan. Alaprajzok, térképek, halézatok fotolitografiai iton a legjutanyosabb
sokszorositatnak. Kiilon berendezés hdzonkiviil valé fényképfelvételekre”*® — népszeru-
sitette magat a Budapesten dolgozé fényképész 1891-ben elséként az Epité Ipar tjségban.
A nevével fémjelzett nyomdlemezeken a Weinwurm Antal ph., Weinwurm A ph., AW
ph. szigndkat haszndlta. Weinwurm miiintézete kiemelkedd volt Magyarorszag teriile-
tén. Elséként ott alkalmaztak az Angerer és Goschl cég eljarasat, mely soran a festmé-
nyek reprodukcidit fotografia kozbeiktatasaval vitték at cinklemezre. Emellett az 1880-
as években egyediil 6 dolgozott Budapesten autotipiaval, a kép arnyalatait kiilonboz6
pontokra bontd képsokszorositd eljarassal. Meghonositotta a kemigrafia vagy cinkogra-
fia modszerét is, amely fotomechanikai uton, savmaratassal allitja el6 a nyomdai klisét
(F. Nagy, 2020). Azonban a sokszorositasi médok és az azokat végrehajté intézmények
beazonositasa szamos esetben lehetetlen, melyet okozhat a szignok kiolvashatatlansaga,
illetve az elmaradé képaldirasok és magyarézatok. Igy még bizonyos el6képek foté volta
sem allithaté minden kétséget kizaréan. Demeter Zsuzsanna e dilemmaval talalkozva
figyelmeztet arra, hogy a forraslehet6ségek hidnyaban csakis arrol a grafikarol éllithato,
hogy foté alapjan késziilt, amelyek képaldirdsdban azt kozli is (Demeter, 1998). A mads
illusztralt lapokbdl atvett képmdsokrdl rendszeresen elhagytak a fotoel6zmény jelolését.

A Vasdrnap utolsé alkalommal 1892. marcius 27-én jelent meg a Szabadsdg mel-
léklapjaként. Megszlinésérdl semmilyen tdjékoztatd nem lelhet6 fel. Fennalldsa révid
életdi volt, jelentdsége mégis kiemelkedd, mivel a szabadkai olvasékozonség e szép-
irodalmi kiadvanyban taldlkozhatott eldszor egy sajtdorganum hasébjain korszerd
képsokszorositasi technikdkkal és az illusztralds 6j formaival.

¥ Az esztergomi bazilika képei.
0 Epitd Ipar, 1891. augusztus 5., 7.
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Prvi ilustrovani dodaci novine distribuirane u Subotici: Vasdrnap (1891-1892)

Adrienn Karoly
Osnovna $kola Karasz Karolina, Horgos, Republika Srbija

Apstrakt

Nedeljnik Szabadsdg (Sloboda) je poceo da izlazi 1883. godine, bavio se uglavnom tema-
ma iz drustva i kulture, ali su se pocetkom 1890-ih oko njegovog izdavanja javili finansijski
problemi. Re$enje za povecanje broja pretplatnika je pronadeno u distribuciji ilustrovanog
lista, koji je dobio naslov Vasdrnap (Nedelja), a koji je izmedu 28. juna 1891. i 27. marta
1892. deljen besplatno sa primercima mati¢nih novina. Ovaj dodatak sa akcentom na lepoj
knjizevnosti je zauzeo istaknuto mesto u istoriji Stampe u Subotici. Bio je prvi medu lokal-
nim izdanjima u kojem je ¢italacka publika mogla upoznati moderne tehnike umnozavanja
slika i nove oblike stamparskih ilustracija. Tokom istraZivanja smo sistematizovali slikovni
materijal dodatka Vasdrnap i analizirali karakteristike kori$¢enja fotografija, u okviru ¢ega
predstavljamo poreklo objavljenih grafi¢kih elemenata, procese pravljenja stamparskih kli-
$ea i njihove autore, kao i specifi¢nosti uredivanja (odredivanje poloZaja unutar novinske
stranice, dimenzije, prelom) i sadrzaja (predmet grafickih elemenata, njihova uloga, pove-
zivanje sa sadrzajem teksta). Na kraju, na osnovu fotografija, objagnjavamo razlike izmedu
pojmova slikovna ilustracija, fotografija dogadaja i foto reportaza.

Kljucne reci: istorija Stampe, koris¢enje fotografija, ilustrovane novine, Vasdrnap, Subotica

Vasdrnap (1891-1892), The First Picture Magazine (Supplement)
Published in Szabadka

Adrienn Karoly
Elementary School Kérasz Karolina, Horgos, Serbia

Abstract

The publication of the weekly Szabadsdg, which was launched in January 1883 and
mainly dealt with social and cultural topics, struggled with financial difficulties in the
early 1890s. The solution to boost the number of subscribers was found in attaching Va-
sdrnap, a picture magazine, free of charge to the issues published between June 28, 1891,
and March 27, 1892. This, mostly belletristic supplement, played a pivotal role in the
history of the press in Szabadka. It was with this supplement that the readership was first
introduced to modern photo reproduction techniques and new forms of press illustrations.
By systematizing the image material of Vasdrnap and analyzing the characteristics
of the use of photographs, the research considered the origin of the published graphic
elements, the procedures of making printing stereotypes and their executors, as well as
the characteristics of editing (page setup, size, orientation) and content (subject, role,
and relation of the graphic elements to the textual content). Finally, the researcher with
reference to the photos differentiates between the concepts of illustrations with photos,
event photos and photo reports.

Keywords: press history, use of photos, picture magazine, Vasarnap, Szabadka
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Novi Sad Faculty of Philosophy, Novi Sad

Major, Lenke, PhD, associate professor, Uni-
versity of Novi Sad Hungarian Language
Teacher Trainig Faculty, Subotica

Mari¢, Sladana, PhD, scientific associate, Uni-
versity of Novi Sad Faculty of Philosophy,
Novi Sad

Marussig, Jurij, PhD, full professor, Univer-
sity of Primorska Faculty of Education,
Koper

Mészaros, Zoltan, PhD, scientific associate,
The Historical Archives of Subotica, Sub-
otica

Németh, Ferenc, PhD, full professor, Uni-
versity of Novi Sad Hungarian Language
Teacher Trainig Faculty, Subotica

Novak, Aniké, PhD, assistant professor, Uni-
versity of Novi Sad Faculty of Philosophy,
Novi Sad

Olahné Téglasi, Ilona, PhD, assistant profes-
sor, Eszterhazy Karoly Catholic Univer-
sity Faculty of Sciences, Eger

Pasztor Kicsi, Méria, PhD, associate profes-
sor, University of Novi Sad Faculty of Phi-
losophy, Novi Sad

Papp, Zoltan, PhD, assistant professor,
Subotica Tech-College of Applied Sciences

Patocskai, Mdria, PhD, assistant professor,
Eo6tvos Jozsef College of Baja, Baja

Raffai, Judit, PhD, full professor, University
of Novi Sad Hungarian Language Teacher
Trainig Faculty, Subotica
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Rajsli, llona, PhD, full professor, University of
Novi Sad Faculty of Philosophy, Novi Sad

Samu, Janos, PhD, associate professor, Uni-
versity of Novi Sad Hungarian Language
Teacher Trainig Faculty, Subotica

Samu-Koncsos, Kinga, PhD, scientific associ-
ate, University of Pécs, Pécs

MSc Sérfézé Sziigyi, Judit, University of Novi
Sad Hungarian Language Teacher Trainig
Faculty, Subotica

Stani¢, Miljenko, PhD, full professor, Univer-
sity of Rijeka Faculty of Teacher Educa-
tion, Rijeka

Sz8ke, Anna, PhD, scientific associate, Kiss
Lajos Ethnographic Society, Subotica

Sziits, Zoltan, PhD, assistant professor, Esz-
terhazy Karoly Catholic University, Insti-
tute of Education, Eger

Torteli Telek, Marta, PhD, assistant professor,
University of Novi Sad Hungarian Lan-
guage Teacher Trainig Faculty, Subotica

Varga, Attila, PhD, assistant professor, Eszter-
hazy Karoly Catholic University, Insitute
of Sport Science, Eger

Velisek-Brasko, Otilia, PhD, full professor,
University of Novi Sad, Preschool Teach-
ers Training College, Novi Sad

Vukov Raffai, Eva, PhD, associate professor,
University of Novi Sad Hungarian Lan-
guage Teacher Trainig Faculty, Subotica

Zveki¢-Dusanovi¢, Dusanka, PhD, full pro-
fessor, University of Novi Sad Faculty of
Philosophy, Novi Sad

Zakinszky Toma, Viktoria, PhD, assistant
professor, University of Novi Sad Hun-
garian Language Teacher Trainig Faculty,
Subotica



Szerzo6i utasitas

Nyelvhasznalat: a tanulmanyok magyar, szerb vagy egy vilagnyelven jelennek meg. Minden
dolgozatnak (a magyar vagy szerb nyelvii sszefoglalé mellett) angol nyelvii reziimét is kell
tartalmaznia. Terjedelem - a szakmunkék terjedelme 30000 karakterig terjedhet (a szavak ko-
zotti helykozzel egyiitt). Kivételes esetben a kézirat az 50000 karaktert is elérheti. A szerkeszt6
hosszabb terjedelmti munkat is kozolhet akkor, ha ezt a kutatds jelentdsége vagy szabatossaga
indokolja.

A kézirat elbirdldsa: minden szakmunka elbirdldsat két recenzens végzi, akik szamara is-
meretlen a szerz( identitdsa, tovabba a szerz6nek sem lehet tudomasa az elbiral6 kilétérél. Min-
den olyan adat, melyb6l a szerz6 személyére lehet kovetkeztetni, csakis a fed6lapon jelenhet
meg, mig a sz6veg nem tartalmazhat a szerzé identitdsara utalé megjegyzést; az ilyen tipust
részeket (példaul a szerz korabbi kutatdsaira torténd utaldsokat) ki kell iktatni a szovegbdl. A
recenzens jelentése utdn a szerkeszt6ség hozza meg a dontést a kézirat megjelenésérél. A hata-
rozatr6l harom honapon beliil értesitik a szerzét.

A munka ataddsa: a szerzdk a kovetkezd cimre kiildik tudoményos munkaikat: evkonyv@
magister.uns.ac.rs A beadott kéziratokat a szerkesztéség nem kiildi vissza.

Formai kovetelmények: a szévegek 10-es betiimérettel, Times New Roman betfitipussal
irt, sorkizart, Word 97-2003 verzi6ju dokumentumként kiildhetok be. Ha a szakdolgozat szerb
nyelven irédik, cirill és latin betd haszndlata egyarant elfogadhatd. A széveg irasakor 1,15-0s
sorkoz és normal margo alkalmazasa javasolt. Az oldalakat sorszamozni kell.

A tanulmdny elsé oldaldn a kovetkezd adatok szerepelnek balra igazitva: a szerzé neve,
tudomanyos fokozata, beosztisa, munkahelye, az intézmény neve, a helység, valamint a kéz-
irat szerz6jének elektronikus elérhet6sége. Az elektronikus (e-mail) elérhetdség kozlésre keriil
a folydiratban.

A dolgozat cime a tanulmany és az absztrakt(ok) nyelvén keriiljon feltiintetésre 3 sorral a
megadott szerzdi adatok alatt, kozépre igazitva.

Az elfogadott kéziratok nyelvi gondozasat az Evkonyv szerkesztésége végzi. A kdzlemé-
nyek helyesirdsara vonatkozéan a 2015. szeptember 1-jét6l érvényes helyesirasi szabalyok irany-
adok. Vitas helyesirasi kérdések esetén a Magyar Tudoméanyos Akadémia Nyelvtudomanyi In-
tézet Nyelvmiivel6 és Nyelvi Tanacsad6 Kutatocsoportjanak véleménye a mérvado.

Tablazatok: a tdblazatok szerkesztésekor kétsoros tavolsagot (sorkihagyast) ajanlott alkal-
mazni. Minden tablazat kiilon oldalra keril, a tablazatokhoz fliz6d6 magyardzatokat, kérjiik,
kiillon oldalra szerkessze. Tobb tablazat esetében sorszamozunk. Minden téblézatot vilagos
cimmagyardzattal kell ellatni felettiik elhelyezett, arab sorszimmal ellatott abrafelirattal, és a
sz6vegben torténik rdjuk utalds. A tabldzat szélessége nem haladhatja mega 12 cm-t.

Grafikai mellékletek: a grafikai mellékleteket nagybetiivel, a szakmunkaban hasznalt bet(-
tipussal 6sszhangban jelolve, kiilon fajlok formédjaban kell mellékelni, amennyiben lehetséges,
akkor szerkeszthetd formaban. A melléklet nem tartalmazhat alahuzast, bearnyékolast. A gra-
fikai melléklethez tartozé cimeket, magyarazatokat kiilon oldalon kell feltiintetni. A bemuta-
tott képeket kiilon fajlban kell elkiildeni, és ezek rezoluciéja minimalisan 300 DPL. A szoveg-
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ben a szerzének utalnia kell a grafikai bemutatas elhelyezésére. A grafikai melléklet maximalis
szélessége 12 cm. Az abrak forrdsat minden esetben jel6lni kell az dbra alatti abrafeliratban
zérdjelben.

Absztrakt (rovid sszefoglald): terjedelme (a szokozoket is beleszdmitva) koriilbelil 1400
karakter. A tanulmany nyelvén és angolul jelenik meg. A dolgozat elején azon a nyelven szere-
pel, amelyen a szakmunka irddik, és egy kiilon file formajaban nyujtandok be a tovabbi nyel-
vekre forditott dsszefoglalok. A szerzé nevének és a dolgozat cimének feltiintetése mellett a
reziimének ra kell mutatnia a tanulmdényozott probléma jelentGségére, a kutatas folyamatéra,
annak céljaira, modszereire, eredményeire, és tartalmaznia kell a kovetkeztetéseket is. A szer-
keszt6ség nem biztositja az Gsszefoglalok forditasat. Azt a szerzonek kell megoldania.

Kulcsszavak: az 6sszefoglald végén szerepeljen a legfeljebb 6t kulcsszo azon a nyelven, ame-
lyen a szakmunka irédott. A kulcsszavakat a tanulmany nyelvén és angolul is (az angol Gssze-
foglal6 végén) meg kell adni.

Referencidk, hivatkozasok: a hivatkozott tételeket a dolgozat végén szerepld felhasznalt
szakirodalomban, 1,15-0s tagolassal (sorkihagyassal) kell feltiintetni. A hivatkozott szerzék
neveit a felhasznalt szakirodalomban, valamint a szvegben az erre a célra hasznalatos zaré-
jelben mindig azonos {rasméddal kell hasznélni. Evkényv cimd folyéiratunkban az Amerikai
Pszicholdgiai Tarsasag (American Psychological Association, APA) aktualis ajanlasat kovetjitk
a hivatkozasok megadasara.

A kiilfoldi szerz6k nevei (amennyiben a széban forgo nyelvek irasmddja latin betis) a sz6-
vegben eredeti iraismoédjukban, illetve cirill betis irasmdd esetén fonetikusan hasznalatosak; ez
utobbi esetben a név eredeti irasmodjat is fel kell tintetni a publikélds évével egyiitt: (Piaget,
1975).

Tobb szerzd felsorolasakor a bettirendbe sorolds, nem pedig az idérend szempontjai ér-
vényesiilnek (Foucault, 2000; Merleau-Ponty, 2002; Mészoly, 2002). Kétszerzs mu esetében
szitkséges mindkét szerz$ nevét feltiintetni zaréjelben (Falus és Golnhofer, 1989).

Ha egy munek kettdnél tobb szerzdje van, a zardjelben az elsé szerzé vezetéknevét kell fel-
tiintetni, majd pedig a tarsszerz6k roviditése kovetkezzen. PL. (Foris Ferenczi, Orban, Székely,
Vincze, Zagoni, 2003) helyett csak (Foris Ferenczi és tarsai, 2003).

A munka végére a felhasznalt szakirodalom jegyzéke kerill, amelynek tartalmaznia kell
a szovegben hivatkozott és idézett dsszes szerz6 nevét, illetve minden szakirodalmi tételt. A
felhasznalt irodalom ne tartalmazzon olyan elemeket, amelyekre a tanulmany nem hivatkozik.
A feltiintetett irodalomjegyzéket a vezetéknevek bettirendbe sorolasa alapjan kell osszedllitani.

(a) A felhasznalt szakirodalom jegyzékében el6fordulé minden egyes tételnek tartalmaznia
kell a hivatkozott szerz6 vezeték- és utonevének kezdGbettijét, valamint a szoban forgé kiad-
vany (konyv, folyéirat stb.) megjelenésének adatait: évét, helyét és kiaddjat.

(b) A szakirodalmi tételeket a kvetkezéképpen soroljuk fel: Szilagyi Zséfia (1998): ,,Arany-
sarkany: arany + sar”: Egy regénycim nyomdaban, Kulcsar Szabé Erné - Szegedy Maszdk Mihaly
(szerk.): Tanulmdnyok Kosztoldnyi Dezsérdl. Budapest: Anonymus, 92-105.

(¢) Amennyiben a hivatkozott cikk folydiratban jelent meg, a szakirodalmi tételnek tartal-
maznia a szerzd vezeték- és uténevének kezdébetijét, zardjelben a megjelenés évét, a zardjel
utdn, attol kettGsponttal elvélasztva a cikk cimét, a folyoirat teljes cimét d6lt betttipussal irva,
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a folyoiratszam terjedelmét, tovabba a hivatkozott cikk elsé és utolso oldalanak a folydiratban
feltiintetett szamat: Plomin, R. & S. O. Walker (2003): Annual rewiev: Genetics and educational
psychology, British Journal of Educational Psychology, 73, 3-15.

(d) Internetes hivatkozas esetében fel kell tiintetni a szerz6 nevét, a hivatkozott tétel meg-
jelenésének évét, a honlap cimét dolt bettivel, valamint a honlap megtekintésének datumat és a
weboldal teljes cimét (linkjét): Degelman, D.: APA Style Essentials. Retrived May 18, 2000 from
the World Wide Web http://www.vanguard.edu/psychology/apa.

Ha egy szerz6 tobbszor fordul el az irodalomjegyzékben, a hozza tartozd tételeket a megje-
lenés éve szerint kell felsorolni. Ha egy kétetnek tobb szerzéje van, a felsorolast az elsé tarsszer-
z6 nevének megadasaval kezdjiik, majd pedig a tobbi szerzé kezddbettii kovetkeznek.

Ha egy szerzdnek tobb, azonos évbol szarmazé kozleményét vagy kotetét idézziik, akkor
azokat bettjelekkel kell elkiiloniteniink.

Publikalatlan szovegeket, dolgozatokat, tanulmanyokat (példéul szaktanacskozasok dssze-
foglalojat, kéziratokat, magiszteri-mesteri dolgozatokat, doktori disszertaciokat) nem ajanlatos
idézni: ha ezt mégis megkoveteli az adott helyzet, a szerzére és a szovegre vonatkozo minél
pontosabb adatokat kell megadni.

Labjegyzetek és roviditések: a labjegyzetek és roviditések alkalmazasat ajanlatos keriilni.
A ldbjegyzetek csak hozzaszolast, mellékelt szoveget tartalmazhatnak, nem pedig a hivatkozott
tételekre vonatkozo adatokat.

A tablazatokban és a grafikai mellékletekben, illusztraciokban eléforduld roviditéseket fel
kell oldani, azok jelentését meg kell vilagitani.

Nemzetkozi standardok: az dsszes mértékegységet a nemzetkozileg elismert és haszna-
latban 1év6 standardok szerint kell alkalmazni, a kerekitésekre pedig a hasznalhaté szintet, a
tudomanyossag ismérveit figyelembe véve keriilhet sor. A felhasznalt statisztikai adatokat is
nemzetkozi mércék szerint sziikséges hasznalni.

Idézetek engedélyezése: jogkoteles szerzotdl szdrmazo, terjedelmesebb (350 karakternél
hosszabb) idézet esetén sziikséges az idézet szerz6jétdl irasos jovahagyast biztositani. Az idézet
utdn zardjelben fel kell tiintetni az idézett szerz6 nevét, az idézett sz6veg megjelenésének évét
és az oldalszamot.

Mellékletek: az olyan mellékletek (példaul széles kort statisztikai kimutatasok, szamito-
gépes programok, kisérletek dokumentéci6i), amelyek szervesen kapcsolodnak ugyan a szak-
munkéhoz, és elengedhetetleniil fontosak, de meghaladjak a meghatarozott terjedelmi korlato-
kat, leadhatok a szerkesztének a tanulmanyhoz mellékelve, szobeli elbiralds céljabol.

Szerz8i jogok: a szerzéi jogok és kiadok védelmének érdekében az Ujvidéki Egyetem sza-
badkai székhely(i Magyar Tannyelvt Tanitoképz6 Kara a torvénnyel 6sszhangban védi a szer-
261 jogot, azzal a kitétellel, hogy az Evkonyvben megjelentetett kozlemények szerzéi sajat cik-
keiket, publikacidikat korlatozas nélkiil felhasznalhatjak.
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YIIYTCTBO 3A CAPAJHUKE

Jesuk pajgoBa: cTynuje ce 06jaBibyjy Ha MahapckoM, CpIICKOM MM Ha HEKOM Off CBETCKUX
jesuka. CBaku cTyayj (mopey pesyuMea Ha MahapckoM JIM CPIICKOM je3MKY) MOpa ia Cafip>Ku
¥ pe3yiMe Ha €HITIECKOM je3UKY.

HyxuHa - §yX¥MHa TeXHMYKUX pafoBa Moxke 61ty fo 30.000 xapaktepa (yxmydyjyhn
pasmake usMehy peun). Y usyseTHuM cnydajeuma, pykomuc Moxe goctuhnu 50.000 sHaKoBa.
YpenHuK Moxe 06jaBUTH 1 TYXU Paj aKo je TO OIPaBJAHO 3HAYajeM UCTPAXXKUBaba VI T0-
ceOHOM KBalUTETY.

Orena pykomnuca: CBaky paf OLlerbyjy Ba PElleH3€HTa, KOjiMa je HETIO3HAT UJIeHTUTET ay-
TOpa, @ AyTOPY HMje NO3HAT UJEHTUTET pelieHseHaTa. CBM IOflALIM U3 KOjUX CE MOXE 3aK/by-
YUTY UJIEHTUTET ayTOPa MOTY Ce MOjaBUTH CAMO Ha HACTOBHO] CTPAHM, JOK TEKCT He CMe /i
CajIpX1 eNleMeHTe Koje ce OHOCe Ha MEHTUTET ayTopa; Ae/loBe OBOT THUIIA (HITp. O3MBatbe Ha
IPeTXOfHA UCTPaXKMBaka ayTopa) Tpeba n3banuTy 13 Tekcra. HakoH usBelTaja peljeHseHTa,
YPeNHULITBO JOHOCK OTYKY 0 06jaB/buBay pykomuca. O ognyuu he ayrop 6uru obasemTeH
Y POKY Off TpM Mecelia.

IIpenaja papa: ayTopu IIaby CBoje Hay4He pafioBe Ha ajpecy: evkonyv@magister.uns.ac.rs

ITocnare pykonuce ypegHUIITBO He Bpaha.

DopmaHM 3aXTeBI: TEKCTOBU Ce MOTY JOCTABUTY Kao fokyMeHTn Word 97-2003, Hamu-
canu BermnuyHoM ¢ouTa 10, hontom Times New Roman. Axo je Tesa HamMCaHa Ha CPIICKOM
jesVKy, TpuXBaT/bUBa Cy U hupunuia u natusuna. [IpummkoM mmucama TeKCTa Ipenopyyyje
ce ymotpeba mpopena of, 1,15 1 HopManHux Maprusa. CrpaHulle Mopajy 6MTU HyMepucaHe.

Ha nipBoj cTpanu cTyzuja Hamase ce cnefiehu mopany: uMe ayropa, akafieMCKo 3Bambe, I0-
3ULMja, PaflHO MECTO, Ha3UB MHCTUTYLMje, MECTO U €IeKTPOHCKA TIOLITA, OHOCHO KOHTaKT
nHpopMaImje ayropa pykomuca. EnekTpoHcKM (e-Manm) KOHTaKT NOAALM Cy HaBeleH! Y da-
COTINCY.

Hacnos Tese Tpeba HaBeCTH Ha jesUKy CTYAN]a, a caxkeTak(e) 3 pefja MCIOM AaTHX MOAATaKa
0 ayTopy, LIeHTpUPaHO.

JlexTopucame pykomuca BpIM pefakiuja lopuimaka. 3a mpaBomucC pajia Baxke IpaBo-
MICHa IpaBuUIa Koja Baxe of 1. centem6bpa 2015. roguHe. Y cly4ajy CIOPHUX MPaBOMUCHUX
NMTama, MEPOJIABHO je MUII/bere CTPaXKMBavKe IPYIIe 3a IMHIBIUCTHUKY U jesuke VIHCTHTYTa
3a MMHTBUCTUKY Mabapcke akafeMuje Hayka.

Tabene: npunukom ypebusama Tabema npenopyuyje ce kopuurheme JBOpEJHOT mpope-
fa (mpeckakame pepa). CBaka Tabena ce Halasy Ha MOCeOHOj CTPAHUIIM, MOTUMO ypefuTe
objanImema Koja ce OfHOCe Ha Tabene Ha MOCeOHOj CTpaHMIM. Y CITy4ajy HEKOMUKO Tabena,
HyMepuIIeMo ux ysactormHo. CBaka Tabema Mopa OMTH oIpeM/beHa jaCHUM objalllberbeM Ha-
C/I0Ba, HATIIMICOM CIMKe Ca apalicCKUM CepyjcKUM GpojeM IOCTaB/beHUM USHAT U pedepeHIioM
Ha Bux y TekcTy. lllnpusa Tabene He cMe 61TH Beha o 12 1M,

I'paduuky mpunosu: rpaguuKy MPUIO3U MOPajy OUTH NPUTOKEHN BETUKUM CIOBMMA,
O3HAYeHN y CKIafy ca pOHTOM KOji ce KOPUCT Y pafy, Y BUAY 3aceOHNX aToTeka, 1o Moryh-
HOCTH, y 06Ky Koju ce Moxe ypehusaru. JlogaTak He cMe ia cafip>Ku TIOIBNIaYetbe VTN CeH-
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yeme. Hacrmosu 1 o6jaimersa koju Ipumaiajy rpadyuukoM IPUIOTy MOpajy GUTH MpUKa3aHU
Ha noce6Hoj crpaHuIm. VicrakHyTe cnuKe Mopajy 6UTH OCIaTe y MOCe6HOj JATOTELV 1 UMATH
MUHMMANHYy pesonyuujy of 300 DPL Y TeKcTy ce ayTop MOpa OCBPHYTH Ha IIOCTaB/batbe Ipa-
¢uukor mpukasa. MakcuManHa mypyHa rpaduyKor mpuora je 12 . VsBop ciuka Mopa
yBeK 01TV HaBeJleH Y 3arpajiaMa y Hac/IoBY MCIIOf CHKe.

AmncrpaxT (kpatak pesuMe): mweroBa AyxuHa (ykpydyjyhu pasmaxe) je mpubmnkso 1400
kapakTepa. O6jaB/byje ce Ha jesuUKy CTyAuje M Ha eHITecKoM. Ha moueTky pafa pesume ce
1I0jaB/byje Ha je3aNKy Ha KOjeM je HaIlMCaHa Te3a, a pe3uMeM IIPEBEJEeHN Ha [pyre je3nKe ce
oCTaB/bajy y BULY mocebHe fatoTeke. [lopen HaBolema MMeHa ayTopa 1 Ha3MBa Te3e, pe3uMe
Mopa Jia YKa’Ke Ha 3Ha4aj IIPOy4YaBaHOT IpobreMa, MCTPaXKMBAYKOT IPOLECa, BeroBe L1/beBe,
MeTOfIe, pe3y/nTare, a Mopa ia Caip>XM U 3aK/byuke. YpenHuny He obe3belyjy mpesop caxe-
TaKa.

KibyuHe peun: Ha Kpajy pesyMea HaBefiuTe [0 IeT K/BYYHMX PeUN Ha je3VKy Ha KoMe je
pap HamycaH. KibyuHe peun Mopajy OMTH yHeTe Ha je3KY CTYAMje U Ha €HITeCKOM (Ha Kpajy
pe3yMea Ha eHITIECKOM).

JIutepatypa: HaBefieHe CTaBKe MOpajy 6MTU Ha3HAYeHe Y TUTepPaTypH Koja ce KOPUCTH Ha
Kpajy papa, ca mpopeziom 1,15 (peckakame pefoBa). VIMeHa LIUTUPAHNUX ayTopa MOpajy ce
yBeK KOPMCTUTY MCTUM IIPaBOIICOM y KopuilheHoj IMTepaTypH, Kao 1 Y TEKCTY Y 3arpafn
KOjJ ce KOPUCTH 33 OBY CBPXY. Y HallleM yacomnucy [ofuImak IpaTiMo TPEHYTHY MIPETOPYKY
AMepyYKor ICUXOMOLIKOT yApyXemwa (AITA) 3a mpyxamwe pedepeHin.

VIMeHa cTpaHUX ayTopa (aKo CY je3WIM y INTaby HANMCAHY JTATMHUYHUM CIOBMMA) KO-
PUCTe Ce Y TeKCTY y MI3BOPHOM IIPABOIICY, OFHOCHO GOHETCKM Y CTy4ajy hupuindHor micMa;
y cny4ajy xopumhera hupyumrqHor mucMa, OpUrnHamIHO HAIMCAaHO MMe Takobe Mopa 6UTH Ha-
3HAYEHO 3ajeHO ca rofuHOM usfama: (Piaget, 1975).

Kaga ce HaBopM HeKONMMKO ayTOpa, IpUMeEmYjy ce a30yYHM a He XPOHONOUIKY KpUTe-
pujymu (Foucault, 2000; Merleau-Ponty, 2002; Mészoly, 2002). ¥ cny4ajy paga ca ABa ayTopa,
HOTpe6HO je y 3arpajy HaBecTy uMeHa oba ayropa (Falus 1 Golnhofer, 1989).

AKo fieno 1Ma Bille OFf 1Ba ayTOpa, y 3arpajjy Ce MOpa HaBeCTH Ipe3yMe IIPBOT ayTopa, a
3atuM u ckpahenune koayropa. Ha mpumep, ymecto (Foris Ferenczi, Orban, Székely, Vincze,
Zagoni, 2003), camo (Foris Ferenczi et al., 2003).

Ha xpajy paga Hamasu ce ciucak kopuinheHe TeXHUUKe TUTEpaType, KOjI MOpa fia cafp-
KM MIMeHa CBMX ayTOpa Ha Koje ce M03MBa I LUTUPA ¥ TEKCTY, Ka0 U CBe jefMHMIEe TeXHUYKe
nureparype. Kopuirhena mureparypa He 6u Tpebaso a caipXu efeMeHTe KOji ce He TTOMUIBY
y crynuju. HaBenexa 6ubmorpaduja Mopa 61Ty cacTaB/beHa 110 a30YYHOM ey IpesyMeHa.

(a) CBaka cTaBKa y CIIMCKy KopuillheHe TEXHMUKe IMTepaType Mopa Jia CafipyKi MHUIMjale
TpesyMeHa U Ipe3yMeHa IUTHPAHOT ayTopa, Kao U AaTyM U3fjaBama (KibNre, YacoMca I C1L.)
y IUTaby: TOAMHA, MECTO I U3aBay.

(6) lIutepatypa je HaBeneHa Ha ciefehu Hauns: Szilagyi Zsofia (1998):

»~Aranysarkany: arany + sar”: Egy regénycim nyomaban, Kulcsar Szabd Erné - Szegedy
Maszak

Mihaly (szerk.): Tanulmanyok Kosztolanyi Dezs6rdl. Budapest: Anonymus, 92-105.

(1) AKo je HaBefeHM YTaHAK 00jaB/beH Y YaCOMNUCY, b1bmorpaduja Tpeba ga cappxxu ume
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¥ IIpesuMe ayTopa, TONMHY M3[amha y 3arpajiy, HAacloB YIaHKA OffBOjeH ABOTAYKOM 13 3a-
rpajie, TYH HasMB YacoIMca HAIMCAHO Kyp3uBOM, 06UM 6poja yacomuca, kKao 1 6poj mpse u
HOCTIeNtbe CTpaHulle pedepeHLpaHor YiaHka y yacomucy: Plomin, R. &amp; S. O. Walker
(2003): Annual review: Genetics and educational psychology, British Journal of Educational
Psychology, 73, 3-15.

(m) Y cnyuajy untepHetcke pedepeHiie, MMe ayTopa, TOAMHA M3fjaBamba pedepeHIpa-
He CTaBKe, afjpeca Be6-CTpaHNUIe Y Kyp3UBY, AaTyM Iperiefja Be6-CTpaHuIle 1 IyHa afpeca
(m1HK) Beb-cTpaHuLe Mopajy 6uTu HasHadeHi: Degelman, D.: APA Style Essentials. Retrived
May 18, 2000

from the World Wide Web http://www.vanguard.edu/psychology/apa.

Axo ce ayTop 1ojaBbyje BuIle ITyTa y 6ubmuorpaduju, ogroapajyhe craBke Mopajy 61tu
HaBeJieHe IIpeMa TOIHY U3famka. AKO KIbUTIa MMa BUIIIE ayTOpa, CIUCAK OYNIbe IMEHOM IIp-
BOT KOAyTOpa, a 3aTUM UHUIMjaTIMa OCTa/INX ayTOpa.

Axo IUTMpaMO BUIIle TyOIMKAIIMja MM TOMOBA MCTOT ayTOPa 13 UCTe TOAMHE, MOPaMO UX
Pa3[BOjUTY HA3HAYMTY MOCEOHUM CTIOBUMA.

He npenopyuyje ce qutupame HeobjaB/beHNIX TEKCTOBA, Te3a, CTyAMja (Ha IpUMep, caxe-
TaKa CTPYYHNUX KOHCY/ITal1ja, PyKOINCa, MaTMCTAPCKUX Te3a, TOKTOPCKUX AMCepTallyja): ako
JlaTa CUTYall}ja TO 3aXTeBa, IOTPeGHO je JaTH HajTauHMje OaTKe O ayTOPY M TEKCTY.

DycHote 1 ckpaherniie: mpenopyuyje ce usberasame ynorpebe ¢pycHora 1 ckpahernna.
DycHore Mory fia cafipxe caMo KOMEHTape W IPUIOXKEHN TeKCT, He 1 IoflaTKe 0 pedpepeH-
LMPaHNM CTaBKaMa.

Ckpahennie y rtabemama, rpaguukuM HpUIOSMMa M WIyCTpalyjaMa MoOpajy 6uTu
objallIibeHe 1 BIXOBO 3HAUEHE PasjalllibeHo.

MebyHapopHu cTaH#apau: CBe MepHe jelMHNUILe MOPajy ce KOPUCTUTH Y ckafny ca Mehy-
HApOJHO NIPYU3HATUM U KopuinheHUM CTaHfapAVMa, a 3a0KPYXKUBatbe Ce MOXKe BPIINTH y3H-
Majyhu y 063up ynotpe6/pyu H1BO 1 HayyHe cTanAappe. Kopuurhennu cratucriaky nogamu
ce Takohe Mopajy KOpUCTHUTH Y CKITafy ca MehyHapoHUM CTaHapANMA.

Osnamheme nurata: y cryyajy fyxux uurata (5yxux of 350 kapaktepa) off onamhennx
ayTopa, OTpeOHO je MpUOaBUTH MIUCMeHO ofjobpetbe ayTopa uutaTa. HakoH 1uTarTa, y 3arpa-
[Vt Ce HABOAM MMe LIUTUPAHOT ayTOPa, TOIMHA U3atha IUTUPAHOT TEKCTa 1 6poj cTpaHMmIe.

IIpunosu: ony mpunosu (Ha mpuMep, 0OMMHe CTaTUCTUUKe U3jaBe, pAadyHAPCKY IPOrpa-
MU, JOKYMEHTaIMja eKCIIepiMeHaTa) KojU Cy OPTaHCKM IOBE3aHN ca CTPYYHUM PajioM U He-
OIIXOfIHU CY, /M Tpenase AedUHNUCAHe TpaHuIle 00MMa, MOTY Ce JOCTABUTHU YPEFHUKY Kao
TIPUJIOT Y3 CTYAM]Y, Pafiil YCMEHOT OLlemhJBatba.

AyTopcka ITpaBa: y /by 3aIITHUTE QY TOPCKMX IIPaBa i M3[jaBava, YUUTe/bCKY QaKyITeT Ha
mabapckoM HacTaBHOM je3uKky, ca cenmreM y Cyboruuy, Yausepsuter y Hoom Cany, mtutu
ayTopcKa IpaBa y CKIafy ca 3aKOHOM, C TMM Jia ayTopy pajioBa objabbeHux y logummaky
MOTY KOPMCTHUTH COIICTBEHE YIaHKe M MyOnuKaiuje 6e3 orpaHndemba.
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Instructions to Authors

Language use: studies are published in Hungarian, Serbian or a world language. Each study
(in addition to the summary in Hungarian or Serbian) must also contain a summary in English.
Length - the length of studies can be up to 30,000 characters (including spaces between words).
In exceptional cases, the manuscript can reach 50,000 characters. The editor can also publish a
longer study if this is justified by the importance of the research.

Manuscript evaluation: each study is evaluated by two reviewers, to whom the author's
identity is unknown, and the author cannot know the identity of the reviewer either. All data
from which the identity of the author can be inferred may only appear on the cover page, while
the text may not contain a comment referring to the identity of the author; parts of this type
(for example, references to the author's previous research) should be eliminated from the text.
After the reviewer's report, the editors make the decision on the publication of the manuscript.
The author will be notified of the decision within three months.

Paper submission: authors send their scientific manuscripts to the following address: evko-
nyv@magister.uns.ac.rs. Submitted manuscripts will not be returned by the editors.

Formal requirements: texts can be submitted as Word 97-2003 version documents written
in font size 10, Times New Roman font, delimited. If the thesis is written in Serbian, both Cyril-
lic and Latin letters are acceptable. When writing the text, it is recommended to use 1.15 line
spacing and normal margins. The pages must be numbered.

The first page of the study contains the following data aligned to the left: the author's name,
academic degree, position, workplace, the name of the institution, the locality, and the elec-
tronic contact information of the author. The e-mail contact information is provided in the
journal.

The title of the thesis should be indicated in the language of the study and the abstract(s) 3
lines below the given author data, centered.

The editorial office of the Yearbook handles the linguistic maintenance of the accepted
manuscripts. The spelling rules valid from September 1, 2015 apply to the spelling of an-
nouncements. In the case of disputed spelling questions, the opinion of the Linguistics and
Language Consulting Research Group of the Institute of Linguistics of the Hungarian Academy
of Sciences is authoritative.

Tables: when editing tables, it is recommended to use double-line spacing (line skipping).

Each table is placed on a separate page, please edit the explanations related to the tables on
a separate page. In the case of several tables, we number them sequentially. Each table must be
provided with a title explanation, a figure caption with an Arabic serial number placed above
them, and a reference to them in the text. The width of the table must not exceed 12 cm.

Graphic attachments: graphic attachments must be attached in capital letters, marked in
accordance with the font used in the thesis, in the form of separate files, if possible, in an edit-
able form. The appendix should not contain underlining or shading. Titles and explanations
belonging to the graphic annex must be shown on a separate page. Featured images must be
sent in a separate file and have a minimum resolution of 300 DPI. In the text, the author is
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required to refer to the placement of the graphic presentation. The maximum width of the
graphic attachment is 12 cm. The source of the figures must always be indicated in parentheses
in the caption below the figure.

Abstract (short summary): its length (including spaces) is approximately 1400 characters.
It is published in the language of the study and in English. At the beginning of the thesis, it
is written in the language in which the thesis is written, and summaries translated into other
languages must be submitted in the form of a separate file. In addition to indicating the name
of the author and the title of the thesis, the resume must point out the importance of the aca-
demic issue, the research process, its goals, methods, results, and the conclusions. Authors also
provide the translation of summaries.

Keywords: at the end of the summary, up to five keywords in the language in which the
thesis was written. The keywords must be entered in the language of the study and in English
(at the end of the English summary).

References: the referred items must be indicated in the literature used at the end of the
study, with a division of 1.15 (skipping lines). The names of the referenced authors must always
be spelled in the same way in the used literature and in the parentheses used for this purpose in
the text. In our journal, we follow the current recommendation of the American Psychological
Association (APA) for providing references.

The names of foreign authors (if the languages in question are written in Latin letters) are
used in the text in their original spelling, or phonetically in the case of Cyrillic letters; in the
latter case, the original spelling of the name must also be indicated along with the year of pub-
lication: (Piaget, 1975).

When several authors are listed, alphabetical rather than chronological criteria apply (Fou-
cault, 2000; Merleau-Ponty, 2002; Mészoly, 2002). In the case of two authors, it is necessary to
indicate the names of both authors in parentheses (Falus and Golnhofer, 1989). Should a work
have more than two authors, the last name of the first author must be indicated in parentheses,
followed by the abbreviations of the co-authors, for instance: (Féris Ferenczi, Orban, Székely,
Vincze, Zagoni, 2003) instead of (Foris Ferenczi and others, 2003).

At the end of the manuscript, there is a list of the used technical literature, which must con-
tain the names of all authors referred to and quoted in the text, as well as all technical literature
items. The literature used should not contain elements that are not referred to in the study. The
listed bibliography must be compiled based on the alphabetical order of surnames.

(a) Each item in the list of used technical literature must contain the first letter of the last
and the last name of the referred author, as well as the publication data of the publication in
question (book, magazine, etc.): year, place and publisher.

(b) The items in the literature are listed as follows: Szilagyi Zsofia [Zsofia, Szilagyi] (1998):
»2Aranysarkany: arany + sar”: Egy regénycim nyomdban [“Golden Dragon: gold + mud™ in
quest of a novel title], Kulcsar Szabé Erné [Erné, Kulcsar Szabd] - Szegedy Maszak Mihaly
[Mihaly, Szegedy Maszak] (eds.): Tanulmdnyok Kosztoldnyi Dezsérél [Studies about Dezsé Ko-
sztoldnyi]. Budapest: Anonymus, 92-105.

(c) If the referenced article was published in a journal, the bibliography should contain the
author's first and last name, the year of publication in parentheses, the title of the article after
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the parenthesis, separated by a colon, the full title of the journal written in italics, the volume
of the journal issue, and the number of the first and last page of the article referred to in the
journal: Plomin, R. & S. O. Walker (2003): Annual review: Genetics and educational psychol-
ogy, British Journal of Educational Psychology, 73, 3-15.

(d) In the case of an Internet reference, the name of the author, the year of publication of
the referenced item, the website address in italics, the date of viewing the website and the full
address (link) of the website must be indicated: Degelman, D.: APA Style Essentials. Retrieved
May 18, 2000 from the World Wide Web http://www.vanguard.edu/psychology/apa.

If an author appears more than once in the bibliography, the corresponding items must be
listed according to the year of publication. If a volume has several authors, the list begins with
the name of the first co-author, followed by the initials of the other authors. If we cite several
publications or volumes of the same author from the same year, we must separate them with
letters.

It is not recommended to cite unpublished texts, theses, studies (for example, summaries
of professional consultations, manuscripts, master's theses, doctoral dissertations): if the given
situation requires this, the most accurate information about the author and the text must be
provided.

Footnotes and abbreviations: it is recommended to avoid the use of footnotes and abbrevia-
tions. Footnotes may only contain comments or attached text, not data on the referenced items.

Abbreviations appearing in tables, graphic appendices, and illustrations must be resolved
and their meaning clarified.

International standards: all measurement units must be used according to internationally
recognized and used standards, and rounding can be done taking into account the usable level
and scientific standards. The statistical data used must also be used according to international
standards.

Authorization of quotations: in the case of longer quotations (longer than 350 characters)
from authorized authors, it is necessary to obtain written approval from the author of the quo-
tation. After the quotation, the name of the quoted author, the year of publication of the quoted
text and the page number must be indicated in parentheses.

Appendices: those appendices (for example, extensive statistical statements, computer pro-
grams, documentation of experiments) that are organically connected to the professional work
and are essential, but exceed the specified scope limits, can be submitted to the editor as an
attachment to the study, for the purpose of oral assessment.

Copyrights: in order to protect copyrights and publishers, the Hungarian Language Teach-
er Training Faculty of the University of Novi Sad in Subotica, protects copyright in accordance
with the law, with the stipulation that the authors of the notices published in the Yearbook may
use their own articles and publications without restrictions.
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