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Izazovi nastavnicke refleksije i refleksivne prakse
Challenges of Teacher Reflection and Reflective Practice

A tanari reflexi6 és reflektiv gyakorlat kihivasai

Apstrakt

Postoji mnogo faktora koji podrzavaju nastavnika da se ose¢a spremnim da pre-
daje, medutim, glavni doprinos spremnosti nastavnika za rad je sposobnost i zelja da
nastavi da se bavi profesionalnim ucenjem nakon zavrsetka pocetnog obrazovanja
nastavnika. Za nastavnike kontinuirano putovanje ucenja moze biti podrzano upo-
trebom refleksivne prakse. Cilj ovog ¢lanka je da promovise vrednost i izazove re-
fleksivne prakse, koja je viSedimenzionalna i moze izgledati drugacije u zavisnosti od
konteksta i izazova s kojima se nastavnici susre¢u. Zadaci ovog rada su da defini§emo
refleksiju i refleksivnu praksu, da definiSemo komponente nastavnicke refleksije, da
izlozimo izazove nastavnicke refleksije u Srbiji i svetu.

Kljucne reci: refleksija, refleksivna praksa, nastavnik, profesionalni razvoj
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Laura Kalmar
Izazovi nastavnicke refleksije i refleksivne prakse

Uvod

U poslednjim godinama, teme kompetentnog nastavnika i efektivnog poucavanja
sve vi$e zauzimaju centralno mesto u razvoju i unapredenju $kolskog sistema. Po-
sebno u poslednjim decenijama, a narocito nakon izbijanja pandemije COVID-19
koja je pogodila svet, postalo je jasno da obrazovni sistemi moraju odgovarati aktu-
elnim drustvenim potrebama. U uslovima ubrzanih i dubokih promena u drustvu,
nastavnici igraju klju¢nu ulogu u premoséivanju jaza izmedu proslosti, sadasnjosti
i buduénosti, kao i u uskladivanju tradicije sa inovacijama (Hargreaves, 2003). Da bi
se uspesno nosili sa ovim izazovima, nastavnici moraju traziti na¢ine za unapredenje
i pobolj$anje svoje nastave. U tom kontekstu, Organizacija za ekonomsku saradnju i
razvoj (OECD, 2005) poziva na transformaciju nastavnicke profesije, gde nastavnici
postaju aktivni akteri u analizi sopstvene prakse u skladu sa profesionalnim standar-
dima i rezultatima ucenika.

Refleksivna praksa, kao koncept koji nalazi primenu kako u profesionalnom, tako
i u li¢cnom razvoju, svoje teorijsko utemeljenje pronalazi u delima Donalda Schona
(Schon, 1983; 1987), koji je krajem dvadesetog veka ukazao na njen znaéaj. Na osnovu
brojnih definicija, refleksivna praksa se moze opisati kao proces periodi¢nog promi-
$ljanja o sopstvenom radu (Schon, 1987), koji podrazumeva osveséivanje i kriticko
preispitivanje li¢ne prakse (Brookfield, 1995), sa ciljem identifikovanja i planiranja
budu¢ih aktivnosti (Drew & Bingham, 2001). Kao rezultat ovog procesa javljaju se
pozitivne promene (Brookfield, 1995; Drew & Bingham, 2001; Hegarty, 2011; Oster-
mann & Kottkamp, 2004; Schon, 1987), koje nastaju integracijom teorijskih saznanja
i prakti¢nih iskustava kroz cikli¢ni proces iskustva pojedinca, profesionalnog ucenja
irazvoja (Malesevi¢, 2015).

Pojam refleksivne prakse je $irok, a konceptualizacije mogu da variraju u zavisnosti
od fokusa refleksije (npr. fokusiran na zadatak i/ili fokusiran na relaciju), konteksta
refleksije (npr. kontekst rada naspram konteksta ucenja), kada se desava (npr. tokom
akcije ili posle akcije), s kim se de$ava (npr. samorefleksija naspram razmisljanja sa dru-
gima) i kako se desava (npr. meditativno protiv kriticke refleksije) (Greenberger, 2020).

Refleksije se potencijalno mogu javiti u trenutku tokom interakcije (tj. refleksije u
akciji) ili negde nakon $to je interakcija nastupila (tj. refleksija o akciji). Refleksije se
mogu odnositi na sopstvene misli/radnje i/ili misli u¢enika. Razmisljanja mogu biti
ili vise meditativne prirode (tj. cudedi se jednostavnom radoznalos§¢u) ili kriti¢nija (tj.
kriticko preispitivanje na¢ina razmisljanja/delanja).

Definisanje refleksije i refleksivne prakse
Kako se uloga nastavnika svakodnevno $iri i postaje sve zahtevnija, slozenija i

odgovornija (Hargreaves, 2003), njihovo profesionalno usavr$avanje i kontinuirano
ucdenje postaju neizostavni deo obrazovne prakse (Bandur & Maksimovi¢, 2013). U
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tom kontekstu, refleksivna praksa zauzima sve znacajnije mesto u razvoju nastav-
nika kao odgovornih, kriti¢ckih i samostalnih prakti¢ara. Refleksivni prakti¢ar sa-
gledava li¢na iskustva i slabosti, te povezuje prethodno ste¢ena i nova znanja u cilju
unapredenja svog profesionalnog delovanja (Moon, 2004). Prema Lohmannu (2007,
kako navode Andevski, Budi¢ i Gaji¢, 2015), refleksija u nastavnickoj praksi zapocinje
prikupljanjem informacija — uklju¢ujuéi teorijska znanja, li¢na opazanja i spoljne uvi-
de - $to predstavlja fazu evaluacije. Slede¢i korak je interpretacija, odnosno refleksiv-
no promisljanje i formulisanje li¢ne prakti¢ne teorije. Nakon toga, nastavnik donosi
odluke o kratkoro¢nim i dugoro¢nim strategijama delovanja, $to Lohmann naziva
fazom konsekvenci. Poslednja faza u refleksivnom ciklusu jeste primena i ponovno
preispitivanje novih postupaka u realnom pedago$kom kontekstu.

Refleksija se shvata kao ,aktivan, mentalni proces pokus$aja da se strukturira i
restrukturira iskustvo, problem ili postojece znanje ili uvidi“ (Korthagen, 2001: 58).
Ovo glediste pretpostavlja da istrazivanje i kriticko misljenje, formirani kao hermene-
utic¢ki proces (Gadamer, 2012), dovode do novog znanja, koje na kraju moze promeniti
necije postupke (Dewey, 2013). Inspirisani kvalitativnim intervjuima, refleksivni di-
jalozi se Cesto preporucduju za istrazivanje uverenja nastavnika i razmisljanja o akeiji
(Argiris & Schon, 1974, 1978;). Kvale i Brinkman (Kvale & Brinkmann, 2015) su
naglasili da kvalitativni intervjui treba da budu aktivni i konfrontacioni dijalozi u
kojima i istrazivac i ispitanik razmisljaju, osporavaju i istraZuju verovanja, znacenja
i koncepcije (Kvale & Brinkmann, 2015). Holstein i Gubrium (1995) su tvrdili da je
napor istrazivac¢a od vitalnog znacaja za prikupljanje novog znanja u reflektivnim di-
jalozima. Postholm (2008) naglasava kako nastavnici imaju koristi od ,,spoljnih sred-
stava” (kao §to je mentor) da poboljsaju svoju refleksivnu praksu, kako individualno
tako i kolektivno. Kreiranje konceptualne mape je jos jedan alat koji se predlaze za
istrazivanje verovanja nastavnika (Reitano, 2005).

Takve mape sluze kao vizuelni prikazi artikulisanih verovanja nastavnika i pruza-
juuvid u njihova verovanja i kako su organizovana i povezana (Pravat, 1989; Reitano,
2005). Stoga su u ovoj studiji preimenovane u mape verovanja. Ove mape mogu po-
sluziti kao analiticko i refleksivno sredstvo i za istrazivaca i za ucesnika i dovesti do
daljih istrazivanja pre¢utnih verovanja (Novak & Canas, 2006).

Medutim, mape nemaju ontolo$ku sigurnost i one su dinamicke i zavise od kon-
teksta (Kitchin & Dodge, 2007). Razmi$ljanje naglas (Somen et al., 1994) i stimuli-
sani dijalozi prise¢anja (Calderhead, 1981) se posebno preporucuju za proucavanje
refleksije na akciju. Protokoli za razmisljanje naglas (TAP) su dizajnirani da obuhvate
misaoni proces ucesnika “ovde-i-sada”, dobijaju¢i uvid u znanje ljudi i metode resava-
nja problema (Somen et al., 1994). Na ovaj nacin ucesnici opisuju svoj misaoni proces
prilikom planiranja nastave, izrade planova ¢asova, snimanja monologa (Somen et
al., 1994). Video snimci sopstvenog poducavanja nastavnika su efikasan nacin da se
stimuli$e razmisljanje nastavnika o akciji.
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Komponente i prednosti nastavnicke refleksije

Termin ,,refleksivna praksa” nosi visestruka znacenja koja se kre¢u od ideje pro-
fesionalaca koji se bave usamljenom introspekcijom do ideje ukljuc¢ivanja u kriti¢ki
dijalog sa drugima. Prakti¢ari ga mogu povremeno prihvatiti na formalne, eksplicitne
nadine ili ga fluidnije koristiti na stalne, pre¢utne nacine (Finlay, 2008). Za neke, re-
fleksivna praksa se jednostavno odnosi na usvajanje misaonog pristupa praksi. Dru-
gi to vide kao samozadovoljnu i sebi¢nu kontemplaciju. Za neke druge, to ukljucuje
pazljivo strukturisane i osmisljene pristupe ka razmisljanju o necijim iskustvima u
praksi. Refleksivne prakse su metode i tehnike koje pomazu nastavnicima i u¢enicima
da razmisle o svojim iskustvima i postupcima da se ukljuée u proces kontinuiranog
ucenja (Pandey, 2012).

Refleksija je vestina koja se neguje na pocetku uciteljevog puta ucenja, obi¢no kroz
tercijarne studije. Jednom kada se naude reflektivne vestine, one se mogu negovati to-
kom vremena, podupiruéi praksu i pomazuéi u razvoju nastavnikovog razumevanja
profesionalnog znanja pri ulasku u nastavnicku profesiju (McLelland, 2024). Refleksija
pocinje radoznalim umom, pitanjem za$to radimo na nacin na koji radimo stvari i iskre-
nim priznanjem u vezi s tim koliko dobro stvari funkcionisu ili ne funkcionisu (Pendrey,
2023). Da bi se nastavnici uklju¢ili u kriti¢ko razmisljanje, oni moraju da idu dublje od
pruzanja refleksivnih misli. Kriticko razmisljanje se bavi specifi¢nim temama, pitanji-
ma, pretpostavkama i izazovima, temeljno raspakujuci ove teme iz svih uglova.

U razmatranju komponenti refleksije koje nastavnik kao refleksivni prakticar is-
pituje u svojoj praksi, identifikuju se sledeéi elementi: prakti¢ni, kognitivni, afektiv-
ni, kriticki i moralni (Akbari, Behzadpoor, & Davand, 2010). Prakti¢na komponenta
obuhvata razli¢ite metode i tehnike koje nastavnik koristi u svrhu samoposmatranja i
analize, poput vodenja dnevnika, snimanja ¢asa, popunjavanja upitnika i sli¢nih alata
(Farrell, 2004; Murphy, 2001). Kognitivna dimenzija odnosi se na aktivnosti koje su
usmerene ka profesionalnom usavr§avanju - prisustvo nau¢nim i stru¢nim konferen-
cijama, uces$ée u kursevima, seminarima i radionicama, kao i ¢itanje stru¢ne literatu-
re iz oblasti koju predaje. Afektivni aspekt refleksije uklju¢uje emocionalnu dinamiku
izmedu nastavnika i u¢enika, kao i op$tu emocionalnu klimu (Akbari, Behzadpoor,
& Davand, 2010; Farrell, 2004). Moralna dimenzija odnosi se na eti¢ka uverenja na-
stavnika, uklju¢ujuéi vrednosti poput pravde, empatije i li¢cne odgovornosti. Svaka
od ovih komponenti igra kljué¢nu ulogu u sveobuhvatnoj analizi nastavnicke prakse
i u razumevanju kompleksne interakcije izmedu nastavnika i u¢enika. Ova sloZenost
refleksivnog procesa dodatno naglasava potrebu za empirijskim istrazivanjima, kako
bi se na osnovu nalaza razvile efikasne strategije za unapredenje refleksivne prakse
kao vaznog segmenta profesionalnog razvoja nastavnika.

Istrazivanja koja se bave ispitivanjem i analizom refleksivne prakse nastavnika
uglavnom su teorijske prirode (Farrell, 2004; Gnawali, 2008; Gojkov, 2010; Hillier,
2005; Loughran, 2002) ili istrazuju uticaj refleksije na profesionalnu praksu i razvoj
nastavnika (Bila¢, 2015). Grej (Grey, 2011) sugeriSe da nastavnici mogu kolektivno
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da razmisljaju o vrednostima i verovanjima tima i centra u cilju podrske zajedni¢kim
ciljevima i promovisanja primene odluka nastavnog plana i programa. Ova vrsta re-
fleksije se neguje kroz profesionalni dijalog gde svaki nastavnik uklju¢en u diskusiju
ima priliku da podeli svoje videnje situacije, dogadaja ili izazova. Ovo nastavnicima
daje sansu da budu izloZeni novim idejama ili svesti o drugim na¢inima razmisljanja,
$to ¢e pomodi u razvijanju kulture kriticke refleksivne prakse (Grey, 2011). Ovaj tip
kontinuiranog reflektivnog dijaloga takode se moze povezati sa zajednicom za profe-
sionalno ucenje, gde kolektivno telo ljudi deli zajedni¢ku viziju i aspiracije za u¢enje u
okviru svoje prakse (Denee, 2024).

Kada se kolektivna refleksija koristi u zajednici za profesionalno uéenje, to osna-
Zuje sve nastavnike koji ucestvuju da preuzmu odgovornost za svoje profesionalno
ucenje u kontekstu koji je od najveceg znacaja za njihovo predavanje. Stavise, ako se
kolektivna refleksija ¢esto praktikuje u timu, nastavnici mogu da deluju kao odjek ne-
formalne refleksivne misli tokom celog dana ili za analizu formalnih pisanih reflek-
sija kako bi pruzili stalne povratne informacije (McLeod, 2019). Za studente i mlade
nastavnike, sposobnost da se ukljuce u kriti¢cku refleksivnu praksu je vestina koja se
vremenom usavr$ava i uz uputstva kljuénih mentora. Uloga mentora, vr$njaka ili na-
stavnika saradnika postaje vazna u negovanju i negovanju refleksivnog razmisljanja
onih koji postaju spremni da predaju. Da bi efikasno podrzao refleksivnu praksu,
nastavnik mentor mora razviti odnos poverenja u kome se nastavnik ose¢a bezbedno
da bude iskren u vezi sa izazovima sa kojima se suo¢ava (Woolston & Dayman).

Brukfild (Brookfield, 1995 kako je citirano u McLeod, 2019) razmatra ove vrste
kolega kao ,kriti¢ke prijatelje“. Ovo informi$e ulogu mentora kao nekoga ko slusa,
potvrduje nastavnike u njihovim uverenjima i osnazuje ih u njihovoj sposobnosti da
razmisljaju i rastu u profesionalnom ucenju. Kada nastavnici znaju da mogu da se
osecaju prijatno da budu otvoreni sa mentorima, to daje prostor za mentore da po-
stavljaju otvorena pitanja koja navode na razmisljanje. Ovaj pristup sluzi kao pozi-
tivno ohrabrenje za one koji postaju spremni da predaju, pomazuéi im da analiziraju
situacije koje se de$avaju u okruzenju ranog detinjstva (Woolston & Dayman). Pored
toga, mentori ¢e se osecati ugodnije ¢ekajuéi odgovore na njihova pitanja jer veruju da
uditelj pocetnik zna da je ovaj proces u korist njihovog ucenja.

Izazovi nastavnicke refleksije u Srbiji i svetu
L. Refleksija bez ucenja

Kao $to je ve¢ pomenuto, refleksija podrzava transformativno ucenje i moze pod-
sta¢i transformativnu praksu, medutim, ako nastavnik sprovodi refleksiju bez ikak-
vih promena ili poboljsanja, lekcije iz refleksivne prakse mogu biti propustene. Bez
namernih strategija ili praksi koje se razvijaju nakon primene refleksivne prakse, ne
bi bilo dokaza koji bi sugerisali da je doslo do efektivnog ucenja, a pocetne pretpostav-
ke ili uverenja nastavnika bi ostali nepromenjeni (Brierley, 2019; Nolan & Guo, 2022).
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Mansvelder-Longairouk, Beijaard i Verloop (2007) studija koja je analizirala refleksije
ucenika nastavnika otkrila je da je ve¢ina njih bila zasnovana na se¢anjima ili opisima
zavr$enih iskustava. Ovo je ukazalo na to da su procesi dubinskog u¢enja, analize, kri-
ticke obrade, dijagnoze ili refleksije bili minimalni, $to je dovelo do malih ili nikakvih
promena u praksi. Istraziva¢i (Mansvelder-Longairouk et al., 2007) su zaklju¢ili da su
ucenici bili vi$e zabrinuti oko toga kako ¢e ih percipirati njihovi ocenjivaci, fokusira-
juéi se vise na proizvod uc¢inka nastave nego na proces uéenja. Sari¢ i Steh (2017) su
to takode identifikovali kao izazov, napominjuéi da su studenti nastavnici oklevali da
pokazu iskrenost u svojim sumativnim ocenama iz straha da ¢e se diskusija o njiho-
vim prednostima i slabostima pojaviti kao nedostaci u njihovoj nastavi.

2.Intelektualizacija refleksije umesto personalizovanja

Pored gore navedenog, ako su studenti nastavnici ili tek diplomirani nastavnici
vise zabrinuti za svoj u¢inak, a ne za proizvod svog u¢enja, oni mogu na kraju dati pri-
oritet tome da njihova razmisljanja izgledaju vise akademska, umesto da se autenti¢no
bave onim $to se deSava u sopstvenoj praksi. [ako postoji potreba za informisanom
diskusijom, refleksivno pisanje ili refleksivno vezbanje mogu se osecati kao obaveza
za studente ili tek diplomirane nastavnike (Sari¢ & Steh, 2017). Ovo postavlja pitanja o
autenti¢nosti refleksivne prakse i dali se znacajne i prakti¢ne ideje smisleno istrazuju.
Moze se posmatrati kao ograni¢avajuca razmisljanja kada su sustinske ideje vise vo-
dene ciljevima ili politikama nastavnog plana i programa (Rik & Paige-Smith, 2012).

Tako se refleksivna praksa moze pogresno protumaciti kao potpuno li¢na, vazno
je ukljuditi informisane profesionalne diskusije kako bi se osiguralo da razmisljanja
budu opravdana kontekstualnim dokazima (Brock, 2015). Zbog toga je ravnoteza iz-
medu teorije i prakse od sustinskog znac¢aja kada se razmislja.

3.Pracenje recepta

Dok okviri ili modeli mogu imati mesto u negovanju spremnosti nastavnika, Sari¢
i Steh (2017) objasnjavaju da je klju¢no obezbediti da se refleksija ne svede na propisane
korake ili da se racionalizuje refleksivno pisanje ili praksa u model. To je zato §to pra-
¢enje strukture moze odvratiti nastavnike od njihovog autonomnog ucenja jer bi mogli
da osete da se njihova razmisljanja kontroli$u ili manipuli$u kako bi odgovarali odre-
denoj svrsi. Ulenje je viSeslojno i nastavnici imaju razlike u na¢inu na koji akumuliraju
i zadrzavaju informacije, stoga ne postoji ,,jedna veli¢ina za sve” kada je u pitanju re-
fleksivno pisanje, a model u stvari moze ¢ak i demotivisati refleksivne misli nastavni-
ka (Sari¢ & Steh, 2017). Pendrei (Pendrey, 2023) podrzava ovu ideju ohrabrujuéi ¢itaoce
da se sete ko su oni kao jedinstveni pojedinci u svojoj refleksivnoj praksi. Takode je
videno da propisani modeli pozitivno podrzavaju spremnost nastavnika i profesional-
no ucenje; medutim, refleksije ne moraju biti savr$ene i postoji niz razli¢itih na¢ina na
koje nastavnici mogu da razmisljaju (McLeod, 2019; Pendrey, 2023; Fang,1996).
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4.Vremenska ogranicenja

Tako cilj i aspiracije nastavnika mogu biti da se redovno bavi refleksivnom prak-
som, prakti¢nost vremena moze biti prepreka ili izazov da se ovo smisleno primeni u
praksi. Nolan i Guo (2022) su otkrili da je ovo velika prepreka u njihovom istrazivanju
o profesionalnom udenju za sve nastavnike. Nastavnici su rekli da je bilo tesko dati
prioritet refleksivnoj praksi zbog zauzetosti njihovih dana, a neki su se ¢ak osecali
preplavljenim na pocetku projekta. Raspodela radnog optere¢enja za opste nastavne
zadatke u ovom slu¢aju nije bila pogodna za okruzenje za profesionalno ucenje, jer
refleksivna praksa ili ispitivanje nisu bili direktno uklju¢eni (Nolan & Guo, 2022).

U Srbiji, nastavnicku refleksiju ¢esto prate brojni izazovi koji oteZavaju njen redo-
van i kvalitetan razvoj. Jedan od glavnih problema jeste velika optere¢enost nastavni-
ka svakodnevnim obavezama - planiranjem ¢asova, ispunjavanjem administrativnih
zadataka i radom sa velikim brojem ucenika. Zbog toga im ¢esto ostaje malo vre-
mena i energije da sistematski analiziraju sopstvenu praksu, ude iz iskustava i uvode
promene koje bi unapredile kvalitet nastave. Pored toga, nedostatak institucionalne
podrske znacajno uti¢e na mogucnosti refleksije. U mnogim $kolama u Srbiji ne po-
stoje formalni programi mentorstva ili profesionalnog usavrsavanja koji bi podsticali
nastavnike da kontinuirano razmisljaju o sopstvenoj praksi. Cak i kada se refleksija
formalno preporucuje, ¢esto ostaje na nivou ispunjavanja administrativnih zahteva
ili pisanih izvestaja, bez stvarnog uticaja na profesionalni razvoj. Kulturni i socijalni
faktori u $koli takode igraju vaznu ulogu. U sredinama gde kolege, rukovodstvo ili
$ira $kolska zajednica ne prepoznaju vrednost refleksije, nastavnici je ¢esto praktikuju
povréno ili iz obaveze, a ne iz unutra$nje motivacije. S druge strane, tamo gde postoji
klima podrske, poverenja i saradnje medu nastavnicima, refleksija se razvija prirod-
nije i postaje sredstvo za unapredenje nastavne prakse, re$avanje problema u ucionici
i razmenu iskustava sa kolegama. Jo$ jedan izazov predstavlja i pristup teorijskim i
prakti¢nim resursima. Mnogi nastavnici nemaju pristup stru¢noj literaturi, istraziva-
njima ili modelima refleksivne prakse koji bi im omogudili sistemati¢niji razvoj ove
vestine. Bez tih alata, refleksija Cesto ostaje spontana i neregulisana, $to smanjuje njen
uticaj na profesionalni rast i kvalitet nastave.

Uprkos svim izazovima, postoje primeri uspesnih praksi u Srbiji. Nastavnici koji
uspesno integri$u refleksiju u svoj rad pokazuju da se ona moze razvijati i u ograni-
¢enim uslovima, ako postoji li¢cna motivacija, podrska kolega i moguénost razmene
iskustava. Ovi primeri potvrduju da refleksija, kada se pravilno sprovodi, ne samo da
poboljsava kvalitet nastave, ve¢ i doprinosi licnom i profesionalnom razvoju nastavni-
ka, stvaraju¢i dugoro¢ne pozitivne promene u obrazovnom procesu.
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Zakljucak

Da rezimiramo, refleksija ima vrednost u poletku karijere nastavnika jer podr-
Zava nastavnike da razumeju sopstvene vrednosti i uverenja, transformise njihov na-
¢in razmisljanja i pomaze im da analiziraju probleme ili situacije sa kojima se mogu
susresti. Dalje, refleksivna praksa se takode moze primeniti kroz ravnotezu kriticke
refleksije, mesajudi i formalne pisane delove i neformalne misli i razgovore. Najbo-
lje refleksivne prakse mogu doéi iz saradnje unutar nastavnog tima i stoga podrska
mentora moze pomo¢i u kultivisanju potrebnih refleksivnih vestina koje ¢e podrzati
spremnost za poducavanje. Nastavnici treba da imaju na umu da je refleksija name-
njena ucenju umesto pukog opisivanja situacije. Takode treba da izbegavaju intelektu-
alne diskusije ako ne razumeju kako se ideje odnose na njihovu li¢nu praksu. Stavise,
pracenje recepta rigidnim pridrzavanjem strukturirane refleksije i suo¢avanjem sa
vremenskim ograni¢enjima moze demotivisati sposobnosti nastavnika da redovno
razmisljaju.

Da bi nastavnik osigurao da je njegova refleksivna praksa kriti¢na, pomaze da se
praksa, situacije ili izazovi posmatraju kao slojevi koje treba istraziti. Na primer, Gibs
(Gibbs 1998, citirano u Pendrey, 2023) razmatra upotrebu modela u Sest ta¢aka: opis,
osecanja, evaluacija, analiza, zaklju¢ak i akcioni plan. Kao $to je ranije pomenuto,
modeli ili strukture se mogu posmatrati kao izazov u refleksivnoj praksi, medutim u
literaturi se preporucuje upotreba modela refleksivne prakse. Na na primer ,,Smitov
model® (1993) i ,,Stani, razmisli, promeni model“ (O’ Connor & Diggins, 2002), se
preporucuje zato $to pomaze nastavnicima da shvate da jednostavno opisivanje situ-
acije nije dovoljno da bi stekli kriticku praksu (Sari¢ & Steh, 2017).

Kriti¢ka refleksivna praksa ne predstavlja samo pisane zapise u obliku modela,
kao $to je gore pomenuto. Neformalne misli, diskusije i ¢asopisi mogu pruziti po-
djednako vredne analiticke informacije koje podrzavaju profesionalno u¢enje. Schon
(1983, citirano u Pendrey, 2023) opisao je ovo kao refleksiju u akciji gde nastavnik
procenje, podesava ili menja svoju nastavnu praksu tokom dana ili tokom iskustva u
realnom vremenu.



Evkonyv, 2025, 20(1), 1-12
DOI: https://doi.org/10.18485/uns_evkonyv.2025.1

Literatura

Akbari, R., Behzadpoor, F., & Dadvand, B. (2010). Development of English langua-
ge teaching reflection inventory. System, 38, 211-227. https://doi.org/10.1016/].
system.2010.03.003

Andevski, M., Budi¢, S., & Gaji¢, O. (2015). Profesionalno delovanje u ulionici - put ka
refleksivnom prakticaru. Filozofski fakultet.

Argyris, C., & Schon, D. A. (1974). Theory in practice: Increasing professional effecti-
veness. Jossey-Bass.

Bandur, V., & Maksimovié, J. (2013). The teacher-a reflective researcher of the te-
aching practice. Croatian Journal of Education: Hrvatski ¢asopis za odgoj i obrazo-
vanje, 15(Sp. Ed. 3), 99-124. https://doi.org/10.15516/cje.v15i0.270

Bila¢, S. (2015). Refleksivna praksa — ¢imbenik utjecaja na profesionalni razvoj, mije-
njanje odgojno-obrazovne prakse i kvaliteta nastave. Napredak, 156(4), 447-460.

Brierley, J. (2019). Working with two-year-olds: Developing reflective practice. Routledge.

Brock, A. (2015). The early years reflective practice handbook. Routledge.

Brookfield, S. D. (1995). Becoming a critically reflective teacher. Jossey-Bass Publishers.

Calderhead, J. (1996). Teachers: Beliefs and knowledge. In D. C. Berliner & R. C. Cal-
fee (Eds.), Handbook of educational psychology (pp. 709-725). Macmillan Library
Reference.

Denee, R. (2024). The network professional learning community approach: An effec-
tive model for individual and group learning. Teacher Development: An Internati-
onal Journal of Teacher’s Professional Development, 28(3), 330-346. https://doi.org
/10.1080/13664530.2024.2307588

Dewey, J. (2013). Logic: The theory of inquiry. Read Books Ltd.

Drew, S., & Bingham, R. (2001). The student skills guide. Gower.

Fang, Z. (1996). A review of research on teacher beliefs and practices. Educational
Research, 38(1), 47-65. https://doi.org/10.1080/0013188960380104

Farrell, T. (2004). Reflective practice in action: 80 reflection breaks for busy teachers.
Corwin Press.

Finlay, L. (2008). Reflecting on ‘Reflective practice’. Practice-based Professional Lear-
ning Paper 52, The Open University.

Gnawali, L. (2008). Teacher development through reflective practice. Journal of Edu-
cation and Research, 1(1), 69-71. DOIL: 10.3126/jer.v1i0.7953

Gojkov, G. (2010). Teacher as a reflexive practitioner. Godisnjak SAO za 2010, 37-66.

Greenberger, S. W. (2020). Creating a guide for reflective practice: Applying Dewey’s
reflective thinking to document faculty scholarly engagement. Reflective Practice,
21(4), 458-472. https://doi.org/10.1080/14623943.2020.1773422

Grey, A. (2011). Professional dialogue as professional learning. New Zealand Journal
of Teacher’s Work, 8(1), 21-32.

Hargreaves, A. (2003). Teaching in the knowledge society: Education in the age of inse-
curity. Teachers College Press.




Laura Kalmar
Izazovi nastavnicke refleksije i refleksivne prakse

Hegarty, B. (2011). A framework to guide professional learning and reflective practice.
http://ro.uow.edu.au/cgi/viewcontent.cgi?article=4724&context=theses

Holstein, J. A., & Gubrium, J. F. (1995). The active interview (Vol. 37). Sage Publications.

Kagan, D. M. (1992). Implication of research on teacher belief. Educational Psycholo-
gist, 27(1), 65-90. https://doi.org/10.1207/s15326985ep2701 6

Kane, R., Sandretto, S., & Heath, C. (2002). Telling half the story: A critical review of
research on the teaching beliefs and practices of university academics. Review of
Educational Research, 72(2), 177-228. https://doi.org/10.3102/00346543072002177

Kazemi, A., Bazregarzadeh, Z., & Firoozi, M. (2016). Teacher reflectivity revisited: Is
teaching reflectivity gaining a foothold in Iran? Journal of Language Teaching and
Research, 7(5), 993-1001.

Kitchin, R., & Dodge, M. (2007). Rethinking maps. Progress in Human Geography,
31(3), 331-344. https://doi.org/10.1177/0309132507077082

Korthagen, F. (2001). Linking practice and theory: The pedagogy of realistic teacher
education. Lawrence Erlbaum.

Kvale, S., & Brinkmann, S. (2015). Det kvalitative forskningsintervju (T. M. Anderssen
&J. Rygge, Trans.; 3rd ed.). Gyldendal akademisk.

Loughran, J. J. (2002). Effective reflective practice: In search of meaning in learning
about teaching. Journal of Teacher Education, 53(1), 33-43.

Malesevi¢, D. (2015). Refleksija kao faktor li¢nog i profesionalnog unapredivanja.
Obrazovna tehnologija, 3, 189-198.

Mansvelder-Longayroux, D. D., Beijaard, D., & Verloop, N. (2007). The portfolio as a
tool for stimulating reflection by student teachers. Teaching and Teacher Educati-
on, 23, 47-62. https://doi.org/10.1016/.tate.2006.04.033

McLeod, N. (2019). The reflexive educator. In P. Giardiello & N. McLeod (Eds.), Em-
powering early childhood educators: International pedagogies as provocation (pp.
36-62). Routledge.

McLelland, J. (2024). The value and purpose of reflective practice for professional
learning. He Kupu, 8(2), 3-11.

Moon, J. A. (2004). Reflection in learning ¢ professional development. Routledge-
Falmer.

Murphy, J. M. (2001). Reflective teaching in ELT. In M. Celce-Murcia (Ed.), Teaching
English as a second or foreign language (pp. 499-514). Heinle & Heinle.

Nolan, A., & Guo, K. (2022). Transforming practice through a professional learning
program: Barriers and enablers. Early Years, 42(2), 232-246.

Novak, J. D., & Caias, A. J. (2006). The theory underlying concept maps and how to

construct them. https://www.researchgate.net/publication/252642478 The The-

ory Underlying Concept Maps and How to Construct Them
O’Connor, A., & Diggins, A. (2002). On reflection: Reflective practice for early childho-

od educators. Open Mind Publishing.
OECD. (2005). Teachers matter: Attracting, developing and retaining effective teachers.
OECD.




Evkonyv, 2025, 20(1), 1-12
DOI: https://doi.org/10.18485/uns_evkonyv.2025.1

Osterman, K. F., & Kottkamp, R. B. (2004). Reflective practice for educators: Professio-
nal development to improve student learning. Corwin Press.

Pandey, S. R. (2012). Professional development of English teachers through reflective
practice (Unpublished doctoral dissertation). Kathmandu University.

Pendrey, A. (2023). Reflection and reflective spaces in the early years: A guide for stu-
dents and practitioners. Routledge.

Pollard, A. (2002). Reading for reflective teaching. Continuum.

Postholm, M. B. (2008). Teachers developing practice: Reflection as a key activity.
Teaching and Teacher Education, 24(7), 1717-1728. https://doi.org/10.1016/j.
tate.2008.02.024

Postholm, M. B. (2010). Kvalitativ metode: En innforing med fokus pd fenomenologi,
etnografi og kasusstudier (2nd ed.). Universitetsforlaget.

Prawat, R. S. (1989). Promoting access to knowledge, strategy, and disposition in stu-
dents: A research synthesis. Review of Educational Research, 59(1), 1-41. https:/
doi.org/10.3102/00346543059001001

Reitano, P. (2005). Using video stimulated recall and concept mapping in reflective te-
aching practices: Strengths, limitations and potential threats. In M. Cooper (Ed.),
Teacher education: Local and global. 33rd Annual Australian Teacher Education
Association Conference (pp. 382-389). Australian Teacher Education Association
(ATEA).

Rix, J., & Paige-Smith, A. (2012). Exploring barriers to reflection and learning: Deve-
loping a perspective lens. Journal of Research in Special Educational Needs, 11(1),
30-41.

Sari¢, M., & Seth, B. (2017). Critical reflection in the professional development of te-
achers: Challenges and possibilities. Critical Reflection in the Professional Deve-
lopment of Teachers, 7(3), 67-85.

Someren, M. V., Barnard, Y. F., & Sandberg, J. A. (1994). The think aloud method: A
practical approach to modelling cognitive processes. Academic Press.

Woolston, D., & Dayman, T. (2022). Practicum: A space for leadership and mentoring.
New Zealand Journal of Teacher’s Work, 19(1), 29-45.

11



Laura Kalmar
Izazovi nastavnicke refleksije i refleksivne prakse

Abstract

This article explores the factors that contribute to teacher readiness, emphasizing
that the most significant determinant is a teacher’s ability and willingness to engage
in ongoing professional learning beyond initial teacher education. Reflective practice
is presented as a key tool to support continuous professional development, allowing
teachers to analyze and improve their teaching in response to diverse classroom chal-
lenges. The paper aims to examine the value and complexities of reflective practice,
which is inherently multidimensional and context-dependent. Specifically, it seeks
to define reflection and reflective practice, outline the core components of teacher
reflection, and discuss the challenges faced by teachers in implementing reflective
practices both in Serbia and internationally.

Keywords: reflection, reflective practice, teacher, professional development

Absztrakt

Szamos tényezé segiti a tanarokat abban, hogy felkésziiltnek érezzék magukat az
oktatasra. A tanulmdany a tanari felkésziiltséget befolyasol6 tényezoket vizsgalja, ki-
emelve, hogy a legjelentdsebb tényez6 a tandr képessége és hajlanddsaga a folyamatos
szakmai tanulasra a kezd6 tanarképzés befejezése utan. A reflektiv gyakorlat kulcs-
fontossagu eszkozként jelenik meg a folyamatos szakmai fejlédés tamogataséban,
lehet6vé téve a tandrok szdmadra, hogy elemezzék és javitsdk tanitdsi moédszereiket
a kiilonbo6z6 osztalytermi kihivasoknak megfeleléen. A cikk célja, hogy feltarja a ref-
lektiv gyakorlat értékét és osszetettségét, amely természeténél fogva tobbdimenzids és
kontextusfiiggd. Kiilonosen a reflektiv gondolkodas és a reflektiv gyakorlat meghata-
rozasara, a tandri reflektivitas fébb 6sszetevéinek bemutatdsara, valamint a reflektiv
gyakorlat alkalmazasa soran a tanarok el6tt 4116 kihivasok megvitatasara torekszik,
mind Szerbidban, mind nemzetkozi szinten.

Kulcsszavak: reflexio, reflektiv gyakorlat, tanar, szakmai fejlédés
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AHann3a cTaBoBa HACTABHUKA PAa3TMYNTOT PaHOT ICKYCTBA ¥ eHTUTETa
npeMa ApyIITBEeHNM cafip>KajiMa HacTaBe IpUpPOJie U PYyIITBa

Analysis of the Attitudes of Teachers With Different Work Experience
and Entities Towards Social Content of Nature and Society Teaching

A kiilonboz6 szakmai tapasztalattal és intézményi hovatartozassal
rendelkez6 pedagdgusok attitlidjeinek vizsgalata a kdrnyezetismeret
tantargy tarsadalmi tartalmaival kapcsolatban

AncrpakTt

VIHTepaMCIUIUIMHAPHOCT HAcTaBe IPUpOJie M APYLITBA HACTABHUKY paspefiHe
HacTaBe IpPy>Ka MHOTO pasIM4MTUX MOryhHOCTM y omabupy um mpumeHu oppebe-
HUX o6nmuKa 1 GopMy KOMYHUKAIje y TOKY HacTaBHOT IIpolieca, IITO OaKIIaBa
ycMepaBame y4eHMKa Ka [0)Ke/bHMM BPEJHOCHUM OpMjeHTalyjaMa. Y 3aBUCHOCTH
Ofl HACTABHOT IIJIAHA U NpOrpaMa, Off IjM/ba 1 3a/jlaTaKa HacTaBe, Koje HaCTaBHUIIN
I/IaHMPajy fa ocTBape y TOKY 4aca, y 3aBUCHOCTM Off MeTofia U 00/IMKa pajia MOTY ce
IVIaHUPATU U PAa3IUYUTH OOMUIY KOMYHUKalMje, KOju he yTULIaTV Ha YCHEIIHOCT
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peanusanyje APYLITBEHUX Cafip>Kaja Y HACTaBy Ipupofe 1 ApyiTsa. ClpoBefeHNM
UCTpa)kMBabeM aHa/JIM3MPaAHM Cy CTABOBM HaCTaBHMKA PasNMUYUTOT PAJHOT MCKY-
CTBa U PA3IMYMUTOr eHTUTETA IIpeMa APYLITBEHUM Cafip>KajiiMa HacTaBe IpUpOTie U
npyumTsa. JobMjeHn pe3ynTaTu yKasyjy fa HOCTOjU CTATUCTMYKM 3HAYajHA Pas/IiKa y
CTaBOBMMA HACTABHMKA PA3IMYMUTOT PAJHOT UCKYCTBA U pas3ININTOr eHTUTETa IIpe-
Ma [IpYIITBEHNMM Cafip>KajiiMa HacTaBe IIPUPOJe U JpyIITBa.

KibydHe peun: cTaBoBM, paffHO VICKYCTBO, €HTUTET, APYLITBEHO UCTOPUjCKM Ha-
CTAaBHM CafIp>Kajy, APYLUITBEHY [I0jMOBY, METO/IMKA HAacCTaBe IIPUPOJe U ApyIITBa.

VYBopg

Yosek je apymrBeHo 6uhe u 360r Tora je JPyLITBEHM KOHTEKCT y KOjeM >KUBU
BEeOMa Ba)kaH 3a pasyMeBalbe HeroBOr OllaXKama CBETA M IberOBOT NTOHallama. Be-
NMKe APyLITBEHe IPOMEHE, KONy Kao APYIITBEHY MHCTUTYLNjy U3MaKy MHOTUM
yTUIlajuMa, IPUTUCIIIMA M OYeKMBambyMa. bpojHe mpoMeHe pyLITBEHOT Iporpeca
IBafleceTor BeKa YCIOBUIIE Cy CHaXXHY KpuTukKy korne (Illnanosuh, 2008). Pepopme
06pa3oBHOT CIICTeMa YBOJE Ce, TPajy, race, Ia IoHOBO yBozie. Off lUX ce KOHCTAHTHO
OdYeKyje la OpraHM3alNjy paja y LIKoJIaMa yunHe e(pMKacHIjOM ¥ PallMOHaTHIjOM.
»O0pa3oBambe je XPOHONMOIIKY TPafyiPaHo 1 Ve Off IPUMAPHUX 0 TeplMjaTHUX UH-
CTUTYIUja, OCMUI/bEHO jaCHO AeUHICAaHNM IM/beBUMa Y HAUMHOM peanusanuje”
(Muxkanosnh, 2017).

Y mepuopy Bp/Io 0CeT/BUBOT Pa3Boja IMYHOCTY, HACTaBa Heryje moce6aH ofHOC
IpeMa CpeJVHM y K0jOj Jiella )KUBe U pafe. [JMpeKTHO ynosHaBame gPYLITBEHE
CpefiMHe IOMayke PasBojy M MarpabhuBamy KyIType yUeHUKa, a MCTULAbe UJIE)j-
HO-BaCIIMTHUX KOMIIOHEHaTa moMaxke GpopMupamy LenokynHe nuaHoctn (LIBje-
tuhanns, Cereguuan u Xanamu, 2010). 3Hauaj APYIITBEHUX cafip)kaja HacTaBe
NIpUpofie ¥ [PYIITBA je Y IpUIIpeMalby 32 CBAKOJHEBHI XMUBOT U Paf, KOju Ipef-
CTaB/ba OCHOBY 3a fa/be GpopMMpame MOpalHe U XyMaHUCTUYKY OPUjeHTHUCaHe
nnanoctu (Kagym, 2005).

C 063upoM Ha TO Jja ce IOojeMHN acIeKT! 06pa3oBHO-BACIUTHE IPOb6IeMaTKe
Y PETMOHY, 13 KOMIUIEKCHNX Pas/iora HIUCY y 6/11>K0j MPOLITOCTY TeMe/bHIje TIPOy-
JaBasIy, JaHac IOCTOj! IOTpeba fa ce feTajbHYje U oA pobHMje ncTpaske MehycobHe
HpeficTaBe, MUCTH, OfHOCH, ocehama, omakama 1 IOHAIlakba HOCUIIAla 06pasoB-
HIUX ¥ BaCOUTHUX IIpOIeca CyCeJHMX Hapofia, TEMAaTCKM KOHKPETHO — HaCTaBHMKA
CpICKe, XpBaTcKe M OOIIMbauKe HAIMOHATHOCTHM, PAa3IMYUTOr pafiHOT cTaka. Ha
Ipary moTpeba oBOT UCTPa>KMBakba MOCIEABIX FOIMHA Pa3B1jajy ce KOMIIapaTUBHA
TyMaderba CTaBOBAa KOJ, HACTABHMKA y 3eM/baMa PErVOHa, U TO CBeé KBAaTUTETHM]jA U
Hay4YHO yTeMe/beHMja. , BpojHN paZioBu y HajHOBUje BpujeMe OTBapajy pasHe guieMe
1 OCTaB/bajy MjecTa JUCKYCUjI, KAKO U Ha KOju Ha4MH HaCTaBUTU Pas3sBUjaTy Hay4yHe
IUCLUIIINHE Koje ce 6aBe MpoyYaBambeM APYIITBEHOT XXMBOTA IPYIIA IbYAV U HOjef -
Hana“ (Mananosuh, 2021). TakBa ucTpakuBama CBOjUM HOMETVUMA, aHATUTUYKIM
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U KPUTMYKUM HPUCTYIIOM, IIPEUCIUTHjy CTaBOBE HACTaBHMKA Pa3IM4UTOr pPafHOT
MCKYCTBA IIpeMa JIPYLITBEHUM CaZprKajuMa HacTaBe NPUPOJe U IPYLITBA, YIOPENO
npoydasajyhy o6pasoBHe crucTeMe 3eMajba Y PEernoHy.

»HacTaBHM IIaH U IporpaM HUKaJa HYje oOMYaH CKYIl 3Halba, KOjU ce Ha HeKM
Ha4MH I0jaB/byje Y TEKCTOBMMA U YUYMOHMIIAMa Y jegHoj 3eM/bu. OH je yBek Jieo ce-
JIEKTVBHOT 3Hama, Pe3y/nTaT Heunjer u3bopa, Busuja ogpebheHe rpyme o 1ernTuMHOM
sHawy" (Apple, 1996: 22). Pagehu npema HacTaBHUM IJIAHOBMMA M IIPOTpaMuMa, U
YIOSHMYKUM cafp)KajuMa y 06/1acTy I03HaBaba IPUpPOJe U JPYLITBA, HACTAaBHUIIN
CBOje CcTaBOBe TpaHC(epUIy Ha yueHUKe, Y Mawoj mnu Behoj mepu. Ha taj Haumn
y4YeHHUIIMMa ce, IOpef] 3Hama, II0CTaB/ba OCHOBA 32 (GOpPMUpalbe M Pa3BOj CTABOBA
IpeMa APYIITBEHUM Caip>KajuMa y HacTaBy pupoge u gpymrsa. CrieHapuju HacTa-
Be 3aCHOBaHM Ha OBAaKBOM yuemy, oMoryhaBajy HacTaBHUKY Jia Oy/ie ayTOHOMHUjI
U Ja OpraHm3yje pasIuunTe HaCTaBHe CUTyalyje y KojuMa he y npBoM miany 6utu
yuaeHuk (Bunortujesuh, 1999). 3a To cy HacTaBHUKY HeonxonHe ofpeheHe KoMIeTeH-
1uje, Koje 4MHe ,CUCTeMM 3Halba, BjellITIHA, CIIOCOOHOCTH, a/li ¥ CTaBOBa U yBje-
perba HeOIIXOTHMX 3a YCIjElIHO fje/ioBambe y CIel[UpUIHOj APYLUITBEHO] CPefUHN"
(Oyxuh, 2017).

YcMmepaBame yuyeHMKa Ka ITOXKe/bHUM BPeTHOCHMM OpMjeHTallMjaMa CTBapa Oc-
HOBY 3a IIpUXBaTame cebe M JPYIUX Ha jeflaH MOXe/baH U IICUXOJIOMKHN OIpaBJaH
HauyH. HacTaBHMLIM Cy Ba)kaH MOfiell CBOjUM yYeHMLIMMaA M UAeHTU]UKaluja ca
BJIMa O/IaKIlaBa Ipoliec yuema I yCBajamba HaCTaBHUX cafipKaja. C 0631poM Ha ca-
BpeMeHa CTalba ¥ TPEH/IOBE Y OKBYMPY CI0>KEHOT eTHUYKOT CacTaBa Ip)kaBa PerMoHa,
HEOIIXOHO je CTBOPUTY U HOTKPEIIUTH YC/IoBe 3a (CY)>KMBOT BUIe KYATYpa Ha 3ajef-
HUYKOM IIPOCTOPY, OFHOCHO IPUIATOAUTY UX MYATUKYATYPaTHUM CTaHApAMMA U
TOJIEPAHLIVjIL.

YnpaBo usBop 3a ocnobabame off MHOTMX Ipefpacyfa, Ipe CBera eTHUYKMUX,
Tpeba TPa>KUTH y aleKBaTHOM BaCIIMTHO-06Pa3s0OBHOM IIPOIIECY, Y KOjeM Cy IIaBHU
aKTepy BacIMTama 11 06pasoBarma CBM HACTABHUIIY, IIOYEBIIN Off OHMX KOjU Cy TeK
CTYNMIM Ha MOCA0 I1a IO HaCTaBHMKA KOjU ce BUINe JelieHNja 6aBe 06pasoOBHUM 1
BAaCHMTHUM pafioM y HIKO/TaMa.

Mebyco6Ha nepueniiuja HacCTaBHUKA PasIMYUTOr PAHOT BeKa Y PasINunTe eT-
HIYKe IIPUITAJTHOCTI, KOja ce IpellaMa Kpo3 HacTaBHe IIaHOBe, IporpaMe 1 yiibe-
HIUYKE Cafjp>Kaje ¥ yTUde Ha HAuMH IbMXOBOTI OIlaXkaiba, PEaTUBHO je HOB, [0 cafia
HEI0OBOJ/BHO MCTPaKeH Npo6yieM, IITO Y OBOM CIIy4ajy 3a OBaj paji MPefCTaB/ba 03-
6M/baH UCTPAXIBAYKY ITOACTUIIA].

JenMHCTBEHY TeXXMHY MPOOIEeMaTUIM OBOT IIOAYXBATa, Y MOKYIIajy fa ce UCTpa-
e pemanuje usMehy craBoBa HacTaBHMKA PasIMYUTOT PaJHOT MCKYCTBA, faje cas-
Hame Jja Cy UCTpaXKuBambeM 00yxpaheHN HaCTaBHUIIM paspefjHe HAacTaBe pasIndnuTe
eTHMYKe mpunagHoctu. OTya CTaBOBM HACTABHUKA Majy Ba)KHY CHEIV(PUIHOCT.

IlpencTaBe HacTaBHMKA aHaNM3MpaHe Cy, HE CaMO Y Iapajefy ca HaCTaBHUM
cagpxxajuMa 1 KopuiheHuM yibenniuma, seh 1 Ha HMBOY BIUXOBe KOPECIOH/ICH-
Iuje ca MPaKTUYHO KopuirheHVM HAaCTaBHUM MeTOfaMa U AMIAaKTUIKO-MEeTORIY-
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kuM npuHnunyuma. CBe 0Be aKTMBHOCTY POy YaBaHe CY y CABPEMEHOM TPEHYTKY, Y3
carjiefjaBarbe VCTOPUjCKUX IIPUIMKA VM BUXOBIX UMIUIMKAIMja HA CTABOBE HACTAB-
HUKA PaslIM4UTOr PafHOr UCKyCTBa. [locebHa MCTpakMBadKa IMaXkKiba nocBehena je
HOCTYIL{MMA KOj/ MPY>Kajy MOryhHOCT HAaCTABHULMMA [a y BaXXHUjUM aCHEKTUMa
[OXVB/baja HAL[MOHATHOT ueHTHTeTa GOpMIPajy CTaB 0 oppeheHUM cappskajuma
HAcTaBe IPUPOJe 1 APYIITBA BE3AHNM 3a CBOj HAPOJ, U IpyTre HapOfe U3 PeroHa.

OBaKo [TOCTaB/beH JYjarHOCTUYKY IPUCTYII HEOIIXOIAH je, HapoduTo 360r TOra f1a
6u omoryhno fja ce neHTU(UKYjY Ba>KHIUjU elleMEeHTY Ha [I0/by MULJbE A U COLMjal-
HOT OIla)kamba, Ha IITa CTABOBY AMUPEKTHO YTUUY, a y CBPXY MoGo/blIatba BaCIINT-
HO-06pa3oBHOT paja ca yueHnnyMa. OCHOBHM KPUTEPUjYM Y OBOM IPUCTYILY, OCUM
Hay4YHe yTeMe/beHOCTH 3a IIPYMepeHe HACTaBHE CafipKaje, jecTe M eTUYKI KOHTEKCT.

»HacTaBHMK ce cTaB/ba IIpe[] HOBe 3alaTKe 1 HOjaB/byje y HOBOj yno3u. Crobopa
Ce HACTABHMKOBA Jije/loBatba Ipoiunpyje, a komnerenuuje pacry” (Cydesuh, LIBje-
tuhanun n Cakay, 2011:12).

HepoBo/bHa McTpa>kmBarba y 6/IM)K0j HPOLUIOCTH Y IIOIVIEAY TyMavera CTaBOBa
KOJl HACTABHJKA Y PEIVMOHY, KOHKPETHO HaCTaBHMKA CPIICKE, XPBATCKe 1 OOLIbaIKe
HALMOHATHOCTH IIpeMa APYIITBEHO-MCTOPYUjCKMM HACTABHUM CafpXKajuMa Ha HU-
BOY y4eHMKa MJIal)er 0CHOBHOILIKO/ICKOT y3pacTa, OTBOPIIIA CY UCTPaXKMBAIKY IIPOC-
TOp /12 Ce OBUM PafiOM UCIINTAjy KBAIUTET U HAyYHa YTEME/bEHOCT CTABOBA HACTAB-
HUKa [IpeMa JYXXMHY PafHOr CTaxa, npopupyhu y HacTaBHe Iporpame 1 HacTaBHe
canpikaje, yropeno npoydasajyhu o6pa3oBHe crucTeMe 3eMajba Y PEriony.

IIpo6reM 1 Wb MCTPaKMBaba

OCHOBHI NTP067IEM Y OBOM MCTPaXXMBamwy GOPMYIUCAH je MUTAbeM:

Jla MM mOCTOjM CTAaTUCTMYKYM 3HAYajHA pasjMKa y CTAaBOBMMA HACTaBHMKA pas-
AMYUTOT PajfHOT MCKYCTBa IIpeMa APYLITBEHUM cCafpsKajuMa HacTaBe IpUpofie U
ApymrTBa?

Y omHocy Ha ofipehen mpo6eM MCTpaXkKBamwba, OCHOBHY LIM/b MCTPaXKBamba Ofi-
HOCM ce Ha yTBpDuBame cTaBOBa I YTMIaja HACTABHUKA PAasIMYUTOT PaJHOT CTaXa
IIpeMa peanns3alyju pyLITBEHUX cafip>Kaja HacTaBe IPUpPOJie M JPYIITBA.

MeTone HUCTpaXuBamba

JloMMHaHTHO cy Kopuurhere:
« METOJIa TEOPMjCKe aHATIN3e,
« KOMIIapaTYBHA METOfA U
 AHAJIMTUYKO-TEeCKPUIITUBHA METONA.
Passor 3a mpuMeHy HaBeJeHNX METOJA IEKM Y TOME LITO je IPobIeM UCTPaXKu-
Balba BEOMa CI0XKEeH M OCET/bUB.
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Y ucrpakmBamy cy kopuinheHe u ogpeheHe craTucTudke MeTofe 3a yrBphupame:

e IIOY3JAHOCTM MHCTPyMEHAaTa U MOjeMHAYHMX CKajla METPUjCKUX KapaKTepuc-
THUKa MHCTPYMeHaTa (II0y3JaHOCT ¥ JUCKPYMMHATUBHOCT);

* KapaKTePUCTHKA Y30PKa (leCKPUIITYBHA CTAaTUCTUKA);

« moBe3aHoCTK u3Meby cTaBoBa HacTaBHUKa pasmuuutux eHrutera (IImpconos
KoeuIMjeHT Kopenalyje);

e YTUIIaja COLMjaTHUX MHTepaKIMja Ha CTABOBE HACTaBHMKA (perpecyoHa aHa-
In3a);

e CTAaTUCTMYKM 3HAYajHUX PasiyKa yHyTap feMorpadckux Bapujabmu y oKBUpPY
[IO[y30pKa HacTaBHIKa (f-test M aHa/nMM3a BapyjaHce).

Texuuke u MHCTPYMEHTUN

Pap ce 3acHuBao Ha o6panu fobmjeHnx nogaraka kopuurhemwem JInkeprose ckane
CTaBOBa 3a HACTaBHUKe. VIHCTPYMEHT je 6110 KOHCTPYUCAH MCK/BY4MBO 3a IIOTpebe
OBOT JICTap>XKMBama.

[TpumukoM obpaze nogaraka KopuiheHe ¢y pasnuduTe MeTofie 3a yTBphusame:

* METPUjCKMX KapaKTE€PUCTUKA MHCTPYMEHATa — IIOY3/JaHOCT;

» KApaKTEPUCTUKA Y30PKa — IECKPUIITMBHA CTaTUCTHKA;

« IOBE3aHOCTY U3MeDy cTaBOBa HaCTaBHMKA PasIMINTUX eHTUTeTa — [IMpcoHoB

KoeuIMjeHT Kopenaryje;
* YTUIIaja COLMja/HMX MHTEPAKIIMja Ha CTaBOBE HACTABHIKA — PErPEeCOHA aHA/IN33;
e CTAaTUCTVYKM 3HAYajHUX PasiyKa yHyTap feMorpadckux Bapujabmu y oKBUpPY
IIO/ly30pKa HaCTaBHMKA — {-fest M aHa/IM3a BapyjaHce.

CTpyKTypa UCTpaXKMBama, CTI0KEHOCT ¥ 0CET/BUBOCT MpobIeMa UCTpaXKUBamba,
YCIOBUIIM Cy IPUMEHY PasHOBPCHUX MCTPa)XMBAyKMX TEXHMKA U IbMMaA IpuUIa-
majyhux nHCTpyMeHara.

AHanusa u o6pajia eMOMPUjCKUX MOflaTaKa, KOjU Cy MPUKYI/bEHY TOKOM IIpaK-
TUYHOT MCKYCTBEHOI MCTPaXKMBama, BpIIeHa je KopuihemeM Iporpama jefHe oOf
Bepsuja coPpTBEPCKOT makeTa ,SPSS“ - 3a cTaTucTUYKy 00papy moparaka, yobudaje-
HIUM IIOCTYIIMMA JECKPUIITUBHE CTATUCTUKE U CTATUCTUKE 3aK/byYMBalba.

Ilonmynanuja u y3opak HCTpa>KMBama

Temarcku npuctyn npobnaemy geduHMCAO je y30pKoBaHy momynanujy. Mcouru-
BameM cy obyxsaheHn HacTaBHUIIM paspefHe HacTaBe y Cpbuju, XpBarckoj u bocun
u XepIeroBMHMY, Off IPBOT IO 4eTBPTOT paspefa (y bocHu u XeplieroBuHu o neTor
paspena, jep je OCHOBHa LIKOJIA y OBOj PeIyO/INIIN JeBETOTOUIIEHa).

VcnutuBame je 06aB/beHO TEXHUKOM aHKeTUpamwa. Vo ce Ha IPUTOfaH y30-
paK, aleKBaTaH 3a CTATUCTUYKY 00paay MofaTaka U MIpyMepeH morpe6aMa OBOT JC-
TpaXKMBama, ¢ 063MPOM Ha TO [a Ce HUje MOIJIO PAacIOJIaraTy pelpe3eHTaTUBHNM,
Beh HaMepHUM Y30pKOM.



np bophe JI. Lisujanosuh, ap lejan C. CaBuuesnh, sp Munomup B. Crankosuh

AHanu3sa cTaBoBa HaCTaBHMKA pasmmyuTOor paiHOr MCKYCTBA I EHTUTETA TPEMA IPYIITBEHUM ceup;xajuna HacTaBe Mpupojie 1 IpyuTsa

Y3opak je OKBUPHO 6pojao CTO HaCTaBHUKA M3 CBaKe pemyb6imke, ykymHo 301
MCIUTAHUK, OF TOra 56 McIuTaHuKa Mymkor mona (18.6%) u 245 ucnuTaHuKa >KeH-

ckor nona (81.4%).

Hajmamu je 6110 6poj MCIMTaHMX HACTABHMKA Ca PafHUM CTa>XoM Jo 10 roguHa:
66 (21.9%). 3nauajuo Behy 6poj HacTaBHMKA OCTBApMO je pagHu cTax of 10 go 20
roguHa: 117 (38.9%), a Bp/o cim4aH OBOM IIPOIIEHTY je 1 TOCTOTAK y MOT/IeAy PafHOT
CTa)ka aHKeTMPAaHMX HacTaBHMKa ca Ipeko 20 rogmHa paja y crpyun: 118 (39.2%),

IITO ce MOXe BufieTn y Tabenn 1.

Ta6ema 1: Omic ysopka

Papguu crax 6poj AC ch
o 10 roguHa 66 55.2727 7.08529
Og 10-20 rop. 117 52.9316 5.50662
Bume op 20 rog. 118 53.1982 7.65247

Jlererpa: AC - aputmeTndka cpegusa; Cll - cTaHAapiHa geBujanuja

YkynHO 98 aHKeTMpaHUX HaCTaBHUKA (32.6%) MIMaJIo je CPIICKO AP>KaB/baHCTBO,
102 nactaBHuKa (33.9%) XpBaTCKO Ap>KaB/baHCTBO, 100 HacTaBHUKa (33.2%) 6ocaH-
CKO Jp>KaB/baHCTBO U 1 HacTaBHUK (0.3%) HEKO ;PyTO IP>KaB/bAHCTBO.

CBan YHI/ITHI/IKa OJHOCH/Ia C€ HAa UCIIUTNBAKBE CTaBOBa HACTaBHUMKaA y Be3N ca
METOOMKOM HAaCTaBe IIO3HaBama prHITBa Ha OCHOBy cnenehmx HOHYbeHI/IX TBpI[Hﬂ/Ii

« 3JHame KOje caM CTeKao//Ta Ha CTyAujaMa y HOoIIefy APYLUITBeHNX cafipKaja Hitje
TOBOJBHO 332 KOMIIETEHTAaH Paji ca YIeHNI[MMA;

o AKTUBHO y4eCTBYjeM y AMCKYyCMjaMa Ha CBUM CTPYYHMM CKYIIOBMMA BE€3aHUM

3a HaCTaBHE cafipKaje Koju nmpumnapajy npeamery Ilpupoma u gpymrso;

o [IpyuITBeHa 3HaMWa KOja CTUYeM Ha 0OMMIMMA CTPYYHOT ycaBplIaBarba TeOpyjc-
KOT Cy KapaKTepa ¥ HUCY MU Off KOPUCTH y pelllaBatby IPAaKTUYHMX NNUTalba;

« IlocToju 3HaYajHO pasBUjeHa KOMYHMKallMja HACTABHMKA y IIKOIM, IITO MMA
Kao nocneaniy nosehame ehUKaCHOCTY pajia y peanyu3aljy HACTABHUX Cafip-

Xaja npepmera Ilpupopa u ApymTBo;

o Y KONeKTUBY ayTOpUTApHA CTPYKTYpa IMYHOCTY BehMHe HAaCTaBHUKA yKasyje
Ha HeTpIe/bUBOCT Mehy HeMcTOMUIUBeHMIIMMA O MNUTaWky APYIITBEHUX Ha-

CTaBHMX Cafip)Kaja y HACTaBU IPUPOZE U APYLITBA;




Evkényv, 2025, 20(1), 13-30
DOTL:https://doi.org/10.18485/uns_evkonyv.2025.2

o [TosuTuBaH cTaB nmpeMa MYITUKYITYPaTHOCTU HOIIPUMHOCU pa3BMja1-by JaEMO-
KpaTCKOT CTWIa IogydaBarba OPYLIITBEHUX ca;[p)Kaja Yy WKOINM " aJIeI(BaTHOj
IIpunpeMun Mjagnux Ha 3ajeI[HI/I‘{KI/I JKBOT Y CBETY Pa3IM4INTOCTN;

« VIMaM NO3UTMBAH CTaB IpeMa NPYWITBEHUM CaJip>KajuMa HacTaBe MPUPOJE U
IPYLITBA;

« Cagpxaju y yibeHMIIMMa Koju ce OfIHOCe Ha COIICTBEHM HAapOJ, U OCTajle Hapofe
Y OKpY>KemY CY afleKBaTHI;

. TonepaHTaH/Ha caM IIpeéMa nNpunagHnnyMa Apyrux Hapoja, 1ma ¥ OHux KOjI/I cy
Y CBOM I/ICTOpI/IjCKOM NCKYCTBY (79078 y KOH(bTH/IKTy ca HaIII/IjOM KOjOj IIpunagam;

» CkJioH/a cam YCIIOCTaB/baby 6MMCKUX Be3a ca IIpunagHnnumMa pa3aminTx Ha-
OVMOHAIHOCTU M €ETHUYKUX I'PYIIA;

« CraBa caM [ja BacIIuTame 1 06pasoBame 3a IeMOKpPaTHjy Tpeba fa 3aXBaTu CBe
ApYLITBeHe IIpefiMeTe U fla IpeficTaBlba /le0 MIKOICKOT KYPUKYIyMa;

« Bormeo/nma 6ux fa ce y mkonu y okBupy npegmera I[Ipupoga u gpyuITBo Buie
Y41 0 ZOIPUHOCY HALMOHATHNX MambJHA VICTOPYj!U, HAyUy 1 KyATypu BehuH-
CKOT Hapopa;

o O4ekMBaHO je a MpUIIAZHMKE MOT Hapoja LIeHUM BUIlIe Off NPUIIAJHNUKA JIPY-
I'MX Hapofa;

 HacraBHM ITaHOBY ¥ IIPOTPaMU 3a0CTajy y OFHOCY Ha IPAKCe Pa3BUjeHNX €B-
POIICKMX 3eMasba, y KOjUMa Ce YUeHMIu u3ydaBajyhm apyiirBeHe Hayke IIpu-
IIpeMajy 3a XMBOT y CBETY YHUBEP3aTHUX BPETHOCTY M NMPAKTUIHUX 3HAHA,
CIIOCOOHOCTY 1 BELITHHA;

« YubeHuuKM cafpiKajyu HacTaBHOT peaMeTa IIprposa 1 APyIITBO HETY]jy U IPO-
MOBHIITY Pa3Boj HAL[MOHATHOT U KY/ITYPHOT UAEHTUTETA, Ka0 ¥ OCEOHOCT CBa-
Ke KyNType;

« YmosHaT/a caM ca cucteMuMa o6pasoBama Koje UMajy Apyre MyITHETHUUKe
3eMJbe Y PETMOHY;

» Kondnukre y mxonu nsmehy ydyennka pasnmuuure HalMoHa/IHe IPUIaJHOCTH
Hajbo/be pellraBaM y KOHCYITAIIUj) ca CTPYYHOM CITY>K60M IIKOTIe;

« AKTUMBHOCT HIKOJIE CBEJIEHA Ha JIPYIITBEHE CafipyKaje MPOINCaHe IPOrPaMOM
HacTaBHOT IpefMeTa IIpuposa u fpywITBO CyBUIIe je ycKa Ha 6u HoIpuHesa
¢dbopMupamy HOSUTHBHUX BPeJHOCHUX OpUjeHTal{uja ¥ pasBojy HMOTEHIIMjana
CBaKOT y4YeHMKa;

« [IIxoma yyeHnKa IOACTMYE HA €HIIMKIOIe/[MjCKa COI[MOMIONIKA 3HAa A KOja UMajy
orpaHNMYeHY BPeJHOCT, I1a je HeOIIXOHO Jla HacTaBHM IporpaMu yoynyhe o6yx-
BaTe IPyLITBEHE cafpiKaje ogabpaHe 10 KPUTEPHjyMy ONIITOCTI M TPajHOCTH;
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« OpHOC KoJIera y CpefiMHU y K0joj paguM 06jeKTUBaH je Impema JpyLUITBEHUM
cafip)KajMa KOjiM ce IIpe3eHTy]jy Hal[MOHa/IHe MabIHe M eTHIYKe I'PyTIe.

« ColmjamHy OHOCH Y IIKO/MM MIMajy 3HadajaH yTHUIIAj Ha YYeHIYKa nHocTurayha
y 06/1acTy pyIITBEHNX AUCIUIIINHA.

3HayajHa pas/IMKa y CTaBOBMMa HaCTaBHMKA PaspefHe HacTaBe OIJIefla Ce HajBU-
IlIe y CerMEHTMMa: CTPYYHOT ycaBpIlaBama, YIIOeHNYKIX Cafip>Kaja HacTaBe IIPUPO-
fie ¥ IpYLITBA, OfICYCTBY €TMYKMX CTEPEOTUIINja M ¥ COLMjaTHUM OJHOCHMA Y IIKOJIN
Be3aHMM 3a y4eHMYKa nmocTuruyha y obmactu ApymTBeHNX cafip>kaja HacTaBe Ipu-
pozie 1 pyLITBa.

HacraBHuiuma o 10 rogyuHa paffHOT UCKYCTBA U3Y3€THO CY OMTHM CBU OOIUIN
CTPYYHOT ycaBpiIaBamba. OHM PeOBHO IIpaTe pelleBaHTHE HAay4YHe YacoIlyce 13 Ie-
[aTOLIKO-TICUXOJIOLIKe 06/1aCTU Be3aHe 3a APYIITBEHe TeMe U aKTUBHO Y4eCTBYjy y
IUCKyCHUjaMa Ha CBUM CTPYYHMM cKynoBuma. HactaBHuuM Koju nMajy usmeby 10 n
20 u mpexo 20 ropyuHa MCKYCTBa y pajy Iofe/beHu Cy y ToM norneny. Bume ox 50%
UCIMTAHMKA OBE JiBe TPyIalije CMaTpPajy ia Cy MM 32 KOMIIETeHTaH pafi ca yYeHUIIN-
Ma [JOBO/bHA 3Haa 13 IPYLITBEHNX 06IaCTM KOja Cy CTeK/IN Ha cTyaujama. Hacras-
HILIM OBe JiBe I'PYyIIe He YYEeCTBY]y PeJOBHO Ha CKYIIOBMMa CTPYYHOT yCaBpIllaBamba I
HACUBHM Cy yYeCHMI[M, HAPOYMTO HACTAaBHUIIM KOjU UMajy ImpeKo 30 rofuua npodge-
CHOHAJTHOT paja, 6e3 IpeBeIKe Xe/be ja ce YK/byue Y febaTe U moneMuke.

Hajmnaba momynanuja HactaBHMKa cMaTpa Aa Cy afjleKBaTHI U IPUMePeHN cafip-
Kaji y yHOeHMLIMMa KOji Ce OFHOCe Ha COIICTBEHM HAapOJ U HApOJ ¥ OKpyXewy. Ha-
CTaBHUIIM ca pafHuM cTaxkoM nsMeby 10 u 20 rognHa MMajy 3Ha4ajHO Pa3IMdINUT CTaB
110 OBOM IIUTAIbY.

HacraBaunum xoju umajy Buiie o 20 rofyuHa paiHOT CTa)ka HajMame Cy CIIPEMHM
Jla yCIIOCTaB/bajy O/MMCKe Be3e U OfHOCEe ca IPUIASHUIVMA PA3IMIUTIX HALlMOHAI-
HOCTU U eTHMYKUX Tpyna. Vmajyhu To y BUAY, OueKMBaHU Cy OATOBOPYU UCTE IPY-
manyje HaCTABHUKA, Koju 61 HajMambe Off CBUX MCIIMTaHMKA JKeJIeNN fia ce y IIKOIN
y okBupy npeamerta Ilpupona u opymITBo BuIlle Y4M O JONPUHOCY HALMOHATHUX
MambJHa ICTOPUjH, HAYLM U KYITYPU.

Behnna HacTaBHMKa KOju1 MMajy o 10 rofMHA paHOT CTa’ka Ha OCHOBY TBPAbE: ia
HacTaBHMKE HapoOJia CTe eTHMYKE CKYIIMHE KOjOj IIPUIIaJajy LieHe BUIIE Of IIPUIIaj-
HIKa JPYTUX HApOJia, OIFOBOPIJIA je [la Ce YITITAaBHOM He C/IaXKy MJ/IY YOIIIITe He CIaXy
ca OBOM IIOCTaB/beHOM TBPAHOM. 3a pasiuKy of mbux, Hajsehu 6poj HacTaBHMKaA ca
panHuM craskoM usMeby 10 1 20 rogmHa 1 mpeko 20 TOfMHA NMajy TOTOBO MAEHTUIHE
CTaBOBE: HUCY CUT'YPHU MU Ce YITITABHOM CIa)Ky Ca TBPAOM HaBeIeHOM Y YIUTHUKY.

Kondnukre y mkonn nsmeby ydeHrka pasnuduuTe Hal[MOHATHE IPUIIATHOCTH
HACTAaBHUIIY Ca HajMakbe PajjHOT CTa)ka HajOo/be pelIaBajy y capaiml ca Iearoll-
KO-IICXOJIOMIKOM CTy>k6oM 1korme. HacTaBHMIIM ca HajBMIle CTa)ka YITTABHOM Ce
He CJIaXKy ca OBOM TBPIbOM MM Ce YOIILITe He CIaXKy, Te Cé MOXKe 3aK/by4MUTH fia
KOH(QIUKTe y Ofie/belby pelllaBajy caMu 6e3 KOHCY/ITaLuja ca CTPYYHOM CIIyX60M 1
HIKOICKMM TMMOBMMA.
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Ilaxsie, 3HauajHe pas/iuKe y CTaBOBMMaA HACTaBHMKA VCIO/bEHE CY Y OLHOCY Ha
IIeCT [TOCTaB/beHNX TBpAmbY 00yxBaheHNX aHKeTOM, Ha 10 TBPAY IIOCTOje pasiuKe
Ha TPaHMIM 3HAYAjHOCTH, a Ha [eT TBpAHY BehnHa HacTaBHUKa OfTOBOPIUIIA je BP/IO
CIM4HO, 6e3 063upa Ha Mel)ycobHe pasnuke y Ly>KMHM PafHOT CTaXa.

PCSYJITaTI/I UCTpakBuama

HoBujum TyMademnuma o6pa3oBama y 3eM/baMa y PETrMOHY MOKYIIaBajy ce mpo-
HahM HaYMHY KaKo J1a ce HACTAaBHMIIM U YYCHUIY aKTMBHUje YK/byde Y IPOrpeCUBHN
Iuckypc Hayke. OmmrenpuxsaheHo je cxBaTame fla Cy MOV paja y4eHMKa Y Ha-
CTaBy IPUPOJiE U SPYIITBA KOHIEHTPUCAHY Ha [B€ OCHOBHE aKTMBHOCTH: CAMOCTAJI-
HO OTKpMBalbe HOBUX 3HaIba I yCaBplIaBalbe BEIUTIHA Ca3HABalba IPAKTUKOBabheM
Hay4HO-MCTpaXkuBadke joruke. IlomrTo ce oBakBa KOHIENIMja Y BEIMKOj MEPU
pasIMKyje of KOHIIEIIMje Koja NpeoBlafaBa y IpeBasMheHOM TpagMIMOHaTHOM
MOJielly HacTaBe, [IOCTaNa je IpeIMeT MCTPaKMBaba, a HOTOM U IpUMeHe Y 0bpa-
30BHO-BACIUTHUM CUCTEMMMA Pa3BUjeHUX €BPOICKNX 3€Majba, a IOTOM I 3eMajba y
OKPYXXemy, Koje Cy HacTojalle a JOKa)Ky BeHy PaKTUIHY e(UKACHOCT. YCIEIHOCT
IpefcTaB/batba HACTABHMX TeMa YYEHMI[MMA, KaO KPajibyM KOPUCHUIIMIMA, YBEK je
HajBMIIE 3aBUCIIIA Off HACTABHMKA. Y HaMePH 1a ce IUTarbe Ipe3eHTalje pyIITBe-
HIUX caZip>Kaja y HaCTaBy IPUPOJiE U JPYIITBA, T€ MUTak€ CTABOBA I yTHIIaja HACTAB-
HYKa pasInduTe pafiHe 106K MpeMa JpyLITBEHUM Calip>KajuMa HacTaBe IPUpOHe 1
IPYIITBA TEOPUjCKU M eMIMPUjCKM Y OBOM pafly IITO CBeoOyXBaTHUje carlefa, of-
TOBOPHU Cy IIOTPa>KeH! y yTBphMBamby MUIIIbelba HACTABHMUKA Y O/IICKOM OKPY)KEHY,
pasnuyYnuTe eTHMYKE IPUIIAJHOCTH.

Y cknapy ca HaBe[leHMM CTPYKTYPHCaHa je MCTPpa’KMBayKa IIPETIOCTaBKa, TpeMa
Kojoj he y ga/peM TekcTy 6uTH NpuKasaHy (aHaJMMSUPAHY M MHTEPIPETUPAHN) [O-
OujeHN pesy/NTaT IPOBEMEHOT UCTPaXKMBaba O YTUILAjY PafHOT UCKYCTBA HACTAB-
HJKa Ha BUXOBE CTaBOBe IIpeMa HauMHy M3Jlarama ¥ peanusaunju ogpehennx Ha-
CTaBHUX CaJp>Kaja MHTEIPUCAHUX IPMPOSHNUX 1 IPYLIITBEHNX HayKa.

IToyspaHOCT TecTa IIpoOBepeHa je 3a 0BO UcCTpakuBamwe. KpoHbaxos anda pabhen
je 3a TecT U 3a cKayy mocebHo, TaKo fia je fobujeHa BpegHoct KpoHbaxose ande, koja
roBopu o f06poj MmoysmaHOCTM TecTa U cybOckane. IToysgaHOCT 3a cKaly cagpkaja
HacTaBe M3HocuA je: a = 0.712, mro je mpukasaxo y Tabenn 2.

Ta6ema 2: [Ipersen ckane caip>kajaHacTaBe

YIIMTHMK | Kponb6axosa a | bpoj ajrema
Cyb6ckane
Capp>xaj HacTase | 712 | 16
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Kapa je y muTamy pagHm cTa>k HaCTaBHMUKA, IpeTHocTaBka riacu: Iloctoju cra-
TUCTMYKY 3HaYajHA Pas/iMKa y CTaBOBMMa HACTABHMKA Pa3/IMINTOT PAJHOT ICKYCTBa
IpeMa pyIITBeHNM CafipyKajiMa HacTaBe PUpPOfe U JpyIITBa.

Y Tabenu 1 npuxasaHa je CTpyKTypa y30pKa Be3aHa 3a PajIHU CTax.

[la 61 ce mpoBepuIa OCHOBHA IIPETIIOCTaBKa MopeheHm cy CKOpoBM CBaKe Off TpH
IpyIie NOjefHAaYHO CBPCTaHe NTpeMa NY>KMHMU PaJHOT CTa)ka. YKYIIHO je 66 HacTaB-
HUKa uMmaio 1o 10 roguHa cTaxka y cTpyuy, usmeby 10 u 20 roguHa pagHoOr cTaxa
umMario je 117 HacTaBHUKA, a ca Buie of, 20 rofuHa ctaxka o6yxsaheHo je 118 HacTas-
Huka. [IpocedaH pesynrar Kojyu Cy MCIIMTaHMLIM OCTBApU/IM MOKasyje fa cy usmeby
HnopeheHux rpymna mocTUIIN HajBUIIY CKOP UCTIMTAHUIY KOjU CY OCTBApU/IM YKYIaH
pagHu crax o 10 rogmHa (55,27). Hemro HYKM CKOp MOCTUIIN Cy UCHUTAHUIIY Ca
pagHUM MCKYCTBOM Ay>xuM of 20 ropuHa (53,20), a HajHMXKU CKOP OCTBApUIN CY
HacTaBHUIM ca ctaxoM usmeby 10 u 20 rogusa (52,93). CnnaHocty u pasnuke mMehy
CKOPOBMMa MOTY C€ BUJIETY IIPErNeloM apUTMETHYKE CPEAVHE HAa OCHOBY IIOflaTaKa
y Tabenn 1.

Ila 6u ce yTBpAM/IO [ia /M IOCTOjU CTAaTUCTUYKY 3HAa4ajHA pasnuka usMmebhy Ha-
CTaBHNMKA Pa3IM4YNTOr PAJHOT CTaXKa, ypabeHa je aHammsa BapujaHce U pe3ynTaTH

[OKa3yjy fia He IOCTOjM CTaTUCTUYKM 3Ha4YajHA pasimka usMely HaBemeHux rpyma
(Tabena 3).

Ta6ema 3: PesynTaTy aHanuse BapujaHce

Bemnyuna F - .
Crar. 3Ha4ajHOCT
TecTa

2.799 .063

CratucTmyka 3Ha4ajHOCT IIpuKas3aHa je y Tabemnn 4.
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Tabena 4: Pesynraru ,,Post Hoc“ anannse

JIp>kaB/baHCTBO Pasnuxa usmeby rpymna Crarucririxa
i Y Py 3HA4YajHOCT
?(;)-lzoor:s;; on 2.34110i .025
Buie oxt 20 roq. 2.07453 .049
;f,l ig-FZ(())Hron. 2.34110" 025
Buiue oxt 20 roq. -.26657 766
;ﬁull(e) ?OH;O o 2.07453" 049
Op 10-20 rog. .26657 .766

Amnanusupajyhn craBoBe HacTaBHMKA KPO3 OTOBOPE HAa TBP/be BE3aHO 3a OTHOC
eTHIYKe MPUIIAJHOCTY HAaCTaBHNUKA U CaJjpKaja HacTaBe IPUPOJie U S PYIITBA, JOIIJIO
ce J10 3aK/bydKa J]a eTHMYKA IPUIIAJTHOCT HACTABHUKA, YKYIIHO IIOCMaTPaHO, HE yTU-
4e Ha pea/nM3allljy HacTaBe NPUpPOJie U JPYIITBA Ca jeHe CTPaHe, alu U Jja IOCToje
pas/iMKe y CTaBOBMMA IIpeMa JpyIITBEHMM CajipKajuMa HacTaBe ¥ TO TaKO Ia HaCTaB-
Hyunu 1o 10 rogMHa paflHOr CTaXka MMajy CTaTUCTUYKM 3HA4ajHO IO3SUTUBHUjU CTaB
IpeMa cafip>kajuMa HacTaBe MPUPOJie ¥ APYLITBA Of HAaCTaBHMKA Ipeko 20 ropmua
pazgHor uckycTtsa. C TUM y Be3u TOJAaTHOM aHA/IM30M HaBefleHOT ofHoca moBpheHo je
Jia TOCTOj) CTATUCTUYKM 3HaUajHa pasnuKa n3Mely HacTaBHMKa KOji MMajy HajMarbe
UCKycTBa ¥ pany (mo 10 roguHa), y o4HOCY Ha OHe Koju uMajy usmeby 10 u 20 roguHa
M OHMX KOju MMajy mpeko 20 roguHa ctaxka. Takobe je yowbuBO y KOM cMepy je Uiia
pasnMKa: HaCTABHUIM U3 TIPBe IPYIle MOCTVKY CTATUCTUYKM 3HauajHO Behe ckopose
Ha CKa/lIM cajipkaja HacTaBe IPUpPOJie U APYLITBA Y OfHOCY Ha APYTe [iBe IPyTIe.

Y Besu ca TBPAKBOM Jia YIHOEHNYKM cafip>Kaju HaCTaBHOT mpefMera IIpupopa u
APYLITBO HETYjy U IIPOMOBUIIY Pa3Boj HALIMOHATHOT U KYJITYPHOT UIEHTUTETA, KA0
U TTOCeOHOCT CBaKe KYITYpe, YOWbMBe Cy CTATUCTUYKY 3HaUajHe pasiuke Meby uc-
Ka3aHUM CTaBOBJMMa HacTaBHMKa. HacTaBHMIIM ca HajBMIlIe paTHOT MCKYCTBA yT/IaB-
HOM ce craxy ca noHybenom tBpamwom. HacraBHuuu nsmehy 10 u 20 roguHa craxa
TaKoDhe ce y MajIoj Mepy CIax<y, a HACTaBHUIIM f0 10 TOfMHA CTaXka y HOTIYHOCTH Ce
CIIaXy ¥ CTaBa Cy Aa [PYLUITBEHU Cafpajil MOACTUYY U apUPMUILY PasBoj HALIMO-
HaJIHOT U KY/ITYPHOT U/IEHTUTETa, Kao U MOCEOHOCT CBaKe KYATYpe, Te la CafpiKaju
He MOTY OMTH JOBeleH! y Be3y ca BehMHCKOM eTHMYIKOM NpunafHouhy HacTaBHUKa,
Tj. la He TIOCTOjY 3Ha4ajHa ITIOBE3aHOCT CajipKaja HacTaBe M eTHMYKE IIPUMATHOCTI.
Y norneny oBe TBpAibe MCKA3aH je HajMamby IPOLIEHAT yCarlTalleHOCTH CTaBoBa MeDhy
UCIUTAHUIVIMA CBe TPM CTAPOCHE NOIy/aluje.
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YKOIMMKO ce IocMaTpa yKynaH 6poj HacTaBHMKa, 6e3 00631pa Ha eTHUYKY IIpU-
IIaJiHOCT, aHA/IM30M CTaBOBa IIpeMa TONEPAHLINjI Y OFHOCY Ha NPUIAHUKE IPYTUX
HAIlMOHAJIHOCTH, NobMjajy ce clefehy cKOpoBM MCHUTaHMKa pafjHOT cTaxka jo 10
TOfiHA: YMePEeHy TO/IepaHjy UCIo/baBa 14,6% MCIMTaHMKa; BUCOKY TONEPAHIIU)Y
31,3%, a u3pasuTO BUCOKY 54,1% mcnuTaHuKa. 3Ha4ajHO HMXKE CKOPOBE OCTBAPU/IN
Cy HaCTaBHMIIM pafHOTr UCKycTBa of 10 go 20 ropgyHa, Kao ¥ HaCTaBHULIM Ca IIPEKO
20 roguHa pagHor cTaka. Ha ocHOBY aHanMse NpMKasaHUX pe3y/iTaTa MOXeE Ce 3a-
K/bY49UTY fla KOJ, HacTaBHMKa 10 10 ropgyHa pajHOT MCKYCTBA NOCMOjU 8UCOK HUB0
mornepanyuje npema Hapoouma y oxpyxiery M OfCYCTBO eTHUYKUX CTEPEOTUIINja,
HITO je IPeAYCI0B KBAaIUTETA peajnsalyje HacTaBe APYIUTBEHE TPyIle IpeaMeTa y
MYITUETHUYKUM CPeIIHAMA.

Ananusom je yrBpheHO ma 1y, M aKo fa, y Kojoj Mepu coumjanuu (Mebymyn-
CKM) OFHOCK JIOIpUHOCe objallllbery CTaBa IpeMa Cafp)KajliMa HacTaBe IpUpoOfe
u gpymrsa. Ha ocHOBY mpuKasa CTaTUCTMYKE 3HAYajHOCTM COLMjaIHMX OFHOCA 32
IpeAUKINjy cafip>Kaja HacTaBe U OCTA/IMX IIPETXOJHO M3BE/IEHNX Pe3y/ITara, JOIasyu
ce 10 3aK/bydKa [ja Cy COLMja/JIHM OFHOCH 3a HACTaBHMKE KOjU MMajy PaJHMU CTaxX
usmeby 10 n 20 roguna 1 gy>xu ox 20 rogyHa 3Ha4ajaH GaKTop y objallmerny cTaBa
IIpeMa cajpiKajiiMa HacTase Ipupope u ApymTsa. CaMuM TUM passujeHa je Komy-
Hukayuja usmely ose dge epynayuje HaACMasHUKA, maxo 0a Kpo3 3djedHuuko deno-
sare 00NPUHOCU Pa3eojy U yHanpehervy cmasosa npema OpyuirmeéeHum caopiajuma
Hacmase npupode U Opyuimea, a wimo uma 3a nocneduyy nosehare euxacHocmu
sacnumuo-o6pasosroe npoveca. Vicmu cmae He desne HACMABHUYU PAOHOZ UCKYCMEA
0o 10 200una. Maxo je nosnamo 0a je nuunu u coyujantu (Opyuimeenu) pazsoj Maaoux
Hajoumnuju 6uo susoma ocoba usmehy 20 u 30 eoduna xusomue 006U, K0joj rpynn
Ipunajajy u HacTaBHUIM 1o 10 rogyHa pagHOT CTaXa, HeKOHMPOAUCana, npexomep-
Ha ynompeba pacmyhe mexHonozuje He2amusHo ymute Ha dcneKm passoja 3HA4ajHux
00HOCA ca Opyzuma, passujarbe KOMyHUKAUUOHUX U COUUJATHUX BEUUMUHA.

AHanusoM OfroBOpa HAaCTaBHMKA Ha IIOjefiiHaYHe TBPAH-€ KapaKTePUCTUYHO je
HNpUNVCHBabe IO3UTUBHUX OCOOMHA U KBaluTeTa IPYIM KOjoj ce MpUIajia y OffHO-
cy Ha upyre rpyme. Ofariie npousnIasy, moce6HO U3 OAroBopa HacTaBHMKa ca Behum
6pojeM ropyHa pafjHOT CTaXka, [a je BIACTUTA I'PyHa perep (CTAaHAAPH), M Y OLHOCY
Ha Iby II0jefMHAaL] IpOolielbyje ¥ BpegHyje NpUMafHMUKe PYTUX eTHMYKMX TPYIIa, LITO
yKasyje Ha €eTHOLIEHTPU3aM, KOjI je [TOBe3aH, Tj. yCTIOB/beH CHelM(DUIHOM CTPYKTYPOM
NMYHOCTY, aly U YTUIAjeM COLMjaTHMX YMHNUNalLA. PesynraTuma oBor cermMeHTa mc-
Tpa)kuBamwa oTBpheHo je oHO 1ITO HaM je Beh MO3HaTO, fia je JaHAC eTHUYKYU UeHTHU-
TeT jefjaH Off IPUMapHMX UJAECHTUTETa Y PETUOHY U [PYIITBO Y KOjeM ce KUBU JYOOKO
jé Tofle/beHO MO ETHUYKOM NMPULNILY, TAKO Ja CYy €eTHUYKM CTEPEOTUIIN NPUCYTHU Y
3HAYajHOj Mepy, HajMambe Ko HajMaahux HacTaBHMKa, pagHOT MCKyCTBa o 10 roguHa.

Ha ocHOBY pesynrTara MCTpa’kMBamba IIPETIOCTaBKa je MoTBpheHa, Tako fa: 1mo-
CTOj¥ CTAaTUCTMYKY 3HA4ajHA Pa3/IMKa Y CTABOBMMA HACTaBHMKA Pa3IM4IUTOr paJHOT
MCKYCTBA IIpeMa JPYIITBEHUM CaJpiKajiiMa HacTaBe IPUpPOJie U PyLITBa

I'padmuky npuxas npepcrabibeH je Ha padukony 1.
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Mean of sadrzaj_nastave

53.00

52.50

T T T
1 2 3

RADNI STAZ 1-do 10 godina 2-od 10 do 20 godina 3-viSe od 20 godina
I'padpukon 1: CraBoBM HacTaBHUKA IpeMa IPYLITBEHUM Cagp>KajuMa HacTaBe

TPA®MIKOH 1
Juckycuja pesynrara

Kapa je y nuTamy pajjHu CTaXK yunTe/ba, IPeTIOCTaBKa Koja je II0CTaB/beHa IJIacH-
J1a je: IOCTOjU CTAaTUCTUYKM 3HAa4YajHA pas/MKa y CTaBOBMMa HACTABHMKA PA3IUYNATOL
PajiHOT MICKYCTBa IIpeMa JPYIITBEHUM CaJIp>KajiiMa HacTaBe IPUPOJE I JPYINTBa.

CTpyKTypoM y30pKa Be3aHOM 32 PafHM CTaXX IPeNCTaB/beHo je 66 HacTaBHMKA
Koju ¢y uManu o 10 TopmHa pagHOr CTaXka y cTpynn. 3HadajHo Behn 6poj ncnurtanu-
Ka 1Mao je uameby 10 u 20 ropyHa pagHOT cTaXka, BUX YKyIHO 117, a Bue of 20 ro-
IMHA PaJHOT CTa)ka MMao je 118 yunTerba 06yxsaheHnx aHKeTHUM YN THUKOM, IITO
je He3HATHO BUIIIe Of] yuuTe/ba Koju ¢y mMany u3Mebhy 10 u 20 ropmHa cTaXka y CTpyL.

[la 61 ce yTBpAMIO [ja M MOCTOjM CTATMCTUYKM 3HadajHA pasnuka u3Mebhy Ha-
CTaBHMKA Ca PasIMINTUM PaJHIM CTakoM, ypabeHa je aHanusa BapujaHce u pesyn-
TaTH MOKa3yjy fa He IOCTOj¥ CTAaTUCTUYKY 3HavajHa pasnuka (.063) nsmehy HaBese-
Hux rpyna (Bugeru Tabery 3).
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C 0631poM Ha TO [ia je pe3y/nTaT Ha TPaHMIM 3HAYajHOCTH, ypabeHa je momaTHa
aHanusa. HakoH usspurere ,,Post Hoc* ananuse HaBefeHor ogHoca (BupmeTn Tabemy
4) yrBpheHo je za MOCTOjU CTATUCTUYKM 3HaYajHA pasnukKa usMely HacTaBHMKA KOju
MMajy HajMame UCKYCTBa y pagy (mo 10 romuHa), y OGHOCY Ha OHe Koju uMajy usmeby
10 1 20 roguHa pafHOT CTa)Ka ¥ OHMX KOju MMajy peKo 20 rofiiiHa paJJHOr CTaKa.

Ilaxiie, HaCTaBHUIIY U3 IPBe IPYIIE TOCTYDKY CTATUCTIYKY 3Ha4ajHO Behe ckopose
Ha CKaJIy cafip>kaja HacTaBe IPUPOJie U APYLITBA y OFHOCY Ha [pyTe ABe rpyme. I'pa-
¢buuky puKas MpefcTaB/beH je 1 Ha rpapukony (Bugetn Ilpunor 1: T'padukow, cTp:
13). Xunotesa je noTBpheHa, Tako fa: MOCTOj) CTATUCTUYKY 3HAYajHA Pas/yKa y CTa-
BOBJIMA HaCTaBHNUKA Pa3IMYMUTOTr PAJHOT MICKYCTBa IIpeMa APYIUITBEHNM CajpiKajuMa
HacTaBe IpUPOJe U APYyLITBa. Ta pasinKa KOHKPETHO Ce OI7Iefla y CETMEHTUMA CTPYyd-
HOT ycaBpllaBama, YIOCHMYKUX cafjpKaja HacTaBe IPUPONE U APYIITBA, OACYCTBY
eTUYKNX CTEPEOTUIINja M Y COLMja/IHMM OHOCKMA Y HMIKO/IM BE3AHMM 32 yYEHMYKa
nocturHyha y obmactu [pylITBeHUX cafp)kaja HacTaBe IpUpPOJE U PYLITBA.

Pasnor morepheHocTn xumnotese Moxe ce carnefatu nmopebemem fobujeHux pe-
3yJ/ITaTa ca MCTpaXkMBameM IpoBefieHNM 2014. roguHe y OCHOBHUM IIKOo/aMa y Pemy-
6mmiu XpBaTckoj. PacioH cTaxka KpeTao ce off ABa Mecela fio 43 roguHe. Bapujabma
PajiHM CTaXk KOV PAHa je Ha TaKaB Ha4MH /la Cy HACTAaBHULIM ITOJie/bEHM Y [1BE KAaTEro-
puje y ofHOCY Ha rofiuHe cTaxka. [IpBa rpyma yk/py4usia je oHe Koju cy umanu fo 12
TOflMHA PaJHOT CTaXa, a y IPYTY IPyIy CBPCTaHM Cy CBM KOjU Cy MMaJjy BULIE Off 12
ropguHa cTaka. OBakBa IOflefIa y [iBe IpyIie HallpaB/beHa je jep je 48,7% ucnuraHu-
Ka ¥Mano 12 wim Mambe TOfMHA paJHOr UCKycTBa. [lomenioM cy gobujeHe gBe rpyme
yIopenuBe IO BeMMYMHN. 3HavajHe pasiuKe fobyjeHe Cy Ha CyOCcKaanu: KOPUCHOCT
MOJepHMX T€XHOJIOTMja y HaCTaBHOM Ipoliecy. HacTapHuiu ca Mame pajiHOT CTaxa,
OJJHOCHO Y4YUTE/bM KOjU CY MMasu [0 12 rogyHa cTaXka, IPOLeHU/IN Cy 3HaYajHO BU-
IIOM KOPMCHOCT MOJIepPHMX TeXHOJIOTHja y mopebhemwy ca oHMMa Koju cy Mainy Bulle
ox 12 roguHa craxa. [Ipumep nobpe npakce xopuinherma MofiepHe TeXHONIOTHje Ha
JacOBMMa CPIICKOT je3MKa, MaTeMaTHKe ¥ IPUPOJie U IPYLITBA, II0Ka3a/lM Cy HacTaB-
HULM MCHOZ, 12 TofMHA PaJHOT CTaXka, KOjU CYy KOPUCTUIM MOJIEPHY TE€XHOJIOTH)jY
pajiy MOTUBICAlba, PasByjatba KPEaTMBHOT ¥ KPUTUYKOT MUII/beba YIEHUKA, Pas-
BUjalba BELITMHA Ha pelllaBamy CapagHMYKUX IpobIeMa, aHaATUTUIKOT IIPUCTYIa
pazny ¥ CIiocoOHOCTH Ja ce HadMHM NPaBUIaH U360p.

Y OpyIITBY KaKBO je CPIICKO IPYIUTBO I KaKBa Cy IPYLITBA y OKPY>X€kbY — OIl-
TepeheHa eTHUYKUM MOfIeTTaMa, MOXKe [a e IMIPETIIOCTaBM Aa YIEHMLM BeoMa PaHO
CTUYY Pa3BOjHO 3a0CTajTy IPEACTaBY O C/I0XKEHOj CTPYKTYPY COLMja/THOT CUCTEMA Y
KojeM >xuBe. IIpu ToMe, OHM ycBajajy UnTaB HU3 KOMEKTUBHNUX CEHTUMeHaTa — au-
HUTETa U PeceHTUMeHaTa, ocehalba Be3aHOCTHU WM COLUjaTHe YAa/beHOCTH, 10jal-
HOCTM M/IM OIIPE€3a Cca CTPaXoM Yy OJHOCY Ha JIpyLITBEHE TPYIle KOje HacebaBajy bu-
XOB ITIOOATHNU colMjanmHy mpoctop. PasBojeM ¢opManHuX omepanyja M ancTpakT-
HOT MMII/beIba KOJ| Y4EHMKA, MOXKE CE OUEKMBATU ETHUYKO JIeLIeHTPUPalbe, II0f, CBe
BehnM yTuiajeM cpegHCKUX GakTopa. JacHO je ja pasBoj e THMYKOT U/IEHTUTETa KOJ
y4€HMKa 3aBJICU Of ’erOBOI KOTHUTMBHOTI PasBoja, alu I Off CpefiMiHe Y KOjoj ce TO

26



Evkényv, 2025, 20(1), 13-30
DOTL:https://doi.org/10.18485/uns_evkonyv.2025.2

meTe pasBMja. Y cpefHaMa y KOjuMa je eTHMYKA IPUIIaJHOCT BaXKHa, Kakse cy Cp-
6uja, XpBarcka 1 bocHa u Xeplierosrsa, opaj mpoliec MHOTO je M3paXeHMIju, a ylora
HacTaBHMKA 3HATHO Ba)KHMja U OfITOBOPHUja.

JXusehn y HanpmonanHuM ap>xaBaMa u ocehajyhu ce npunapuunuma onpebene Ha-
Iyje, a OKPY>KeHM) IPYTUM HAIMOHATHMM [p)KaBaMa ¥ MPUIIAJHUIIMA JPYTUX JpKa-
Ba, HYXHO ce GOpMUPajy CXBaTamba O ApyruM Hapoauma. CTpydHa IIpaKca U3y3eTHO
CHAXKHO AeTyje Ha 0ONMKOBabe COLMjaTHOT yBepema HacTaBHuKa. CTyauje Koje ce 6aBe
CTaBOBJMa HACTAaBHNKA Pa3pelHe HACTaBe Pa3IMIUTOT PAJHOT MCKYCTBA PETATUBHO CY
peTke, yrimaBHOM HoBujer gatyma (Farrell, 2003; Kumazawa, 2013; Ruohotie-Lyhty, 2013).

CasHama JI0 KOjUX Ceé OBUM JMICTPaKMBameM JOILJIO, Y IPAKTUYHOM CMICIY YHa-
npebyjy nurama MeTofuKe Ipupoze U ApyuITBa u oborahyjy kopnyc MeTogMIKuX
3HaKa y paspefjHOj HACTaBy, a Y TEOPMjCKOM CMIUCILY J1ajy JOIIPMHOC PasjallimbaBamby
3HAaYajHMUX Besa M OIHOCA Ha IIaHY 006pa3oBHO-BAaCIIMTHMX UCXOJA Y 3eM/baMa Koje
cy obyxBaheHe ncrpaxusameM.

»HacTaBHe mporpamMe Tpeba OpujeHTHCATV M NMPUIATORUTH IIpeMa IoTpebama
YUYeHMKa, aly Y cKaafy ca norpebama nHctutynuja“ (Omeposuh, 2016). IIpumena
CaBpeMEeHOT HauMHa IUTAHMpPamka U MPOrpaMypama y HaCTaBy IIPUPOJE 1 APYIITBA
[aje MpeHOCT HacCTaBHMUIMMA 21. BeKa y OHOCY Ha HacTaBHUKe ca Buiue of 30 rogu-
Ha pajIHOT CTa’ka, KOjU Cy JIpyIITBEHE cafipyKaje yCBajajiyu Ipe BULIE JelleHNja, ITO
HETaTVBHO yTU4e Ha moBehame KBa/INTETA 3HAHA O JPYLITBY YYE€HNKA HOBOT o0a.
HacraBHuiu crapuje )uBOTHe J0o6u jour yBek cy y Behoj Mepu oceT/buBu Ha NCTO-
pujcke gorabaje y pernony uuju cy aktuBHU ydecHuuu u camu 6unu. Onrtepehenn
cy 6rmuckoM paTHOM mpoutomhy 1 feTMMUYHO, Kao HOCTIefyIla TaKBOTI CTaBa I0-
CTUTHYTHU CY HUCKU CKOPOBM Y 06aBIbEHOM UCTPAXKIBADY.

IIpenopyka 3a JofaTHO MCTPaXKMBabe je Jja ce CIMYHOM IIPETIOCTABKOM IIPO-
MMpPU CTPYKTYypa Y30pKa Ha BUIIle TPyIIa HACTaBHUKa, u3Mebhy kojux he MuHumanna
pas/iuKa IIpeMa pajHOM CTa)Xy M3HOCUTH 5, a MaKcuMasHa 10 roguna, jep je paciox
uaMeby HacTaBHUKa ca cTaxkoM of 20 Ko 40 rofyHa pagHOT UCKYCTBa JOCTA IIUPOK,
a ¥ IBOCTPYKO AYXX! Y OGHOCY Ha IIpBe IBe IOCMAaTpaHe IpyIle HaCTaBHUKA, KOjI Cy
ocrBapmu usMeby 0 u 10 roguHa craxa, ogHocHo uaMeby 10 u 20 rogmua paga y
CTPYLY, IITO HABOAM Ha 3aK/by4aK fa [OOUjeHe BPeHOCTU MOTY OMTH HelperusHe.
Takobe 6u ce Ha OCHOBY IpOBefieHe aHKeTe MOIIA YPAfUTH [OFATHA CTATUCTUYKA
aHa/IM3a, Koja 61 [jara OArOBOP Ha HOBY HpeTHocTaBKy: [ocToju CTaTUCTUYKY 3Ha-
JajHa pasiuKa usMehy HacTaBHUKA pasININTe €HTUUIKe IPUMAHOCTI ¥ CTABOBUMA
IpeMa JpYIITBEHUM CaJpKajliMa HacTaBe IPUpPOJie U JPYIITBA.

VcTpakuBatbe OBOT THIIA 3HAYajHO O 61110 peaTn3oBaTu ¢ 0631POM Ha Ba>KHOCT
JBYMICKUX pecypca y 06pa3oBHO-BACIUTHOM CUCTEMY, Kao 1 CBUX IOTEHIIMjala 1 CII0-
COOHOCTY KOje HaCTaBHUIIY MOTY Ja Ipy>Ke KON Y IIVJbY OCTBAaperha OCTaB/beHNX
3ajjaTaka IporpaMypaHyX HaCTABHUM ITAHOM U IIporpamoM. CaM TepMuH human
resources, y CMUCITY KOHIIENITa, pa3BujeH je u nonynapucad y CAJl, ma 6u ce Tek Kac-
HUje UCKpUCTaINCcao eBponcku Mopen (Bykasa, 2017). ITo6o/plrae yu4nHKa 3aIoc-
JIEHUX y LIKO/IM aMONIIMO3aH je U BaXKaH 3afatak Apyiursa. Jbyacku pecypcu y cBa-
KOj OpraHM3almju, a 1 y LIKOJCTBY NPefiCTaB/bajy IIOKPETAIKy CHATy Ha TeMeTby Koje
ce rpajie 11 yHampehyjy cBu eneMeHTM KBamuTeTa 06pasoBama 1 BaCIUTAbA.
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Abstract

The interdisciplinarity of teaching nature and society provides the classroom
teacher with many different opportunities in selecting and applying certain forms
and forms of communication during the teaching process, which facilitates guiding
students towards desirable value orientations. Depending on the curriculum, the
goals and tasks of the lesson that teachers plan to achieve during the lesson, and
the methods and forms of work, different forms of communication can be planned,
which will influence the success of implementing social content in nature and society
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lessons. The research conducted analyzed the attitudes of teachers with different
work experience and different entities towards the social content of nature and
society teaching. The results obtained indicate that there is a statistically significant
difference in the attitudes of teachers with different work experience and different
entities towards the social content of nature and society teaching.

Keywords: attitudes, work experience, entity, socio-historical teaching content,
social concepts, methodology of teaching nature and society
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Roblox as a Mirror of Contemporary Digital Childhood
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Sazetak

Platforme poput Robloxa poti¢u dje¢ju kreativnost kroz igru, ali istovremeno
otvaraju prostor za izloZenost neprimjerenom i nasilnom sadrzaju. Ovaj pregledni rad
analizira izazove i mogucnosti digitalne igre u kontekstu djecje sigurnosti, s nagla-
skom na online seksualno uznemiravanje i mehanizme zastite. Cilj rada je prikazati
postojeca istrazivanja i prakse koje balansiraju kreativnost i

igru s potrebom za nadzorom, osobito kod mlade djece. Istrazuje se uloga rodi-
telja, digitalnih alata, zakonodavnog okvira i platformskih politika u stvaranju si-
gurnijeg digitalnog okruZenja. Poseban fokus stavlja se na nedostatke u prevenciji i
edukaciji, te potrebu za integriranim pristupom zastiti djece na internetu. Rad pruza
smjernice za daljnje djelovanje institucija i dionika u podrudju odgoja, socijalne skrbi
i tehnologije.
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Uvod

Nacdin djecje igre u modernom dobu uvelike se promijenio (Sadovi¢ i sur., 2024).
Platforme metaverse pojavile su se kao nova kulturna arena za MZ i Alfa generacije
(MZ = Millennials + Generation Z), omoguc¢ujuéi razli¢ite aktivnosti koje nalikuju
stvarnom zivotu u virtualnom prostoru (Han, Heo & You, 2021:35). Roblox Corpo-
ration razvila je Roblox 2003. godine, a javnosti je predstavljen 2006. godine. Tradi-
cionalne igre sve se ¢e$¢e zamjenjuju digitalnim oblicima zabave, pri ¢emu platforme
poput Robloxa zauzimaju posebno mjesto. Dostupan je besplatno na svim glavnim
platformama, a to su Windows, Linux, i0S, Android, PlayStation i Xbox. On korisni-
cima nudi moguénost stvaranja i igranja 3D igara, kao i dijeljenja tih sadrzaja putem
interneta (Rastovac i Ili¢, 2023:197). Takva dostupnost i pristupa¢nost doprinijela je
njegovoj globalnoj popularnosti i $irenju medu djecom i mladima. Roblox ima mili-
june korisnika diljem svijeta (Alhasan & Alhasan, 2023) te omogucuje korisnicima
stvaranje i oblikovanje vlastitih svjetova. Platforma uklju¢uje zajednice, virtualne
svjetove i sadrzaje kreirane od strane korisnika te je najve¢a globalna multiplayer za-
jednica za online izradu sandbox igara (Rospidliosi., 2022:2). Osim same igre, Roblox
funkcionira i kao drustveni prostor u kojem korisnici suraduju, u¢e jedni od drugih i
razvijaju kreativnost. Roblox se razvio u smjeru igre i suradni¢ke komunikacije (Han,
Heo i You, 2021:34). Istodobno, njen potencijal prepoznala je i jedna velika svjetska
marka, Gucci, koji je u suradnji s Robloxom lansirao ekskluzivnu kolekciju digitalnih
odjevnih predmeta i dodataka za avatare, ¢ime je luksuzna moda usla u svijet virtu-
alnih igara (Ugresi¢, 2024:26). Ovaj primjer pokazuje kako se u metaverseu brisu gra-
nice izmedu igre, druZenja i potro$nje, stvarajuci nove nacine digitalnog dozZivljaja.

Roblox

Digitalno ili informacijsko doba oznacava razdoblje koje je zapoclelo razvojem
suvremene tehnologije, omogucujudi brz i slobodan protok informacija (Vlasimsky,
2025:1). Roblox je globalno popularna platforma koja nudi vise od same igre odnosno
ona korisnicima omogucuje stvaranje vlastitih likova, svjetova i igara uz pomo¢ 3D
modela i programskog jezika Lua. Kroz taj proces korisnici, posebice u¢enici, razvijaju
algoritamsko razmisljanje, prostornu mastu i kriticko misljenje, ¢ime se Roblox istice
kao edukativan alat, a ne samo sredstvo zabave (By>xunckas & TanaueBa, 2024:2).
Istrazivanja (Meier i sur., 2020; Rospigliosi, 2022:2) pokazuju da djeca usmjerena u
igranje igrica mogu razviti veéi interes za ucenje i poucavanje, a Roblox pritom pruza
okruzenje u kojem je mogucée programirati razlicite svjetove. Platforme za igre, po-
put Robloxa, sve ¢e$¢e omogucuju korisnicima da sami kreiraju igre, no istodobno
se kritiziraju jer medu takvim sadrzajem nerijetko postoje i $tetne igre, primjerice s
eksplicitnim ili nasilnim temama (Zhang et al, 2024).
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Skriveni rizici

Internet, iako nudi brojne prednosti, nosi i znacajne rizike. Kada je rije¢ o djeci i
mladima, potreban je poseban oprez jer medu najveée opasnosti spadaju zlonamjerne

tu, no djeca i mladi izloZeni su i drugim opasnostima. Medu njima su dopisivanje i
dijeljenje osobnih podataka s nepoznatim osobama, seksting, iznudivanje, uznemira-
vanje, prijetnje i $irenje lazi. Posebno zabrinjava ¢injenica da takva ponasanja nerijet-
ko vode i do susreta u stvarnom, odnosno offline svijetu s osobama koje su prethod-
no upoznali putem dru$tvenih mreza (Raguz, Buljan Flander i Bori¢evi¢ Mar$ani¢,
2021:228). Osim toga prema Ruzi¢u (2019), igranje ra¢unalnih igara moze izazvati
negativne emocije poput tuge, frustracije i anksioznosti, buduci da su igraci ¢esto su-
oceni s neuspjehom. Dodatnu prijetnju predstavlja online seksualno uznemiravanje
koje obuhvaca svako nezeljeno seksualno ponasanje na digitalnim platformama. U
virtualnom prostoru ono se prepoznaje kao oblik seksualnog nasilja, te se istodobno
svrstava u internetsko nasilje (Ramljak, 2023:26). U svom istrazivanju autori isti¢u
Cetiri glavne manifestacije ovakvog uznemiravanja: prisiljavanje, prijetnje i iskorista-
vanje, nezeljenu seksualizaciju, seksualizirano maltretiranje, te distribuciju intimnih
fotografija i videozapisa bez pristanka (Vejmelka i sur., 2022). Unato¢ tim izazovima
digitalni prostori i igre sve su privla¢niji mladim generacijama. U 3D okruzenju ko-
risnici se mogu sastati, graditi mreze i trgovati (Lee et al., 2022), pritom se druze ili
igraju zajedno (Kim & Kim, 2021:3) te razmijene skoro 60 milijardi. poruka na dan
(Hirsch, 2022), §to pokazuje intenzitet komunikacije i interakcije u virtualnom pro-
storu. Upravo zbog ovakve razine povezanosti, potrebno je kontinuirano raditi na
podizanju svijesti o sigurnosti i razvijanju digitalnih kompetencija.

Smjernice i zastita djece

Porubanova (2019) isti¢e da su Minecraft i Roblox platforme podjednako privla¢ni
djevoj¢icama i djecacima. IstrazZivanje pokazuje da djeca igre igraju samostalno ili u
drustvu druge djece, §to upucuje na prisutnost odredene razine drustvene interakcije.
Medutim, digitalna okruZenja sa sobom donose i znacajne rizike.

Nacionalno istrazivanje deSHAME Hrvatska (Vejmelka i sur., 2023) provedeno
2021. godine, na uzorku od 2016 srednjoskolaca ispitalo je kako adolescenti reagiraju
na online seksualno uznemiravanje s obzirom na vlastitu ulogu kao Zrtva, pocinitelj,
dvostruka uloga (i Zrtva i pocinitelj) ili neuklju¢eni. Rezultati pokazuju da dob nije
razlikovni ¢imbenik pocinjenja/dozivljavanja, dok su rodne razlike izrazene: djecaci
su ¢e$ée pocinitelji, djevojke ¢esée Zrtve. Vedina mladih bira samopomoc¢ne strategije
(blokiranje, izbjegavanje, brisanje sadrzaja, suocavanje) i povjeravanje prijateljima;
neukljuceni bi najéesce trazili pomo¢ roditelja, nastavnika ili linija pomodéi. Po¢initelji

33



Sonja IZa, Tomislav Ramljak
Roblox kao ogledalo suvremenog digitalnog djetinjstva

se rjede povjeravaju vr$njacima, a ucenici s dvostrukom ulogom najrjede traze odra-
sle te ¢esto odrazavaju uznemiravanje koje su dozivjeli, $to upucuje na ciklus odmaz-
de i zamagljene granice izmedu zrtve i po¢initelja. Nisu nadene znacajne razlike medu
skupinama u pasivnim odgovorima (npr. ignoriranje) niti u spremnosti na prijavu
platformama; prijava policiji najrjeda je upravo kod skupine s dvostrukom ulogom
Ovo istrazivanje naglasava potrebu za intervencijama prilagodenima ulozi u¢enika u
online seksualnom uznemiravanju. Za one koji su istodobno i Zrtve i po¢initelji pre-
porucuju se programi socio-emocionalnog ucenja i restorativne pravde radi prekida
ciklusa odmazde. Uocene su i rodne razlike, pa se djecacima preporucuje edukacija o
digitalnom pristanku i granicama, dok je kod djevojaka vazno jacati vjestine samoza-
$tite 1 poticati prijavljivanje. Istaknuta je vaznost vr$njac¢ke podrske, uloge roditelja i
nastavnika u stvaranju sigurnih i empati¢nih kanala za razgovor. Takoder, platforme
drustvenih mreza imaju odgovornost dosljedno provoditi pravila nulte tolerancije i
pruziti korisnicima jednostavne alate za prijavu (Vejmelka i sur., 2025:9).

U sli¢nom smjeru Tomac (2023) daje preporuke za prevenciju online seksualnog
uznemiravanja, pri ¢emu se naglasava vaznost pravovremenog prepoznavanja rizi¢-
nih i $tetnih ponasanja (,,Zuta ponasanja“= rizi¢ni signali koje treba odmah prepozna-
ti) kako bi se sprijecio razvoj tezih oblika (,,crvena ponasanja“= teski oblici nasilja koji
zahtijevaju hitnu i ozbiljnu reakciju). Autorica isti¢e potrebu primjene sekundarne i
tercijarne prevencije, uz aktivno uklju¢ivanje roditelja, skola i stru¢njaka u sustavno
prepoznavanje i reagiranje na online rizike. Navodi i da je za prevenciju klju¢no da se
roditelje educira o digitalnim opasnostima i uklju¢i ih u kontinuirano pracenje online
aktivnosti djece te da se $kole trebaju obvezati na sustavnu provedbu preventivnih
programa i integraciju digitalne sigurnosti u kurikulume i da se osigura medusektor-
ska suradnja ($kola, socijalne sluzbe, stru¢njaci za mentalno zdravlje) u cilju zastite
djece i mladih (Tomac, 2023: 80-82).

U kontekstu Robloxa i sli¢nih digitalnih okruZenja, istrazivanja isti¢u potrebu za
sustavnim i sigurnim uklju¢ivanjem ovih alata u obrazovni proces. Sustavni pregled
Han, Liu i Gao (2023) preporucuje veca empirijska istrazivanja, longitudinalno pra-
¢enje i kvalitativne studije radi boljeg razumijevanja prednosti i izazova Robloxa u
ucenju.

Long (2019) u svojoj anketi medu nastavnicima naglasava motivaciju, rjeSavanje
problema i STEM pristup kao klju¢ne obrazovne strategije, dok kao izazove navodi
sigurnosne rizike, distrakcije i kupnje unutar igre.

Dodatno, Hernandez i suradnici (2022.) ukazuju na smjernice za buduénost koje
uklju¢uju bolju i kvalitetniju pripremu nastavnika i u¢enika prije kori$tenja Robloxa,
pazljiv odabir igara u skladu s nastavnim ciljevima, kombiniranje igre s drugim ob-
licima nastave te razvoj programa koji mogu dodatno istraziti potencijal Robloxa u
ucenju jezika, programiranja i socijalno-emocionalnih vjestina. Takoder se naglasava
potreba za razvojem sigurnosnih protokola i podizanje svijesti o rizicima poput ovi-
snosti, groominga i cyberbullyinga. Sve navedene spoznaje ukazuju na to da suvreme-
ni digitalni svijet zahtijeva dvosmjerni pristup, s jedne strane razvijanje obrazovnih
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potencijala platformi poput Robloxa, a s druge strane sustavnu zastitu djece kroz pre-
venciju, edukaciju i medusektorsku suradnju. Nadalje, Europska komisija donijela je
novu strategiju kako bi djeca imala sigurno i poticajno digitalno okruZenje. Strategija
naglasava vaznost pristupa digitalnim uredajima i razvoju digitalnih vje$tina, osobito
za djecu u ranjivim situacijama. Poseban je cilj zastita mladih od internetskog zlostav-
ljanja i $tetnih sadrzaja te osiguravanje da internetske usluge budu dostupne, dobno
primjerene i uskladene s interesima djece (Europska komisija, 2022).

Djeca, prema ¢lanku 38. Opce uredbe o zastiti podataka (2016), trebaju posebnu
zastitu svojih osobnih podataka jer mogu biti manje svjesna rizika, posljedica, mjera
zastite te svojih prava u vezi s obradom podataka. Kako bi djeca bila pravilno zastice-
na i usmjerena na odgovorno koristenje medija, vaznu ulogu pritom imaju digitalna
pismenost roditelja, zakonskih skrbnika i odgojitelja.

Prevencija

Djeca odrastaju u digitalnom okruzenju u koje se vrlo brzo uklope. To okruzenje
donosi brojne moguénosti, ali i rizike. Zbog toga je vazno razvijati dje¢je vjestine i
sposobnosti kako bi mogli iskoristiti prednosti digitalnog svijeta, a istovremeno izbje-
¢i njegove opasnosti (Bukvi¢ i Omi¢, 2023:4).

Prevencija obuhvaca primjenu metoda, tehnika i postupaka kojima se stvaraju
uvjeti u kojima nece do¢i do pojave, jac¢anja ili napredovanja rizi¢nih faktora. Cilj
je njihovo uklanjanje, sprje¢avanje njihova djelovanja ili omoguéavanje uc¢inkovitog
suolavanja s posljedicama. Time se postize u¢inkovita provedba preventivnih aktiv-
nosti (Kralji¢ Babi¢ i Vejmelka, 2015:103).

Prema Salji¢u (2017), postoje tri oblika prevencije: pravna, situacijska i prevencija
u zajednici. Pravna i pravosudna prevencija temelji se na zakonskim propisima koji-
ma se odredena ponasanja proglagavaju neprihvatljivima i podloznima sankcijama.
Situacijska prevencija uklju¢uje intervencije kojima se ogranic¢avaju prilike za nepri-
hvatljivo ponasanje djece i mladih, dok se prevencija u zajednici odnosi na promjene
drustvenih uvjeta zZivota koji mogu utjecati na pojavu digitalnog nasilja. Istrazivanja
o nasilju medu djecom pokazala su da su mnogi $kolski programi prevencije nasi-
lja ucinkoviti. Ipak, preporucuje se da prevencija zapo¢ne ve¢ u vrti¢koj dobi. Na taj
nadin djeci se olak$ava kasnija prilagodba na $kolski zivot i druge socijalne sredine
(Kralji¢ Babi¢ i Vejmelka, 2015:104)

Rasprava
Analiza literature i istrazivanja o platformi Roblox pokazuje dvozna¢an odnos iz-
medu njezina obrazovnog potencijala i rizika kojima su djeca izlozena. S jedne strane,

Roblox omogucuje razvoj kreativnosti, algoritamskog misljenja i suradni¢kih vjestina
te se prepoznaje kao vrijedan alat u obrazovnom procesu (By>xuuckas & Tanauesa,

35



Sonja IZa, Tomislav Ramljak
Roblox kao ogledalo suvremenog digitalnog djetinjstva

2024:2; Meier et al., 2020; Rospigliosi, 2022:2). Integracija digitalnih igara u nastavu,
posebice u podruéju STEM-a i razvoja socijalno-emocionalnih kompetencija, potvr-
duje vaznost koristenja novih tehnologija u pedagoskoj praksi (Long, 2019; Hernén-
dez i sur., 2022). S druge strane, brojna istrazivanja nagla$avaju ozbiljne izazove veza-
ne uz sigurnost djece na internetu, uklju¢ujuéi online seksualno uznemiravanje, elek-
troni¢ko nasilje, grooming i izloZenost neprimjerenom sadrzaju (Ramljak, 2023:26;
Vejmelka i sur., 2022; Zhang i sur., 2024). Ova kontrastna slika ukazuje na potrebu
stalnog balansiranja izmedu poticanja obrazovnih potencijala digitalnih platformi i
osiguravanja sigurnosti djece.

Europska komisija (2022) kroz novu Strategiju za bolji internet za djecu naglasava
vaznost stvaranja digitalnog okruzenja koje je sigurno, dostupno i uskladeno s in-
teresima djece. Nadalje, Op¢a uredba o zastiti podataka (2016, ¢l. 38) posebno istice
obvezu zastite djece u pogledu osobnih podataka jer su ¢esto manje svjesna rizika,
posljedica i mjera zastite.

Daljnja rasprava upucuje i na klju¢nu ulogu roditelja, nastavnika i odgojitelja u
razvoju digitalne pismenosti. Istrazivanje deSHAME Hrvatska (Vejmelka i sur., 2023)
provedeno na uzorku od 2016 srednjoskolaca pokazalo je da mladi naj¢esée biraju
»samopomo¢ne® strategije kada se suoce s online nasiljem, dok se rijetko obracaju
odraslima. Ovakvi nalazi upuéuju na potrebu jacanja povjerenja te stvaranja sigurnih
i empati¢nih kanala komunikacije u obitelji i $koli.

Uocene su i rodne razlike gdje djecaci ¢es¢e preuzimaju ulogu podinitelja, a dje-
vojcice ulogu Zrtve, $to zahtijeva ciljana preventivna rjeSenja. Dok se dje¢acima pre-
porucuje edukacija o digitalnom pristanku i granicama, kod djevoj¢ica je nuzno ja-
Cati vjeStine samozastite i poticati prijavljivanje nasilja (Vejmelka i sur., 2023; Tomac,
2023, :80-82).

Pregled literature takoder pokazuje da su potrebna daljnja empirijska istraziva-
nja, posebice longitudinalna i kvalitativna, kako bi se razumjelo dugoro¢no djelova-
nje platformi poput Robloxa na dje¢ji razvoj i obrazovanje (Han, Liu & Gao, 2023).
Istrazivanje Longa (2019) isti¢e motivaciju, rjeSavanje problema i STEM pristup kao
klju¢ne obrazovne strategije, ali i sigurnosne rizike, distrakcije i opasnosti povezanih
s kupnjama unutar igre. Herndndez i sur. (2022) naglasavaju vaznost kvalitetne pri-
preme nastavnika i u¢enika, pazljivog odabira igara u skladu s nastavnim ciljevima
te razvoja programa za ucenje jezika, programiranja i socio-emocionalnih vjestina.

Sve navedeno potvrduje da Roblox i sli¢ne platforme predstavljaju ogledalo su-
vremenog digitalnog djetinjstva to jest prostor u kojem se susre¢u kreativnost, igra i
obrazovanje, ali i ozbiljni rizici. Stoga je nuzno razvijati integrirani pristup koji uk-
lju¢uje roditelje, $kole, stru¢njake i zakonodavce kako bi se osiguralo da digitalne igre
budu alat u¢enja i razvoja, a ne izvor opasnosti.
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Zakljucak

Platforme poput Robloxa odrazavaju kontrast suvremenog digitalnog djetinjstva,
s jedne strane nude prostor za igru, kreativnost i razvoj suradnickih vjestina, dok s
druge otvaraju vrata rizicima poput online seksualnog uznemiravanja, kiberneti¢-
kog nasilja i izlozenosti neprimjerenom sadrzaju. Pregled istrazivanja pokazuje da je
nuzno stalno balansirati izmedu poticanja obrazovnih potencijala ovakvih digitalnih
alata i osiguravanja sigurnosti djece. Posebno se isti¢e vaznost uklju¢enosti roditelja,
nastavnika i institucija kroz edukaciju, prevencijske programe i pravovremeno prepo-
znavanje rizi¢nih ponasanja. Smjernice za buduénost ukazuju na potrebu integrira-
nja digitalne sigurnosti u obrazovne kurikulume, izgradnje sigurnosnih protokola te
medusektorske suradnje stru¢njaka. Time se djeci i mladima omogucuje da u digital-
nom prostoru istovremeno budu kreativni i zasti¢eni, a Roblox i sli¢ne platforme da
postanu alat ucenja i razvoja, a ne izvor opasnosti. Smjernice i preporuke za buduce
djelovanje usmjerene su na jacanje sigurnosti djece u digitalnom okruzenju uz isto-
dobno poticanje obrazovnih potencijala platformi poput Robloxa. Potrebno je sustav-
no ukljuditi digitalnu sigurnost u odgojno-obrazovne kurikulume te razviti sigurno-
sne protokole i jasna pravila zastite djece. Klju¢nu ulogu imaju roditelji i nastavnici,
koje je vazno kontinuirano educirati o digitalnim rizicima i strategijama zastite, dok
medusektorska suradnja skola, socijalnih sluzbi, stru¢njaka za mentalno zdravlje i IT
sektora osigurava cjelovit pristup. Preporucuje se poticanje vrénjacke podrske i stva-
ranje sigurnih kanala za povjeravanje, kao i primjena programa socio-emocionalnog
ucenja i restorativne pravde za djecu koja su istodobno Zrtve i pocinitelji. Poseban
naglasak treba staviti na pravovremeno prepoznavanje i reagiranje na rizi¢na pona-
$anja te osiguravanje alata unutar digitalnih platformi koji omogucuju jednostavno
prijavljivanje nasilja i neprimjerenog sadrzaja. Time se otvara prostor za odgovorno
i kreativno koristenje digitalnih alata u obrazovne svrhe, uz zastitu djece i mladih.
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Abstract

Platforms like Roblox encourage children‘s creativity through play but simulta-
neously expose them to inappropriate and violent content. This review paper analyzes
the challenges and opportunities of digital play in the context of child safety, with a
focus on online sexual harassment and protection mechanisms. The aim is to pre-
sent existing research and practices that balance creativity and play with the need for
supervision, especially for younger children. The paper explores the role of parents,
digital tools, legislative frameworks, and platform policies in creating a safer digital
environment. Special attention is given to gaps in prevention and education, and the
need for an integrated approach to online child protection. The paper offers guideli-
nes for further action by institutions and stakeholders in education, social care, and
technology.

Keywords: game, creativity, online sexual harassment, Roblox
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Uloga suvremene obrazovne infrastrukture u stvaranju individualizira-
nog i inkluzivnog kurikularnog okruzja

The Role of Modern Educational Infrastructure in Creating an Indivi-
dualized and Inclusive Curriculum Environment

A kortars oktatasi infrastruktura szerepe az individualizalt és inkluziv
kurikuldris kornyezet kialakitasaban

Sazetak

Suvremeni kurikularni pristup vi$e nije usmjeren isklju¢ivo na sadrzaj koji se po-
ucava, ve¢ na cjelokupno iskustvo ucenja. Kljuéna komponenta tog pristupa je obra-
zovna infrastruktura, kao integrirani dio sustava koji omogucuje kvalitetno inkluziv-
no obrazovanje. U kurikularnim sustavima usmjerenima na ucenika, infrastruktura
mora podupirati fleksibilne oblike rada, digitalnu povezanost, razlicite stilove uc¢enja
i moguénosti za suradnicko, samostalno i istraziva¢ko uéenje. Kreativnost ima klju¢-
nu ulogu u osmisljavanju obrazovne infrastrukture koja nije samo funkcionalna, ve¢
i inspirativna. Inovativni i mastovito dizajnirani prostori za u¢enje poti¢u znatizelju,
motivaciju i angazman ucenika, ¢ime samo okruzje postaje poticaj za dublje ucenje.
Cilj rada je istraziti vaznost obrazovne infrastrukture u provedbi kurikularnog pri-
stupa te prikazati njezin utjecaj na individualizirano i inkluzivno poucavanje u hr-
vatskom obrazovnom kontekstu. Sukladno nekim istrazivanjima, moze se zakljuciti
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da se u hrvatskim $kolama fleksibilni prostori i moderne strategije primjenjuju nedo-
voljno sustavno. Stoga je vazno osnaziti profesionalne kompetencije ucitelja i stru¢nih
suradnika, ne samo u didakti¢kom i metodi¢kom smislu, ve¢ i u razumijevanju uloge
prostora, opreme i resursa u ostvarivanju ciljeva i ishoda uéenja.

Kljucne rijeci: diferencirano poucavanje, inkluzivno obrazovanje, kurikularni
pristup, obrazovna infrastruktura, kompetencije u¢itelja

Uvod

U razli¢itim podruéjima nasega Zivota, 21. stoljece obiljezavaju novi i uzbudljivi
izazovi s kojima dolaze kako prilike, tako i prijetnje $to pretpostavlja da iskoristimo
prilike i da se u¢inkovito nosimo s novim izazovima. Zivot je u ovom stolje¢u karak-
teriziralo i obiljezit ¢e ga nekoliko vrlo znacajnih trendova, od porasta globalizacije do
sve veée dostupnosti i moguénosti uvodenja novih tehnologija $to je promijenilo nase
Zivote na znacajan i nepovratan nac¢in. Za nacionalni identitet svake zemlje to znaci
veée moguénosti medupovezanosti i meduovisnosti medu narodima $to posljedi¢no
moze imati dubok ucinak politicki, ekonomski i drustveni (UNESCO, 2017). Uz to,
UNESCO-v dokument Training Tools for Curriculum Development (2017) naglasava
da takav na$ povecéani kapacitet pristupa, pohranjivanja podataka i informacija te nasi
nacini komuniciranja na svim razinama pruzaju mno$tvo na¢ina na koje mozemo
ucinkovitije poslovati, u¢inkovitije upravljati odgovornostima te bolje upoznati i ra-
zumjeti jedni druge kao pojedince. Posljedi¢no takvih globalnih promjena, javljaju se
i potrebe za promjenama u sustavu odgoja i obrazovanja. To uklju¢uje brigu kod djece
i mladih za razvoj kompetencija u cilju ve¢e produktivnosti i razvoja radne snage,
razvoja za lokalno i globalno gradanstvo, tehnolosku sposobnost, drustvenu stabil-
nost i kulturnu raznolikost. Ono $to i kako sada pou¢avamo nase mlade, klju¢no ¢e
pridonijeti ostvarenju ili neostvarenju ove vizije i uspje$nom suoéavanju s izazovima
21. stoljeca.

Osiguravanje pravednosti i kvalitete u odgoju i obrazovanju postalo je globalni
prioritet. U okviru Ciljeva odrzivog razvoja (Sustainable Development Goals SDGs),
Ujedinjeni narodi pozivaju drzave da ,,0siguraju ukljucivo i pravedno kvalitetno obra-
zovanje te promicu moguénosti cjelozivotnog ucenja za sve®. Jedan od klju¢nih pokaza-
telja ovoga cilja jest razvoj i unapredenje ukljuc¢ivih obrazovnih ustanova, kako bi se
zajamcila djelotvorna i svima dostupna okruzja za ucenje (Ujedinjeni narodi, 2015).
U kontekstu toga dolazi do izrazaja stvaranje i kreiranje nove dimenzije obrazovne
infrastrukture.

Obrazovna infrastruktura (primjerice, dovoljno prostora po djetetu sukladno
obrazovnom pedagoskom standardu; uditeljski? kabineti; odvojeni sanitarni ¢vorovi

2 U kontekstu ovoga rada, pojam ucitelj koristi se kao krovni termin koji obuhvada i nastavnike zaposlene u
srednjoskolskom sustavu odgoja i obrazovanja.

42



Evkényv, 2025, 20(1), 41-56
DOI: https://doi.org/10.18485/uns_evkonyv.2025.4

za djecake i djevojcice te za osoblje; internetska povezanost i dr.) jedan je od temeljnih
preduvjeta osiguravanja pristupa kvalitetnom obrazovanju. Uklju¢uje sigurne i pri-
kladne prostore za ulenje, §to je jasno istaknuto i u globalnim dokumentima poput
Ciljeva odrzivog razvoja (Ujedinjeni narodi, 2015), §to ¢ini jedan od najosnovnijih ele-
menata neophodnih za osiguravanje pristupa obrazovanju. Skolske uc¢ionice najéesée
su mjesto na kojem se odvija strukturirano u¢enje s grupama djece, buduéi da trebaju
biti dizajnirane za sigurnost i udobnost. Kvalitetno dizajnirani prostori ne samo da
omoguduju fizi¢ki pristup obrazovanju, nego i stvaraju okruzja u kojem se udenje
odvija na ucinkovit i poticajan nacin (Svjetska banka (World Bank), 2016). Ipak, u
kontekstu kriza i nedostatka resursa, obrazovanje se ¢esto provodi u privremenim
prostorima poput $atora, zajednickih sklonista, vjerskih objekata ili ¢ak na otvore-
nome. Medunarodni standardi naglasavaju kako i takvi prostori moraju ispunjavati
osnovne uvjete sigurnosti, zastite i uklju¢ivosti (INEE, 2024). UNICEF (2009) u svom
Prirucniku za Skole prilagodene djeci istice kako zajednice i obitelji o¢ekuju da for-
malno obrazovanje bude organizirano u u¢ionicama koje su namjenski dizajnirane
za sigurnost i udobnost u¢enika. Sigurnost i otpornost skola dodatno se naglasava
u suvremenim okvirima poput Comprehensive School Safety Framework 2022-2030
(UNESCO, 2022) te UNICEF-ovim smjernicama za izgradnju $kola otpornijih na
klimatske promjene i katastrofe (UNICEF, 2017). Time se potvrduje da obrazovna
infrastruktura nije samo fizi¢ki prostor, ve¢ i klju¢na komponenta koja omogucuje
provedbu kurikula i jam¢i kontinuitet uéenja u svim okolnostima.

Kurikularni pristup neizostavni je element cjelokupne obrazovne infrastrukture.
Kvalitetni kurikuli moraju biti prilagodljivi kontekstu, inkluzivni i uskladeni s odgoj-
no-obrazovnim potrebama uc¢enika. OECD (2013) naglasava da se pedagoski pristupi
i fizicko okruzje za u¢enje moraju medusobno podupirati, buduéi da prostori za uce-
nje trebaju biti oblikovani tako da omogucuju razli¢ite nastavne metode, moguénost
njihove prilagodbe, suradni¢ko ucenje i individualizirani pristup. Dostupnost i pri-
stupa¢nost odgojno-obrazovnih ustanova mora biti univerzalna. Smjernice UNICEF-
a (2017) naglasavaju vaznost univerzalnog dizajna za ucenje i poucavanje (Universal
Design for Learning - UDL) kako bi se osiguralo da $kole odgovaraju potrebama sve
djece, uklju¢ujuci djecu s tes$ko¢ama u razvoju. Rije¢ je o modelu koji omogucuje svim
ucenicima ravnopravan pristup nastavnim sadrzajima kroz fleksibilne metode pou-
¢avanja, materijale i procjene. Takoder, UNICEF-ov dokument The Investment Case
for Education and Equity (2015) ne sadrzZi izravne smjernice o univerzalnom dizajnu
za uéenje i poucavanje, ve¢ se odnosi na ekonomske i drustvene razloge ulaganja u ob-
razovanje i pravednost, ¢ime se spajaju dva klju¢na aspekta — infrastruktura i kurikul
- u jedinstven okvir koji omogucuje inkluzivno i kvalitetno obrazovanje. Suvremeni
kurikularni pristup vise nije usmjeren isklju¢ivo na sadrzaj poucavanja, ve¢ na cjelo-
kupno iskustvo ucenja; fizi¢ko, socijalno i pedagosko okruzje koje ga oblikuje. Klju¢-
na sastavnica tog pristupa je obrazovna infrastruktura, koja se ne promatra samo kao
zgrada i oprema, ve¢ kao integrirani dio sustava koji omogucuje kvalitetno, diferenci-
rano i inkluzivno obrazovanje (Svjetska banka (World Bank), 2016; UNESCO, 2022).
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U kurikulima usmjerenima na ucenika, infrastruktura mora podupirati fleksibil-
ne oblike rada, digitalnu povezanost, razlic¢ite stilove u¢enja te mogucnosti za surad-
nicko, samostalno i istrazivacko ucenje. Dizajn ucionica i $kola ima izravni utjecaj na
ishode ucenja kroz fizi¢ke uvjete poput prirodnog svjetla, akustike i kvalitete zraka,
ali i kroz psiholoske i pedagoske ¢imbenike, primjerice sigurnu i poticajnu atmosferu
ili mogu¢nosti diferenciranoga i individualiziranoga ucenja (Bondie, Dahnke i Zus-
ho, 2019; Priestley, 2019a; OECD, 2013). Iako obrazovne politike sve vi$e prepoznaju
vaznost kvalitetnog okruzja za ucenje, ulaganja u infrastrukturu ¢esto se i dalje do-
nose ad hoc, bez strateskog planiranja, dugoro¢ne vizije i povezanosti s pedagoskim
ciljevima (UNESCO, n.d.; UNICEF, 2017).

Individualizirano ucenje zahtijeva sustavno promisljanje o Cetiri elementa: sadr-
Zaju uéenja, metodama poucavanja, vrednovanju te fizickom okruzju za u¢enje. Ono
postaje u¢inkovito tek kada uditelji prepoznaju individualne potrebe, interese i razinu
spremnosti ucenika te u skladu s tim planiraju diferencirane strategije pouc¢avanja
(Tomlinson, 2000; 2001). U praksi je to posebno izazovno u velikim razrednim odje-
lima, gdje ucitelji svakodnevno rade s brojnim uéenicima i tesko uspijevaju pruziti
dosljednu individualiziranu podrsku (UNICEF, 2015). U tom kontekstu vaznu ulogu
imaju edukacijski rehabilitatori, koji doprinose oblikovanju inkluzivnih praksi. Ra-
zvoj njihove struke u povijesti hrvatskog obrazovanja pokazuje da profesionalni profil
moze odgovoriti na potrebe suvremene $kole (INEE, 2024). Ipak, ucitelji ostaju klju¢ni
nositelji promjena. Njihova profesionalna autonomija i uvjerenja trebaju biti podrzani
sustavima stru¢ne podrske, kontinuiranim stru¢nim usavr$avanjem te uklju¢ivanjem
u oblikovanje kurikula i obrazovnih prostora (Ujedinjeni narodi, 2015; UNICEF,
2009). Samovrednovanje u tom je smislu vazan alat za pracenje i unapredenje kvali-
tete poucavanja i ucenja.

Zaklju¢no, obrazovna infrastruktura mora postati sastavni dio pedagoskog pla-
niranja, ne samo kao fizi¢ki prostor, ve¢ i kao sredstvo postizanja individualizaci-
je, odgojno-obrazovne inkluzije i cjelovitog razvoja potencijala svakog ucenika. Bez
sustavnog ulaganja u prostorne, kadrovske i profesionalne kapacitete, kurikularna
reforma ostaje ogranicena u svojoj transformacijskoj snazi (Svjetska banka (World
Bank), 2016; UNESCO, 2022).

Obrazovna infrastruktura kao temelj kreativnog, individualiziranog i inkluzivnog ku-
rikularnog okruzja

Obrazovna infrastruktura nije samo fizi¢ki prostor; ona je dinami¢ni okvir koji
omogucuje kreativnost, inkluziju, diferencijaciju i individualizaciju u¢enja. U su-
vremenim kurikularnim pristupima, kvalitetno planirano okruzje i prostor su pre-
poznati kao vazni elementi u odgojno-obrazovnom procesu, a ne samo kao pasivna
pozadina. Primjerice, kreativni prostori omogucuju uéenicima da istrazuju, stvaraju
i suraduju, ¢ime se potice razvoj kritickog misljenja i inovativnosti te suradni¢kog
rada gdje se razvija vr$njacka podrska. Takvi prostori uklju¢uju fleksibilne ucionice,
laboratorije, vanjske ucionice i digitalne platforme koje omogucuju razli¢ite oblike
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izrazavanja i u¢enja (Sanchez Milara i Cortés Orduiia, 2024; Zha, Wang i Li, 2024).

Kreativnost u obrazovanju nije samo rezultat umjetnickih aktivnosti, ve¢ i nacin
razmisljanja koji se poti¢e kroz interaktivne, projektne i istrazivacke metode ucenja.
Utionice opremljene suvremenim tehnologijama, poput prosirene stvarnosti, virtual-
ne stvarnosti i umjetnickih alata, omogucuju u¢enicima da prema svojim sposobno-
stima, mogu¢nostima i interesima istrazuju kompleksne ideje na inovativne nadine,
poti¢uéi njihovu kreativnost i angazman (L, 2025).

Za inkluzivno obrazovanje, vazno je da infrastruktura bude pristupa¢na svim
ucenicima, uklju¢ujudi one s tesko¢ama u razvoju. To ukljucuje dizajn prostora koji
omogucuje lako kretanje, pristup informacijama i sudjelovanje u svim aktivnostima.
Takoder, vazno je osigurati da tehnologija, alati i digitalni obrazovni sadrzaji budu
dostupni svim uéenicima, bez obzira na njihove socio-ekonomske uvjete (Khalaila,
Al-Omarii Al-Khouri 2025).

U konac¢nici, planiranje kurikularnog pristupa u okviru obrazovne infrastrukture
treba biti fleksibilno i prilagodljivo, omoguéujuéi uditeljima i u¢enicima da oblikuju
prostor prema svojim odgojno-obrazovnim potrebama i interesima. Takav pristup
ne samo da pobolj$ava kvalitetu ucenja, ve¢ i doprinosi razvoju kreativnih, kritickih
i angaziranih gradana (Banks, 1993). Prema Kerr i suradnicima (2017), kurikularni
pristup koristi deset osnovnih elemenata (Tabela 1).

Tabela 1: Deset klju¢nih elemenata kurikularnog modela za u¢enje
(prilagodeno prema Kerr i sur., 2017)

Klju¢ni element Kratki opis

Odgojno-obrazovni ciljevi vezani su uz $kolske
obrazovne prioritete poput generickih kompe-
tencija, povijesti, misije i kulture.

1. Izravno povezano sa $kolskim
kurikulom

2. Odgojno-obrazovni ciljevi i
ishodi proizlaze iz jasno defini-
ranog odgojno-obrazovnog pri-
oriteta

Primarni odgojno-obrazovni ciljevi $kole uskla-
deni su, medusobno povezani i jasno artikuli-
rani.

Odgojno-obrazovni sadrzaji i strategije uteme-
ljeni su na teorijama razvoja te inkluzivnim i
pedagoskim spoznajama.

3. Temeljeno na istraZivanju i te-
oriji razvoja

4. Ishodi ucenja svakog razreda | Obrazovne strategije planiraju se na temelju
usmjeravaju razvoj obrazovnih | onoga $to najbolje podupire postizanje definira-
strategija nih razrednih ciljeva i ishoda ucenja.
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5. Tradicionalne strategije u¢enja
i pouc¢avanja mogu biti jedna od
strategija — ali ne i jedina

Strategije poput razgovora, zajednickih i orga-
nizacijskih sastanaka, volonterskih inicijativa,
angazmana na dru$tvenim mrezama i aktiv-
nosti strukturirane su tako da pomazu svakom
uceniku u postizanju ishoda ucenja.

6. Uloga ucenika u provedbi od-

Ucenici, kao i primjerice pomoc¢nici u nastavi,

ne planiraju samostalno adekvatne strategije

gojno-obrazovnog procesa v .
poucavanja.

Odgojno-obrazovni sadrzaji, aktivnosti i strate-
gije nadovezuju se jedni na druge, kako bi ¢inili
koherentan plan u $kolskoj godini i tijekom ci-
jelog $kolovanja.

7. Struktura

Roditelji/skrbnici, pomo¢nici u nastavi, struc-
njaci izvan $kole te lokalna zajednica, suraduju
na razvoju obrazovnih strategija (primjerice, za
provodenje aktivnosti izvan $kole) koje nado-
punjuju ucenicko iskustvo i unapreduju misiju
skole.

Kurikuli prolaze redoviti proces recenzije (in-
terni i/ili eksterni) kako bi se dobile povratne
informacije od klju¢nih dionika i stru¢njaka za
odgoj i obrazovanje.

8. Ostali dionici dio su ovoga ku-
rikulranog modela

9. Plan razvoja kurikula se razvi-
jakroz proces recenziranja

10. Ciklus vrednovanja $kolskog
kurikula, ucenja ucenika i pou-
¢avanja uditelja (unutarnje, vanj-
sko i hibridno)

Vrednovanje se usmjerava na postignuca uceni-
ka i u¢inkovitost uciteljskih strategija u ciklusu
kontinuiranog pobolj$anja i kvalitete.

U Nacionalnom planu razvoja sustava obrazovanja za razdoblje do 2027. godine
Republike Hrvatske (2023: 6), naglaseno je da ,Godine 2027. sustav odgoja i obrazova-
nja bit ée ukljuciv, kvalitetan i pravican, koji aktivno potice cjelovit razvoj svih osoba
koje uce i osposobljava ih za svijet rada, nastavak obrazovanja, Zivot u suvremenim
uvjetima i aktivno sudjelovanje u demokratskom drustvu.” To znaci da ovaj dokument,
kao nacionalna vizija mjera za realizaciju klju¢nih ciljeva u sustavu odgoja i obrazova-
nja, smatra da moramo obrazovati mlade generacije koje ne samo da imaju znanje, ve¢
koje cijene uéenje i imaju kompetencije da to znanje koriste kreativno i produktivno.
Moraju razumjeti nase drustvo i njegovu kulturu te se ponasati inkluzivno i eti¢ki u
ponekad zbunjuju¢em i zahtjevnom svijetu. U tom kontekstu, potrebno je razvijati
viziju kurikula koja pruza smjernice i inspiraciju svim korisnicima kurikula i svim
dionicima u sustavu odgoja i obrazovanja, kroz procjenu, pracenje i evaluaciju svakog
postojeceg kurikula o novim kompetencijama za produktivnu i kreativau primjenu
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znanja. Trebao bi se temeljiti na svjetskim i domadim istrazivanjima (primjerice, o
relevantnim vladinim prioritetima i politikama, o tome kako druge zemlje i sustavi
izrazavaju svoju viziju kurikula, rezultatima koji pokazuju razinu uspje$nosti) i, §to je
najvaznije, biti predmet $irokih rasprava. Svim dionicima u sustavu odgoja i obrazo-
vanja treba dati priliku doprinijeti i komentirati viziju kurikula.

Time se postavlja pitanje: U ovom slozenom i ponekad kontradiktornom nizu
okolnosti, koja je vizija nagega kurikula? Sto bismo trebali nastojati posti¢i u razvoju i
provedbi, kako $kolskih, tako i predmetnih kurikula? Kako kurikul moze doprinijeti
ostvarenju Nase nacionalne vizije do kraja ovoga desetlje¢a? Koja je vizija kurikula koja
bi trebala objediniti i voditi sva nasa nastojanja? UNESCO (2017) pod vizijom kvali-
tetnog kurikula u sustavu odgoja i obrazovanja smatra da svaki kvalitetno planirani
kurikul treba od u¢enika zahtijevati da se aktivno ukljuce u proces u¢enja i da ih je po-
trebno strategijama poucavanja poticati da ucenje vide kao cjelozivotni pothvat i koji
imaju kompetencije za produktivnu i kreativnu primjenu tog znanja, kako bi se mogao
razviti puni potencijal svakog u¢enika. Takoder, naglasava se da treba biti ukljuciv, tj.
inkluzivan, suvremen, fleksibilan i osjetljiv na promjenjive okolnosti. Vizija kurikula
stoga treba biti aspirativna i inspirativna, biti izraZena na jasan i jezgrovit nac¢in kako
bi se ukljucili roditelji/skrbnici i opéa javnost, kao i svi korisnici nacionalnih kurikula.

Svrha i cilj rada

Jasan trend u suvremenom kurikulu je spoznaja da je ucenje unutar parametara
tradicionalnih predmetnih podru¢ja neadekvatno u 21. stolje¢u. Posljednjih desetlje-
¢a pojavila su se podrucja ucenja koja se ne uklapaju u postojece strukture predmeta.
Ta podrudja, primjerice, uklju¢uju upotrebu, uloge i utjecaj tehnologije, buduci da je
integracija digitalnih tehnologija klju¢na u suvremenom kurikulu (Meda, 2019; Zou
i sur., 2025), pitanja vezana uz okoli$ i odrzivost (Moreira i sur., 2024; Pedretti i For-
bes, 2000), interdisciplinarnost i promjenu paradigme u cilju prelaska preko granica
tradicionalnih predmeta ¢ime se omogucava relevantniji i holisti¢ki pristup ucenju
(Teschers, Neuhaus i Vogt, 2024), ulogu masovnih medija, razumijevanje i postiva-
nje ljudskih prava te podrucja vezana uz globalnu i kulturnu pismenost. Suvremeni
kurikularni pristupi isti¢u vaznost razvoja globalnih i kulturnih kompetencija, razu-
mijevanja uloge medija te postivanja ljudskih prava, u skladu s na¢elima iznesenima u
OECD-ovu Learning Compass 2030 (OECD, 2018). Pojedinacan je izbor svake zemlje
koliku ¢e vaznost pripisivati svakome od ovih (i drugih) podruéja. Stoga, svaka drza-
va treba uspostaviti proces ¢ime bi se odredilo kojim bi se od ovih podrugja trebalo
baviti u $kolskom kurikulu (Teschers, Neuhaus i Vogt, 2024).

Odredeni model planiranja kurikula moze imati velik utjecaj na individualizaciju
kurikula za ucenike s teSko¢ama. Primjerice, okvir koji naglagava sadrzaj koji treba
nauciti mogao bi potaknuti pristupe poucavanju usmjerene na ucitelje, dok model za-
snovan na procesima i vje§tinama moze potaknuti aktivnosti usmjerene na ucenika,
na njegove optimalne sposobnosti i moguénosti. To takoder, postavlja daljnja pitanja
o planiranju i organizaciji individualiziranog kurikula.
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Prema Priestleyju (2019a), koji se kriti¢ki osvrée na tradicionalne modele odgoja i
obrazovanja, postavlja se pitanje treba li kurikul organizirati prema ishodima, sadrza-
jima ili strategijama podrske. U tom kontekstu, autor se poziva na satiri¢nu alegoriju
Peddiwella (1939), koja ilustrira problem zastarjelosti $kolskih programa. Naime, jos$
1939. godine Peddiwell (pseudonim autora Harolda Rugg-a) opisuje u svome djelu The
Saber-Tooth Curriculum satiri¢nim prikazom zastarjelih kurikula i otpora promjena-
ma u obrazovanju koji tada ne postavlja suvremena kurikularna pitanja izravno, ve¢
se koristi parabolom kako bi ilustrirao problem ‘nepromjenjivog programa’. Koriste¢i
tu metaforu ,zastarjelog kurikula®, Priestly (2019a) postavlja pitanja o poloZaju isho-
da, sadrzaja, strategija podrske i relevantnosti znanja za zivot. Pitanja se odnose na
¢injenicu treba li kurikul strukturirati prema ishodima, ili sadrzajima/temama, ili
prema pristupima i strategijama podrske. Sukladno tome, treba li se $kolsko znanje
ucenika s teSko¢ama vise usredotociti na uéenje ‘§to’ ili ucenje ‘kako’? Sto je s rele-
vantno$¢u znanja i vjestina za stvarni zivot? Ili se $kolski program rijetko mijenja i
zastarijeva kako se drustvo razvija? (Peddiwell, 1939 prema Priestley, 2019a).

Odnos izmedu ovih elemenata je slozen i nadasve izazovan. Primjerice, velika em-
pirijska studija iz Velike Britanije pokazala je da elementi okolisa i dizajna $kolske
infrastrukture zajedno objasnjavaju 16% varijacija u akademskom napretku ucenika
osnovnih $kola. Ovo istrazivanje pokazuje da kombinacija dizajnerskih elemenata
ucionice (svjetlo, temperatura/kvaliteta zraka, boje i sloZenost prostora, fleksibilnost,
osjecaj vlasni$tva i pripadnosti ucenika i sl.) objagnjava znacajan dio varijacija u uce-
nju, odnosno da dizajn obrazovne infrastrukture utje¢e na u¢enje kroz tri medusobno
povezana ¢imbenika: prirodnost (naturalness) (npr. svjetlost, kvaliteta zraka), stimu-
lacija (stimulation) (npr. sloZenost, boja) i individualizacija (individualisation) (npr.
fleksibilnost prostora za ucenje) te da je stupanj uspje$nosti i napredovanja u¢enika
povezan s tim elementima. Takoder, njihova povezanost sustavno utjece na sposob-
nost ucitelja u planiranju i realiziranju diferenciranih i individualiziranih metoda te
na u¢enikovu motivaciju i spremnost za u¢enje (Barrett i sur., 2015).

Sukladno navedenom, cilj ovoga rada je istraziti vaznost obrazovne infrastrukture
u provedbi kurikularnog pristupa, te prikazati njezin utjecaj na individualizirano i
inkluzivno poucavanje u hrvatskom obrazovnom kontekstu.

Vainost obrazovne infrastrukture u provedbi kurikularnog pristup

Budu¢i da kurikularni pristup u obrazovanju podrazumijeva sustavno i svrho-
vito planiranje ucenja koje nadilazi tradicionalno usmjerenje na sadrzaje, to uklju-
¢uje organizaciju prostora, resursa, metoda i uloga dionika u odgojno-obrazovnom
procesu. Unutar takvog pristupa, obrazovna infrastruktura postaje klju¢an preduvjet
za provedbu individualiziranog, fleksibilnog i inkluzivnog pou¢avanja. Prema Pri-
estleyju, Biesta i Robinson (2015), kurikul se ne odnosi samo na sadrzaje koje u¢enici
usvajaju, nego na $iri kontekst institucionalne svrhe, organizacije i resursa, u koji je
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ukljucena i infrastruktura obrazovanja. Prema Priestleyju i Mintyju (2013), provedba
kurikularnih reformi, iako ¢esto vodena vizijom suvremenog, fleksibilnog i inkluziv-
nog obrazovanja, suocava se s brojnim izazovima u praksi — ponajprije zbog nedo-
voljne podrske uciteljima, strukturnih ograni¢enja $kolskog sustava i neujednacenog
razumijevanja kurikularnih nacela. Fizi¢ko okruZzje utjece na to kako ¢e se kurikul
ostvarivati u praksi, jer ono odreduje moguénosti organizacije rada, primjenu metoda
i participaciju u¢enika u ucenju.

Istrazivanja pokazuju da kvalitetna obrazovna infrastruktura izravno doprinosi
uspjehu kurikularnih reformi, posebno u kontekstu diferenciranog ucenja, odgojno-
obrazovne inkluzije i razvoja kompetencija (OECD, 2017). OECD-ov okvir za uéenje
Future of Education and Skills 2030, naglasava potrebu upravo za razvojem transfor-
mativnih kompetencija koje uklju¢uju globalnu i kulturnu pismenost, eticko promi-
$ljanje i djelovanje za zajednic¢ko dobro (OECD, 2017). U tom smislu, okruzja za ude-
nje moraju biti fleksibilna, tehnoloski podrzana i prilagodljiva razli¢itim stilovima
ucenja kako bi omogucdila povezivanje kurikularnih ishoda i suvremenih pedagoskih
pristupa (Cleveland i Fisher, 2014).

Barrett i suradnici (2015) isti¢u da dizajn odgojno-obrazovnog prostora utje¢e na
akademski napredak ucenika kroz ¢imbenike kao §to su prirodnost okruzja, stimu-
lacija i mogu¢énost individualizacije. U kontekstu kurikularnog pristupa, ti elementi
omogucuju stvaranje dinami¢nih okruzja u¢enja uskladenih s razvojnim potrebama
ucenika. Takoder, istrazivanja pokazuju da prostorna organizacija ucionica i $kola
izravno oblikuje pedagosku praksu te utjece na razinu sudjelovanja ucenika, grupni
rad i individualizaciju nastavnih aktivnosti (Blackmore i sur., 2011). Kurikularne pro-
mjene, stoga, ne mogu biti uspje$ne bez podrske u vidu odgovarajuce infrastrukture,
jer prostor nije neutralan, nego oblikuje nacin poucavanja i odnose medu dionicima
(Imms i sur., 2017). Temeljem toga, obrazovna infrastruktura nije samo tehnicki ili
logisti¢ki resurs, ve¢ vazan strateski element provedbe kurikula. Bez promisljenog
oblikovanja prostora, opreme i resursa, nemoguce je ostvariti ciljeve suvremenog od-
goja i obrazovanja koji se temelje na diferencijaciji i individualizaciji, inkluziji i aktiv-
nom ucenju.

Utjecaj obrazovne infrastrukture na individualizirano i inkluzivno poucavanje u
hrvatskom obrazovnom kontekstu

Budu¢i da obrazovna infrastruktura, obuhvacajudi fizicke prostore (ucionice, ra-
dionice, laboratorije, zajednic¢ke prostore), opremu, pristup tehnologiji i opée uvjete
okoline (svjetlo, akustika, kvaliteta zraka), ima klju¢nu ulogu u provedbi kurikular-
nog pristupa usmjerenog na ucenika, istrazivanja pokazuju da karakteristike prostora
nisu neutralne, ve¢ one oblikuju i pravo pedagoske prakse, utje¢u na angazman uceni-
ka i mogu sustavno podrzati ili ograni¢iti moguénosti za diferencijaciju i inkluzivnu
praksu (Barrett i sur., 2015; OECD, 2017).
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Temeljem medunarodnih dokumenata, poput izvjes¢a OECD-a o fizickom okruz-
ju za ucenje i priru¢nika za inovativna okruzja, vidljivo je da prostor utje¢e na orga-
nizacijske oblike rada, povezanost s tehnologijom i moguénosti za suradnic¢ko uéenje
te da promjene u prostoru trebaju biti pracene promjenama u pedago$kim praksama
da bi imale trajni u¢inak (OECD, 2017). Paralelno, koncept diferenciranog i indivi-
dualiziranog poucavanja naglasava da uspje$na individualizacija zahtijeva ne samo
prilagodbu sadrzaja i procjenu, ve¢ i fizicku moguénost istovremenog rada koriste¢i
razli¢ite modalitete (Tomlinson, 2001).

U hrvatskom kontekstu sustav odgoja i obrazovanja te pripadajuci zakonodav-
ni akti podupiru odgojno-obrazovnu inkluziju i razvoj kvalitetne inkluzivne $kol-
ske prakse. No, prakti¢na primjena prostornog i infrastrukturnog planiranja je ¢esto
fragmentarna. Nacionalni strateski dokumenti i smjernice Ministarstva znanosti,
obrazovanja i mladih (MZOM) ukazuju na cilj osiguravanja pristupa¢nog i ukljudi-
vog sustava. Medutim, nerijetko lokalna samouprava i odluke o ulaganjima u objekte
Cesto se donose ad hoc, u okviru dostupnih sredstava i projekata obnove (Ministar-
stvo znanosti i obrazovanja, 2019). UNESCO-ovi i europski pregledi pokazuju na-
predak u legislativi i inkluzivnim politikama u Republici Hrvatskoj, ali isti¢u izazove
u prakti¢noj provedbi — uklju¢ujuéi prostornu prilagodbu za ucenike s tesko¢ama,
regionalne razlike i potrebu za koordiniranim planiranjem ulaganja (Europska agen-
cija (European Agency for Special Needs and Inclusive Education), 2024; MZO, 2019;
UNESCO, 2020). Europska agencija (2022) isti¢e da unato¢ postignutom napretku u
razvoju inkluzivnih politika i zakonodavstva, Hrvatska se i dalje suoc¢ava s izazovima
u prakti¢noj provedbi — osobito u pogledu prostorne prilagodbe $kolskih objekata,
regionalnih razlika i koordinacije ulaganja. Posljedi¢no, utjecaj infrastrukturnih ele-
menata na individualizirano poucavanje i inkluzivnu praksu u Republici Hrvatskoj
moze se sagledati kroz pregled klju¢nih elemenata opisanih i prikazanih u Tabeli 2.

Tabela 2: Pregled infrastrukturnih elementa koji utje¢u na individualizirano po-
ucavanje i inkluzivnu praksu u Republici Hrvatskoj

Utjecaj na individualizirano poucavanje i

Infrastrukturni element . . .
witurnt kvalitetu inkluzivne prakse

Fleksibilni, dobro opremljeni prostori omogu-
¢uju uciteljima da istovremeno koriste razlici-
te metode (rad u skupinama, individualni rad,
prakti¢ne radionice) ¢ime se kvalitetnije provo-
di diferencirano ucenje i poucavanje (Barrett i
sur., 2015; Tomlinson, 2001).

1. Prostor koji omogucava dife-
rencirano planiranje i individua-
lizirane strategije podrske

50



Evkényv, 2025, 20(1), 41-56
DOI: https://doi.org/10.18485/uns_evkonyv.2025.4

2. Kvaliteta okoline utje¢e na
ucenje i dobrobit

Prirodno svjetlo, dobra ventilacija i dr. povezu-
ju se boljim sposobnostima odrzavanja paznje i
koncentracije, i cjelokupnim mentalnim zdrav-
ljem ucenika, $to je posebno vazno za ucenike
s posebnim o0-o potrebama (Barrett i sur., 2015;
OECD, 2017).

3. Dizajn kao poticaj za odgojno-
obrazovnu inkluziju

Dizajn koji omogucava pristup i sudjelovanje
(univerzalni dizajn, uklonjivi pragovi, odgova-
rajuce sanitarne i pomoc¢ne prostorije) smanju-
je barijere i potice osje¢aj pripadnosti ucenika
s teSkocama (Europska Agencija (European
Agency), 2024; MZO, 2019).

4. Potrebna je sinergija prostora i
stru¢nih kapaciteta

Ulaganja u prostor moraju biti pracena osnazi-
vanjem ucitelja i stru¢nih suradnika (edukacij-
skih rehabilitatora, logopeda, socijalnih peda-
goga, struénih komunikacijskih timova) kako
bi se prostorne mogucénosti u¢inkovito koristile
u svrhu diferencijacije i inkluzije (MZO, 2019;
Priestley, 2019a).

5. Planiranje i financiranje mora-
ju biti strateski

Fragmentarno i ad hoc ulaganje u infrastruk-
turu vodi do neujednacenih uvjeta za provode-
nje kurikuluma. Sustavno planiranje (strateski
planovi, regionalna koordinacija, evaluacija
post-implementacije) poveéava Sanse da infra-
strukturne promjene zaista podrze kurikularne
ciljeve (MZO, 2019; OECD, 2017).

Za uspje$nu provedbu kurikularnog pristupa potrebno je razumjeti da se obrazov-
na infrastruktura ne moze promatrati odvojeno od inkluzije, pedagogije i kurikula.
Suvremene $kole trebaju postati prostori koji omogucuju povezivanje digitalnih teh-
nologija, kreativnih i istraziva¢kih pristupa te aktivno sudjelovanje ucenika u u¢enju.
Takav razvoj ne ovisi isklju¢ivo o financijskim ulaganjima, ve¢ i o promjeni nacina
razmiSljanja ucitelja, ravnatelja i donositelja odluka.

Zakljucak

Suvremena odgojno-obrazovna praksa zahtijeva promisljanje kurikula izvan tra-
dicionalnih okvira nastavnih planova i sadrzaja. Kurikularni pristup, kao dinamic¢an
i razvojno usmjeren koncept, podrazumijeva da ucenje nije izoliran proces, ve¢ rezul-
tat medudjelovanja brojnih ¢imbenika, medu kojima obrazovna infrastruktura ima
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iznimno vaznu ulogu. Prostori uenja, njihova organizacija, opremljenost i estetika
postaju aktivni dionici pedagoskog procesa jer oblikuju moguénosti za fleksibilno,
individualizirano i inkluzivno poudavanje.

Rasprava u ovom radu sugerira da je $kolski kurikul slozen, uklju¢ujuéi razma-
tranja o tome kako se koncepti obrazovnog sustava pretvaraju u praksu i znatne va-
rijacije u nacinu na koji se to realizira, kroz vaznost uloge suvremene obrazovne in-
frastrukture. Proces planiranja i provedbe kurikula stoga je neizvjestan i konstantan
razvojni proces. UspjeSan kurikul mora obratiti paznju na temeljne svrhe obrazova-
nja, kao primjerice, osiguravanje da se mladi ljudi socijaliziraju u drustvo, istodobno
razvijajudi individualne sposobnosti, kao i da razvijaju kompetencije za rad. Istrazi-
vanja potvrduju da kvalitetno oblikovana obrazovna infrastruktura pozitivno utjece
na motivaciju, angazman i uspjeh ucenika, ali i na profesionalno zadovoljstvo i krea-
tivnost ucitelja. Takvi prostori omogucuju prilagodbu razli¢itim stilovima ucenja te
podupiru razvoj suradni¢kog, samostalnog i istrazivackog pristupa poucavanju. Kre-
ativnost u oblikovanju prostora ima klju¢nu ulogu. Ona stvara okruzja koja ne samo
da podrzavaju ucenje, ve¢ ga i nadahnjuju, poti¢uéi znatiZelju, osje¢aj pripadnosti i
emocionalnu povezanost s ucenjem.

U kontekstu hrvatskog obrazovnog sustava, gdje su kurikularne promjene jo$
uvijek u procesu sustavne provedbe, potrebno je dodatno osnaziti svijest o vaznosti
infrastrukturnih ulaganja i strateskog planiranja prostora kao sastavnog dijela kuri-
kularnog dizajna. Iako su recentne reforme postavile temelje suvremenijem pristupu
ucenju i poucavanju, promjene u pedagoskim praksama Cesto nisu pracene jednakim
razvojem prostornih i materijalnih uvjeta. Mnoge $kole i dalje rade u stati¢nim i ne-
fleksibilnim prostorima, $to ograni¢ava potencijal individualiziranog, projektnog i
iskustvenog ucenja.

Uloga ravnatelja, ucitelja i stru¢nih suradnika u tom procesu klju¢na je: oni su po-
srednici izmedu prostora i pedagoske prakse. Kroz profesionalno osnazivanje, razvoj
digitalnih, metodickih i refleksivnih kompetencija te otvorenost prema inovacijama,
mogu pretvoriti i ograni¢ene prostorne uvjete u poticajna okruzja za u¢enje. Sustavna
ulaganja u profesionalni razvoj i infrastrukturne resurse moraju i¢i ruku pod ruku
kako bi s$kolski prostori postali Zari$ta stvaranja, suradnje i inkluzije.

Hrvatski obrazovni sustav jos uvijek se nalazi na prijelazu izmedu konceptualne
promjene i prakti¢ne realizacije. Za odrziv napredak potrebno je dugoro¢no stratesko
planiranje koje ¢e obrazovnu infrastrukturu prepoznati kao aktivni element kuri-
kularne reforme, a ne samo tehni¢ku podrsku. Integracijom pedagoskih inovacija,
digitalne transformacije i promisljenog arhitektonskog dizajna moguce je stvoriti
$kole koje ne samo da podrzavaju ucenje, nego ga i nadahnjuju. Infrastruktura tako
postaje simbol vrijednosti koje suvremena $kola njeguje, u cilju otvorenosti, kreativ-
nosti, inkluzije i suradnje. Uspjesan kurikularni razvoj zahtijeva integraciju odgoja
i obrazovanja, prostora i tehnologije u jedinstvenu cjelinu koja u¢enika postavlja u
sredi$te odgojno-obrazovnog procesa. Samo takav pristup moze dovesti do stvaranja
inkluzivnog, drustveno odrzivog i humanistickog obrazovanja 21. stolje¢a, kako u
svijetu, tako i u Republici Hrvatskoj, u kojem $kola postaje prostor zajednickog uce-
nja, rasta i stvaranja.
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Abstract

The modern curriculum approach is no longer focused solely on the content be-
ing taught, but rather on the overall learning experience. A key component of this
approach is educational infrastructure, as an integrated part of the system that ena-
bles high-quality inclusive education. In student-centered curriculum systems, infra-
structure must support flexible learning models, digital connectivity, diverse learning
styles, and opportunities for collaborative, independent, and inquiry-based learning.
Creativity plays a vital role in designing educational infrastructure that is not only
functional, but also inspiring. Innovative and imaginatively designed learning spaces
stimulate curiosity, motivation, and student engagement, turning the environment it-
self into a driver of deeper learning. The aim of this paper is to explore the importance
of educational infrastructure in the implementation of the curriculum approach and
to examine its impact on individualized and inclusive teaching in the Croatian edu-
cational context. According to some studies, it can be concluded that flexible learning
spaces and modern teaching strategies are not implemented systematically enough
in Croatian schools. Therefore, it is crucial to strengthen the professional competen-
cies of teachers and educational support staff, not only in didactic and methodologi-
cal terms, but also in understanding the role of space, equipment, and resources in
achieving educational goals and learning outcomes.

Keywords: curriculum approach, differentiated instruction, educational infra-
structure, inclusive education, teacher competencies
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Oktatas és tanulas a feldsoktatasban kicsit masként:
A jovo iskolajanak sziiletése

Education and Learning in Higher Education - A Slightly Different
Approach: The Birth of the School of the Future

Obrazovanje i u¢enje u visokom obrazovanju na malo drugaciji nacin:
radanje skole budu¢nosti

Absztrakt

A tarsadalmi véltozasok kovetkeztében az oktatasnak alkalmazkodnia kell a 21.
szazadi elvarasokhoz, ami a tanuléi cselekvésen alapulé modszerek el8térbe kertilését
indokolja. Az iskola bels6 vilaga tantargy célja, hogy a hallgatok megismerjék az isko-
la mikodését, valamint a gyermekkozpontd pedagogiai szemléletet. A 2024/2025-6s
tanévben a tantargy projektmddszerrel valésult meg, amelynek kozponti feladata a
»boldog gyerekek iskolajanak” megtervezése volt. A kutatas fokuszcsoportos interjuk
és hallgatoi teljesitmények 6sszehasonlitasa alapjan vizsgalta a modszer hatékonysa-
gat. Az eredmények szerint a projektmodszer novelte a hallgatok motivaciojat, elmé-
lyitette tudasukat és fejlesztette kooperativ készségeiket. A levelez6 tagozatos hallga-
tok eredményesebben miikodtek egyiitt, mig a nappalisok szamdra a gamifikalt ér-
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tékelés bizonyult hatékonynak. A pilot projekt ramutatott arra, hogy a tanitojeloltek
szakmai identitasanak formalasaban kiemelt szerepe van a reflektiv, interdiszcipli-
naris és cselekvéskozpontt tanuldsnak. Az eredmények a projektmddszer szélesebb
kort alkalmazasat indokoljak a tanitéképzésben.

Kulcsszavak: projektmodszer, tanitoképzés, jové iskoldja, boldogsag az oktatas-
ban, kreativ pedagogia

Oktatas és tanuldas a fels6oktatasban kicsit masként

Az Gj moédszertani paradigmék bevezetése a tanitoképzésben nélkiilozhetetlen-
né valt ahhoz, hogy a pedagdgusjeldltek felkésziilten tudjanak reagédlni a 21. szdzadi
oktatasi kihivasokra. A kompetenciaalapu tanulas, a digitalis eszk6zok integracidja,
az élethosszig tartd tanulds kultdrajanak kialakitdsa, tovabba a tanuldk affektiv jollé-
tének tdmogatasa mind olyan dimenzidkat képviselnek, amelyek hozzajarulnak a ta-
nitas eredményességének erésitéséhez (Széke Milinte, 2008). A tanitoképzési reform
nem csupan a jové pedagdgusainak szakmai fejlédését szolgalja, hanem hosszabb
tavon az egész oktatasi rendszer strukturalis megujulasat is katalizalhatja (Banfi &
Korom, 2022).

Az oktatasi kornyezet atalakuldsa a tdrsadalmi elvarasok valtozasanak titkrében
elkeriilhetetlenné valik. A pedagogusjelolteknek olyan mddszerekkel kell megismer-
kedniiik, amelyek tanuléi aktivitason és cselekvésen alapulnak, és eldsegitik a kreativ
gondolkodast, valamint a kompetenciafejlédést (Csimané & Schlichter, 2023). Az is-
kola bels6 vilaga cimt tantargy célja, hogy a hallgatdk az iskola mint szervezeti rend-
szer mitkodésével, a nevelés—tanitas-tanulas folyamataival, valamint a gyermekkoz-
pontt pedagogiai megkozelitésekkel ismerkedjenek meg (Fullan, 2008).

A 2024/2025 6szén e kurzus egy ujragondolt projektmoédszer alapi megkozeli-
tés révén valdsult meg, amelynek célja olyan iskolai modell megtervezése volt, ahol
a tanuldk boldogan, motivaltan vesznek részt a tanuldsban. A projektalapd tanulds
eldnyei jol dokumentaltak: kiilonféle nemzetkozi és hazai kutatasok ramutatnak arra,
hogy ez a mddszer hatékonyan fejleszti a problémamegold6 képességet, a kreativitast
és a kooperacios készségeket (Hunya, 2009; Orgovanyi & Gajdos & Virag, 2020). A
hallgaték a projektfolyamat sordn olyan iskolai konstrukcidkat dolgoztak ki — akdr
fizikai, akdr virtualis formaban -, amelyek figyelembe veszik a korszerti pedagdgiai
elveket, a technoldgia szerepét és a tanulokoézpontt, kozosségépitd tanulasi formakat.

A tanulmdny célja bemutatni a felsGoktatasban alkalmazott pilot projekt eredmé-
nyeit, kiilonos tekintettel arra, hogy a tanitdjeldltek interdiszciplinaris médon dolgoz-
tak: pedagdgiai, pszicholdgiai és tarsadalmi aspektusokat is integralva.
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Moddszertani innovaciok a pedagogusképzésben

A modszertani innovacié olyan ujitasokat foglal magaban a tanitds—tanulds és a
tanarképzés folyamataban, amelyek célja a hagyomanyos didaktikai struktarak at-
alakitasa: kiillondsen a tanulokézpontu szemlélet erdsitése, a digitalis technologiak
integraldsa, valamint a kompetenciaorientalt és reflexiv pedagdgusi attittid fejleszté-
se. Ezen innovaciok nem csupan 4j mddszerek bevezetését jelentik, hanem figyelembe
veszik azok adaptdlasat adott intézményi vagy terepkornyezethez, tovabba vizsgaljak
az innovaciok terjedését és fenntarthatdsagat. Ez a paradigma tiikkr6z8dik példaul az
Innova kutatas elméleti-fogalmi keretében, amely az intézményi szintii oktatasi in-
novaciok keletkezését, adaptiv rendszerként valo miikodését és a szervezeti kulturara
gyakorolt hatasat elemzi (Fazekas & Halasz & Horvéth, 2017).

A pedagdgusképzés modszertani megutjulasa tobb, egymast kiegészité iranybodl
valdsul meg: a projektre és problémamegoldasra éptilé tanulasszervezés (PBL), a
blended/flipped learning modellek, a szimuldciok és mikrotanitasi technikak (virtua-
lis gyakorlatok), a mesterséges intelligencia (AI) alkalmazasai, valamint az autentikus
értékelési eljarasok és kutatds alaptl tanuldsi formak elterjedése. Ezek az innovaciok
nem csupan technikak, hanem koncepcionalis elmozdulést is jelentenek: a hangsuly a
tudds dtadasardl a komplex kompetenciak fejlesztésére, reflektivitésra és a gyakorlati
adaptdcid képességére tolodik (Condliffe et al., 2017).

Az innovativ modszerek hatékonysaga a pedagogusképzésben

A pedagbgusképzésben megjelené mddszertani innovaciok hatékonysaga elsésor-
ban abban mutatkozik meg, hogy a hallgatok aktiv, konstruktiv és reflektiv tanulasi
folyamatok részeseivé valnak. A projektalapd, problémamegoldé és kutatasra épiils
tanulasi formak alkalmazdsa eldsegiti a tanuloi és oktatoi elkotelez6dés novekedését,
mivel a hallgatok nem passziv befogadéi, hanem aktiv alakitdi a tanulasi folyamatnak
(Condliffe et al., 2017). Az ilyen tipusu feladatok soran a tanarjelltek 6nallé donté-
seket hoznak, felel6sséget vallalnak a tanuldsi eredményekért és gyakorlati tapaszta-
latokat szereznek a tanulasszervezés teriiletén. Ez a fajta aktiv részvétel és autondém
tanulasi szerep hozzéjarul az 6nhatékonysag érzésének novekedéséhez és a szakmai
identitas er6sodéséhez (Duke et al., 2020).

Az innovativ oktatasi eljarasok masik lényeges el6nye, hogy a kompetenciaorientalt
fejlédést timogatjak. A korszert tanulasszervezési formak — mint a blended learning,
a mikrotanitds vagy a digitalis reflektiv portf6lié — nemcsak a kognitiv tudés elsaja-
titasat segitik, hanem a pedagdgusi hivatashoz elengedhetetlen készségek és attittidok
fejlesztését is: példaul a kommunikacios, egyiittmtikodési, digitalis és reflektiv kompe-
tenciakét (Means et al., 2013; McCarthy, 2023). Ezek a mddszerek lehet6séget teremte-
nek arra, hogy a tanarjeloltek sajat tanulasi folyamataikat tudatosan értékeljék, ezaltal
fejlédjon szakmai onreflexiojuk és feleldsségvallalasuk a tanuldi fejlédés irant.
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Az Gj tanuldsszervezési megoldasok egyuttal kozelebb hozzak az elméletet és a
gyakorlatot a tanarképzésben. Az akcidkutatas, a terepgyakorlatok, valamint a gya-
korléiskolai egyiittmiikodések olyan tanulasi kdrnyezetet biztositanak, amelyben a
hallgatok kozvetleniil tapasztalhatjik meg az elméleti ismeretek gyakorlati alkalmaz-
hatdsagat (Orgovany-Gajdos & Virag, 2024). A digitalis technologiak, példaul a vir-
tudlis szimulacidk és interaktiv tanitasi helyzetek tovabbi hidat képeznek az oktatés
elméleti és alkalmazott dimenzidi k6zott, ezaltal csokkentve a felsdoktatési képzés és
az iskolai gyakorlat kozotti szakadékot.

Mindezek mellett az innovativ tanulasi eljarasok az intézményi szinten is érez-
tetik hatasukat, el6segitve az innovacios kulttra és a szervezeti tanulds er6sodését.
Az olyan pedagdgusképzé intézmények, amelyek tamogatjak a kisérletezést, a tudas-
megosztast és az Gj mddszerek adaptdlasat, adaptiv tanuldszervezetként miikodnek
(Halédsz, 2016). Az Innova kutatas eredményei is ramutatnak arra, hogy az oktatasi
innovécidk akkor valnak fenntarthatéva, ha azok nem elszigetelt gyakorlatként je-
lennek meg, hanem beépiilnek az intézményi kultiraba és timogatjak a pedagdgiai
tudds kollektiv fejlédését (Fazekas & Halasz & Horvath, 2017). Az innovécié tehat
nem csupan uj modszerek bevezetését jelenti, hanem a tanulasi kultdra mélyrehat6
megujuldsat is.

A projektmddszer pedagogiai relevanciaja a tanitoképzésben

A projektmodszer olyan komplex tanitasi-tanulasi stratégia, amelynek kozéppont-
jaban a tevékenység altali tanulas elve 4ll. Alkalmazdsa nem illeszthet6 a zart oktatas
hagyomanyos keretei kozé, mivel a tanuldsi-tanitasi folyamat a nyilt oktatas egyik
klasszikus formajat képviseli. Ez a megkozelités rugalmasan 6tvozi a nyilt és a zart
oktatas elemeit, lehet6vé téve a tanulok aktiv részvételét a tanulasi folyamat minden
szakaszaban. A projektmddszer keretében a tanulok meghatarozo szerepet toltenek
be az oktatasi tartalom, a tanulasi folyamat menetének, a szervezési és modszertani
megoldasok, az alkalmazott eszk6z6k, valamint az elvart eredmények és az értékelési
modok kialakitasaban. A projektcélok elérését szolgald Gt megtervezése és megvald-
sitdsa a tanulok aktiv egyiittmiikodésével torténik, és mindez nagymértékben fiigg az
adott kornyezet személyi és targyi feltételeitél (Csimané & Schlichter, 2023).

A projektmodszer a fels6oktatasi pedagdgusképzésben olyan komplex tanulas-
szervezési eljaras, amely a hallgatok aktiv, 6niranyitott és kooperativ tanulési folya-
mataira épit. A mddszer alkalmazasa elésegiti a szakmai kompetencidk, valamint a
reflektiv és problémamegoldé gondolkodds fejlddését, amelyek Az iskola belsé vila-
ga cimi tantdrgy alapvetd célkitiizései kozé tartoznak (Orgovanyi-Gajdos & Virag,
2024).

A projektmoddszer a valds, gyakorlati pedagdgiai problémak feldolgozéasara épitve
lehet8vé teszi, hogy a hallgatdk az iskolai élet szervezeti, kulturalis és interperszondlis
dimenzidit sajat tapasztalataikra épitve ismerjék meg. Ez a megkozelités illeszkedik
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Dewey és Kilpatrick konstruktivista tanulaselméleti hagyomanyaihoz, amelyek sze-
rint a tudas megszerzése akkor a leghatékonyabb, ha az aktiv cselekvéshez és tapasz-
talathoz kotddik (Condliffe et al., 2017).

A tanitéképzésben a projektalapu tanulas kiemelt jelentéséggel bir, mivel hozzaja-
rul a hallgatok szakmai identitdsanak formalasahoz és a reflektiv pedagdgusi attitiid
megalapozasahoz. A hallgatdk a projektek sordn olyan tanuldsszervezési és értékelési
tapasztalatokat szereznek, amelyek késdbbi tanitdi gyakorlatukban is alkalmazhatok.
A moédszer el@segiti az autonom tanulast, fejleszti az egytittmukodési készséget, vala-
mint a kommunikacids és metakognitiv kompetencidkat.

Empirikus kutatasok is alatdmasztjak, hogy a projektmddszer alapu tanulas po-
zitivan befolyasolja a hallgat6i motivaciot, az dnszabalyozott tanulast és a mélyebb
szintl megértést (Duke et al., 2020). A mddszer elénye tovabba, hogy integralja a tan-
targyi, modszertani és személyes kompetenciakat, igy timogatja az interdiszciplindris
gondolkodast és a komplex problémak pedagogiai elemzését.

Az iskola belsé vilaga tantargyban a projektmodszer kiilondsen hatékony, mi-
vel a hallgatok autentikus iskolai szituaciokat elemeznek, azonositjak a szervezeti
kultara jellemzéit, és javaslatokat dolgoznak ki a belsé folyamatok fejlesztésére. A
moddszer tehat nem csupan tanuldsszervezési technika, hanem a tanitoképzésben a
professzionalizaci6 és a gyakorlatorientalt pedagdgiai gondolkodas egyik kulcsesz-
koze.

A kutatas bemutatasa

A kutatdsunk célja az volt, hogy a korabban, eléadas formdjaban kozvetitett is-
mereteket a hallgaték csoportosan, 6nalléan dolgozzak fel, azaltal, hogy felépitenek
egy iskolat, amely megfelel a torvényi szabalyozasnak és a didkok egyéni sajatossagait
figyelembe veszi.

Kutatasi kérdéseink arra irdnyultak, hogy hatékonyabb lesz-e az ily médon torté-
né tanulds.

Noveli-e a hallgatéi motivaciot a projektmddszer alkalmazasa?

Javulnak-e a hallgatok teljesitményei a projektmddszerrel elvégezett feladat soran?

A vizsga csoportosan, a projekt kooperativ bemutatasaval tortént. Ezt kovetGen a
hallgatok kihaztak egy szerepkartyat, amelyen a tanitas-tanulds folyamatanak kozve-
tetten vagy kozvetlentil érintett szerepl6i alltak. Az 6 szempontjabdl kellett megvizs-
galni, értékelni a tervezett iskolat, hogy megfelel§-e

A kutatasi médszer fokuszcsoportos interju volt, melynek segitségével feltartuk
a nappali (n=18) és a levelez (n=51) tagozatos hallgatok tapasztalatait, véleményét a
projektmodszer segitségével torténd tanulasrol. A vizsgaeredményeket 6sszehasonli-
tottuk a kontrollcsoport, az el6z6 masodéves évfolyam (nappali tagozat n=14, levelez6
tagozat n=32) eredményeivel, akik hagyomanyos mddon, frontalis el6adason és sze-
mindriumon sajatitottak el a tananyagot.
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Eredmények értékelése

A kutatas innovativ célt tzott ki: a hallgaték ne csupan befogaddi legyenek az
eléadasban atadott ismereteknek, hanem cselekvé médon, projektmunka keretében
dolgozzék fel azokat. Az iskolatervezési feladat lehetGséget adott a jogszabalyi keretek
és a gyermekkozpontt pedagogia dsszekapcsolasara, amely komplex tanulasi helyze-
tet eredményezett.

Ez a megkozelités illeszkedik a 21. szazadi pedagogiai iranyokhoz, hiszen hangsu-
lyozza a tanuldi aktivitast, a kreativ és problémamegoldé gondolkodast, valamint az
egylttmiikodést.

A projekt Az iskola bels6 vilaga tantargy esetében kivaldan fejleszti a kompetenci-
akat, mert szimulalt gyakorlati helyzetben alkalmaztak a problémamegold¢ és kreativ
gondolkodast, valamint a kooperativ tanulas mddszerét. A k6zos munka hatédsara no-
vekedett a csoportkohézid és er6s6dott az ,egyetemi” érzés. A projekt valosagkozeli,
a hallgatok szamara relevans feladatot adott, ami erés belsé motivaciét biztositott.
Osztonozte az interdiszciplindris szemléletméd alkalmazésat, mert a pedagdgiai, a
pszicholdgiai és a tarsadalmi szempontok bevonasa komplex latasmddot alakitott ki.
A tanulok jolléte allt a projekt fokuszaban, a boldog tanuld idedja, amely az affektiv
dimenzidt is integralta.

A pozitivumok mellet azonban az ily mddon torténé tanulasnak vannak nehéz-
ségei és korlatai is. Még a levelez6 tagozatos hallgatdk esetében is sziikség van tandri
facilitacidra, a nappali tagozatosok esetében pedig erdsebb iranyitasra, titemezésre.
A projekt sikeressége nagymértékben fiigg a tanar modszertani felkésziiltségétol. A
madszer alkalmazasanak nagy az id6- és er6forrasigénye. A projektmddszerhez tobb
id6re van sziiksége az oktatonak, mert el6készitést és gondos szervezést igényel. Nehe-
zebb az értékelés, mert az iskolamodellek komplexek, a hallgatok egyéni tevékenysége
nehezebben mérheté standardizalt médon.

A teljesitmény heterogén is lehet, mert a hallgatok kozotti egyiittmiikodés nem
mindig kiegyenlitett, ,,az dnfejien haladé” jelenség el6fordulhat.

Az alébbi tablazat (1.) mutatja osszefoglaldéan a projektmddszer alkalmazasanak
eldnyeit és hatranyait Az iskola bels6 vilaga tantargy esetében.
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Tablazat 1.: A projektmddszer alkalmazasanak el6nyei és hatranyai a kutatas ta-

pasztalatai alapjan (sajat abra)

Pedagdgiai szempontok

Elénysk

Hatranyok

Kompetenciafejlesztés

problémamegoldas,
kreativitas, kooperaci6
fejlédik

nem minden hallgaté
esetében, mert nem min-
denki vesz részt egyenld
mértékben a munkdban

Motivacio és bevonodas

valosagkozeli, relevans
feladat > belsé motivaciot
alakitja ki

id6igényessége csokkent-
heti a motivaciot hosz-
szabb tdvon

Interdiszciplinaritas

pedagdgiai, pszicholdgiai,
tarsadalmi, jogszabalyi
nézépont Osszekapcso-
l6dik

a hallgatéknak nehéz
lehet a kiillonb6z0 szakte-
riletek harmonizalasa

Tanuldi jollét fokusza

gyermekkozpontt szem-
1élet erdsitése

idealizalt kép, a gyakor-
lati megvaldsitas akada-
lyokba titkdzhet

Tandri szerep

oktat6 mint facilitétor és
mentor jelenik meg

a moédszer magas szint(i
tandri kompetencidt igé-
nyel

Ertékelés

autentikus alkotdsok (is-
kolamodellek) sziiletnek

az eredmények nehezen
mérhetdk standard krité-
riumok mentén

Technolégia integracidja

digitalis eszkozok kreativ
hasznalata a projektben

technikai hianyossagok
korlatozhatjak a folya-
matot

Ko6z06sségépités

hallgatéi egytittmikodés,
kozos felel6sségvallalas

konfliktuskezelési problé-
mék meriilhetnek fel

A vizsgalat kozéppontjaban az allt, hogy a projektmddszer alkalmazasa milyen
mértékben képes névelni a hallgaték tanulasi hatékonysagat, motivaciojat és teljesit-
ményét a hagyomanyos, frontalis oktatdssal szemben.

A vizsgaeredmények Gsszevetése a kontrollcsoporttal empirikusan igazolta, hogy
a projektmddszerrel dolgozo hallgatok dsszességében jobb tanulmanyi teljesitményt
nyujtottak. Ez aldtamasztja a kompetenciaalapt tanulasszervezés elméleti kereteit,
miszerint az aktiv tanulds és az 6ndll6 tudaskonstrukcid elésegiti a mélyebb megértést
és a hosszabb tavu tuddsmeg6rzést (Banfi & Korom, 2022).

A fékuszcsoportos interjik alapjan a hallgaték magasabb foku intrinzik motiva-
ci6rol szamoltak be, kiilonosen azért, mert a feladat autentikus, a valésaghoz koézelité
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tanulasi helyzetet teremtett (iskolaépités jogszabdlyi keretek és gyermekkozpontusag
figyelembevételével). Ez 6sszhangban all a projektpedagdgia nemzetkozi eredménye-
ivel, amelyek a relevans és kihivast jelenté feladatok motivacids erejét hangstlyozzak
(Hunya, 2009).

A projekt soran fejlddtek a hallgatok kooperacids kompetencidi, kreativ problé-
mamegoldd készségei és reflektiv gondolkodasa. A szerepkdartyas elem kiilonosen
hatékonyan segitette el6 a perspektivavaltast és a rendszerszintli gondolkodas kiala-
kulasat, mivel a hallgatéknak kiilonboz6 érintettek szempontjabol kellett értékelniiik
a tervezett iskolat.

A projektmddszerrel a hallgatok atlagos vizsgaeredménye 82% (SD = 7,4), a kont-
rollcsoport atlagos vizsgaeredménye: 73% (SD = 8,1). Az eredménykiilonbség +9 sza-
zalékpont a projektmddszer javéra.

A fokuszcsoportos interjuk sordn a projektmoédszeres hallgatok 88%-a nyilatko-
zott ugy, hogy a modszer ,jobban fenntartotta az érdekl6dését”, mig a kontrollcso-
portban a tananyag a hallgatok 41%-at motivalta. A megkérdezett levelezds hallgatok
74%-a kiemelte a kooperacid elényeit, mig a kontrollcsoportban csak 36% emlitette a
k6z6s munkat pozitivumként.

A szerepkartyaval torténd vizsgafeladatot a hallgatok 92%-a tartotta hasznosnak a
perspektivavaltas és a rendszerszemlélet kialakuldsa szempontjabol.

A kreativ gondolkodas fejlédését 81% emelte ki, mig a kontrollcsoport hallgatoi-
nak mindossze 27%-a tapasztalt ilyesmit.

Javaslatok a projekt tovabbfejlesztésére

Az eddigi tapasztalatok alapjan a formativ értékelést be lehet épiteni a tevékenység
folyamataba. Az értékelésre igy nemcsak a zaré bemutaton, a vizsga alkalmaval kertil
sor, hanem folyamatosan, formativ visszajelzéseket lehet adni a hallgatéi csoportok
szamara, amelyek segitik a tanulasi folyamat tudatositdsat és a metakognitiv kompe-
tencidk fejl6dését.

A digitalis tanulasi kornyezetet jobban, nem csak valaszthaté moédon lehetne in-
tegralni.

A projekt kiegészithetd lenne digitalis platformokkal (pl. virtualis iskolaépités,
online kollaboracids eszk6zok), amelyek erdsitik az IKT-kompetenciat, valamint hoz-
zéjarulnak a hibrid tanulasi formakhoz valé rugalmas alkalmazkodashoz.

A hallgatdi szerepek és feleldsségi korok még differencidltabbak lehetnek, igy a
csoportbdl kivald egyediil dolgozdk szamanak csokkentése érdekében elére a csopor-
ton beliil a szerepekhez pontosabb felel6sségi korok rendelhetdk. Igy minden hallgaté
kompetencidinak megfelelé részfeladatot kapna.
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Osszegzés

Az eredmények azt mutatjak, hogy a projektmddszer nemcsak az elméleti tudas
elmélyitését segitette eld, hanem a tanuldsi motivaciot is novelte. Erdekes eredmény
volt, hogy a levelez6 tagozatos hallgatok jol tudtak egyiitt dolgozni és jobb eredményt
értek el, mint a kontrollcsoport hallgatdi. A nappali tagozatos hallgatoknak nehéz-
séget okozott az 6nallé munka és vissza kellett térni az iranyitott tanulashoz. Az 6
esetitkben a gamifikalt értékelés hozta meg az eredményt. A jové iskoldjanak terve-
zése soran a hallgatdk sajat pedagogiai szemléletitket formaltak, reflektaltak a gyer-
mekkozpontd, cselekvésen alapulé tanitas elveire. Az eredmények alapjan javasolt a
projektmodszer és a kooperativ csoportmunka szélesebb kort alkalmazasa a tanito-
képzésben.

A projektmoddszer alkalmazasa a tanitoképzésben szignifikdnsan hozzdjarul a
hallgatok szakmai kompetencidinak fejlédéséhez, mivel elsegiti a gyakorlati készsé-
gek, a kreativ gondolkodas, a kooperacios és a problémamegoldo képességek integralt
fejlesztését. A mddszertan lehetséget teremt arra, hogy a tanit6jeldltek komplex, va-
lésaghoz kozeli tanulasi szituaciokban sajatitsak el a pedagogiai gyakorlatban nélkii-
16zhetetlen tudaselemeket. Ennek eredményeként a jové pedagogusai felkésziiltebbé
valnak a 21. szazadi oktatasi kihivasok kezelésére, és képesek lesznek olyan tanulasi
kornyezetet kialakitani, amely a tanuldi aktivitast, motivaciot és autondémiat helyezi
a kozéppontba.

A fels@oktatasi tanulményok soran tapasztalhatd, hogy a levelez tagozatos hall-
gatdk korében a projektalapt tanulds (projectbased learning, PBL) jelentésen maga-
sabb motivaciot és elkotelezédést valt ki, mint a nappali tagozatos hallgatok esetében.
Ennek hatterében els6sorban a hallgatok életkori, motivacids és tanuldsi attittidbeli
killonbségei allnak. A levelezé hallgatok dontd tobbsége mar rendelkezik szakmai
tapasztalattal, illetve munkaerdpiaci jelenléttel, igy a tanulast instrumentalis célok
(érvényesiilés, tudasalkalmazas, kompetenciafejlesztés) vezérlik. Szamukra a projekt-
mddszer olyan autentikus tanuldsi kornyezetet teremt, amelyben kozvetleniil megél-
hetik a tanultak gyakorlati relevancigjat. A kooperativ és problémamegoldé tanulasi
helyzetek lehetséget kinalnak a sajat tapasztalatok beépitésére, a reflektiv gondolko-
dés fejlesztésére és a felnétt tanuldk Oniranyitott tanuldsi stratégiainak (self-directed
learning) érvényesitésére. A projektmunka emellett illeszkedik az andragoégiai alap-
elvekhez, hiszen a felné6tt hallgatok preferaljak a rugalmas, célorientalt és produktiv
tanulasi formdkat.

Ezzel szemben a nappali tagozatos hallgatok tobbsége még nem rendelkezik ele-
gendd oOnszabalyozd tanuldsi tapasztalattal és szakmai kontextusismerettel ahhoz,
hogy a projektalapt tanuldsban hatékonyan miikodjon. Szamukra a projektmunka
gyakran bizonytalansagot kelt, mivel nagyobb foku autondémiat és 6nszervezést igé-
nyel, mint amit a korabbi tanulasi kérnyezetiik megkovetelt. A strukturalatlan tanu-
lasi helyzetekben a hallgatdi aktivitas és felelgsségvallalas csokkenhet, ha nem tarsul
hozza folyamatos tandri iranyitas és visszajelzés. A nappali tagozatos hallgaték mo-
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tivacios bazisa inkabb extrinzik jellegli (pl. jegyszerzés, kreditgytjtés, tanari elvara-
soknak val6 megfelelés), ezért a projektmodszerben megvaldsuld onirdnyitott tanulds
szamukra kevésbé 6sztonzé.

A nappali képzésben ezért hatékonyabbnak bizonyul a folyamatos, oktat6 altal
iranyitott tevékenység, amelyben a tanuldsi folyamat szorosabb strukturaltsagot és
rendszeres visszacsatolast kap. Az oktatd jelenléte biztositja a tanulasi folyamat ke-
reteit, a kognitiv timasznyujtast és a tanul6i motivacié fenntartdsat. E folyamatban a
gamifikalt értékelés kiilonosen hatékony moédszerként alkalmazhatd, mivel a jatékos
elemek (pontgytjtés, ranglistak, jelvények, kihivdsok) fokozzdk a tanuldi bevonddast
és az azonnali visszajelzés élményét. A gamifikdcié tdmogatja a hallgatok kompeten-
cia-, autonomia- és kapcsolodasigényét, ezaltal noveli a belsé motivaciot és az aktiv
részvételt.

A kutatas eredményei azt mutatjak, hogy a projektmodszer hatékony alternativat
kinal a frontalis tanuldsszervezéssel szemben, hozzajarul a kompetenciaalapu peda-
gogusképzés céljaihoz és eldsegiti a gyermekkozpontt szemlélet beépiilését a peda-
gogusjeloltek szakmai gondolkodasaba. Mindazonaltal a projektmodszerrel végzett
oktatas jelentds tanari facilitaciot, gondos tanulasszervezési el6készitést és autentikus
értékelési eljarasokat igényel, amelyek nélkiil a modszer elényei csorbat szenvedhet-
nek. A levelezd tagozatos hallgaték esetében a projektalapu tanulds a felnétt tanulds
elveinek megfelel6en a tapasztalati tudas integracidjat és a gyakorlati kompetenciak
fejlesztését szolgalja, addig a nappali tagozatos hallgatok tanulasi hatékonysagat in-
kabb a tanari iranyitassal kombindlt, gamifikalt tanulasi kdrnyezet timogatja, amely
fokozatosan késziti fel ket az Onirdnyitott tanulasra és a projektalapu egytittmuko-
désre.

A felsGoktatdsban az innovativ oktatasi médszerek alkalmazdsa azért kiemelten
fontos, mert elésegitik a hallgatok aktiv részvételét, kritikai gondolkodasat és problé-
mamegoldd képességének fejlédését, mikozben a tanulasi folyamatot élményszertivé
és relevanssd teszik a 21. szazadi kompetenciak fejlesztése szempontjabdl. Az innova-
ci6 az oktatdsban nem csupan moédszertani megujuldst jelent, hanem a tanulasi kul-
tara atalakulasat is, amelyben a hallgatok 6nalld, reflektiv és egytittmkodd tudasal-
kotokka valnak.
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Abstract

As a result of social changes, education must adapt to the expectations of the 21st
century, which justifies the growing emphasis on learner-centered and action-based
methodologies. The course titled, The Inner World of the School aims to help students
understand the functioning of schools and to develop a child-centered pedagogical
perspective. In the academic year of 2024/2025, the course was implemented through
the project method, focusing on the design of a “school of happy children.” The re-
search examined the effectiveness of this method through focus group interviews and
performance comparisons. The results showed that the project method enhanced stu-
dents’ motivation, deepened their knowledge, and improved their cooperative skills.
Part-time students demonstrated more effective collaboration, while gamified assess-
ment proved to be more efficient for full-time students. The pilot project highlighted
that reflective, interdisciplinary, and action-oriented learning plays a crucial role in
shaping the professional identity of pre-service teachers. The findings support the
broader application of the project method in teacher education.

Keywords: project method, teacher education, school of the future, happiness in
education, creative pedagogy

Apstrakt

Usled drustvenih promena obrazovanje mora da se prilagodi zahtevima 21. veka,
$to opravdava sve vedi zna¢aj metoda zasnovanih na aktivnom uéenju. Cilj predmeta
Unutrasnji svet $kole jeste da studenti steknu uvid u funkcionisanje $kole i upoznaju
se sa pedagoskim pristupom usmerenim na dete. Tokom Skolske 2024/2025. godine
nastava je realizovana primenom projektne metode, ¢iji je centralni zadatak bio osmi-
$ljavanje ,,8kole sre¢ne dece®.

Istrazivanje je sprovedeno putem fokus-grupnih intervjua i poredenja ucenickih
postignuca, kako bi se ispitala efikasnost metode. Rezultati pokazuju da je projektna
metoda povecala motivaciju studenata, produbila njihovo znanje i razvila kooperativ-
ne vestine. Studenti na dopisnim studijama uspe$nije su saradivali u timovima, dok
se za redovne studente gejmifikovano ocenjivanje pokazalo kao posebno delotvorno.

Pilot-projekat je ukazao na to da refleksivno, interdisciplinarno i akcijski ori-
jentisano ucenje ima kljuénu ulogu u formiranju profesionalnog identiteta buduéih
uditelja. Dobijeni nalazi potvrduju potrebu za $irim uvodenjem projektne metode u
inicijalno obrazovanje ucitelja.

Kljucne reci: projektna metoda, obrazovanje ucitelja, $kola budué¢nosti, sre¢a u
obrazovanju, kreativna pedagogija
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Absztrakt

A két osztattra tervezett projektum keretein belil el6szor elméleti iranybdl ko-
zelitjitk meg kutatasunk targyat, ezzel felmérve az esztétikai nevelés helyzetét és pa-
ramétereit. Az dtfogd szakirodalmi tdjékozodds soran a specifikus téma tudomanyos
reprezentaltsagat mérjiik fel. Olyan moédszerek, eljarasok mibenlétét, irodalomdran
torténd alkalmazhatosagat jarjuk koril, mint a kreativ-produktiv gyakorlatok, a dra-
mapedagdgiai eljarasok stb. Ravilagitunk, hogy vajon az érvényben 1évé anyanyelvi
tankonyvekben, olvasékonyvekben milyen mértékben reprezentaltak példaul a kép-
versek. Alapvet$ kijelentésként megfogalmazva, hogy a tankonyvekben megjelené
szovegek nem tananyagként értelmezendék, hanem a majdani irodalmi szévegbefo-

! ttmarta76@gmail.com, 0000-0001-7213-5375, Samu Janos 0000-0002-0998-4216, Ivanovi¢ Josip 0009-
0008-2405-3939
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gadast elésegitendd kell, hogy a gyerekek latterébe keriiljenek. Ugyanakkor latens
tuddst épit és olvasasi stratégiat hataroz meg a pedagdgusi beszéd- és kifejezésmodja.
Az irodaloméran torténd szovegmegkozelitésnek a lirarol torténd autentikus beszéd-
modddal kell tarsulnia, s ennek a hidnya sajnos az irodalom- és lirafogalom probléma-
irél drulkodik.

Kulcsszavak: inherens esztétikai, irodalmi szempontok, széveg(vilagok), kreativ-
produktiv gyakorlatok, dramatikus jaték, szovegbefogadas

Bevezetd, avagy az irodalomolvasas valsaga és kovetkezményei

Napjaink kozoktatdsanak egyik kulcsproblémaja az olvaséva nevelés, kiillonos
tekintettel az esztétikai szovegek olvasasa iranti kedv felkeltése, fenntartdsa a Neu-
mann-galaxis kordban.

Az Gn. extenziv (kivezetd) olvasids manapsag igencsak eluralkodo, vagyis az is-
kolas nemzedék az informacios szovegeket részesiti elényben, s egyre inkabb novek-
szik azoknak a szama, akik szépirodalmat nem, vagy alig olvasnak (Valaczka, 2006).
Marpedig akik nem olvasnak szépirodalmat, valami nagyon lényegeset veszitenek el:
onmaguk és masok megismerésének és megértésének szinte kiapadhatatlan forrasat;
annak lehetdségét, hogy az ir¢ pillantdsa révén masként tekintsenek a vilagra (Ester-
hézy, 2003).

Ezen korosztaly szamara a rovid, intenziv, tobbcsatornas tevékenység a természe-
tes kozeg, a hosszabb, egyiranyu, mddszeres tevékenység megterhelé (Gyarmathy,
2012). Akik nem olvasnak terjedelmesebb szovegeket, belefeledkezve-beletemetkezve,
azoknak nem alakulnak ki azok a képességei, amelyek az elid6z6, értelmez6 olvasast
és 4ltala a mélyebb megértést lehetévé teszik.

AKki nem olvas szépprozat, elkeriili az empatia legkivalobb iskoldjat. Pedig a tartal-
mas emberi kapcsolatokhoz egyarant sziikség van empatidra (Toth, 2013). A személyi-
ségformalds nélkiilozhetetlen eszkozeként a szépirodalom semmivel sem helyettesithetd.

A kérdés az, hogyan lehetne a digitalis kultara korszakdban meg6rizni, megtar-
tani az irodalomolvasést és az altala nyujtott eldnyoket. A PISA-vizsgélatok tantisaga
alapjan mondhatjuk, hogy kisiskolaskorban ddl el, hogy elkotelezett olvaséd valik-e
valakibdl. Az olvas6va nevelés éppen ezért 1ényeges eleme az also tagozatos olvasas-
tanitas és irodalmi nevelés célrendszerének. Meghatdrozo jelentségii, milyen szo-
vegeket olvasnak az iskoldban, hogyan teszik mindezt, valamint az olvasastanulas,
a jelrendszer elsajatitasa szintén kulcsfontossagt (Kernya, 2006). Vagyis a pedagd-
gus szerepe, feleldssége jelentdséggel bir. Mddszertani kulturéja, irodalomszemlélete,
személyisége ranyomja bélyegét az irodalommal torténé talalkozasra. Meghatdrozza
annak kereteit, valamint a szovegfeldolgozasok soran az esztétikai, irodalmi szem-
pontok érvényesiilését.

Kutatasunk mindezen tények, megallapitisok nyoman koérvonalazédott. Mind-
ezek hatdsara fogalmazodott meg az adott probléma aktualitésa.
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A Kkutatas targya

Kutatasunk témaja a kisebbségi anyanyelvi oktatas egy specifikus, nehezen ész-
revehet6, ezért elhanyagolt teriiletének feltérképezése, majd operativ, részletesebb
vizsgalata. Arra vagyunk kivancsiak, a leendd okleveles tanitok és 6vodapedagogu-
sok mennyiben tudjak és szandékozzak érvényesiteni az inherens esztétikai szem-
pontokat az olyan médszertani egységek és csoportfoglalkozasok megtervezésében és
kivitelezésében, amelyek irodalmi sz6vegekhez kothetSk. A korrelacios mddszertani
hozzadllas, illetve a projektelvii gondolkodas egyik lényeges, azonban elhanyagolt as-
pektusardl van szo.

A kutatas tartalma

A két osztatura tervezett projektum az (altalaban vett, és szlikebben irodalmisagra
értett) esztétikai nevelés helyzetének és paramétereinek felmérésére elméleti és gya-
korlati irdnybdl is kozelit.

1. Az elméleti vetiilet els6 1épésben atfogo szakirodalmi tajékozodast jelent, amely
a specifikus téma tudomdnyos reprezentaltsagat deriti fel, majd pedig a meglévé ered-
mények implementalhatdsaganak mérlegelését a kutatas kontextusaban. Az elméleti
irany tovabbi konkrét 1épése az esztétikai reflektaltsag vizsgalata az MTTK hallgatoi-
nak szemindriumi dolgozataiban és prezentacidiban olyan kételezé alapozé kurzuso-
kon beliil, mint a magyar irodalom, illetve a kortars gyermekirodalom és gyermekol-
vaso, végiil a magyar nyelv és irodalom tanitasainak modszertana.

2. A gyakorlati rész a pedagdégushallgatok konkrét oratartasaira 6sszpontosit, kii-
16n figyelmet szentelve az dratervek elemzésének, majd pedig ezek megvaldsitasa ki-
értékelésének a gyakorldintézményekben (és vajdasagi iskolakban), amely utébbindl
az alsos didkok reakcidinak szambavétele is fontos. A gyakorlati rész eleme olyan éran
kiviili mithelyaktivitasok és kerekasztal-beszélgetések megszervezése, amelyek sordn
a tapasztalatokat a kozvetlen visszajelzés lehet6ségével megosztjuk a leendd, de mar
gyakorl6 pedagogusokkal is.

Célok

A kutatds célja a vajdasagi magyar kisebbségben oktatd és segitkez6 szakemberek
madszertani ismereteinek elmélyitése, tovabba a szakmai forumok témakoreinek bé-
vitése. Annak tudatositasa, hogy az esztétikai nevelés és az anyanyelv oktatasa Ossze-
fuggnek, killonosen olyan modszertani egységek esetén, amelyek irodalmi szovegek
feldolgozasaval jarnak. Kiemelt célunk, hogy eredményeinket a szakmai kommuni-
kécioé aramaba vezessiik el6adasok és kerekasztalok megszervezésével, illetve a vajda-
sagi oktatasi intézmények kozvetlen bevonasaval is.
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A kutatas tudomanyos kontextusa

A témakor fontossagat éppen abban latjuk, hogy bar senki sem vitatja az inherens
irodalmi értékek folismerésére vald korai nevelés jelentdségét, a megvaldsitas mddjara
és mértékére a szakirodalom ritkan reflektal. Kiilonosen igaz ez kisebbségi koriilmé-
nyek kozott, ezért projektiinket hidnypétlasi szandékkal inditanank.

Tervezett eredmények

Pontosabb képet szeretnénk kapni az alsés nyelv- és irodalomtanitds inherens
esztétikai szempontjainak reprezentdltsagardl, amely, hipotézisiink szerint, csak mér-
sékelten érvényesiil. A szemindriumi dolgozatok és oratervek elemzését, tovabba az
érintett hallgatokkal valé kommunikacié soran szerzett tapasztalatokat tanulmany
formajaban kivanjuk 6sszegezni és publikdlni.

Alkalmazhatdsag

A projekt eredményeinek kozvetlen a gyakorlati alkalmazhatésaga.

1. a vajdasagi magyar tannyelv{ tanitoképzésben a magyar irodalom, a kortars
gyermekirodalom és gyermekolvasé, tovabba a magyar nyelv és irodalom tanitasdanak
mddszertana kurzusok tematikdjanak és eljarasainak optimalizdlasa, majd a harom
targykor ilyen iranyd osszehangolasa a jové pedagogusnemzedékeinek hatékonyabb
képzése céljabol,

2. amar praktizdl6 pedagogusok akkreditélt tovabbképzésének gazdagitasa a Ma-
gyar Tannyelvt Tanitoképzé Kar struktirainak keretében, ezzel egy szélesebb reflek-
taltsag kialakitdsa a targykorben.

Kutatasi, altalanos, elméleti posztulatumok, avagy az irodalmi nevelés, a liraval
valg liraszerii foglalatossagok mikéntje, hogyanja

A kutatas elméleti vetiiletét szakirodalmi tajékozddas tjan kivanjuk az olvasé elé
tarni. Erdeklédésiink leginkabb arra irdnyult, hogy a specifikus téma tudoményos rep-
rezentaltsaga milyen mértéki, azaz a szakirodalomban milyen mértékben van jelen.

Az inherens esztétikai, irodalmi szempontok érvényesiilését tobbféle modszertani
eljaras atjan latjuk elképzelhet6nek, lehetségesnek. Ezen elvi megfontolasok némelyi-
két vonultatjuk fel tanulmanyunkban.

Altaldnositva/generalizélva kijelenthetjiik, hogy a tankényvkutatas keretein be-
lil folyamatosan zajlik az olvasokonyvek feltérképezése. Megallapitast nyert, hogy
valtozatos mifaja prozai szovegeket tartalmaznak: meséket, mondakat, legendakat,
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mitoszokat, mondakat, elbeszéléseket, regényrészleteket stb. Ezek a sokrétdi szovegek
azonban semmiképp sem tekinthet6k tananyagnak. Vagyis ezek nem hagyomanyos
értelemben vett tankonyvek, inkabb antologiak, szoveggytjtemények (T6th, 2013).
A pedagégus feladata és feleldssége valogatni a szovegekbdél annak érdekében, hogy
elérje az olvasdsfejlesztéssel, olvasova neveléssel kapcsolatos céljait, a gyerekek szemé-
lyiségének megfelel6en.

Kezdetben sziikség mutatkozik a pedagogusra mind az esztétikai élmény meg-
sziiletése, mind a megértés elGsegitése érdekében. Valdjaban a szépirodalmi szovegek
feldolgozasa soran ismertetjilk meg a poétikai funkcidji szévegek értelmezésének,
jelentésiik megteremtésének muveleteit, stratégidit és technikait. Ez azonban nem
jelenti azt, hogy ne taldlkozhatnanak mas médon is a gyermekek az irodalommal
iskolai keretek kozott. Fontos, hogy a pedagdgus kezdetben minden nap olvasson a
gyermekeknek szépirodalmat anélkiil, hogy kérdéseket, feladatokat kapcsolna hozza.
A gyerekek reflexidira természetesen reagélnia kell, s ez elvezethet valamiféle gondo-
latcseréhez, de mindez nem valhat szévegfeldolgozassa (T6th, 2013).

Lényeges elméleti posztuldtum, hogy a verses epikatol nem vezet egyenes ut a lira
vilagaba. Egyenes Gt azért nem vezet ettdl a szovegkorpusztol a lira vilagaba, mert
tobbnyire nem ugy dolgozzék fel, hogy megnyithassik az utat a lirai természet(i sz6-
vegek felé. A szoveghangzassal, -hatdssal alig foglalkoznak az olvasdkonyvek. Legfel-
jebb megallapittatjak magat a tényt, hogy verses mir6l van sz6; rimekre vadasztatnak,
esetleg ritmizaltatnak. De hogy mi ezeknek a poétikai eszkzoknek a funkcidja, ill.
hogyan hatnak az olvasora, befogadoéra — ezzel nemigen foglalkoznak a kérdések, fel-
adatok (G. G6dény, 2013). A nyelvi képek értelmezése még ennyire sem jatszik szere-
pet ezen szovegek feldolgozasakor.

Az olvasokonyvekben ugyan taldlkoznak ,liraversekkel” is, de az ezekkel valo ér-
demi foglalatossag ritkan része az iskolai gyakorlatnak. Az irodalom gyonyérkodte-
té funkcidja meglehetdsen mérsékelten érvényesiil az olvasokonyvekben, igy aztin
menthetetlentil elkezdédik annak a szakadéknak a kiépiilése, ami az embert a lira
vilagatdl elvalasztja. A szakadék ereddje ugyan az esztétikum befogadasara val6 egyre
inkabb megnyilvanulé képtelenség, am, hogy ez a szakadék ne mélyiiljon 4thidalha-
tatlannd, éppen az iskola tehetne nagyon sokat. Elsésorban az irodalomhoz valé vi-
szonya megvaltoztatasaval; az irodalom gyonyorkodtetd, élményszerzé funkcidjanak
vallalasaval, a didaktikai szempontok hattérbe szoritdsaval (T6th, 2013).

»A szép az, ami érdek nélkiil tetszik” - irja Kant. A vers példdul hogyne volna ilyen
képz6dmény? Ha azért olvasnank, olvastatnank irodalmat, verset, mert az szép, 6rom
és élmény a fiilnek, a szivnek, az észnek, hagynank racsodalkozni és megtanitanank
racsodalkozni a gyermekeket erre a szépre, szépségre, még menthetd volna az ember-
séglink. Mert ez a tét, amikor azon faradozunk, hogy az esztétikum befogadhat6 ma-
radjon mai vilagunkban. Ugyanis ,,az emocionalis intelligencia, a szocialis és m{ivészi
képességek fejlesztése nélkiili intellektus hajlamos végzetesen téves dontéseket hoz-
ni” - mondta Vekerdy Tamas, amikor szocioldgiai kutatasok tapasztalatait 0sszegezte
(Boldizsar, 2004). Mindez azt is jelenti, hogy valdjaban létkérdés az esztétikai nevelés,
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az esztétikai érzékenység, az esztétikum befogadasara vald képesség kifejlesztése (G.
G6dény, 2013). Ez pedig nem lehetséges olyan iskolakban, ahol tananyagként tekin-
tink az irodalmi, ének-zenei és vizudlis nevelésre, vagyis a szépérzéket fejlesztd tevé-
kenységeket lehetdvé tévo drakeretekre.

A kortars gyermekverseknek pedig kitiintetett szerepiik lehet ebben a folyamat-
ban. Nyelvi vilaguk, a benniik szovegesiilé targyi vilag, élethelyzetek, kapcsolati di-
namika ismerds az olvasénak, és a tobbnyire a jatékelmélet és a gyermekfilozéfia is-
meretében alkoto szerzék recepcid dltal meghatdrozott produkcioi a jaték és humor
élményével ajandékozzak meg az olvasot. Ilyen mdédon az emberségiink megérzéséért
folytatott kiizdelem egy lehetséges ttja a versekkel vald élményszert foglalatossag
(Végh, 2011). A kortars versek szoveg- és hangzasvilaga pedig nagyon is ismerGs terep
a gyermek szamara.

Az 6vodai-iskolai dtmenet idején, azaz az iskola elsé két évfolyaman kiilondsen 1é-
nyeges a mindennapi versélmény biztositasa, hisz a gyerekek ekkor még ritkan képe-
sek élményszertien, csendesen olvasni maguknak. Ezért fontos a pedagégus minden-
napi versolvaso, versmondé gyakorlata, a versek tanitvanyaikkal valé mondogatésa,
az akusztikus élmény biztositasa; élménytechnikdk és kreativ-produktiv versalkot6
gyakorlatok alkalmazasa. Mindez azonban nem helyettesitheti a vers értelmezését.
Az értelmezés azonban nem azonos azzal az intellektudlis megkozelitéssel é16 vers-
elemzési gyakorlattal, ami a pedagdgiai gyakorlatot jellemzi, ha versekkel foglalkozik.
Ugyanis az intellektudlis versmegkozelités a kisiskolasokat inkabb eltavolitja a versek
vilagatol, mint kozelebb viszi. Ertelmezés az is, ha illusztraljak a gyermekek a verset,
lerajzoljak a belsé képeket, amelyeket létesit/életre hiv benniik a széveg; ha ritmus-
vagy dallamkiséretet taldlnak ki hozza, szinekkel jel6lik a szovegolvasas, -hallgatas
soran benniik keletkezé érzéseket, s azt, hogy milyen hangulata a szamukra az adott
szovegegész; dramapedagdgiai modszerekkel megjelenitenek egy-egy szovegelemet
stb. (Konrdad, 2012). Sajnos, nagyon ritkan taldlkozunk az iskoldkban ilyen befogadoi
elvt versfeldolgozassal, az olvasot a verssel parbeszédet folytatd, parbeszédre 6szton-
z6 pedagdgusi magatartassal, olvasoi valaszra inspiralé kérdésekkel, feladatokkal az
olvasdkonyvekben, munkafiizetekben.

A pedagoégusok gyakran megfeledkeznek arrdl az evidenciardl, hogy a kisiskola-
soknal mindenkor a személyes élménybdl, tapasztalatbol célszerd kiindulni. A sz6-
vegvilagok és olvasoi életvilagok élményszerti kapcsolodasat az ilyen beszélgetések
alapozzak meg (G. G6dény, 2013). Kivanatos, hogy ilyenkor minden gyermek sze-
mélyes élményeit, tapasztalatait mozgdsitsa, és azokat megossza tarsaival, valamint
a tanitoval. Ez pedig leginkdbb a kooperativ technikak alkalmazdsa révén lehetséges.

A szovegbefogadas el6készité szakaszaban az értelmi el6készitést jellemzden a
szerz6 életrajzi adatainak kozlésével, a szoveg irodalomtorténeti kontextusba helye-
zésével oldjak meg. Természetesen lehet szerepe egy-egy szoveg értelmezésében az
irodalomtorténeti hattérnek is, hiszen minden szoveg, igy, vagy ugy, magan viseli ke-
letkezésének korillményeit, a kor és az alkotd (kozosség) jellegadd sajatossagait; de
kisiskolasokkal nem érdemes olyan sz6vegeket feldolgozni, amelyeknek megértéséhez
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az irodalomtorténeti és -elméleti hattér feltérképezése sziikséges (Cserhalmi, 2000).
Az azonban igencsak lényeges, hogy az autentikus irodalom- és lirafogalom birtoka-
ban késziiljon a pedagogus az orakra.

Tévhit a szoveggel valé ismerkedést illetéen, hogy remek mddja a megzenésitett
valtozat meghallgatasa. Az igaz, hogy az igényes zenés feldolgozasokat jol lehet hasz-
ndlni, és joval gyakrabban kellene hasznositani a versek megszerettetésének folyama-
taban, de nem mindegy, hogy a feldolgozas menetében hova helyezziik 6ket. Ne az
értelmezési folyamat elején alkalmazzuk ezeket, hiszen minden megzenésités egyfajta
interpretacio, és mint ilyen, gatja lehet az 6nallo olvasat létrejottének. Viszont batran
élhetiink a szintetizalds fazisdban meghallgatasukkal, a kiilonboz6 feldolgozasok 6sz-
szehasonlitasaval, a sajat megértési élményekkel valé 6sszevetésiikkel. Am a szoveggel
torténé megismerkedés a pedagdégus bemutato felolvasasaval torténjen. Igaz, hogy a
felolvasas minden szépirodalmi sz6vegnél lényeges volna, a verseknél kitiintetett sze-
repe van az akusztikumnak a szoveghatasban és a jelentésteremtésben jatszott szerepe
okan (G. G6dény, 2013).

A kreativ-produktiv gyakorlatok helye és szerepe az irodalomtanitasban

A teljes szoveg megismerése el6tt azonban érdemes a verssel un. kreativ-produktiv
gyakorlatokat végezni. Hogy a szoveggel vald ismerkedés sajatos mddjanak tekint-
jiik-e ezeket, vagy a szovegbefogadas elokészitésének tartjuk, mindegy is. Az a 1é-
nyeges, hogy minél tobbszor és valtozatosan éljiink veliik (Pet6fi S.—Benkes, 1992). A
szovegbefogadast megel6z8en, valamiféle eldszobaként funkcionalnak, jelennek meg
az irodalomdran. Csak ezt kovetden ismerkednek meg az eredeti (feldolgozandd) szo-
veggel.

Ezeknél a gyakorlatoknal nem az a cél, és nem is lehet feladat, hogy az eredeti
szOveg jojjon létre; a 1ényeg, hogy elvileg lehetséges szoveg keletkezzen. A 1étrejovo
variansok mindig izgalmasak 6nmagukban is, azért meg kiillondsképpen, hogy ta-
pasztalatta teszik a (vers)gondolkodds alternativitdsat, a potencidlisan j6 megoldasok
sokféleségét. Amikor pedig megfigyeltetjiik a variansok jelentés- és hatasbeli eltérését,
egy-egy szo, kifejezés, hangzaselem sz6vegalkotasban, szoveghatasban, jelentésterem-
tésben jatszott szerepét, forma, funkci6 és tartalom mélyrehat6 osszefiiggéseit tapasz-
taltatjuk meg a gyerekekkel, aminek nem kis szerepe van abban, hogy az irodalomrdl
majdan irodalomszertien gondolkozzanak, ami az iskolai (latens) tanuldsnak (is) na-
gyon fontos feladata volna (Pet6fi S.-Benkes, 2002).

Ezek a gyakorlatok nemcsak a kreativ-produktiv nyelvhasznélat élményével és az
irodalmi nyelvhasznalati modrol szerzett tapasztalatokkal gazdagitjak a gyerekeket,
hanem a szokasosnal sokkal mélyebb és intenzivebb (motivaltabb) odafigyelést tesz-
nek lehetévé az eredeti szoveggel torténd ismerkedéskor, ill. a globalis megértés biz-
tositasat célzo beszélgetéskor, de az értelmezés egész folyamataban is (Benkes-Pet6fi
S.,2006).
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A kreativ-produktiv gyakorlatok soran az olvasé megismeri a nyelv jelentés-
képz6 erejét. Ez altal a versnek mint mufajnak a szovegérté olvasasat vetiti eldre.
»A kreativ-produktiv feladatok [...] a verseket, elbeszéléseket el6szor nem részekre ta-
goljak és elemzik, hanem Osszekevert vagy hidnyos részeikb6l megalkottatjak, djra-
alkottatjak, azaz a didkokat bevonjak a poiészisz tevékenységébe” (Aratd 2006: 159).
Szétszedni és Osszerakni, valamiféle jaték zajlik ezen gyakorlatok soran.

A kreativ-produktiv gyakorlatok tipusai: a szoveg atalakitott, atrendezett valtozata-
nak lexikai anyagat mas vizualis megjelenési formakba rendezhetjiik t; a versnek cimet
adhatunk; lehetséges a szoveg lexikai anyaganak eltérd tagolasa (a szovegmondatok osz-
szetevéinek kiillonféle sorrendekbe vald atrendezése), valamint elhagyott mondattagold
és mondatzar¢ irdsjelek potlasa. Mindemellett az eredeti szépirodalmi szoveg kreativ
atformalasdanak mindsiil a vehikulum lokalis és globalis kohézidjanak, illetve koheren-
cidjanak modositasa, valamint a sz6vegrokonsagi kapcsolatok megteremtése is (Benkes-
Petéfi S., 2006). Ugyanakkor a felsorolt feladatok tetsz8leges kombinacidja is lehetséges,
azaz a szoveg lexikai anyagan tobb jelosszetevét érinté mivelet egyiittes elvégzése.

A produktiv feladatok megalapozzak a versek értelmezését, a lirai jelentéstartalom
élményszerli befogadasat, a személyes olvasatok létrehozasat (Pet6fi S.—Benkes, 2002).
A szoveg izenetének kibontdsa ilyen mddon sok-sok szinnel gazdagodik.

A dramatikus jaték, azaz kozelités a lirai szovegekhez

A szakirodalom kutatdsa sordn egyértelmtien kirajzolédik, hogy a szerz6k a dra-
matikus formék alkalmazasdnak hatalmas szerepet tulajdonitanak a versfeldolgo-
zésban, hiszen a gyerekek aktivitdsara, kreativitdsara épiil6 versfeldolgozas kozelebb
visz a vers mélyebb megértéséhez. A befogadd élményeket el6hivo, arra épitd kreativ
versértelmezés a vers aktiv djrateremtése (Debreczeni, 2003). A dramatikus eljardsok
kittinden illeszkednek a versfeldolgozashoz. Ezek a jatékok készségfejlesztd eljarasok;
cselekvést, aktiv részvételt kovetelnek minden ,jatékostol”. A gyerekeket nem passziv
befogaddként, hanem aktiv jelentésadoként értelmezik (Gabnai, 2001). Mindekdzben
a személyes élményekbdl kiindulds motivalo. A felidézés, a megosztas fejleszti a kom-
munikacids készségeket (Konrad, 2012). Mindez pedig a kooperativ mddszerek alkal-
mazasa révén lehetséges.

A dramatikus jatékok keretein beliil a f6bb tevékenységek, eljarasok a kovetkezok:
a helyszin megteremtése, térmeghatarozas; a hallast finomité ritmusgyakorlatok; a
vers ritmizaldsa, mely kozelebb visz a vers hangulatinak megérzéséhez; a tapintas-
élmény, az érintés; a tapasztaltak nyelvi megformadlasa, megfogalmazasa; a szoveg
illusztracidja, valamint a csoportos improvizacid, s6t a reflexionak teret ad6é gondo-
latkovetés allokép, szoborjaték formdjaban (Konrad, 2008). Ezek az eljarasok mind-
mind az élményszert sz6vegbefogadast segitik el6.

Az el6készit6 szakaszban a dramatikus eljarasok az érzelmi rahangolddast teszik
lehet6vé, a befogadast motivaljak. Az 6nismereti, fantdziafejlesztd, a szabad asszoci-
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acios jatékok, ill. a rovid mimes és kommunikdcids helyzetgyakorlatok keriilhetnek
eltérbe. A cimértelmezés (szabad asszocidciok, otletborze) a sokkal mélyebb 6sz-
szefiiggéseket, elvontabb gondolkodast célozza meg (Sarosi, 2008). Az el6revetités, a
preszuppoziciok sora az olvasokozpontu szovegértelmezés egyik alappillére.

Egyes versekben eseménysor is fellelhetd, mely szerepjatékra ad alkalmat, s ennek
soran a versben foglalt helyzetet megélve konnyebben eljuthatunk a koltéi tizenethez,
ugyanis atvezet a konkrét jelentésb6l a masodlagos jelentésig, a sorok mogotti jelen-
téstartalmak kibontasaig. A dramajatékokkal ,,megalkothatok” a versben stiritetten,
csak utaldsszertien megjelené gondolatok. Emellett a kolt6i dbrazolas, a kifejez6 esz-
kozok (szavak, kifejezések) felfedezése, amelyek segitségével magunk elé tudjuk vara-
zsolni a mu érzékletes vilagat, jelentheti az irodalom valddi jelenlétét egy-egy szoveg
interpretacidja soran. A kolt6i hatas alkotdelemeinek (hangutanzé, hangulatfesté sza-
vak; a hangulatteremt alakzatok; megszemélyesités, hasonlatok, metaforak) lattata-
sa jelent igazi szovegmegkozelitést (Sarosi, 2008). Vagyis a koltéi kifejez6 eszkozokre
torténo reflektalas szintén lényeges mozzanata lehet a szoveg megkozelitésének.

Amennyiben a képiség all a feldolgozas kozéppontjaban, olyan dramajatékok al-
kalmazhatdk, melyek segitenek felfedezni a vers képi vilagat. Kivalaszthatjuk a vers
szineit, csak szinekkel elmondhatjuk a vers képeit. Megkereshetjiik a vers lerajzolhato
dolgait, s6t a hallhaté dolgokat is. De a vers kulcsszavat is megkereshetjiik, hogy a tér-
ben megjelenitsiik, s koré épitsiik a vers tobbi képét. A vers ritmusanak felfedeztetése
pedig a vers hangulatanak, érzékletességének megragadasa (Sarosi, 2008).

A dramapedagoégiai eljarasok és egyéb moddszerek bemutatisdanak célja annak
illusztralasa, hogyan indulhatunk el az intellektualis versértelmezés felé ugy, hogy
kozben megmaradjon a versek szeretete, a vers keltette élmény, hiszen ezen eljarasok
segitségével megvalodsithato a gyermek aktiv részvételére épit6 jelentésteremtés (Kon-
rad, 2012). Mindez pedig egyfajta nyitottsdgot eredményezhet a lira, a szépirodalom
felé - a személyiséget formalva, gazdagitva.

A verssel val6 ismerkedésnek ritkdn alkalmazott, pedig a lira természetének egyik
leginkdbb megfelelé mddja a szoveg csukott szemmel valé meghallgatasa. A vizudlis
ingerek kizardsa sajat belsé vilaga felé forditja a befogadot, ill. megkonnyiti a belsé
képalkotast, ami minden irodalmi megértés alapja. A képekben beszél6 lira hallgata-
sa kifejezetten inspiralja a belsé képteremté folyamatok beinduldsat, ily modon (ki)
fejleszti azt az emberi képességet, amely leginkabb aldozatul esik képfogyasztasra szo-
cializalodott életformanknak (G. G6dény, 2013).

Ezt kovetben beszéltessiik tanitvanyainkat a szoveghallgatassal benniik 1étrejo-
vO képekrdl, ill. rajzoltassuk le ezeket! J6 mddja lehet ez az elsédleges megértésrél
valé visszajelzésnek, és lényegesen informativabb, mint az ilyenkor leggyakrabban
elhangzé kérdések: mirél szolt a vers, hogy tetszett (netdn: miért). Erdemesebb tehat
abbdl kiindulni, milyen gondolatokat, érzéseket, hangulatot ébreszt benniink a szo-
veg, milyen képeket létesit, s errdl rajzoltatni, beszéltetni a gyermekeket. Az érzések, a
hangulat megfogalmazasa torténhet szinezéssel, ilyenkor a sz6veg Gjraolvasasat és azt
kérjiik, hogy a szoveg mellett, a margén szinekkel jeloljék, milyen érzést kelt bennitk
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egy-egy szovegrész — a kialakulo szinskéla pedig vizualis nyelven a szoveghatasrol, de
mar az értelmezésrél is beszél. Mindez azért is 1ényeges, mert az elsé években kiilonos
jelentdségiik van a szoveghatds és a belsé képek vizualis megfogalmazasanak, hiszen
a képi gondolkodas és kifejezéképesség elStte jar a verbdlisnak. A faziskésés miatt a
vizudlis kozlés, ill. az arrdl vald beszélgetés Osszekotd kapocs lehet a két teriilet 6sz-

szehangolasaban, valamint a transzferhatas révén hozzajarulhat a faziskésésben 1év6
tertilet fejlédéséhez (G. Gédény, 2013).

A képvers vizualitasa, megjelenése az irodalomoktatasban

A szoveg vizualitasa mas szempontbdl is szerepet jatszik az értelmezésben. A vers
kills6 megjelenésével, tipografidjaval, tordelésével, versszakolasaval bizony ritkdn
foglalkoznak. Ha mégis, akkor leginkdbb az adatszer(i ténymegallapitasban meril ki
a vizsgalddas: hany versszakbdl all a szoveg, hany sorosak a strofak, mennyi a so-
rok szétagszama... Hogy mindez miért lehet vajon igy, ritkan kertl széba. Miért igy
rendezi el a kolt6 a szovegét, mit jelent ez az elrendezettség a jelentés szempontjabol?
Hogy hat rdnk, mi a szerepe a jelentésteremtésben? Egy szoveg mindig tizen a vizudlis
rendezettségével. Ez a kép nagy szerepet jatszik abban, hogy versként vagy prozaként
azonositjuk-e a szoveget; am fontos felfedeztetni a gyerekekkel, hogy attdl még a vers
vers marad, ha megbontjuk a sorok eredeti elrendezését, s prézaként tordeljiik be,
nyomtatjuk ki. Erdemes igy eljatszani a szévegekkel, kiprébélni, kihalljik-e a ritmus
liktetését, s ha vannak, a rimeket a prézaként tordelt szovegben. Vagy épp forditva:
mi torténik a prozaval, ha verssorokra tordeljiik? Vers lesz-e beldle, s ha igen: mi-
lyen? (Petéfi S. — Benkes, 2002). Az ilyen tipust ,formajatékok” kitéinéen fejlesztik a
formaérzék(enység)et, vershalldst, igy a versértést is.

A mindennapi pedagogiai gyakorlatban a képverseknek sajnos kevés szerep jut.
Ezek a szovegek hangsulyozottan és lathatéan Osszekapcsoljak a verbélis és vizua-
lis kozlést a jelentésképzésben, éppen a hagyomanyos versképtl valé eltérésiikkel, a
jelentésre utald vizudlis rendezettségiikkel. Sajnos a vizualis koltészet e pillanatban
valéban vakacion van, ahogy azt Valaczka Andras egyik irasaban kifejezi. Alig van
jelen az irodalomtanitasban. Ezt az tirt mindenképp ki kellene tolteniink (Valaczka,
2014). Ezt a sz6vegtipust tapasztaltta tenni, akdr kreativ gyakorlatok kiséretében, igazi
kihivas lenne pedagégusnak és tanitvanynak egyarant.

Vajon miért lényeges, hogy képverseket is bevigyiink az érara, s megtanitsuk vizu-
alisan is észlelni a verbalis kozléseket? Ennek egyik oka a vizualitds fent emlitett kitiin-
tetett szerepe kisiskolaskorban, kiilongsen az évoda-iskola atmenet idején. Szivesen és
rendkiviil tletesen alkotnak képverset a gyerekek, akar hagyomanyosan tordelt vers
képpé alakitasaval, akar ,,nyersanyagként” nyelvi anyag képszertien versszerti elren-
dezésével, képversként valéo megszovegezésével. Ezek a transzformdcios és kreativ ja-
tékok remekiil fejlesztik az esztétikai érzékenységet, és azzal, hogy a vizualitdsbol in-
dulnak ki, vagy ahhoz térnek vissza, a képfogyasztassal szocializalédott nemzedékek
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szémdra ismer6s nyelvet beszélnek (G. Gédény, 2013). Am nagy kiilonbség a készen
kapott képekkel szemben, hogy ezuttal nem fogyasztjak a képeket, hanem teremtik.

A képversszerliség szempontjabol semlegesnek mondhaté egytombi vehikulum
alapjan megkisérelhetjiik a sz6veg tartalmanak megfelel képversszerti vehikulumok
létrehozasat ugy, hogy képverseik megalkotasakor, ha szeretnék, a szavakat tetszésiik
szerint fel is darabolhatjék, vagy kiilonféle tipografiat alkalmazhatnak. S6t cimet is
adhatnak a létrehozott képversnek (Pet6fi S.-Benkes, 2002). Az alkoté folyamat a gye-
rekek szamara a nyelv, a nyelvi eszk6zok alkoto erejét villantja fel.

A lirarol torténd autentikus beszéd

Nagy gondja még az iskolai versfeldolgozasnak a lirardl valé autentikus beszéd.
Ki beszél a versben? Ki latta a fekete hattyut, a lila fecskét, a lappantyut? Ki szeretne
gazdag lenni, egyszer libasiiltet enni? A kélt6? Nemes Nagy Agnes? A kis Jézsef Attila?
A kolt6 kiskoraban? Mi torténik a versben? Es mi a cselekménye? Van és lehet cselek-
ménye egyaltalan?

Ezek a kérdések és az ehhez hasonld dilemmak az irodalom- és lirafogalom prob-
1émadirdl drulkodnak. A szerzének a vers beszéléjével valé azonositdsa az irodalom
fikcids szovegként kezelésének praktikus hidnyaval fiigg Ossze, kiilonosen az én-
szovegek értelmezése jelent gondot ebben a vonatkozasban. Marpedig a lira beszéd-
madjara meglehetdsen jellemz6 az énkozpontusag, amit hajlamosak vagyunk szerz6i
beszédként azonositani. Tanitvanyaink majdani irodalomfogalmanak autenticitasa
mulik azon, hogy kérdéseinkkel, kozléseinkkel latensen ne assuk ald az irodalomrdl
irodalomként valé gondolkodas lehet8ségét, azzal példaul, hogy életrajzi kozlésként
vessziik az énkozléseket (G. Gédény, 2013). Eppen ezért nagyon lényeges, hogy ne a
szerz6vel azonositsuk a vers E/1. személyt beszél6jét (se).

A masik jellegzetes problémaja a lirafeldolgozasnak az epikopoétikai sajatossa-
gok érvényesitése a liraversen. Cselekményt és f6 szerepl6t kerestet a versben az ilyen
beszéd, holott a lirai természetli szovegekben epikus mozzanatokrol beszélhetiink
ugyan, de cselekmény mint olyan nincs benniik. Sokan azt gondoljak, kisiskolas kor-
ban nincs jelentdsége annak, hogyan beszéliink és kérdeziink a lirardl, holott latens
tuddst épit és olvasasi stratégiat hatdroz meg a pedagdgus beszéd- és kifejezésmodja.
Sosem fogja élvezni és szeretni a lirat, aki epika irdnti elvardsokkal kozelit felé (G.
G6dény, 2013).
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Zarszo

Tanulmanyunk célja - projektiink keretein belil - a relevans szakirodalom adott
tételeinek felvonultatasaval/felidézésével ramutatni, hogy a szakszertien el6készitett
és moderalt liraolvasas megalapozza, megelSlegezi, el6revetiti a késGbbi 6nallé szo-
vegbefogadast, az értelmezé olvasast.

A kutatas elkovetkezd szakaszaban célunk és feladatunk az egyetemi hallgatok
dolgozataiban, draterveiben, valamint az ératartasok folyamdn az inherens irodalmi
értékek megnyilvanulasat tanulmdényozni, valamint altalanos tendencidkat megfi-
gyelni és megallapitani.
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Abstract

Within the framework of the proposed two-phase project, our research initially
approaches its subject matter from a theoretical perspective, aiming to assess the sta-
tus and parameters of aesthetic education. Through comprehensive literature review,
we evaluate the scientific representation of this specific topic. We explore the nature
and classroom applicability of methods and procedures such as creative-productive
practices, drama pedagogy techniques, and others. Particular attention is given to
examining the extent to which visual poems, for example, are represented in currently
used mother-tongue textbooks and readers. A key assertion is made: texts included
in textbooks should not be viewed merely as curricular material but as resources de-
signed to facilitate students’ eventual reception of literary works. Furthermore, latent
knowledge is constructed, and reading strategies are shaped by the teacher’s modes
of speech and expression. The textual approaches employed in literature classes must
be accompanied by authentic discourse about poetry; the lack of such an approach
reflects deeper issues concerning the understanding of literature and poetry.

Keywords: inherent aesthetic and literary aspects, text (worlds), creative-produc-
tive practices, dramatic play, text reception
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Absztrakt

A kiilonféle mozgasok érzékelése, észlelése régota foglalkoztatja a kiilonb6z6 tudo-
manyokban dolgoz6 szakembereket. Orvosok (fiziologusok, neurofizioldgusok), pszi-
cholégusok és sportszakemberek egyarant vizsgaljak a mozgasérzékelés kérdéskorét,
aminek eredményeképpen sokféle értelmezés, magyarazat sziiletett a targykorben. E
sokszindi és izgalmas témafeldolgozas attekintésére vallalkoztak a szerzok, szem el6tt
tartva a tényt, hogy a mozgasérzékelésre mint sporttudomanyi szakemberek tekinte-
nek. A hazai és nemzetkozi szakirodalomban a kinesztézia és propriocepcid koriili ter-
minologiai vitak lassan szaz esztenddre tekintenek vissza, és még mindig nem sikertilt
egységes allaspontot kialakitani benne. Egyes szerz6k szerint a két fogalom szinonimai
egymasnak, és értelmetlen kiilonbséget tenni koztiik, mind a két fogalom ugyanazt a
jelenséget irja le. Masok szerint pontosan elkiilonithetd a két szakszo, jelentésiik nagy-
ban eltér egymastol, és szakmai hibat kovet el, aki a két fogalmat felcserélve hasznalja.
Felesleges differencialas vagy relevans szakmai vita, amely a két terminoldgia kozotti
kiillonbségeket feszegeti. Elméleti attekintésiinkben erre keressiik a vélaszt.

Kulcsszavak: kinesztézia, propriocepcid, mozgasérzékelés, izomorso, hatodik érzék

Bevezetés

Az érzések nem abszolatak, hanem inkabb szubjektiv-relativ osztélyozasok. A ,,jo”
és a ,,rossz” kozotti spektrumon mozognak. Az érzés, mint 6nallo filozofiai fogalom,
csak a 17. szdzad végétdl talalhatd meg a szétarakban (Hirtz, Hotz, Ludwig, 2003). Ko-
rabban nem volt sajat neve az érzésnek. A kifejezést a 18. szazadban kezdték részletesen
megvizsgalni, majd kiilonbséget tenni erkolcsi és esztétikai érzés kozott. Az érzelem
és érzés kifejezéseket szinonimaként és eltér jelentéssel is hasznaljak. Izard (1994)
szerint azonban az érzelmek valtjak ki el6szor az érzéseket. Ziezow (1990) ramutat
arra, hogy az érzelmek athatjak a cselekvés teljes szabalyozasat, beleértve a dontésho-
zatali folyamatokat, a cselekvés ellendrzését és értékelését. Az emberek az érzékszer-
veikre hagyatkoznak, amikor kornyezetitkkel kommunikalnak. Az érzékelés tehat az
érzékszervekhez kapcsolodik. Az érzékelésnek ez a formaja azonban nem illik a klasz-
szikus arisztotelészi 6t érzék (latas, hallas, szaglas, tapintds, izlelés) k6zé. Ennek ered-
ményeképpen a skot szarmazast, de Londonban tanit6 legendas fizioldgus, anatomus
Sir Charles Bell (1833) elkezdett az Uin. hatodik érzékrél beszélni (Fitt, 1988; Smith,
2011). A 19. szdzadban még komoly vitak folytak arrdl, hogy az ember (és az allatok)
milyen mddon jut informdacidhoz a testrészeik helyzetére és mozgasara vonatkozodan,
amelyek az érzékeléshez és a mozgasszabalyozashoz sziikségesek (Donaldson, 2000).
Bell agy képzelte, hogy az izomérzékelés egy zart hurokrendszer az agy és az izom
kozott, az izmokbdl az agyba vezet ut az afferens, az agybdl az izomba vezetd ut az
efferens atvonal (Bell, 1826). Sokat vitatott kérdés volt, hogy az izmok rendelkeznek-e
érz6 funkcioval. Végiil sziik két évtized kiilonbséggel megsziiletett a két szakkifejezés,
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a kinesztézia és a propriocepcid, ami a mozgasérzékelés leirasara, vagy, ahogy késébb
latni fogjuk, csak a koriilirasara szolgal legtobb esetben. A szakirodalomban nincs
egységes allaspont a két terminoldgia jelentésére, hasznalatdra vonatkozoan. Régota
foglalkoztatott kérdés a szakirodalomban, hogy egyazon képesség szinonim fogalmai
a kinesztézia és propriocepcid, vagy két jol elkiilonitheté onallo szakkifejezés, amely
mas-mds funkciéval rendelkezik.

Tanulmanyunk markans bizonyitéka, hogy a sporttudomany, a pszicholédgia és
a filozéfia egymas hatarteriiletei. Igyekeztiink megvildgitani azt a felfogast, hogy a
sporttudomany értelmezése csak az interdiszciplindris szemlélet alkalmazasa mellett
torténhet. A vizsgalt két szakkifejezés dsszefoglalasan til munkank gyakorlati jelen-
tOségét a beldlilk eredd fejlesztés (kinesztetikus koordinacidfejlesztés, proprioceptiv
tréning) kibontasaval probaltuk erdsiteni és bizonyitani. A mozgastanulas, a motoros
képességfejlesztés, a prevencio és a rehabilitacio tertiletét egyarant érinti ez a kérdés-
kor, amelyet mindvégig a sporttudomany mezsgyéjérél kivinunk vizsgalni.

Kinesztézia

A kifejezést Bastian (1888) alkotta meg, amely a gorog kinein, mozogni, + aisthesis,
érzés, szavakbodl ered (Donaldson, 2000; Han, Waddington, Adams, Anson, Lui,
2016). Figyelemre méltd, hogy a kinesztetikus érzék az elsé érzék, amely a tobbi el6tt
fejlédik ki az emberi embri6 életszakaszaban, ezzel lehet6vé téve az embrié mozgasat
(Carpinteyro-Lara, 2014). A kinesztézis segitségével az ember sikeresen percipialhatja a
sajat mozgasat, végtagjait, azok egymashoz viszonyitott helyzetét, illetve a test egészéhez
viszonyitott helyzetiiket is (Proske, 2006; Schmidt, 1996). A kinesztetikus érzék felta-
rasanak szempontjabdl uttor6 eredménye volt Goodwin és munkatarsainak (Goodwin,
McCloskey, Matthews, 1972). Sikeriilt bizonyitaniuk, hogy az izomorsék a {6 kineszte-
tikus érzékelSk - egészen pontosan a racsavarodo spiralsejtek, az annulospiralisok -,
ellentétben a koraban hitt iziiletekkel. A test nagyobb izmainak a rostjai kozott talal-
hatok az izomorsok, amelyek parhuzamosan futnak az izommal, ezaltal egytitt képesek
megfesziilni veliik. Orséformaju, szivarszertl strukturdknak kell elképzelni, aminek
érzékenysége feler6sodik bizonyos orvosi problémék esetén (pl. agyvérzés) (Payne és
Isaacs, 2020). Az orsok elsédleges végzidései reagalnak az izomhossz-valtozas méretére
és sebességére, a masodlagos végzdések a helyzetérzéshez jarulnak hozza (Proske és
Gandevia, 2009). Az elmult évtizedekben a kinesztézia a sériilésmegel6zés teriiletén,
illetve a rehabilitacid terén is javasolt a sériilés utani motoros kontroll helyreallitdsaban
(Riemann és Lephart, 2002). Proske (2006) szerint a kinesztézia egy funkcionalis szen-
zoros konglomeratum, amely harom kiilonb6z6 részérzéken alapul: (1) térorientacio,
a test és a végtagok helyzetérzéke, (2) végtagok mozgasanak az érzékelése, (3) a sajat
izmok altal keltett erd érzékelése és az izomerd el8allitasa kozben tapasztalt erdfeszités.
Minél 6sszetettebb egy mozgas, annal fontosabb a kinesztetikus jelek felismerése és he-
lyes feldolgozasa (Weineck, Memmert, Uhing, 2012).
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Kinesztetikus analizator rendszer

Onmagaban mér az is egy filozéfiai kérdés, hogy mit szdmitunk receptoroknak,
amikbdl informacidkat nyeriink ki. Lange (1976) klasszikus tanulmanyaban az alabbi
receptorokat sorolja ide: izomorsok, inorsok, iziileti receptorok. Egy masik felosztas-
ban a bér is egy tapinthaté analizator receptornak tekinthetd, amely érintést és nyo-
mast érzékel. Az izomorsok ingeriiletei kezdetben a kisagyba irdnyulnak és jelentds
szerepet jatszanak akaratlan testtartasi tevékenységben, valamint a testrészek térbeli
és egymashoz viszonyitott helyzetének tudattalan koordinacidjaban (Schmidt, 1996;
Vogel, 1987). Az inreceptorok a miik6dé izomrostok utan helyezkednek el és konnye-
dén stimulalhaték az izom-6sszehuzddasok soran (Hirtz, Hotz, Ludwig, 2003). Az
iziileti receptorok reagalnak az iziileti sz6g valtozasaira és a lokalis nyomadsra. Kiilo-
nosen pontosak a mozgds és a helyzet érzékelésére. Az iziileti receptorok nagyon fon-
tos alapot jelentenek a kinesztézia szdmara (Lange, 1976). Az in- és iziileti receptorok
ingeriileteiket az agykéreg érzékszervi teriileteire tovabbitjak (Vogel, 1987).

Kinesztézia mint koordinacios képesség

A hazai (magyarorszagi) edzéselméleti irodalomban a koordinacids képességek
felosztasa kapcsan nincs egységes szemlélet a kinesztézia képességét illetéen (Ola-
jos, 2020). A kiilonb6z8 csoportositasok soran az alabbi elnevezésekkel talalkoz-
hatunk a képességet illetden: mozgasérzékelés, kinesztetikus differencialé képes-
ség, mozgasanalizalé képesség (Dubecz, 2009; Harsanyi, 2016; Katics, 2015; Polgar
és Szatmari, 2011). A meghatarozasok megegyeznek abban, hogy a kinesztézis egy
~erzékelGképesség”, amelynek segitségével informaciot kap az agy a sajat mozgasunk-
rol, amivel mintegy ,,belsé kép” keletkezik.

A sportagi motoros fejlesztés soran a kinesztetikus érzék fejlesztése a legritkabb
esetben a fejlesztés elsddleges fokusza (Rosker és Sarabon, 2010). Az iskolaskor els6
éveitdl kezdddik a képesség fejlédésének intenziv szakasza, és 13 éves kor tajan éri el
a fejlodés maximumat (Hirtz, 1985). A képesség fejlddése inkabb egyidejiileg torténik
mas funkcionalis és szerkezeti valtozasokkal biré meghatarozott képzés soran. Meinel
és Schnabel (1998) szerint a kinesztetikus informacié a tér- és idékomponensek leg-
fontosabb forrasa. Tovabba kifejtik, hogy minden motoros folyamat, amelyen keresz-
til informacidt nyeriink a kdrnyezetbdl, tartalmaz egy kinesztetikus komponenst. Ez
vonatkozik a vizualis és akusztikai rendszerre is, mivel az informacié forrasa csak a
test elmozduldsa utin hatarozhaté meg pontosan. A ,,mozgasérzés” kifejezést nagyon
gyakran a mozgas bizonyos mindségi jellemzdivel tarsitjak (Hirtz, Hotz, Ludwig,
2003). A mozgas érzése a mozdulatok gyakorlatiassagiban, harmonidjaban, pontos-
sagaban, rugalmassagaban, a mozdulatok lefolyasaban, ritmusaban fejezédik ki. Ezek
a pozitiv jelz6k a szakértelem magas foku jelenlétét bizonyitjak, amely gyakorlas tt-
jan szerezhet6 meg. Neumaier (2016) szerint a kinesztetikus differencialé képességet
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egy masik koordindacios képességgel, a ritmusképességgel szoros dsszefiiggésben kell
latni. Hepp (1973) a mozgaskészségek kialakitasa soran kiemeli, hogy dontéen és koz-
vetleniil a kinesztetikus érzékelésre kell tamaszkodni.

Propriocepcié

A szakkifejezést Sherrington (1906) alkotta meg, alapvet&en a proprioceptorokbdl
szarmaz¢ afferens informaciokat értette ide, amit ,,proprioceptiv mez6”-nek nevezett.
A latin proprius=sajat és reception=érzet szavakbol alakult ki. A proprioceptiv mez6
a test azon teriilete, amelyrdl ,leszlir6dik” a kornyezetbdl érkezé informacié a re-
ceptorok altal. Sherrington fiziologiai kifejezésnek tekintette a propriocepciot, amely
integralja a mély strukturakat (bels6 szervek, izmok stb.).

A fogalom jelentése a testmozgas érzékelését, illetve ennek térbeli orientacidjat jelen-
tette. Az eredeti jelentése a propriocepcionak nem volt ennyire széleskorti, mint a mai
értelmezése (Lephart és Fu, 2000). Riemann és Lephart (2002) szerint a propriocepcio
a leginkabb helyteleniil hasznélt kifejezés a szenzomotoros rendszeren beliil. Niessen és
munkatdrsai szerint a propriocepcidt ugy lehet leirni, mint a test periférias teriileteirdl
(azaz az iziileti tokokbol, szalagokbol és az izomorsokbol) szarmazo afferens informaci-
6t, amely hozzdjarul az iziiletek stabilitdsahoz, a testtartds szabalyozasahoz és a motoros
kontrollhoz (Niessen, Veeger, Janssen, 2009). Hozzateszi tovabba, hogy a propriocepcionak
harom szubmodalitdsa van: az {ziileti helyzet érzékelése, a kinesztézia és az er¢ érzéke-
lése. A korabbi tankonyvi elképzelést, miszerint a propriocepcié mint érzék az életkor
elérehaladtaval csokken, a legujabb kutatasok megcafolni latszanak (Van de Plas és De
Xivry, 2025). Az elhizott gyermekeknél a motoros kontroll megvaltozasanak egyik oka
a szenzomotoros rendszer megvaltozasa (Gill és Hung, 2014). A propriocepciét gyakran
targyaljak az iziileti stabilitas Osszefiiggésében (Borsa, Lephart, Kocher, Lephart 1994;
Rosker és Sarabon, 2010). Az iziileti stabilitas pregnans jelent6séggel bir a korszert teljesit-
ményfokozas szemléletét illetden. Eszerint a preventiv nézet alapjan az egyik legfontosabb
sériilésmegel6z6 tényezd a funkcionalis iziileti stabilitas (Eunbin, 2024). A proprioceptiv
jelek elengedhetetlenek a mozgas ép idegi szabalyozasahoz, elvesztése izomtonus szaba-
lyozasi problémakat és az akaratlagos mozgas térbeli és idobeli aspektusainak hibait idézi
el6é (Gentilucci, Toni, Chieffi, Pavesi, 1994; Gordon, Ghilardi, Ghez, 1995).

Proprioceptiv tréning

Szdmos meta-analizis késziilt a ,hatodik érzék tréning” hatdsairol sportolokndl
(Eraslan, Giirkan, Aydin, $ahin, Celik, Soyler, Altug, Miilhim, 2025) és nem sporto-
16 egyének korében (Lin, Yu , Chen, Chen, Chen, Shao, Lin, Wu, 2025) egyarant. A
tréning soran az egyensulyozo6 képesség, a torzskontroll és az alapvet$ funkciondlis
mobilitas javitasa a f6 cél (Apriliyasari, Truong, Tsai, 2022). A mddszer egyszerre ki-
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vanja meg a szenzomotoros, a vizualis és a vesztibularis rendszer aktivitasat (Yoo,
Park, Yoon, Lim, Ryu, 2018). A foglalkozasok instabil eszkzok segitségével torténnek
(Stanton, Reaburn, Humphries, 2004), amelyek akar mar 6t hét alatt hatékony beavat-
kozasnak minésiilnek (Hoffman és Payne, 1995). A proprioceptiv tréning segitségével
kedvezd eredményeket lehet elérni a sériilések megel6zésében, az iziiletek stabilita-
sdban, az izomkontroll aktivitdsaban (Victoria, Antoanela, 2016). Tobbféle sport-
agban is igazolt a rendszeres proprioceptiv edzés kedvezd hatasa (Federici, Zumbo,
Lucertini, Marini, 2020). Amennyiben ez az edzésforma kiegésziil torzsizom-stabi-
lizal6 gyakorlatokkal, csokkend testtomeg-index (BMI) figyelhet6 meg (Kulkarni és
Shinde, 2020). Eltéré és gyakran ellentmondasos eredmények sziilettek azonban bizo-
nyos sportag-specifikus képességek fejlesztése kapcsan: az agilitas és a kardiovaszku-
laris alloképesség nem javul jelentés mértékben a proprioceptiv gyakorlatok végzése
soran (Eraslan, Giirkan, Aydin, $ahin, Celik, Soyler, Altug, Miilhim, 2025). A robba-
nékony erd képessége szintén nem javul ezen modszer alkalmazasaval (Granacher,
Gollhofer, Kriemler, 2010). Sportolék szamara a proprioceptiv gyakorlatok rendszeres
edzésanyagként kell, hogy szolgdljanak a testtudatossag és a sériillésmegel6zés érdeke-
it figyelem el6tt tartva (Yilmaz, Soylu, Erkmen, Kaplan, Batalik, 2024).

Kinesztézia és/vagy propriocepcio

A propriocepcié az iziilet helyzetének tudatos és tudattalan érzékelésére utal,
mig a kinesztézia az iziilet mozgasanak vagy gyorsuldsanak érzékelése (Mountcastle,
1980). Hatch és Maietta (1999) tovabb bévitik a kérdéskort, ugyanis szerintiik a pszi-
cholégusok kinesztéziarol, a fizioldgusok propriocepciordl beszélnek. Ezt megerdsiti
Smith (2018), miszerint a kinesztézia hatarozottan mindig is pszichologiai kifejezés
volt. Szerinte Sherrington ezért nem is hasznalta soha a kinesztézia szot, mivel tdl-
sdgosan tag fogalomnak tartotta, amely a tudatossag egy modja (pl. mint a latés), de
nem olyan, amit egy fiziologus vizsgalhatna (Smith, 2011). A propriocepcié viszont a
mély (vesztibularis) struktirakbol érkezd informaciok forrasa Sherrington szerint.
A kinesztézia pszicholdgiai kifejezésként maradt hasznalatban, amely a testtartas és
mozgas érzékszervi tudatossaganak kiilonb6z6 formait irja le. A motoros viselkedés
20. szazadi legkivalobb kutatdja, Richard A. Schmidt szerint a két fogalom az évek
multaval egymas szinonimai lettek, ezért nem érdemes kiilonbséget tenni kozottitk
(Schmidt, 1996). Szerinte ugyanis az exteroceptorok (pl. a szem) is szolgalhatjak a
propriocepcié funkcidjat és kinesztézishez vezetnek. Hasonl6 véleményen vannak més
szerzOk is, akik szerint az izomorsé érzékenységének modositasaval egyszerre fokoz-
hat6 a proprioceptiv és kinesztetikus tudatossag is (Swanik, Lephart, Giannantonio,
Fu, 1997). Konczak és munkatarsai javaslata szerint a kinesztéziat a végtag és a test
helyzetének és mozgasanak tudatos érzékeléseként emlitsiik, és a propriocepcio kife-
jezést a proprioceptiv informaciok tudattalan feldolgozdsara tartsuk fenn (Konczak,
Corcos, Horak, Poizner, Shapiro, Tuite, 2009).
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Abstract

The perception and detection of various movements is the concern of profession-
als from various disciplines. Doctors (physiologists, neurophysiologists), psycholo-
gists, and sports professionals all examine the issue of motion perception, which has
resulted in a variety of perceptions, explanations, and results in the subject area. The
authors undertook to review this diverse and exciting topic, bearing in mind the fact
that they look at movement perception as sports science specialists. In the domestic
and international literature, the terminological debates about kinesthesia and propri-
oception go back almost a hundred years, and it has still not been possible to develop
a unified position. According to some authors, the two concepts are synonymous with
each other and it is pointless to make a difference, both concepts describe the same
phenomenon. According to others, the two technical terms can be used precisely,
their meanings are very different, and anyone who uses the two terms interchange-
ably is making a professional mistake. Pointless differentiation, or a relevant profes-
sional discussion that highlights the differences between the two terminologies. We
are looking for the answer to this in our theoretical review.

Keywords: kineasthesia, propcioception, sense of movement, muscle spindle,
sixth sense
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Szerz6i utmutatok
A megjelentetés feltételei és a biralat

Az Evkdnyv tanulményait a szerkesztdség kettds vak lektoralds keretében vélemé-
nyezteti (double blind peer-review).

A folyéiratban az a tanulmany jelentetheté meg, amely legalabb két anonim pozi-
tiv birdlatot kapott.

A biralokat a szerkesztGség kéri fel a szakmai kiemelkedd képvisel6inek sordbol.

A szerkesztéség garantdlja, hogy a szerzd és a biralé nem azonos intézménybdl
keriil ki.

Egy pozitiv és egy negativ birdlat esetén a szerkesztdség harmadik véleményt is kér.

Nyelvhasznalat: a tanulményok magyar, szerb, horvat vagy egy vilagnyelven je-
lennek meg. Minden dolgozatnak (a magyar, szerb vagy horvat nyelvli 6sszefoglalo
mellett) angol nyelv{i reziimét is kell tartalmaznia. Terjedelem - a szakmunkak terje-
delme 30000 karakterig terjedhet (a szavak kozotti helykozzel egyiitt). Kivételes eset-
ben a kézirat az 50000 karaktert is elérheti. A szerkeszt6 hosszabb terjedelmii munkat
is kozolhet akkor, ha ezt a kutatds jelentsége vagy szabatossaga indokolja.

A Kkézirat elbiralasa: minden szakmunka elbiralasat két recenzens végzi, akik
szamdra ismeretlen a szerz6 identitasa, tovabbd a szerzének sem lehet tudomasa az
elbiralé kilétérél. Minden olyan adat, melybdl a szerz6 személyére lehet kovetkeztetni,
csakis a fed6lapon jelenhet meg, mig a sz6veg nem tartalmazhat a szerzd identitdsara
utal6é megjegyzést; az ilyen tipusu részeket (példaul a szerzé korabbi kutatdsaira tor-
ténd utaldsokat) ki kell iktatni a sz6vegbdl. A recenzens jelentése utdn a szerkeszt6ség
hozza meg a dontést a kézirat megjelenésérél. A hatarozatrél harom hoénapon beliil
értesitik a szerzot.

A munka atadasa: a szerzék a kovetkezd cimre kiildik tudomdanyos munkaikat:
evkonyv@magister.uns.ac.rs A beadott kéziratokat a szerkesztéség nem kiildi vissza.

Formai kovetelmények: a sz6vegek 10-es betéimérettel, Times New Roman be-
titipussal irt, sorkizart, Word 97-2003, docx verzi6éju dokumentumként kiildhet6k
be. Ha a szakdolgozat szerb nyelven irddik, cirill és latin bet(i hasznalata egyarant
elfogadhatd. A szoveg irdsakor 1,15-6s sork6z és normdl marg6 alkalmazasa javasolt.
Az oldalakat sorszamozni kell.

A tanulmadny els6 oldaldn a kovetkezd adatok szerepelnek balra igazitva: a szerzd
neve, tudomanyos fokozata, beosztasa, munkahelye, az intézmény neve, a helység, va-
lamint a kézirat szerzdjének elektronikus elérhetésége. Az elektronikus (e-mail) elér-
hetdség kozlésre keriil a folyodiratban.

A dolgozat cime a tanulmany és az absztrakt(ok) nyelvén keriiljon feltiintetésre 3
sorral a megadott szerz6i adatok alatt, kozépre igazitva.

Az elfogadott kéziratok nyelvi gondozdsét az Evkonyv szerkesztdsége végzi. A koz-
lemények helyesirasara vonatkozéan a 2015. szeptember 1-jétSl érvényes helyesirasi
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szabalyok iranyadok. Vitas helyesirasi kérdések esetén a Magyar Tudomanyos Akadé-
mia Nyelvtudomanyi Intézet Nyelvmivel6 és Nyelvi Tanacsad6 Kutatdcsoportjanak
véleménye a mérvado.

Tablazatok: a tablazatok szerkesztésekor kétsoros tavolsagot (sorkihagyast) ajan-
lott alkalmazni. Minden tabldzat kiilon oldalra kertil, a tdblazatokhoz ftiz6d6 magya-
razatokat, kérjitk, kiilon oldalra szerkessze. Tobb tablazat esetében sorszamozunk.
Minden tablazatot vilagos cimmagyardazattal kell ellatni felettiik elhelyezett, arab sor-
szammal ellatott abrafelirattal, és a szovegben torténik rajuk utalas. A tablazat széles-
sége nem haladhatja mega 12 cm-t.

Grafikai mellékletek: a grafikai mellékleteket nagybetiivel, a szakmunkdaban
hasznalt betiitipussal 6sszhangban jelolve, kiilon fajlok formajaban kell mellékelni,
amennyiben lehetséges, akkor szerkeszthet6 formaban. A melléklet nem tartalmazhat
aldhuzast, bearnyékolast. A grafikai melléklethez tartozé cimeket, magyarazatokat
kiilon oldalon kell feltiintetni. A bemutatott képeket kiilon fajlban kell elkiildeni, és
ezek rezolicidja minimdlisan 300 DPI. A szovegben a szerzének utalnia kell a grafikai
bemutatas elhelyezésére. A grafikai melléklet maximadlis szélessége 12 cm. Az dbrak
forrasat minden esetben jel6lni kell az abra alatti abrafeliratban zardjelben.

Absztrakt (rovid osszefoglald): terjedelme (a szokozoket is beleszamitva) koriil-
beliil 1400 karakter. A tanulmdny nyelvén és angolul jelenik meg. A dolgozat elején
azon a nyelven szerepel, amelyen a szakmunka irédik, és egy kiilon file formdjiban
nyujtandok be a tovabbi nyelvekre forditott 6sszefoglalok. A szerzé nevének és a dol-
gozat cimének feltiintetése mellett a rezitmének ra kell mutatnia a tanulmanyozott
probléma jelentéségére, a kutatas folyamatara, annak céljaira, mddszereire, eredmé-
nyeire, és tartalmaznia kell a kovetkeztetéseket is. A szerkesztéség nem biztositja az
Osszefoglalok forditasat. Azt a szerzének kell megoldania.

Kulcsszavak: az Osszefoglald végén szerepeljen a legfeljebb 6t kulcsszé azon a
nyelven, amelyen a szakmunka irddott. A kulcsszavakat a tanulmany nyelvén és an-
golul is (az angol 6sszefoglald végén) meg kell adni.

Referenciak, hivatkozasok: a hivatkozott tételeket a dolgozat végén szerepl fel-
hasznalt szakirodalomban, 1,15-0s tagolassal (sorkihagyassal) kell feltiintetni. A hi-
vatkozott szerz6k neveit a felhasznalt szakirodalomban, valamint a sz6vegben az erre
a célra hasznélatos zaréjelben mindig azonos irasméddal kell haszndlni. Evkényv
cimd folydiratunkban az Amerikai Pszicholdgiai Tarsasag (American Psychological
Association, APA) aktudlis ajanlasat kovetjiik a hivatkozdsok megadasara.

A kilfoldi szerzék nevei (amennyiben a szdban forgé nyelvek irasmddja latin be-
tls) a szovegben eredeti irasmddjukban, illetve cirill bettis irasmdd esetén fonetiku-
san haszndlatosak; ez utobbi esetben a név eredeti irasmadjat is fel kell tiintetni a
publikalas évével egyiitt: (Piaget, 1975).

T6bb szerzé felsorolasakor a betiirendbe sorolds, nem pedig az id6érend szem-
pontjai érvényesiilnek (Foucault, 2000; Merleau-Ponty, 2002; Mészoly, 2002). Két-
szerz6s mu esetében szitkséges mindkét szerz6 nevét feltiintetni zaréjelben (Falus és
Golnhofer, 1989).
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Ha egy miinek ketténél tobb szerzje van, a zardjelben az elsé szerzé vezetéknevét
kell feltiintetni, majd pedig a tarsszerz6k roviditése kovetkezzen. Pl. (Foris Ferenczi,
Orban, Székely, Vincze, Zagoni, 2003) helyett csak (Foris Ferenczi és tarsai, 2003).

A munka végére a felhasznalt szakirodalom jegyzéke kertil, amelynek tartalmaz-
nia kell a szovegben hivatkozott és idézett Osszes szerz4 nevét, illetve minden szak-
irodalmi tételt. A felhasznalt irodalom ne tartalmazzon olyan elemeket, amelyekre a
tanulmany nem hivatkozik. A feltiintetett irodalomjegyzéket a vezetéknevek betii-
rendbe soroldsa alapjan kell 6sszeallitani.

(a) A felhasznalt szakirodalom jegyzékében el6fordulé minden egyes tételnek tartalmaz-
nia kell a hivatkozott szerzé vezeték- és utéonevének kezddbetijét, valamint a szoban
forgo kiadvany (konyv, folydirat stb.) megjelenésének adatait: évét, helyét és kiadojat.

(b) A szakirodalmi tételeket a kovetkezéképpen soroljuk fel: Szilagyi Zséfia (1998):
»Aranysarkany: arany + sar: Egy regénycim nyomaban, Kulcsar Szab6é Erné -
Szegedy Maszdk Mihaly (szerk.): Tanulmdnyok Kosztolanyi Dezsérdl. Budapest:
Anonymus, 92-105.

(c) Amennyiben a hivatkozott cikk folyoéiratban jelent meg, a szakirodalmi tételnek
tartalmaznia a szerzd vezeték- és uténevének kezdGbettijét, zardjelben a megje-
lenés évét, a zarojel utdn, attol kettésponttal elvdlasztva a cikk cimét, a folydirat
teljes cimét d6lt bettitipussal irva, a folydiratszam terjedelmét, tovabbad a hivatko-
zott cikk elsd és utolsé oldalanak a folydiratban feltiintetett szamat: Plomin, R. &
S. O. Walker (2003): Annual rewiev: Genetics and educational psychology, British
Journal of Educational Psychology, 73, 3-15.

(d) Internetes hivatkozdas esetében fel kell tiintetni a szerz6 nevét, a hivatkozott tétel
megjelenésének évét, a honlap cimét dolt bettivel, valamint a honlap megtekinté-
sének datumat és a weboldal teljes cimét (linkjét): Degelman, D.: APA Style Essen-
tials. Retrived May 18, 2000 from the World Wide Web http://www.vanguard.edu/
psychology/apa.

Ha egy szerzd tobbszor fordul el6 az irodalomjegyzékben, a hozza tartozé téte-
leket a megjelenés éve szerint kell felsorolni. Ha egy kotetnek tobb szerzdje van, a
felsorolast az els tarsszerz6 nevének megadasaval kezdjiik, majd pedig a tobbi szerzé
kezdébetiii kovetkeznek.

Ha egy szerz6nek tobb, azonos évbél szarmazé kozleményét vagy kotetét idézzik,
akkor azokat bettijelekkel kell elkiiléniteniink.

Publikalatlan szévegeket, dolgozatokat, tanulmanyokat (példaul szaktanacskoza-
sok Osszefoglaldjat, kéziratokat, magiszteri-mesteri dolgozatokat, doktori disszertaci-
okat) nem ajanlatos idézni: ha ezt mégis megkoveteli az adott helyzet, a szerzére és a
szovegre vonatkozé minél pontosabb adatokat kell megadni.

Labjegyzetek és roviditések: a labjegyzetek és roviditések alkalmazasat ajanlatos
keriilni. A labjegyzetek csak hozzaszolast, mellékelt szoveget tartalmazhatnak, nem
pedig a hivatkozott tételekre vonatkozé adatokat.

A tablazatokban és a grafikai mellékletekben, illusztraciékban elé6fordulé rovidi-
téseket fel kell oldani, azok jelentését meg kell vilagitani.
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Nemzetkozi standardok: az 0sszes mértékegységet a nemzetkozileg elismert és
hasznalatban 1év6 standardok szerint kell alkalmazni, a kerekitésekre pedig a hasz-
nalhaté szintet, a tudomanyossag ismérveit figyelembe véve kertilhet sor. A felhasz-
nalt statisztikai adatokat is nemzetkozi mércék szerint szitkséges haszndlni.

Idézetek engedélyezése: jogkoteles szerz6tdl szarmazo, terjedelmesebb (350 ka-
rakternél hosszabb) idézet esetén sziikséges az idézet szerz8jétdl irdsos jovahagyast
biztositani. Az idézet utan zardjelben fel kell tiintetni az idézett szerz6 nevét, az idé-
zett szoveg megjelenésének évét és az oldalszamot.

Mellékletek: az olyan mellékletek (példaul széles korti statisztikai kimutatasok,
szamitogépes programok, kisérletek dokumentacioi), amelyek szervesen kapcsolod-
nak ugyan a szakmunkéhoz, és elengedhetetleniil fontosak, de meghaladjak a megha-
tarozott terjedelmi korlatokat, leadhatok a szerkesztének a tanulmanyhoz mellékelve,
szdbeli elbiralas céljabdl.

Szerz6i jogi kozlemény

A benyujtott kézirat szerz8i a benyujtassal elfogadjak az alabbi feltételeket:

1. A szerz6(k) szavatoljak, hogy a kézirat eredeti alkotasuk, és nem sérti harmadik fél
szerz0i jogait.

2. A publikalas elfogadasaval a szerz6(k) a mtivet a Creative Commons Nevezd meg!
- Igy add tovabb! 4.0 Nemzetkézi Licenc (CC BY-SA 4.0) feltételei szerint teszik
kozzé. Ez a licenc lehet6vé teszi masok szdmara a mi terjesztését, bemutatasat és
atdolgozasat — akdr kereskedelmi célokra is -, feltéve, hogy megfelel6en hivatkoz-
nak az eredeti szerz6(k)re és jelzik a valtoztatdsokat, valamint a szarmazékos mu-
veket ugyanezen licenc alatt terjesztik. A licenc teljes szovege elérhet§ itt: http://
creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/.

3. A szerz6(k) megtartjak a miiviik szerz6ijogait, és jogukban all a mt nem kizardlagos
felhasznalasa més célokra (pl. sajat honlapjukon, intézményi repozitériumban).

"o

4. A szerz6(k) felel6sek a kézirat tartalmaért és az abban szerepld allitasokért.
Adatvédelmi nyilatkozat
A folydirat weboldalain megadott név és e-mail cim kizaroélag a megadott célbdl,

példaul hirlevél feliratkozashoz vagy kapcsolatfelvételhez lesz felhaszndlva. Ezeket az
adatokat bizalmasan kezeljitk és harmadik félnek nem adjuk at.
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Smernice za autore
Uslovi objavljivanja i recenzije

Urednis$tvo Evkonyv (Godignjak) radove recenzira u okviru dvostruke slepe re-
cenzije (double blind peer-review). Tekst moze biti objavljen ukoliko je dobio najma-
nje dve anonimne pozitivne recenzije. Izbor recenzenata se vr$i iz redova istaknutih
stru¢njaka iz oblasti, na poziv od strane uredni$tva. Redakcija garantuje da autor i
recenzent nisu iz iste institucije. U slu¢aju jedne pozitivne i jedne negativne recenzije,
urednidtvo zahteva i trece miljenje.

Jezik radova: studije se objavljuju na madarskom, srpskom, hrvatskom ili na ne-
kom od svetskih jezika. Svaki studij (pored rezimea na madarskom, srpskom ili hrvat-
skom jeziku) mora da sadrzi i rezime na engleskom jeziku.

Duzina: duzina tehnic¢kih radova moze biti do 30.000 karaktera (uklju¢ujudi raz-
make izmedu re¢i). U izuzetnim slu¢ajevima, rukopis moze dosti¢i 50.000 znakova.
Urednik moze objaviti i duzi rad ako je to opravdano znacajem istrazivanja ili poseb-
nom kvalitetu.

Ocena rukopisa: svaki rad ocenjuju dva recenzenta, kojima je nepoznat identitet
autora, a autoru nije poznat identitet recenzenata. Svi podaci iz kojih se moze zaklju-
¢iti identitet autora mogu se pojaviti samo na naslovnoj strani, dok tekst ne sme da
sadrzi elemente koje se odnose na identitet autora; delove ovog tipa (npr. pozivanje
na prethodna istrazivanja autora) treba izbaciti iz teksta. Nakon izvestaja recenzenta,
urednis$tvo donosi odluku o objavljivanju rukopisa. O odluci ¢e autor biti obavesten
u roku od tri meseca.

Predaja rada: autori $alju svoje nau¢ne radove na adresu: evkonyv@magister.uns.ac.rs

Poslate rukopise uredni$tvo ne vraca.

Formalni zahtevi: tekstovi se mogu dostaviti kao dokumenti Word 97-2003, docx,
napisani veli¢cinom fonta 10, fontom Times New Roman. Ako je teza napisana na srp-
skom jeziku, prihvatljiva su i ¢irilica i latinica. Prilikom pisanja teksta preporucuje
se upotreba proreda od 1,15 i normalnih margina. Stranice moraju biti numerisane.

Na prvoj strani studija nalaze se slede¢i podaci: ime autora, akademsko zvanje,
pozicija, radno mesto, naziv institucije, mesto i elektronska posta, odnosno kontakt
informacije autora rukopisa. Elektronski (e-mail) kontakt podaci su navedeni u ¢a-
sopisu.

Naslov teze treba navesti na jeziku studija, a saZetak(e) 3 reda ispod datih podata-
ka o autoru, centrirano.

Lektorisanje rukopisa vrsi redakcija Godi$njaka. Za pravopis rada vaze pravopi-
sna pravila koja vaze od 1. septembra 2015. godine. U slu¢aju spornih pravopisnih
pitanja, merodavno je misljenje istrazivacke grupe za lingvistiku i jezike Instituta za
lingvistiku Madarske akademije nauka.

Tabele: prilikom uredivanja tabela preporucuje se kori$¢enje dvorednog proreda
(preskakanje reda). Svaka tabela se nalazi na posebnoj stranici, molimo uredite objas-
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njenja koja se odnose na tabele na posebnoj stranici. U slu¢aju nekoliko tabela, nume-
riemo ih uzastopno. Svaka tabela mora biti opremljena jasnim obja$njenjem naslova,
natpisom slike sa arapskim serijskim brojem postavljenim iznad i referencom na njih
u tekstu. Sirina tabele ne sme biti ve¢a od 12 cm.

Graficki prilozi: grafi¢ki prilozi moraju biti prilozeni velikim slovima, oznaceni
u skladu sa fontom koji se koristi u radu, u vidu zasebnih datoteka, po moguénosti, u
obliku koji se moze uredivati. Dodatak ne sme da sadrzi podvlaéenje ili sencenje. Na-
slovi i objasnjenja koji pripadaju grafickom prilogu moraju biti prikazani na posebnoj
stranici. Istaknute slike moraju biti poslate u posebnoj datoteci i imati minimalnu re-
zoluciju od 300 DPI. U tekstu se autor mora osvrnuti na postavljanje grafi¢kog prika-
za. Maksimalna $irina grafi¢kog priloga je 12 cm. Izvor slika mora uvek biti naveden
u zagradama u naslovu ispod slike.

Apstrakt (kratak rezime): njegova duzina (uklju¢ujuéi razmake) je priblizno 1400
karaktera. Objavljuje se na jeziku studije i na engleskom. Na pocdetku rada rezime se
pojavljuje na jeziku na kojem je napisana teza, a rezimei prevedeni na druge jezike
se dostavljaju u vidu posebne datoteke. Pored navodenja imena autora i naziva teze,
rezime mora da ukaZe na znacaj prouc¢avanog problema, istrazivackog procesa, nje-
gove ciljeve, metode, rezultate, a mora da sadrzi i zakljuc¢ke. Urednici ne obezbeduju
prevod sazetaka.

Kljucne redi: na kraju rezimea navedite do pet klju¢nih re¢i na jeziku na kome je
rad napisan. Klju¢ne re¢i moraju biti unete na jeziku studije i na engleskom (na kraju
rezimea na engleskom).

Literatura: navedene stavke moraju biti naznacene u literaturi koja se koristi na
kraju rada, sa proredom 1,15 (preskakanje redova). Imena citiranih autora moraju se
uvek koristiti istim pravopisom u kori$¢enoj literaturi, kao i u tekstu u zagradi koji
se koristi za ovu svrhu. U nasem ¢asopisu Godis$njak pratimo trenutnu preporuku
Americkog psiholoskog udruzenja (APA) za pruzanje referenci.

Imena stranih autora (ako su jezici u pitanju napisani latini¢nim slovima) koriste
se u tekstu u izvornom pravopisu, odnosno fonetski u slu¢aju ¢irili¢nog pisma; u slu-
¢aju kori$éenja ¢iril¢nog pisma, originalno napisano ime takode mora biti naznaceno
zajedno sa godinom izdanja: (Piaget, 1975).

Kada se navodi nekoliko autora, primenjuju se azbu¢ni a ne hronoloski kriterijumi
(Foucault, 2000; Merleau-Ponty, 2002; Mészoly, 2002). U slu¢aju rada sa dva autora,
potrebno je u zagradi navesti imena oba autora (Falus i Golnhofer, 1989).

Ako delo ima vise od dva autora, u zagradi se mora navesti prezime prvog autora,
a zatim i skracenice koautora. Na primer, umesto (Fdris Ferenczi, Orban, Székely,
Vincze, Zagoni, 2003), samo (Foris Ferenczi et al., 2003).

Na kraju rada nalazi se spisak kori§¢ene tehnicke literature, koji mora da sadrzi
imena svih autora na koje se poziva i citira u tekstu, kao i sve jedinice tehnicke litera-
ture. Kori§¢ena literatura ne bi trebalo da sadrzi elemente koji se ne pominju u studiji.
Navedena bibliografija mora biti sastavljena po azbu¢nom redu prezimena.
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(a) Svaka stavka u spisku kori$¢ene tehnicke literature mora da sadrzi inicijale prezi-
mena i prezimena citiranog autora, kao i datum izdavanja (knjige, ¢asopisa isl.) u
pitanju: godina, mesto i izdavac.

(b) Literaturajenavedenanasledeéinadin: Szilagyi Zsofia (1998): ,Aranysarkany: arany
+ sar”: Egy regénycim nyomaban, Kulcsar Szab6 Erné - Szegedy Maszak Mihaly
(szerk.): Tanulmanyok Kosztolanyi Dezsérél. Budapest: Anonymus, 92-105.

(c) Ako je navedeni ¢lanak objavljen u ¢asopisu, bibliografija treba da sadrzi ime i
prezime autora, godinu izdanja u zagradi, naslov ¢lanka odvojen dvotackom iza
zagrade, pun naziv ¢asopisa napisano kurzivom, obim broja ¢asopisa, kao i broj
prve i poslednje stranice referenciranog ¢lanka u ¢asopisu: Plomin, R. &amp; S.
O. Walker (2003): Annual review: Genetics and educational psychology, British
Journal of Educational Psychology, 73, 3-15.

(d) U slucaju internetske reference, ime autora, godina izdavanja referencirane stav-
ke, adresa veb-stranice u kurzivu, datum pregleda veb-stranice i puna adresa
(link) veb-stranice moraju biti naznaceni: Degelman, D.: APA Style Essentials.
Retrived May 18, 2000 from the World Wide Web http://www.vanguard.edu/
psychology/apa.

Ako se autor pojavljuje vise puta u bibliografiji, odgovarajuce stavke moraju biti
navedene prema godini izdanja. Ako knjiga ima vise autora, spisak pocinje imenom
prvog koautora, a zatim inicijalima ostalih autora.

Ako citiramo vi$e publikacija ili tomova istog autora iz iste godine, moramo ih
razdvojiti naznaciti posebnim slovima.

Ne preporucuje se citiranje neobjavljenih tekstova, teza, studija (na primer, saze-
taka stru¢nih konsultacija, rukopisa, magistarskih teza, doktorskih disertacija): ako
data situacija to zahteva, potrebno je dati najta¢nije podatke o autoru i tekstu.

Fusnote i skracenice: preporucuje se izbegavanje upotrebe fusnota i skracenica.
Fusnote mogu da sadrze samo komentare ili priloZeni tekst, ne i podatke o referenci-
ranim stavkama.

Skradenice u tabelama, grafi¢kim prilozima i ilustracijama moraju biti obja$njene
i njihovo znacenje razjasnjeno.

Medunarodni standardi: sve merne jedinice moraju se koristiti u skladu sa me-
dunarodno priznatim i kori§¢enim standardima, a zaokruzivanje se moze vrsiti uzi-
majuéi u obzir upotrebljivi nivo i nau¢ne standarde. Kori$¢eni statisticki podaci se
takode moraju koristiti u skladu sa medunarodnim standardima.

Ovlascenje citata: u slu¢aju duzih citata (duzih od 350 karaktera) od ovlaséenih
autora, potrebno je pribaviti pismeno odobrenje autora citata. Nakon citata, u zagradi
se navodi ime citiranog autora, godina izdanja citiranog teksta i broj stranice.

Prilozi: oni prilozi (na primer, obimne statistic¢ke izjave, ra¢unarski programi, do-
kumentacija eksperimenata) koji su organski povezani sa stru¢nim radom i neophod-
ni su, ali prelaze definisane granice obima, mogu se dostaviti uredniku kao prilog uz
studiju, radi usmenog ocenjivanja.
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Autorska prava

Podno$enjem rukopisa, autori prihvataju sledece uslove:

Autori garantuju da je podneti rukopis njihovo originalno delo i da ne krsi autor-
ska prava tre¢ih lica.

Prihvatanjem za objavljivanje, autori delo stavljaju na raspolaganje pod uslovima
licence Creative Commons Autorstvo-Deljenje pod istim uslovima 4.0 Medunarodna
licenca (CC BY-SA 4.0). Ova licenca dozvoljava drugima da distribuiraju, prikazuju
i preraduju delo - ¢ak i u komercijalne svrhe - pod uslovom da propisno navedu ori-
ginalnog autora(e) i naznace izmene, kao i da izvedena dela distribuiraju pod istom
licencom. Puni tekst licence dostupan je ovde: http://creativecommons.org/licenses/
by-sa/4.0/.

Autori zadrzavaju autorska prava nad svojim delom i imaju pravo na neekskluziv-
no kori$éenje dela u druge svrhe (npr. na sopstvenoj veb stranici, u institucionalnom
repozitorijumu).

Autori su odgovorni za sadrzaj rukopisa i tvrdnje iznete u njemu.

Izjava o privatnosti
Imena i e-mail adrese koje unesete na nasoj web stranici koristi¢emo iskljucivo za

navedene svrhe, kao $to su prijava na nas newsletter ili za kontakt s vama. Ove podat-
ke ¢uvamo povjerljivo i ne¢emo ih dijeliti s tre¢im stranama.
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Author Guidelines

The editorial board of the Evkonyv (Yearbook) reviews the papers as part of a
double-blind peer-review.

The text can be published if it has received at least two anonymous positive re-
views. The selection of reviewers is made from the prominent experts in the field, who
will be invited by the editorial board. The editorial board guarantees that the author
and the reviewers are not from the same institution. In the case of one positive and
one negative review, the editorial board requires a third opinion.

Language use: studies are published in Hungarian, Serbian, Croatian or a world
language. Each study (in addition to the summary in Hungarian, Serbian or Croatian)
must also contain a summary in English. Length - the length of studies can be up to
30,000 characters (including spaces between words). In exceptional cases, the manu-
script can reach 50,000 characters. The editor can also publish a longer study if this is
justified by the importance of the research.

Manuscript evaluation: each study is evaluated by two reviewers, to whom the
author's identity is unknown, and the author cannot know the identity of the reviewer
either. All data from which the identity of the author can be inferred may only appear
on the cover page, while the text may not contain a comment referring to the iden-
tity of the author; parts of this type (for example, references to the author's previous
research) should be eliminated from the text. After the reviewer's report, the editors
make the decision on the publication of the manuscript. The author will be notified of
the decision within three months.

Paper submission: authors send their scientific manuscripts to the following ad-
dress: evkonyv@magister.uns.ac.rs. Submitted manuscripts will not be returned by
the editors.

Formal requirements: texts can be submitted as Word 97-2003, docx version
documents written in font size 10, Times New Roman font, delimited. If the thesis is
written in Serbian, both Cyrillic and Latin letters are acceptable. When writing the
text, it is recommended to use 1.15 line spacing and normal margins. The pages must
be numbered.

The first page of the study contains the following data aligned to the left: the au-
thor's name, academic degree, position, workplace, the name of the institution, the
locality, and the electronic contact information of the author. The e-mail contact in-
formation is provided in the journal.

The title of the thesis should be indicated in the language of the study and the
abstract(s) 3 lines below the given author data, centered.

The editorial office of the Yearbook handles the linguistic maintenance of the
accepted manuscripts. The spelling rules valid from September 1, 2015 apply to the
spelling of announcements. In the case of disputed spelling questions, the opinion of
the Linguistics and Language Consulting Research Group of the Institute of Linguis-
tics of the Hungarian Academy of Sciences is authoritative.
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Tables: when editing tables, it is recommended to use double-line spacing (line
skipping).

Each table is placed on a separate page, please edit the explanations related to the
tables on a separate page. In the case of several tables, we number them sequentially.
Each table must be provided with a title explanation, a figure caption with an Arabic
serial number placed above them, and a reference to them in the text. The width of the
table must not exceed 12 cm.

Graphic attachments: graphic attachments must be attached in capital letters,
marked in accordance with the font used in the thesis, in the form of separate files, if
possible, in an editable form. The appendix should not contain underlining or shad-
ing. Titles and explanations belonging to the graphic annex must be shown on a sepa-
rate page. Featured images must be sent in a separate file and have a minimum reso-
lution of 300 DPI. In the text, the author is required to refer to the placement of the
graphic presentation. The maximum width of the graphic attachment is 12 cm. The
source of the figures must always be indicated in parentheses in the caption below the
figure.

Abstract (short summary): its length (including spaces) is approximately 1400
characters. It is published in the language of the study and in English. At the begin-
ning of the thesis, it is written in the language in which the thesis is written, and sum-
maries translated into other languages must be submitted in the form of a separate
file. In addition to indicating the name of the author and the title of the thesis, the
resume must point out the importance of the academic issue, the research process, its
goals, methods, results, and the conclusions. Authors also provide the translation of
summaries.

Keywords: at the end of the summary, up to five keywords in the language in
which the thesis was written. The keywords must be entered in the language of the
study and in English (at the end of the English summary).

References: the referred items must be indicated in the literature used at the end of
the study, with a division of 1.15 (skipping lines). The names of the referenced authors
must always be spelled in the same way in the used literature and in the parentheses
used for this purpose in the text. In our journal, we follow the current recommenda-
tion of the American Psychological Association (APA) for providing references.

The names of foreign authors (if the languages in question are written in Latin
letters) are used in the text in their original spelling, or phonetically in the case of Cy-
rillic letters; in the latter case, the original spelling of the name must also be indicated
along with the year of publication: (Piaget, 1975).

When several authors are listed, alphabetical rather than chronological criteria
apply (Foucault, 2000; Merleau-Ponty, 2002; Mészoly, 2002). In the case of two au-
thors, it is necessary to indicate the names of both authors in parentheses (Falus and
Golnhofer, 1989). Should a work have more than two authors, the last name of the
first author must be indicated in parentheses, followed by the abbreviations of the co-
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authors, for instance: (Féris Ferenczi, Orban, Székely, Vincze, Zagoni, 2003) instead

of (Foris Ferenczi and others, 2003).

At the end of the manuscript, there is a list of the used technical literature, which
must contain the names of all authors referred to and quoted in the text, as well as all
technical literature items. The literature used should not contain elements that are
not referred to in the study. The listed bibliography must be compiled based on the
alphabetical order of surnames.

(a) Each item in the list of used technical literature must contain the first letter of the
last and the last name of the referred author, as well as the publication data of the
publication in question (book, magazine, etc.): year, place and publisher.

(b) The items in the literature are listed as follows: Szildgyi Zsdfia [Zsofia, Szilagyi]
(1998): ,,Aranysarkany: arany + sar”™ Egy regénycim nyomaban [“Golden Dragon:
gold + mud™ in quest of a novel title], Kulcsar Szab6 Erné [Erné, Kulcsar Szabo]
- Szegedy Maszak Mihaly [Mihaly, Szegedy Maszak] (eds.): Tanulméanyok Koszto-
lanyi Dezs6rél [Studies about Dezsé Kosztoldnyi]. Budapest: Anonymus, 92-105.

(c) If the referenced article was published in a journal, the bibliography should contain
the author's first and last name, the year of publication in parentheses, the title of
the article after the parenthesis, separated by a colon, the full title of the journal
written in italics, the volume of the journal issue, and the number of the first and
last page of the article referred to in the journal: Plomin, R. & S. O. Walker (2003):
Annual review: Genetics and educational psychology, British Journal of Educa-
tional Psychology, 73, 3-15.

(d) In the case of an Internet reference, the name of the author, the year of publica-
tion of the referenced item, the website address in italics, the date of viewing the
website and the full address (link) of the website must be indicated: Degelman, D.:
APA Style Essentials. Retrieved May 18, 2000 from the World Wide Web http://
www.vanguard.edu/psychology/apa.

If an author appears more than once in the bibliography, the corresponding items
must be listed according to the year of publication. If a volume has several authors,
the list begins with the name of the first co-author, followed by the initials of the other
authors. If we cite several publications or volumes of the same author from the same
year, we must separate them with letters.

It is not recommended to cite unpublished texts, theses, studies (for example, sum-
maries of professional consultations, manuscripts, master's theses, doctoral disserta-
tions): if the given situation requires this, the most accurate information about the
author and the text must be provided.

Footnotes and abbreviations: it is recommended to avoid the use of footnotes and
abbreviations. Footnotes may only contain comments or attached text, not data on the
referenced items.

Abbreviations appearing in tables, graphic appendices, and illustrations must be
resolved and their meaning clarified.
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International standards: all measurement units must be used according to in-
ternationally recognized and used standards, and rounding can be done taking into
account the usable level and scientific standards. The statistical data used must also
be used according to international standards.

Authorization of quotations: in the case of longer quotations (longer than 350
characters) from authorized authors, it is necessary to obtain written approval from
the author of the quotation. After the quotation, the name of the quoted author, the
year of publication of the quoted text and the page number must be indicated in pa-
rentheses.

Appendices: those appendices (for example, extensive statistical statements, com-
puter programs, documentation of experiments) that are organically connected to the
professional work and are essential, but exceed the specified scope limits, can be sub-
mitted to the editor as an attachment to the study, for the purpose of oral assessment.

Copyright Notice

Authors submitting to this journal agree to the following terms:

1. The author(s) warrant that the manuscript is their original work and does not in-
fringe the copyright of any third party.

2. Upon acceptance of the manuscript for publication, the author(s) agree to license
their work under a Creative Commons Attribution-ShareAlike 4.0 International
License (CC BY-SA 4.0). This license allows others to distribute, remix, adapt,
and build upon the work, even commercially, as long as they credit the origi-
nal author(s) and indicate if changes were made. Derivative works must also
be licensed under the same terms. The full details of the license can be found
here: http://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/

3. The author(s) retain copyright to their work and grant the journal right of first
publication with the work simultaneously licensed under the Creative Commons
Attribution-ShareAlike 4.0 International License that allows others to share the
work with an acknowledgement of the work's authorship and initial publication
in this journal.

4. The author(s) are responsible for the content of the manuscript and the accuracy of
the statements contained therein.

Privacy Statement
Names and email addresses provided on the journal's website will be used solely

for the specified purposes, such as subscribing to newsletters or contacting us. This
information will be treated confidentially and will not be shared with third parties.
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