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The Application of Inherent Aesthetic and Literary Aspects in Hunga-
rian Minority Education in Vojvodina

ITprMeHa MHXEPEHTHMX eCTETCKMX 1 KIbVDKEBHIX acIleKaTa y
obpasoBamwy Mahapcke HanoHaHe MamwyHe Y BojBoguHu

Absztrakt

A két osztattra tervezett projektum keretein belil el6szor elméleti iranybdl ko-
zelitjitk meg kutatasunk targyat, ezzel felmérve az esztétikai nevelés helyzetét és pa-
ramétereit. Az dtfogd szakirodalmi tdjékozodds soran a specifikus téma tudomanyos
reprezentaltsagat mérjiik fel. Olyan moédszerek, eljarasok mibenlétét, irodalomdran
torténd alkalmazhatosagat jarjuk koril, mint a kreativ-produktiv gyakorlatok, a dra-
mapedagdgiai eljarasok stb. Ravilagitunk, hogy vajon az érvényben 1évé anyanyelvi
tankonyvekben, olvasékonyvekben milyen mértékben reprezentaltak példaul a kép-
versek. Alapvet$ kijelentésként megfogalmazva, hogy a tankonyvekben megjelené
szovegek nem tananyagként értelmezendék, hanem a majdani irodalmi szévegbefo-
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gadast elésegitendd kell, hogy a gyerekek latterébe keriiljenek. Ugyanakkor latens
tuddst épit és olvasasi stratégiat hataroz meg a pedagdgusi beszéd- és kifejezésmodja.
Az irodaloméran torténd szovegmegkozelitésnek a lirarol torténd autentikus beszéd-
modddal kell tarsulnia, s ennek a hidnya sajnos az irodalom- és lirafogalom probléma-
irél drulkodik.

Kulcsszavak: inherens esztétikai, irodalmi szempontok, széveg(vilagok), kreativ-
produktiv gyakorlatok, dramatikus jaték, szovegbefogadas

Bevezetd, avagy az irodalomolvasas valsaga és kovetkezményei

Napjaink kozoktatdsanak egyik kulcsproblémaja az olvaséva nevelés, kiillonos
tekintettel az esztétikai szovegek olvasasa iranti kedv felkeltése, fenntartdsa a Neu-
mann-galaxis kordban.

Az Gn. extenziv (kivezetd) olvasids manapsag igencsak eluralkodo, vagyis az is-
kolas nemzedék az informacios szovegeket részesiti elényben, s egyre inkabb novek-
szik azoknak a szama, akik szépirodalmat nem, vagy alig olvasnak (Valaczka, 2006).
Marpedig akik nem olvasnak szépirodalmat, valami nagyon lényegeset veszitenek el:
onmaguk és masok megismerésének és megértésének szinte kiapadhatatlan forrasat;
annak lehetdségét, hogy az ir¢ pillantdsa révén masként tekintsenek a vilagra (Ester-
hézy, 2003).

Ezen korosztaly szamara a rovid, intenziv, tobbcsatornas tevékenység a természe-
tes kozeg, a hosszabb, egyiranyu, mddszeres tevékenység megterhelé (Gyarmathy,
2012). Akik nem olvasnak terjedelmesebb szovegeket, belefeledkezve-beletemetkezve,
azoknak nem alakulnak ki azok a képességei, amelyek az elid6z6, értelmez6 olvasast
és 4ltala a mélyebb megértést lehetévé teszik.

AKki nem olvas szépprozat, elkeriili az empatia legkivalobb iskoldjat. Pedig a tartal-
mas emberi kapcsolatokhoz egyarant sziikség van empatidra (Toth, 2013). A személyi-
ségformalds nélkiilozhetetlen eszkozeként a szépirodalom semmivel sem helyettesithetd.

A kérdés az, hogyan lehetne a digitalis kultara korszakdban meg6rizni, megtar-
tani az irodalomolvasést és az altala nyujtott eldnyoket. A PISA-vizsgélatok tantisaga
alapjan mondhatjuk, hogy kisiskolaskorban ddl el, hogy elkotelezett olvaséd valik-e
valakibdl. Az olvas6va nevelés éppen ezért 1ényeges eleme az also tagozatos olvasas-
tanitas és irodalmi nevelés célrendszerének. Meghatdrozo jelentségii, milyen szo-
vegeket olvasnak az iskoldban, hogyan teszik mindezt, valamint az olvasastanulas,
a jelrendszer elsajatitasa szintén kulcsfontossagt (Kernya, 2006). Vagyis a pedagd-
gus szerepe, feleldssége jelentdséggel bir. Mddszertani kulturéja, irodalomszemlélete,
személyisége ranyomja bélyegét az irodalommal torténé talalkozasra. Meghatdrozza
annak kereteit, valamint a szovegfeldolgozasok soran az esztétikai, irodalmi szem-
pontok érvényesiilését.

Kutatasunk mindezen tények, megallapitisok nyoman koérvonalazédott. Mind-
ezek hatdsara fogalmazodott meg az adott probléma aktualitésa.
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A Kkutatas targya

Kutatasunk témaja a kisebbségi anyanyelvi oktatas egy specifikus, nehezen ész-
revehet6, ezért elhanyagolt teriiletének feltérképezése, majd operativ, részletesebb
vizsgalata. Arra vagyunk kivancsiak, a leendd okleveles tanitok és 6vodapedagogu-
sok mennyiben tudjak és szandékozzak érvényesiteni az inherens esztétikai szem-
pontokat az olyan médszertani egységek és csoportfoglalkozasok megtervezésében és
kivitelezésében, amelyek irodalmi sz6vegekhez kothetSk. A korrelacios mddszertani
hozzadllas, illetve a projektelvii gondolkodas egyik lényeges, azonban elhanyagolt as-
pektusardl van szo.

A kutatas tartalma

A két osztatura tervezett projektum az (altalaban vett, és szlikebben irodalmisagra
értett) esztétikai nevelés helyzetének és paramétereinek felmérésére elméleti és gya-
korlati irdnybdl is kozelit.

1. Az elméleti vetiilet els6 1épésben atfogo szakirodalmi tajékozodast jelent, amely
a specifikus téma tudomdnyos reprezentaltsagat deriti fel, majd pedig a meglévé ered-
mények implementalhatdsaganak mérlegelését a kutatas kontextusaban. Az elméleti
irany tovabbi konkrét 1épése az esztétikai reflektaltsag vizsgalata az MTTK hallgatoi-
nak szemindriumi dolgozataiban és prezentacidiban olyan kételezé alapozé kurzuso-
kon beliil, mint a magyar irodalom, illetve a kortars gyermekirodalom és gyermekol-
vaso, végiil a magyar nyelv és irodalom tanitasainak modszertana.

2. A gyakorlati rész a pedagdégushallgatok konkrét oratartasaira 6sszpontosit, kii-
16n figyelmet szentelve az dratervek elemzésének, majd pedig ezek megvaldsitasa ki-
értékelésének a gyakorldintézményekben (és vajdasagi iskolakban), amely utébbindl
az alsos didkok reakcidinak szambavétele is fontos. A gyakorlati rész eleme olyan éran
kiviili mithelyaktivitasok és kerekasztal-beszélgetések megszervezése, amelyek sordn
a tapasztalatokat a kozvetlen visszajelzés lehet6ségével megosztjuk a leendd, de mar
gyakorl6 pedagogusokkal is.

Célok

A kutatds célja a vajdasagi magyar kisebbségben oktatd és segitkez6 szakemberek
madszertani ismereteinek elmélyitése, tovabba a szakmai forumok témakoreinek bé-
vitése. Annak tudatositasa, hogy az esztétikai nevelés és az anyanyelv oktatasa Ossze-
fuggnek, killonosen olyan modszertani egységek esetén, amelyek irodalmi szovegek
feldolgozasaval jarnak. Kiemelt célunk, hogy eredményeinket a szakmai kommuni-
kécioé aramaba vezessiik el6adasok és kerekasztalok megszervezésével, illetve a vajda-
sagi oktatasi intézmények kozvetlen bevonasaval is.
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A kutatas tudomanyos kontextusa

A témakor fontossagat éppen abban latjuk, hogy bar senki sem vitatja az inherens
irodalmi értékek folismerésére vald korai nevelés jelentdségét, a megvaldsitas mddjara
és mértékére a szakirodalom ritkan reflektal. Kiilonosen igaz ez kisebbségi koriilmé-
nyek kozott, ezért projektiinket hidnypétlasi szandékkal inditanank.

Tervezett eredmények

Pontosabb képet szeretnénk kapni az alsés nyelv- és irodalomtanitds inherens
esztétikai szempontjainak reprezentdltsagardl, amely, hipotézisiink szerint, csak mér-
sékelten érvényesiil. A szemindriumi dolgozatok és oratervek elemzését, tovabba az
érintett hallgatokkal valé kommunikacié soran szerzett tapasztalatokat tanulmany
formajaban kivanjuk 6sszegezni és publikdlni.

Alkalmazhatdsag

A projekt eredményeinek kozvetlen a gyakorlati alkalmazhatésaga.

1. a vajdasagi magyar tannyelv{ tanitoképzésben a magyar irodalom, a kortars
gyermekirodalom és gyermekolvasé, tovabba a magyar nyelv és irodalom tanitasdanak
mddszertana kurzusok tematikdjanak és eljarasainak optimalizdlasa, majd a harom
targykor ilyen iranyd osszehangolasa a jové pedagogusnemzedékeinek hatékonyabb
képzése céljabol,

2. amar praktizdl6 pedagogusok akkreditélt tovabbképzésének gazdagitasa a Ma-
gyar Tannyelvt Tanitoképzé Kar struktirainak keretében, ezzel egy szélesebb reflek-
taltsag kialakitdsa a targykorben.

Kutatasi, altalanos, elméleti posztulatumok, avagy az irodalmi nevelés, a liraval
valg liraszerii foglalatossagok mikéntje, hogyanja

A kutatas elméleti vetiiletét szakirodalmi tajékozddas tjan kivanjuk az olvasé elé
tarni. Erdeklédésiink leginkabb arra irdnyult, hogy a specifikus téma tudoményos rep-
rezentaltsaga milyen mértéki, azaz a szakirodalomban milyen mértékben van jelen.

Az inherens esztétikai, irodalmi szempontok érvényesiilését tobbféle modszertani
eljaras atjan latjuk elképzelhet6nek, lehetségesnek. Ezen elvi megfontolasok némelyi-
két vonultatjuk fel tanulmanyunkban.

Altaldnositva/generalizélva kijelenthetjiik, hogy a tankényvkutatas keretein be-
lil folyamatosan zajlik az olvasokonyvek feltérképezése. Megallapitast nyert, hogy
valtozatos mifaja prozai szovegeket tartalmaznak: meséket, mondakat, legendakat,
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mitoszokat, mondakat, elbeszéléseket, regényrészleteket stb. Ezek a sokrétdi szovegek
azonban semmiképp sem tekinthet6k tananyagnak. Vagyis ezek nem hagyomanyos
értelemben vett tankonyvek, inkabb antologiak, szoveggytjtemények (T6th, 2013).
A pedagégus feladata és feleldssége valogatni a szovegekbdél annak érdekében, hogy
elérje az olvasdsfejlesztéssel, olvasova neveléssel kapcsolatos céljait, a gyerekek szemé-
lyiségének megfelel6en.

Kezdetben sziikség mutatkozik a pedagogusra mind az esztétikai élmény meg-
sziiletése, mind a megértés elGsegitése érdekében. Valdjaban a szépirodalmi szovegek
feldolgozasa soran ismertetjilk meg a poétikai funkcidji szévegek értelmezésének,
jelentésiik megteremtésének muveleteit, stratégidit és technikait. Ez azonban nem
jelenti azt, hogy ne taldlkozhatnanak mas médon is a gyermekek az irodalommal
iskolai keretek kozott. Fontos, hogy a pedagdgus kezdetben minden nap olvasson a
gyermekeknek szépirodalmat anélkiil, hogy kérdéseket, feladatokat kapcsolna hozza.
A gyerekek reflexidira természetesen reagélnia kell, s ez elvezethet valamiféle gondo-
latcseréhez, de mindez nem valhat szévegfeldolgozassa (T6th, 2013).

Lényeges elméleti posztuldtum, hogy a verses epikatol nem vezet egyenes ut a lira
vilagaba. Egyenes Gt azért nem vezet ettdl a szovegkorpusztol a lira vilagaba, mert
tobbnyire nem ugy dolgozzék fel, hogy megnyithassik az utat a lirai természet(i sz6-
vegek felé. A szoveghangzassal, -hatdssal alig foglalkoznak az olvasdkonyvek. Legfel-
jebb megallapittatjak magat a tényt, hogy verses mir6l van sz6; rimekre vadasztatnak,
esetleg ritmizaltatnak. De hogy mi ezeknek a poétikai eszkzoknek a funkcidja, ill.
hogyan hatnak az olvasora, befogadoéra — ezzel nemigen foglalkoznak a kérdések, fel-
adatok (G. G6dény, 2013). A nyelvi képek értelmezése még ennyire sem jatszik szere-
pet ezen szovegek feldolgozasakor.

Az olvasokonyvekben ugyan taldlkoznak ,liraversekkel” is, de az ezekkel valo ér-
demi foglalatossag ritkan része az iskolai gyakorlatnak. Az irodalom gyonyérkodte-
té funkcidja meglehetdsen mérsékelten érvényesiil az olvasokonyvekben, igy aztin
menthetetlentil elkezdédik annak a szakadéknak a kiépiilése, ami az embert a lira
vilagatdl elvalasztja. A szakadék ereddje ugyan az esztétikum befogadasara val6 egyre
inkabb megnyilvanulé képtelenség, am, hogy ez a szakadék ne mélyiiljon 4thidalha-
tatlannd, éppen az iskola tehetne nagyon sokat. Elsésorban az irodalomhoz valé vi-
szonya megvaltoztatasaval; az irodalom gyonyorkodtetd, élményszerzé funkcidjanak
vallalasaval, a didaktikai szempontok hattérbe szoritdsaval (T6th, 2013).

»A szép az, ami érdek nélkiil tetszik” - irja Kant. A vers példdul hogyne volna ilyen
képz6dmény? Ha azért olvasnank, olvastatnank irodalmat, verset, mert az szép, 6rom
és élmény a fiilnek, a szivnek, az észnek, hagynank racsodalkozni és megtanitanank
racsodalkozni a gyermekeket erre a szépre, szépségre, még menthetd volna az ember-
séglink. Mert ez a tét, amikor azon faradozunk, hogy az esztétikum befogadhat6 ma-
radjon mai vilagunkban. Ugyanis ,,az emocionalis intelligencia, a szocialis és m{ivészi
képességek fejlesztése nélkiili intellektus hajlamos végzetesen téves dontéseket hoz-
ni” - mondta Vekerdy Tamas, amikor szocioldgiai kutatasok tapasztalatait 0sszegezte
(Boldizsar, 2004). Mindez azt is jelenti, hogy valdjaban létkérdés az esztétikai nevelés,
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az esztétikai érzékenység, az esztétikum befogadasara vald képesség kifejlesztése (G.
G6dény, 2013). Ez pedig nem lehetséges olyan iskolakban, ahol tananyagként tekin-
tink az irodalmi, ének-zenei és vizudlis nevelésre, vagyis a szépérzéket fejlesztd tevé-
kenységeket lehetdvé tévo drakeretekre.

A kortars gyermekverseknek pedig kitiintetett szerepiik lehet ebben a folyamat-
ban. Nyelvi vilaguk, a benniik szovegesiilé targyi vilag, élethelyzetek, kapcsolati di-
namika ismerds az olvasénak, és a tobbnyire a jatékelmélet és a gyermekfilozéfia is-
meretében alkoto szerzék recepcid dltal meghatdrozott produkcioi a jaték és humor
élményével ajandékozzak meg az olvasot. Ilyen mdédon az emberségiink megérzéséért
folytatott kiizdelem egy lehetséges ttja a versekkel vald élményszert foglalatossag
(Végh, 2011). A kortars versek szoveg- és hangzasvilaga pedig nagyon is ismerGs terep
a gyermek szamara.

Az 6vodai-iskolai dtmenet idején, azaz az iskola elsé két évfolyaman kiilondsen 1é-
nyeges a mindennapi versélmény biztositasa, hisz a gyerekek ekkor még ritkan képe-
sek élményszertien, csendesen olvasni maguknak. Ezért fontos a pedagégus minden-
napi versolvaso, versmondé gyakorlata, a versek tanitvanyaikkal valé mondogatésa,
az akusztikus élmény biztositasa; élménytechnikdk és kreativ-produktiv versalkot6
gyakorlatok alkalmazasa. Mindez azonban nem helyettesitheti a vers értelmezését.
Az értelmezés azonban nem azonos azzal az intellektudlis megkozelitéssel é16 vers-
elemzési gyakorlattal, ami a pedagdgiai gyakorlatot jellemzi, ha versekkel foglalkozik.
Ugyanis az intellektudlis versmegkozelités a kisiskolasokat inkabb eltavolitja a versek
vilagatol, mint kozelebb viszi. Ertelmezés az is, ha illusztraljak a gyermekek a verset,
lerajzoljak a belsé képeket, amelyeket létesit/életre hiv benniik a széveg; ha ritmus-
vagy dallamkiséretet taldlnak ki hozza, szinekkel jel6lik a szovegolvasas, -hallgatas
soran benniik keletkezé érzéseket, s azt, hogy milyen hangulata a szamukra az adott
szovegegész; dramapedagdgiai modszerekkel megjelenitenek egy-egy szovegelemet
stb. (Konrdad, 2012). Sajnos, nagyon ritkan taldlkozunk az iskoldkban ilyen befogadoi
elvt versfeldolgozassal, az olvasot a verssel parbeszédet folytatd, parbeszédre 6szton-
z6 pedagdgusi magatartassal, olvasoi valaszra inspiralé kérdésekkel, feladatokkal az
olvasdkonyvekben, munkafiizetekben.

A pedagoégusok gyakran megfeledkeznek arrdl az evidenciardl, hogy a kisiskola-
soknal mindenkor a személyes élménybdl, tapasztalatbol célszerd kiindulni. A sz6-
vegvilagok és olvasoi életvilagok élményszerti kapcsolodasat az ilyen beszélgetések
alapozzak meg (G. G6dény, 2013). Kivanatos, hogy ilyenkor minden gyermek sze-
mélyes élményeit, tapasztalatait mozgdsitsa, és azokat megossza tarsaival, valamint
a tanitoval. Ez pedig leginkdbb a kooperativ technikak alkalmazdsa révén lehetséges.

A szovegbefogadas el6készité szakaszaban az értelmi el6készitést jellemzden a
szerz6 életrajzi adatainak kozlésével, a szoveg irodalomtorténeti kontextusba helye-
zésével oldjak meg. Természetesen lehet szerepe egy-egy szoveg értelmezésében az
irodalomtorténeti hattérnek is, hiszen minden szoveg, igy, vagy ugy, magan viseli ke-
letkezésének korillményeit, a kor és az alkotd (kozosség) jellegadd sajatossagait; de
kisiskolasokkal nem érdemes olyan sz6vegeket feldolgozni, amelyeknek megértéséhez
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az irodalomtorténeti és -elméleti hattér feltérképezése sziikséges (Cserhalmi, 2000).
Az azonban igencsak lényeges, hogy az autentikus irodalom- és lirafogalom birtoka-
ban késziiljon a pedagogus az orakra.

Tévhit a szoveggel valé ismerkedést illetéen, hogy remek mddja a megzenésitett
valtozat meghallgatasa. Az igaz, hogy az igényes zenés feldolgozasokat jol lehet hasz-
ndlni, és joval gyakrabban kellene hasznositani a versek megszerettetésének folyama-
taban, de nem mindegy, hogy a feldolgozas menetében hova helyezziik 6ket. Ne az
értelmezési folyamat elején alkalmazzuk ezeket, hiszen minden megzenésités egyfajta
interpretacio, és mint ilyen, gatja lehet az 6nallo olvasat létrejottének. Viszont batran
élhetiink a szintetizalds fazisdban meghallgatasukkal, a kiilonboz6 feldolgozasok 6sz-
szehasonlitasaval, a sajat megértési élményekkel valé 6sszevetésiikkel. Am a szoveggel
torténé megismerkedés a pedagdégus bemutato felolvasasaval torténjen. Igaz, hogy a
felolvasas minden szépirodalmi sz6vegnél lényeges volna, a verseknél kitiintetett sze-
repe van az akusztikumnak a szoveghatasban és a jelentésteremtésben jatszott szerepe
okan (G. G6dény, 2013).

A kreativ-produktiv gyakorlatok helye és szerepe az irodalomtanitasban

A teljes szoveg megismerése el6tt azonban érdemes a verssel un. kreativ-produktiv
gyakorlatokat végezni. Hogy a szoveggel vald ismerkedés sajatos mddjanak tekint-
jiik-e ezeket, vagy a szovegbefogadas elokészitésének tartjuk, mindegy is. Az a 1é-
nyeges, hogy minél tobbszor és valtozatosan éljiink veliik (Pet6fi S.—Benkes, 1992). A
szovegbefogadast megel6z8en, valamiféle eldszobaként funkcionalnak, jelennek meg
az irodalomdran. Csak ezt kovetden ismerkednek meg az eredeti (feldolgozandd) szo-
veggel.

Ezeknél a gyakorlatoknal nem az a cél, és nem is lehet feladat, hogy az eredeti
szOveg jojjon létre; a 1ényeg, hogy elvileg lehetséges szoveg keletkezzen. A 1étrejovo
variansok mindig izgalmasak 6nmagukban is, azért meg kiillondsképpen, hogy ta-
pasztalatta teszik a (vers)gondolkodds alternativitdsat, a potencidlisan j6 megoldasok
sokféleségét. Amikor pedig megfigyeltetjiik a variansok jelentés- és hatasbeli eltérését,
egy-egy szo, kifejezés, hangzaselem sz6vegalkotasban, szoveghatasban, jelentésterem-
tésben jatszott szerepét, forma, funkci6 és tartalom mélyrehat6 osszefiiggéseit tapasz-
taltatjuk meg a gyerekekkel, aminek nem kis szerepe van abban, hogy az irodalomrdl
majdan irodalomszertien gondolkozzanak, ami az iskolai (latens) tanuldsnak (is) na-
gyon fontos feladata volna (Pet6fi S.-Benkes, 2002).

Ezek a gyakorlatok nemcsak a kreativ-produktiv nyelvhasznélat élményével és az
irodalmi nyelvhasznalati modrol szerzett tapasztalatokkal gazdagitjak a gyerekeket,
hanem a szokasosnal sokkal mélyebb és intenzivebb (motivaltabb) odafigyelést tesz-
nek lehetévé az eredeti szoveggel torténd ismerkedéskor, ill. a globalis megértés biz-
tositasat célzo beszélgetéskor, de az értelmezés egész folyamataban is (Benkes-Pet6fi
S.,2006).
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A kreativ-produktiv gyakorlatok soran az olvasé megismeri a nyelv jelentés-
képz6 erejét. Ez altal a versnek mint mufajnak a szovegérté olvasasat vetiti eldre.
»A kreativ-produktiv feladatok [...] a verseket, elbeszéléseket el6szor nem részekre ta-
goljak és elemzik, hanem Osszekevert vagy hidnyos részeikb6l megalkottatjak, djra-
alkottatjak, azaz a didkokat bevonjak a poiészisz tevékenységébe” (Aratd 2006: 159).
Szétszedni és Osszerakni, valamiféle jaték zajlik ezen gyakorlatok soran.

A kreativ-produktiv gyakorlatok tipusai: a szoveg atalakitott, atrendezett valtozata-
nak lexikai anyagat mas vizualis megjelenési formakba rendezhetjiik t; a versnek cimet
adhatunk; lehetséges a szoveg lexikai anyaganak eltérd tagolasa (a szovegmondatok osz-
szetevéinek kiillonféle sorrendekbe vald atrendezése), valamint elhagyott mondattagold
és mondatzar¢ irdsjelek potlasa. Mindemellett az eredeti szépirodalmi szoveg kreativ
atformalasdanak mindsiil a vehikulum lokalis és globalis kohézidjanak, illetve koheren-
cidjanak modositasa, valamint a sz6vegrokonsagi kapcsolatok megteremtése is (Benkes-
Petéfi S., 2006). Ugyanakkor a felsorolt feladatok tetsz8leges kombinacidja is lehetséges,
azaz a szoveg lexikai anyagan tobb jelosszetevét érinté mivelet egyiittes elvégzése.

A produktiv feladatok megalapozzak a versek értelmezését, a lirai jelentéstartalom
élményszerli befogadasat, a személyes olvasatok létrehozasat (Pet6fi S.—Benkes, 2002).
A szoveg izenetének kibontdsa ilyen mddon sok-sok szinnel gazdagodik.

A dramatikus jaték, azaz kozelités a lirai szovegekhez

A szakirodalom kutatdsa sordn egyértelmtien kirajzolédik, hogy a szerz6k a dra-
matikus formék alkalmazasdnak hatalmas szerepet tulajdonitanak a versfeldolgo-
zésban, hiszen a gyerekek aktivitdsara, kreativitdsara épiil6 versfeldolgozas kozelebb
visz a vers mélyebb megértéséhez. A befogadd élményeket el6hivo, arra épitd kreativ
versértelmezés a vers aktiv djrateremtése (Debreczeni, 2003). A dramatikus eljardsok
kittinden illeszkednek a versfeldolgozashoz. Ezek a jatékok készségfejlesztd eljarasok;
cselekvést, aktiv részvételt kovetelnek minden ,jatékostol”. A gyerekeket nem passziv
befogaddként, hanem aktiv jelentésadoként értelmezik (Gabnai, 2001). Mindekdzben
a személyes élményekbdl kiindulds motivalo. A felidézés, a megosztas fejleszti a kom-
munikacids készségeket (Konrad, 2012). Mindez pedig a kooperativ mddszerek alkal-
mazasa révén lehetséges.

A dramatikus jatékok keretein beliil a f6bb tevékenységek, eljarasok a kovetkezok:
a helyszin megteremtése, térmeghatarozas; a hallast finomité ritmusgyakorlatok; a
vers ritmizaldsa, mely kozelebb visz a vers hangulatinak megérzéséhez; a tapintas-
élmény, az érintés; a tapasztaltak nyelvi megformadlasa, megfogalmazasa; a szoveg
illusztracidja, valamint a csoportos improvizacid, s6t a reflexionak teret ad6é gondo-
latkovetés allokép, szoborjaték formdjaban (Konrad, 2008). Ezek az eljarasok mind-
mind az élményszert sz6vegbefogadast segitik el6.

Az el6készit6 szakaszban a dramatikus eljarasok az érzelmi rahangolddast teszik
lehet6vé, a befogadast motivaljak. Az 6nismereti, fantdziafejlesztd, a szabad asszoci-
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acios jatékok, ill. a rovid mimes és kommunikdcids helyzetgyakorlatok keriilhetnek
eltérbe. A cimértelmezés (szabad asszocidciok, otletborze) a sokkal mélyebb 6sz-
szefiiggéseket, elvontabb gondolkodast célozza meg (Sarosi, 2008). Az el6revetités, a
preszuppoziciok sora az olvasokozpontu szovegértelmezés egyik alappillére.

Egyes versekben eseménysor is fellelhetd, mely szerepjatékra ad alkalmat, s ennek
soran a versben foglalt helyzetet megélve konnyebben eljuthatunk a koltéi tizenethez,
ugyanis atvezet a konkrét jelentésb6l a masodlagos jelentésig, a sorok mogotti jelen-
téstartalmak kibontasaig. A dramajatékokkal ,,megalkothatok” a versben stiritetten,
csak utaldsszertien megjelené gondolatok. Emellett a kolt6i dbrazolas, a kifejez6 esz-
kozok (szavak, kifejezések) felfedezése, amelyek segitségével magunk elé tudjuk vara-
zsolni a mu érzékletes vilagat, jelentheti az irodalom valddi jelenlétét egy-egy szoveg
interpretacidja soran. A kolt6i hatas alkotdelemeinek (hangutanzé, hangulatfesté sza-
vak; a hangulatteremt alakzatok; megszemélyesités, hasonlatok, metaforak) lattata-
sa jelent igazi szovegmegkozelitést (Sarosi, 2008). Vagyis a koltéi kifejez6 eszkozokre
torténo reflektalas szintén lényeges mozzanata lehet a szoveg megkozelitésének.

Amennyiben a képiség all a feldolgozas kozéppontjaban, olyan dramajatékok al-
kalmazhatdk, melyek segitenek felfedezni a vers képi vilagat. Kivalaszthatjuk a vers
szineit, csak szinekkel elmondhatjuk a vers képeit. Megkereshetjiik a vers lerajzolhato
dolgait, s6t a hallhaté dolgokat is. De a vers kulcsszavat is megkereshetjiik, hogy a tér-
ben megjelenitsiik, s koré épitsiik a vers tobbi képét. A vers ritmusanak felfedeztetése
pedig a vers hangulatanak, érzékletességének megragadasa (Sarosi, 2008).

A dramapedagoégiai eljarasok és egyéb moddszerek bemutatisdanak célja annak
illusztralasa, hogyan indulhatunk el az intellektualis versértelmezés felé ugy, hogy
kozben megmaradjon a versek szeretete, a vers keltette élmény, hiszen ezen eljarasok
segitségével megvalodsithato a gyermek aktiv részvételére épit6 jelentésteremtés (Kon-
rad, 2012). Mindez pedig egyfajta nyitottsdgot eredményezhet a lira, a szépirodalom
felé - a személyiséget formalva, gazdagitva.

A verssel val6 ismerkedésnek ritkdn alkalmazott, pedig a lira természetének egyik
leginkdbb megfelelé mddja a szoveg csukott szemmel valé meghallgatasa. A vizudlis
ingerek kizardsa sajat belsé vilaga felé forditja a befogadot, ill. megkonnyiti a belsé
képalkotast, ami minden irodalmi megértés alapja. A képekben beszél6 lira hallgata-
sa kifejezetten inspiralja a belsé képteremté folyamatok beinduldsat, ily modon (ki)
fejleszti azt az emberi képességet, amely leginkabb aldozatul esik képfogyasztasra szo-
cializalodott életformanknak (G. G6dény, 2013).

Ezt kovetben beszéltessiik tanitvanyainkat a szoveghallgatassal benniik 1étrejo-
vO képekrdl, ill. rajzoltassuk le ezeket! J6 mddja lehet ez az elsédleges megértésrél
valé visszajelzésnek, és lényegesen informativabb, mint az ilyenkor leggyakrabban
elhangzé kérdések: mirél szolt a vers, hogy tetszett (netdn: miért). Erdemesebb tehat
abbdl kiindulni, milyen gondolatokat, érzéseket, hangulatot ébreszt benniink a szo-
veg, milyen képeket létesit, s errdl rajzoltatni, beszéltetni a gyermekeket. Az érzések, a
hangulat megfogalmazasa torténhet szinezéssel, ilyenkor a sz6veg Gjraolvasasat és azt
kérjiik, hogy a szoveg mellett, a margén szinekkel jeloljék, milyen érzést kelt bennitk
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egy-egy szovegrész — a kialakulo szinskéla pedig vizualis nyelven a szoveghatasrol, de
mar az értelmezésrél is beszél. Mindez azért is 1ényeges, mert az elsé években kiilonos
jelentdségiik van a szoveghatds és a belsé képek vizualis megfogalmazasanak, hiszen
a képi gondolkodas és kifejezéképesség elStte jar a verbdlisnak. A faziskésés miatt a
vizudlis kozlés, ill. az arrdl vald beszélgetés Osszekotd kapocs lehet a két teriilet 6sz-

szehangolasaban, valamint a transzferhatas révén hozzajarulhat a faziskésésben 1év6
tertilet fejlédéséhez (G. Gédény, 2013).

A képvers vizualitasa, megjelenése az irodalomoktatasban

A szoveg vizualitasa mas szempontbdl is szerepet jatszik az értelmezésben. A vers
kills6 megjelenésével, tipografidjaval, tordelésével, versszakolasaval bizony ritkdn
foglalkoznak. Ha mégis, akkor leginkdbb az adatszer(i ténymegallapitasban meril ki
a vizsgalddas: hany versszakbdl all a szoveg, hany sorosak a strofak, mennyi a so-
rok szétagszama... Hogy mindez miért lehet vajon igy, ritkan kertl széba. Miért igy
rendezi el a kolt6 a szovegét, mit jelent ez az elrendezettség a jelentés szempontjabol?
Hogy hat rdnk, mi a szerepe a jelentésteremtésben? Egy szoveg mindig tizen a vizudlis
rendezettségével. Ez a kép nagy szerepet jatszik abban, hogy versként vagy prozaként
azonositjuk-e a szoveget; am fontos felfedeztetni a gyerekekkel, hogy attdl még a vers
vers marad, ha megbontjuk a sorok eredeti elrendezését, s prézaként tordeljiik be,
nyomtatjuk ki. Erdemes igy eljatszani a szévegekkel, kiprébélni, kihalljik-e a ritmus
liktetését, s ha vannak, a rimeket a prézaként tordelt szovegben. Vagy épp forditva:
mi torténik a prozaval, ha verssorokra tordeljiik? Vers lesz-e beldle, s ha igen: mi-
lyen? (Petéfi S. — Benkes, 2002). Az ilyen tipust ,formajatékok” kitéinéen fejlesztik a
formaérzék(enység)et, vershalldst, igy a versértést is.

A mindennapi pedagogiai gyakorlatban a képverseknek sajnos kevés szerep jut.
Ezek a szovegek hangsulyozottan és lathatéan Osszekapcsoljak a verbélis és vizua-
lis kozlést a jelentésképzésben, éppen a hagyomanyos versképtl valé eltérésiikkel, a
jelentésre utald vizudlis rendezettségiikkel. Sajnos a vizualis koltészet e pillanatban
valéban vakacion van, ahogy azt Valaczka Andras egyik irasaban kifejezi. Alig van
jelen az irodalomtanitasban. Ezt az tirt mindenképp ki kellene tolteniink (Valaczka,
2014). Ezt a sz6vegtipust tapasztaltta tenni, akdr kreativ gyakorlatok kiséretében, igazi
kihivas lenne pedagégusnak és tanitvanynak egyarant.

Vajon miért lényeges, hogy képverseket is bevigyiink az érara, s megtanitsuk vizu-
alisan is észlelni a verbalis kozléseket? Ennek egyik oka a vizualitds fent emlitett kitiin-
tetett szerepe kisiskolaskorban, kiilongsen az évoda-iskola atmenet idején. Szivesen és
rendkiviil tletesen alkotnak képverset a gyerekek, akar hagyomanyosan tordelt vers
képpé alakitasaval, akar ,,nyersanyagként” nyelvi anyag képszertien versszerti elren-
dezésével, képversként valéo megszovegezésével. Ezek a transzformdcios és kreativ ja-
tékok remekiil fejlesztik az esztétikai érzékenységet, és azzal, hogy a vizualitdsbol in-
dulnak ki, vagy ahhoz térnek vissza, a képfogyasztassal szocializalédott nemzedékek
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szémdra ismer6s nyelvet beszélnek (G. Gédény, 2013). Am nagy kiilonbség a készen
kapott képekkel szemben, hogy ezuttal nem fogyasztjak a képeket, hanem teremtik.

A képversszerliség szempontjabol semlegesnek mondhaté egytombi vehikulum
alapjan megkisérelhetjiik a sz6veg tartalmanak megfelel képversszerti vehikulumok
létrehozasat ugy, hogy képverseik megalkotasakor, ha szeretnék, a szavakat tetszésiik
szerint fel is darabolhatjék, vagy kiilonféle tipografiat alkalmazhatnak. S6t cimet is
adhatnak a létrehozott képversnek (Pet6fi S.-Benkes, 2002). Az alkoté folyamat a gye-
rekek szamara a nyelv, a nyelvi eszk6zok alkoto erejét villantja fel.

A lirarol torténd autentikus beszéd

Nagy gondja még az iskolai versfeldolgozasnak a lirardl valé autentikus beszéd.
Ki beszél a versben? Ki latta a fekete hattyut, a lila fecskét, a lappantyut? Ki szeretne
gazdag lenni, egyszer libasiiltet enni? A kélt6? Nemes Nagy Agnes? A kis Jézsef Attila?
A kolt6 kiskoraban? Mi torténik a versben? Es mi a cselekménye? Van és lehet cselek-
ménye egyaltalan?

Ezek a kérdések és az ehhez hasonld dilemmak az irodalom- és lirafogalom prob-
1émadirdl drulkodnak. A szerzének a vers beszéléjével valé azonositdsa az irodalom
fikcids szovegként kezelésének praktikus hidnyaval fiigg Ossze, kiilonosen az én-
szovegek értelmezése jelent gondot ebben a vonatkozasban. Marpedig a lira beszéd-
madjara meglehetdsen jellemz6 az énkozpontusag, amit hajlamosak vagyunk szerz6i
beszédként azonositani. Tanitvanyaink majdani irodalomfogalmanak autenticitasa
mulik azon, hogy kérdéseinkkel, kozléseinkkel latensen ne assuk ald az irodalomrdl
irodalomként valé gondolkodas lehet8ségét, azzal példaul, hogy életrajzi kozlésként
vessziik az énkozléseket (G. Gédény, 2013). Eppen ezért nagyon lényeges, hogy ne a
szerz6vel azonositsuk a vers E/1. személyt beszél6jét (se).

A masik jellegzetes problémaja a lirafeldolgozasnak az epikopoétikai sajatossa-
gok érvényesitése a liraversen. Cselekményt és f6 szerepl6t kerestet a versben az ilyen
beszéd, holott a lirai természetli szovegekben epikus mozzanatokrol beszélhetiink
ugyan, de cselekmény mint olyan nincs benniik. Sokan azt gondoljak, kisiskolas kor-
ban nincs jelentdsége annak, hogyan beszéliink és kérdeziink a lirardl, holott latens
tuddst épit és olvasasi stratégiat hatdroz meg a pedagdgus beszéd- és kifejezésmodja.
Sosem fogja élvezni és szeretni a lirat, aki epika irdnti elvardsokkal kozelit felé (G.
G6dény, 2013).
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Zarszo

Tanulmanyunk célja - projektiink keretein belil - a relevans szakirodalom adott
tételeinek felvonultatasaval/felidézésével ramutatni, hogy a szakszertien el6készitett
és moderalt liraolvasas megalapozza, megelSlegezi, el6revetiti a késGbbi 6nallé szo-
vegbefogadast, az értelmezé olvasast.

A kutatas elkovetkezd szakaszaban célunk és feladatunk az egyetemi hallgatok
dolgozataiban, draterveiben, valamint az ératartasok folyamdn az inherens irodalmi
értékek megnyilvanulasat tanulmdényozni, valamint altalanos tendencidkat megfi-
gyelni és megallapitani.
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Abstract

Within the framework of the proposed two-phase project, our research initially
approaches its subject matter from a theoretical perspective, aiming to assess the sta-
tus and parameters of aesthetic education. Through comprehensive literature review,
we evaluate the scientific representation of this specific topic. We explore the nature
and classroom applicability of methods and procedures such as creative-productive
practices, drama pedagogy techniques, and others. Particular attention is given to
examining the extent to which visual poems, for example, are represented in currently
used mother-tongue textbooks and readers. A key assertion is made: texts included
in textbooks should not be viewed merely as curricular material but as resources de-
signed to facilitate students’ eventual reception of literary works. Furthermore, latent
knowledge is constructed, and reading strategies are shaped by the teacher’s modes
of speech and expression. The textual approaches employed in literature classes must
be accompanied by authentic discourse about poetry; the lack of such an approach
reflects deeper issues concerning the understanding of literature and poetry.

Keywords: inherent aesthetic and literary aspects, text (worlds), creative-produc-
tive practices, dramatic play, text reception
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