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Szenttamasi Istvan Tamas

Arlo. Az iskola szerepe és lehetdségei a tarsadalmi problémak kezelésében egy hatranyos
helyzetii Borsod-Abaiij-Zemplén megyei telepiilésen’

Arlo nagykozség Borsod-Abatj-Zemplén megyében, Ozdtol mintegy harom kilométerre, délre
talalhatd. A kozség napjainkban szamos, a térség egészeét jellemzo tarsadalmi problémaval kiizd.
Tanulmanyom célja, hogy kutatisom eredményei alapjan bemutassam; a kozség altalanos
iskolaja milyen lépéseket tesz e problémak kezelése, megoldasa érdekében.

A kutatas soran az iskolat rendszerként kezeltem. E rendszer legfobb valtozoi a kovetkezok:
az iskolai munkat kiviilr6l meghatarozo bemeneti téenyezok, az iskolai folyamatok, s végiil az
iskolai munka eredményei, mint kimeneti tényezék. A bemeneti tényezok alkotjadk az iskola
mitkodésének, életének tarsadalmi-gazdasagi kontextusat. Olyan tényezdk tartoznak ide, mint a
kiilonboz6 tarsadalmi, anyagi, spiritualis elvarasok, szabalyok, normak melyek a tarsadalom és a
lokalis kozosség részérdl az iskolaval kapcsolatban megfogalmazddnak. A bemeneti tényezok
kozé soroljuk tovabbad az iskola partnereit, a sziiloket, a gyermekeket, a pedagodgusokat, a
pedagogiai munkat nem végzé személyzetet, az iskolai munkat meghatarozd politikai és
torvényi kereteket, valamint az iskola épiiletét, felszerelését, berendezéseit, taneszkozeit s azt a
teret, melyben az intézmény mikodik.

Az iskolai folyamatok kozé tartoznak az iskolai interakciok, a menedzselés és annak stilusa,
az érdekérvényesités eszkozei, modja; tovabba maga a nevelés és az oktatas-tanulds, a szocialis
gondoskodas, valamint a mindezeket meghatdroz6 és szabalyozo szokasok, elvek,
dokumentumok.

Végiil a kimeneti oldalon szerepelnek azok a tényezok, melyeket az iskolai folyamatok
eredményeznek: a tanulok iskolai eredményei, megszerzett tudas és kompetencidk; a nevelok
tapasztalatainak, tud4dsanak gyarapodasa; valamint mindazon anyagi valtozasok, melyek az
iskola épiileteivel, felszerelésével, taneszkozeivel, az iskolai dolgozok megélhetésével, illetve az
iskola koltségvetésével kapcsolatosak.

Konnyen belathat6, hogy ebben a rendszerben minden elem Osszefiigg minden elemmel,
azaz a bemeneti tényezOk meghatarozzak az iskolai folyamatokat, amelyek meghatarozzak a
kimenetet, tehat az iskolai eredményeket. Ez utobbiak természetesen visszahatnak az iskolai
folyamatokra, s arra a kontextusra is, melyben az iskola miikodik, hiszen az iskolai eredmények
alapvetden meghatarozza

k azt a tarsadalmi, kulturalis, gazdasagi kozeget, mely az iskolai folyamatok bemenetét
adja.

Ezen elméleti modell alapjan alkottam meg kutatdsom hipotézisét, feltételezve azt, hogy az
arloi Széchenyi Istvan Altalanos Iskola megfeleld pedagogiai folyamatok beinditasaval képes
olyan kimenetet, eredményeket produkalni, amelyek kedvezden hatnak a helyi tarsadalom
problémakkal terhelt életére, azaz az iskolai folyamatokat negativan befolydsold, az iskola
funkcionalis miikodését is veszélyeztetd bemeneti tényezokre.

E hipotézis ellenérzése érdekében feltartam azt a tarsadalmi kontextust, melyben az arlo6i
eredmények; kozvetetten pedig a mikodését kedvezdtleniil befolyasold tarsadalmi, gazdasagi,
kulturalis problémak kezelése érdekében vezetett be.

YA tanulmany a 2005-2007. évi Regionalis Fejlesztés Operativ Program 3.3 intézkedése ,,Hallgatok a
régioert — régio a hallgatokért” c. ROP-3.3.1-2005-02-0014/31 projekt keretében késziilt.



40 Szenttamasi Istvan Tamas

Végiil vizsgaltam, hogy milyen eredménnyel jartak (jarnak) ezek a kisérletek, ezért arra
kérdeztem ra, hogy az iskola milyen mértékben képes az iskolai folyamatokon keresztiil pozitiv
hatast gyakorolni 6nndn miikddési feltételeire, azaz a helyi tarsadalom életére.

Tanulmanyomban, ugyanezt a logikat kovetve, kisérletet teszek arra, hogy bemutassam az
arloi altalanos iskola tarsadalmi kdrnyezetét, s e kdrnyezet hatasat az iskola miikddésére.
Felvazolom tovabba azon stratégidkat, melyeket az iskola a kedvezdtlen bemeneti hatasok
ellensulyozasa, sajat funkcidjanak megorzése érdekében dolgozott ki. Végiil szdlni fogok ezen
stratégidk eredményességérol, s ennek tiikrében az iskola lehetdségeirdl a tarsadalmi problémak
kezelésében.

Kutatasomat a Miskolci Egyetem Regionalis Gazdasagtani Tanszéke altal mikodtetett
»Hallgatok a régidért, régid a hallgatokért” elnevezésii szakkollégium keretében végeztem. A
szakkollégiumban kulturalis antropologia szakos hallgatoként vettem részt, ezért a kutatas soran
az antropologia elveinek megfeleléen, komplex modon probaltam meg értelmezni egy lokalis
kozosség problémait. Ezzel fiigg 0ssze, hogy a kutatasban elsdsorban antropologiai, kvalitativ
modszerekre (résztvevé megfigyelés, foglalkozasi-, és mélyinterjik) tamaszkodtam, a célbdl,
hogy lehet6vé tegyem a vizsgalt problémak minél mélyebb rétegeinek feltarasat. Sajnos a
tanulmany terjedelmi korlatai miatt kénytelen voltam lemondani a kutatds soran feltett
kérdésekre adott valaszokat igen finoman arnyald és teljessé tevd interjurészletek és kutatasi
feljegyzések kozlésérol, ezért csak remélni tudom, hogy a soron kovetkezé megallapitasok és
kovetkeztetések onmagukban is megallnak majd.

Bemenet

Arlé, a négyezer-haromszaz f6t szamlald telepiilés hosszan nyujtozik el a Heves-Borsodi
Dombsag szelid lankai kozott, a Hodos-patak volgyében. Arld elsé irasos emlitése 1268-bol
valo, a telepiilés lakoi a kozépkor ota erdémiivelésbol, fakitermelésbdl és az ezekkel dsszefiiggod
ipari tevékenységekbdl (faipar, szénégetés) éltek. Arld kozség sorsa a 19. szazad kozepe ota
szorosan osszefonodott Ozd varos, az 6zdi nehézipar torténetével. Az 1845-ben alapitott 6zdi
acélgyar, és szénbanyai ugyanis - egészen a legutobbi idokig - szinte korlatlan munkalehetdséget
jelentettek az 6zdi és Ozd kornyéki lakossag szamara. Az 6zdi ipar fejlddésével parhuzamosan
rohamosan novekedni kezdett a varos és a kornyezo teriiletek telepiiléseinek lakossaga. Arlot
Ozdhoz vald kozelsége és sajat szénbanyai rendkiviil vonzo célpontta tették az orszag minden
részébdl érkez6 munkédsok szamara, a telepiilés lakossaga a 19. szazad folyaman tehat
folyamatosan novekedett, a falu toretleniil fejlodott. A betelepiild szakmunkasokkal
(kohaszokkal, banyaszokkal) egyiitt természetesen nagyszamu szakképzetlen munkaerd is
érkezett, részben a legszegényebb paraszti kdzosségekbdl, részben pedig a magyar tarsadalom
leginkabb marginalis helyzet(i, folddel egyaltalan nem rendelkezd, teljesen képzetlen rétegébol,
a ciganysag korébol.

Ezek a folyamatok felgyorsultak a masodik vilaghaborit kdvetd tarsadalmi, politikai,
gazdasagi valtozasok kovetkeztében. Az erdltetett iparfejlesztésnek kdszonhetden ujabb és ujabb
tomegek vandoroltak (részben spontdn modon, részben pedig allami Osztonzésre €s az allami
tamogatasok hatasara) Ozdra és kornyékére. E migracios folyamatok kiilondsen nagy mértékben
érintették a ciganysagot. E csoporttal kapcsolatban a korabeli allami politika alapelve ugyanis az
volt, hogy problémai automatikusan megoldddnak, marginalis helyzete magatol megsziinik, ha
az allam mindenki szamara biztositja a jogegyenldséget, a munkahelyet és a nyolc altalanos
iskolai osztaly elvégzésének a lehetdségét. Ezen elveknek megfeleléen az allam kiemelten
tamogatta a ciganyok munkahelyhez jutasat és letelepedését a fejlodo ipari kdzpontokban, s ez
végleg atalakitotta sok magyarorszagi telepiilés, tobbek kozott példaul Arld tarsadalmi,
gazdasagi és kulturalis viszonyait.
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Az altalam vizsgalt kdzségben a szocializmus idészakaban (a fent vazolt folyamatoknak
megfelelden) megndtt az orszag kiilonbozoé részeirdl érkezett, alacsony iskolazottsagu,
szakképzetlen, marginalis helyzetl cigdnysag létszama és aranya. Az Gjonnan érkezett ciganyok
az 6zdi gyarakban és az 6zd kornyéki banyakban helyezkedtek el segédmunkasként. Szamukra
ezzel megnyilt a kozéposztalyosodas felé vezetd t, hiszen biztositotta valt a kdzéposztalyi
¢letszinvonal fenntartdsdhoz nélkiilozhetetlen, allandé jovedelem. Az ipari munka rdadasul
segitette a kozéposztaly normainak, értékeinek megismerését, elfogadasat, s ezzel
Osszefiiggésben megindult a kisebbségi, marginalis tarsadalom kultarajanak a tobbségi
tarsadalom kultarajahoz vald kozeledése. Ez, és a kotelezd iskolaztatds egyiittesen igen
latvanyos eredményeket hozott a ciganysag iskolazottsaganak teriiletén. A korabban nyolc
osztéllyal is alig rendelkez6 ciganyok esetében is megfigyelhetdvé valt, hogy az 0j generacid a
nyolcvanas években mar - bar ez még korant sem valt altalanossa - egyre tobben
szakmunkasként dolgoztak a nehéziparban.

Ezek a folyamatok, melyeket a szocialista id6szak asszimilalo torekvései miatt egyébként
tobb ponton is vitatni lehet, az arléi ciganyok életszinvonaldra, tarsadalmi statusara alapveten
pozitiv hatast gyakoroltak, am ennek véget vetett a rendszervaltas idején végbement gazdasagi
szerkezetvaltas, a tervgazdasagrol a piacgazdasagra valo attérés. E gazdasagi valtozasok nyoman
ugyanis a nehézipar valsagba jutott, hiszen az allami tamogatasok elapadasaval a nehézipari
iizemek nem birtak a kiélez6d6 piaci versenyt, és néhany kivételtdl eltekintve kénytelenek
voltak végleg leallitani a termelést. A korabban munkat és megélhetést biztositd szocialista
nagyipar megsziinésével eltiintek azok a munkahelyek, amelyek a tobbnyire szakképzetlen,
illetve alacsonyan iskolazott személyek, tarsadalmi csoportok szamara azt a 1épcséfokot
jelentették, mely a tarsadalom perifériaja fel6l az alsd kozéposztaly felé vezetett. A gyarak és
banyak bezarasaval az arloi ciganyok szamara egyik pillanatrol a masikra eltiint a
jovedelemszerzés €s ezzel a tarsadalmi mobilitas esélye, igy azok a pozitiv hatasu folyamatok,
amelyekkel a fentiekben mar megismerkedtiink, az egyik pillanatrél a masikra megakadtak, s a
kozéposztalyosodasnak épp csak a kiiszobére érkezett ciganysag visszazuhant a tarsadalom
periféridjara. Mindez természetesen hatassal volt Arldé tarsadalmara is. A rendszervaltast
kovetden, az 6zdi nehézipar dsszeomldsanak hatdsara a szakképzett munkaerd elvandorolt a
telepiilésrol (s6t a régiobol is). Arloban igy — kevés kivételtdl eltekintve - csak az id6s, nyugdijas
lakossag, illetve az alacsony iskolazottsagu, szakképzetlen lakossag maradt. Természetesen ez
utobbi csoport tagjainak esélye sem volt arra, hogy a régidban tovabbra is miikddo,
modernizalodo cégek valamelyikénél kapjanak munkat. Arlo tarsadalmat a kilencvenes években
tehat a kozéposztaly eloregedése, illetve a kozéposztalyosodas utjara 1épett rétegeket sujto,
rendkiviill magas aranyl munkanélkiiliség jellemezte. Arld lakossaganak nagy része a
kilencvenes években a tarsadalom periféridjara szorult, s ezzel Osszefiiggésben a telepiilés
lakossaganak nagy részre a szegénység kulturdja valt jellemzové. Mi is jellemzi ezt a
szegénység-kultirat, s milyen Osszefliggésben all ez témankkal, az iskola tarsadalmi
problémamegoldé szerepével? E kérdésekre probalok valaszt adni a kdvetkezdkben.

A kilencvenes évek gazdasagi-tarsadalmi valsadga, s az ez altal kivaltott, fentebb mar
bemutatott elvandorlas hatasara Arlé lakossaganak ma mintegy fele szegénynek mondhato, a
telepiilés lakossaganak nagyjabol felére jellemzé tehat az életkoriilményekbdl kovetkezd
szegénység-kultura. E sajatos kultGra szamtalan tarsadalmi problémaval Osszefiigg, olyan
problémakkal, melyek szoros kapcsolatban allnak az iskoldval is, s annak munkajat, az iskolai
folyamatokat negativan befolyasoljak. Arléban ezek a problémak raadasul etnicizaltan jelennek
meg, tehat a helyi tarsadalom (részben a torténelmi elézmények miatt, részben azonban pusztan
sztereotip vélekedések nyoman) egy meghatarozott etnikai csoporthoz, a ciganysaghoz kapcsolja
azokat. Arrdl van sz6, hogy a telepiilés klasszifikacios rendszere alapjan ciganynak szamit



42 Szenttamasi Istvan Tamas

mindenki, illetve csak az szamit ciganynak akinek életét, életkoriilményeit a szegénység
kulturajaval 6sszefiiggd problémak jellemzik. Azt tehat, akit a falu kozvéleménye ciganynak
tart, ciganynak nevez, automatikusan a szegénység kulturdjaval Osszefiiggd tarsadalmi
problémakkal is kapcsolatba hozza a kdzdsség.

E problémak koziil a legjelentésebb a munkanélkiiliség. Ma az arldi ciganyok legnagyobb
részének nincs semmiféle allando, legalis munkéja. A létfenntartds, csaladfenntartas legalis
stratégiai koziil szinte kizardlag csak a kiillonboz6 segélyek, tamogatasok, illetve az egyszerre
csupan néhany tucat személy szamara elérhetd, ideiglenes kozmunkak johetnek szoba az arldi
ciganyok tobbségének esetében. Az 6nmagukat, illetve csaladjukat eltartani kivano személyek
igy kénytelenek a sziirke vagy feketegazdasagban szert tenni a sziikséges jovedelmekre. Sokan
vallalnak illegalisan munkat az orszag mas régidiban, és sokan vannak olyanok is, akik illegalis
fa vagy fémkereskedelembdl probalnak megélni. A megélhetés stratégidit attekintve latnunk
kell, hogy az arloi lakossag mintegy fele allandéan a legalitas és illegalitas ko6zott
egyensulyozik, am a tobbségnek igy sem sikeriil kitornie a szegénység csapdajabol. Ez
természetesen ranyomja a bélyegét a lakaskoriilményektdl kezdve a taplalkozéasi és
gyermekvallalasi szokasokon keresztiil az iskolai teljesitményig mindenre, igy a szegénység
kulturalis jelenségek kivaltojaként a szegénység kultirajat hozza 1étre.

E sajatos kultara tovabbi fontos jellemzdje az, hogy térbeli elkiiloniilést, illetve elkiilonitést
implikal, amelynek kdvetkeztében arld szegény - ciganyként klasszifikalt - lakossdga ma a falu
harom gettoszer(i ciganytelepén €l, teljesen elzarva a telepiilés mas részeitdl. A telepeken é16
arloi ciganyok élet- és lakaskoriilményei a szegénység €s a csaladszerkezet miatt messze
elmaradnak a teleplilés - helyi fogalommal élve - ,magyar” lakosainak élet- ¢és
lakaskoriilményeitdl. A cigany csaladok tobbsége gaz, vezetékes ivoviz és csatornazas nélkiili,
alacsony komfortfokozati hazakban ¢l. E hazak igen nagy része kis alapteriiletli épiilet,
melyekben a csaladok gyakran egy-két helyiségben élik mindennapi életiiket. Sulyosbitja a
helyzetet, hogy a szegénység kultirajaban a felnotté valas, az 6nallésodas, ami elvalaszthatatlan
a parkapcsolatok létesitésétol és a szexualis élet megkezdésétdl, igen koran kezdetét veszi. Az
arloi fiatalok nagy része tehat igen fiatalon csaladot alapit (nem ritka, hogy a lanyok mar tizendt-
tizenhat éves korukban sziilnek, de el6fordulnak korabbi sziilések is), ami azonban az ismert
koriilmények miatt nem jelent egyben gazdasagi fiiggetlenedést is. A munkanélkiili fiatalok nem
képesek 6nallé haztartast fenntartani, marad tehat a sziiléi segitség €s a generaciok egyiittélése.
Epp ezért az arléi csaladok jelentés része nagycsaldd, gyakran harom generacié is egyiitt él
egyetlen hazban.

Mielétt tovabblépnénk, vissza kell még térniink a korai gyermekvallalasra. Az, hogy az
arloi fiatalok korében jellemzd a korai gyermekvallalas, noveli a lelki, pszichologiai jellegli
problémak megjelenésének esélyét a felndvekvo nemzedékek esetében. Arrdl van szo, hogy a
gyermekvallalasra lelkileg, érzelmileg felkésziiletlen fiatal sziilok és gyermekeik kozott nem
alakul ki, vagy sériil az els6dleges kotddés, és ez belathatatlan kdvetkezményekkel jarhat a
gyermek késobbi érzelmi, pszichikai fejlédésére. Arrdl sem szabad tovabba megfeledkezniink,
hogy az anyak fiatal kora, illetve a szegény csaladok életvitele (zsufolt lakasok, a higiénia
hianya, karos szenvedélyek, csaladi konfliktusok) noveli annak az esélyét, hogy a gyermek a
terhesség ideje alatt, vagy ¢€lete els éveiben valamiféle testi vagy pszichikai sériilést szenved.
Mindezeken tal arrdl is szolnunk kell, hogy a szlik térben egyiitt €16 generaciok konfliktusai, a
feln6tt élet eseményei mind a gyermek el6tt jatszodnak le, nem kiiloniil el tehat egymastol a
gyermeki élet és felndttek élete, s ez tovabb noveli a lelki jellegii problémak megjelenésének
esélyét, illetve csokkenti annak a valdsziniiségét hogy a gyermek egészségesen ndvekedjen fel.
Természetesen a korai gyermekvallalas negativ hatast gyakorol az iskolazottsagi mutatokra is.
A koran csaladot alapito fiatalok esélye igen kicsi arra, hogy a modern tarsadalomban valo
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boldogulashoz megszerezzék a sziikséges és ma mar elengedhetetlen, magasabb iskolai
végzettséget.

A fentiekhez kapcsolodoan szolnunk kell arrdl is, hogy az arldéi szegények kozott is
jellemz0 az az altalanos tendencia, miszerint az életszinvonal és a jovedelem forditottan aranyos
a gyermekszammal. A szegénység kultirajaban, igy az arlo6i szegények korében is, igen magas a
gyermekszdm, s ez mar onmagaban is lehetetlenné teszi azt, hogy a csaladok kitdrjenek a
szegénység korlatai koziil.

A szegénység - mint latjuk - sajatos kultirat teremt, olyan kultarat, melynek normai, értékei
ellentmondasban allnak a kozéposztaly, a tobbségi tarsadalom kultarajanak értékeivel,
normaival, s ez gyakran a két kultira szimbolikus, iddnként pedig valos sszelitk6zéséhez vezet.

Mindezek utan - az arloi szegények kultirajanak jellemzésével kapcsolatban - sz6lnunk kell
egy specialisan csak Arlora jellemz6 esetr6l. A fent emlitett kulturalis jellemzok, a szegénység
és az abbol kovetkezd kulturalis jelenségek a tarsadalmi fesziiltségek felhalmozddasahoz
vezettek a telepiilés szegény kozosségén beliil. Ezek a fesziiltségek 2006-ban a felszinre tortek,
két csalad viszalyanak formdjaban. E csaladi konfliktus a telepiilés ,,Kisfalu” néven ismert
ciganytelepén ¢l6 két igen népes (egyenként mintegy szaz-szazotven fot szamlalo) csalad a ,,G”
¢és a ,,B” familia kozott robbant ki. Egy helybeli igy mesélt a ,,csaladi haborunak” nevezett
problémarol.

,,Ez mdr haboru, ami itt van Kisfaluban. Két vagy hdarom éve megy a cirkusz. Az egész a
gverekeken robbant ki, hogy a B gyerekek megverték a G gyerekeket, vagy forditva, mar nem
tudom, mindenesetre azota a két csalad allandoan balhézik, nigyhogy mi itt félelemben éliink.
Hat annak idején jartunk fol a templomba (a kisfalunak a telepiiléshez kozelebb es6 végén all),
de mi, azert, mert a Kisfalunak ezen a részén lakunk, és mert a G csaladhoz tartozunk, nem
mehetiink fel arra, hanem keriilniink kell a bicikliut fele. Most lesz a gyertyaégetés
(mindenszentek iinnepe), de tavaly sem tudtunk kimenni, és idén sem tudunk, mert a B csalad
miatt nem lehet. Arra, a templom kériil mar csak a B csalad lakik, és miattuk mi nem mehetiink
végig az uton. A ségornémék ezért mar Ozdra irattik dt a gyerekeket. Oda jdarnak iskoldba,
ugyhogy minden reggel hozzdk, viszik oket.” (G. Laszloné)

Az eddigiekben felsorolt problémak a csalddok tobbségét halmozottan érintik, kumulativ
hatasuk kovetkeztében konzervaljak a szegénység kulturajat a szegény cigany csaladok korében.
Ez az a kultira, amely a legnagyobb mértékben meghatarozza az arldi Széchenyi Istvan
Altalanos Iskola tarsadalmi kontextusat. A kérdés tehat most mér csupan annyi, hogy miként hat
e bemenet az iskolai folyamatokra, s hogy miképpen tesz kisérletet az iskola ezen bemeneti
tényezok kezelésére.

Az iskolai folyamatok

Az arl6i tarsadalom problémai alapvetden meghatarozzak azokat a problémakat, melyekkel az
iskolanak meg kell kiizdenie. Ezen problémak koziil a legjelentdsebb az, hogy az arloi
Széchenyi Istvan Altaldnos Iskola tanuldinak legnagyobb része hatranyos helyzetiinek szamit. A
rendszervaltast kovetden a tarsadalmi viszonyok valtozasa, a szegény népesség aranyanak
novekedése az iskolaban is éreztette a hatasat. Az intézményben is megnétt a szegény, tobbnyire
cigany, vagy ciganynak tartott tanulok aranya. Ez egy bizonyos, nehezen meghatarozhato hatar
felett spontan szegregacios folyamatok beindulasat eredményezte. A helyben maradt
kozéposztalybeli sziilok egyre nagyobb szamban vették ki gyermekeiket az iskolabdl, és irattak
at ket a kornyékbeli telepiilések valamely altalanos iskolajaba. Ezen elvandorlas kovetkeztében
az arldi altalanos iskola Iétszama csokkenni kezdett, s ezzel parhuzamosan tovabb nétt a szegény
csaladokbdl szarmazé gyermekek aranya. Ma mar ott tartunk, hogy az iskola 459 tanuldjabol
456 tanulo hatranyos helyzetiinek, 316 halmozottan hatranyos helyzetlinek, 23 gyermek pedig
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veszélyeztetettnek szamit. Az iskolaban tehat koncentraltan jelentkeznek a hatranyos helyzettel,
a szegénység kultirajaval 6sszefiiggd pedagogiai problémak.

A hatranyos helyzetli arloi iskolasok szamara a szegénység mindennapi tapasztalat. A
szegény csaladokban a megélhetés eloteremtése olyan sziikséglet, amely feliilir minden mas
szilkségletet. Epp ezért a szegény arloi csaladokban a gyermekek korai képzésének nincs
semmiféle hagyomanya. A szegény csaladoknak rdadasul nincsenek meg az anyagi forrasai arra,
hogy a kozéposztaly iskolaja altal elvart modon timogassak gyermekeik képzését, tanulmanyait.
A gyermekek legnagyobb része nem jut hozzd az informaciok legalapvetobb forrasaihoz
(kdnyvek, ujsagok, a sziild altal szelektal televizio-miisorok, internet stb.), nem is beszélve a
kozéposztalybeli csaladokban mar-mar normanak szamitd magandrakrol, melyeket az arloi
iskolasok sziilei egész egyszerlien nem képesek megfizetni. Hasonlo a helyzet a kozmiivel6dés
intézményeivel, tereivel is, melyek az arloi csaladok nagy része szamara elérhetetlenck. A
csaladok életmddja, életkoriilményei sem kedveznek a gyermekek kognitiv fejlodésének és
iskolai eldrehaladasanak. A nagy csaladokban egy-egy gyermek nevelésére kevesebb energia,
kevesebb id6 jut, mint a kevesebb gyermeket neveld kozéposztalybeli csaladokban. A
generaciok egyiittélése a sziik lakasokban pedig teljességgel lehetetlenné teszi az otthoni
tanulast.

Mindezeken tul a sziilok tobbségének alacsony iskolazottsaga is neheziti a gyermekek
tudasanak gyarapodasat; egyrészt azért, mert a sziil6k egész egyszerlien nem tudnak segitséget
nytjtani gyermekeik szamara a tanulasban, masrészt pedig azért, mert a sziiléi minta nem
motival tanulasra. Arrdl van szo, hogy az arléi gyermekek szamara sokkal nyilvanvalobb és
egyszeriibb a sziil6i mintaval valé azonosulas, mint a kozéposztaly iskolaja altal felkinalt
alternativ mintak kovetése. A gyermekek belsé motivacidja az iskolai tanulasra a fenti okok
miatt rendkiviil alacsony, s ezt csak sulyosbitja a kiils6 motivacid hianya. A sziilok ugyan a
kiilvilag felé azt kommunikaljak, hogy fontosnak tartjdk gyermekiik iskolai eredményeit,
elémenetelét, tetteik, viselkedésiik azonban éppen ennek ellenkezdjét tdmasztja ala. Nem jarnak
el a sziildi értekezletekre, gyermekiik teljesitményével kapcsolatban teljességgel érdektelennek
latszanak, nem torddnek az iskolai hianyzasokkal. A sort lehetne még folytatni, &m a helyzet igy
is egyértelmii, a sziilok tobbsége kozombos (esetenként kifejezetten ellenséges) az iskolaval
szemben.

Ezek a jelenségek talan jobban megérthet6k akkor, ha figyelembe vessziik, hogy a
szegénység kultarajaban szocializalodott sziiloknek és gyermekeknek rendkiviil nehéz megérteni
és elfogadni az iskola altal képviselt kdzéposztaly kultirajanak értékeit és normait, hiszen
kozosségiik értékeit, normait éppen a tobbségi kultiraval szemben fogalmazzak meg. Ez az
ellentét képezi kozosségi identitasuk egyik alapjat, s ez eleve megneheziti a gyermekek szamara
a sikeres iskolai integraciot. Ezt a helyzetet raadasul sulyosbitja az is, hogy az iskola vilagaban
hasznalt kidolgozott nyelvi kod nagyban kiilonbozik az arloi szegénység-kulturdban kialakult és
hasznalt korlatozott nyelvi kodtdl. A nyelvi kiilonbségek tovabb nehezitik a kolcsonds
megértést, s ezzel Osszefiiggésben az iskola szdmara fontos értékek, az iskola vilagaban fontos
célok elfogadasat.

Mindezek ismeretében jol lathatd, hogy az eredményes iskolai integracio, a sikeres iskolai
palyafutas sziikségessé teszi az iskola vilagdhoz val6 alkalmazkodast, ami lehetetlen bizonyos
foku kulturavaltas nélkiil. Természetesen erre csak nagyon kevesen képesek, hiszen az iskola
megkérddjelezi a csalad, az otthon értékrendjét, feje tetejére allitja a korabban megérteni vélt
vilagot. Az iskola vilagahoz valo sikertelen alkalmazkodas noveli az iskolai kudarcok esélyét és
gyakorisagat az arl6i altalanos iskola tanuldinak esetében. Iskolai palyafutasuk épp ezért
fesziiltségekkel terhelt, s a gyermekek ezeket a fesziiltségeket igen gyakran verbalis vagy fizikai
agresszio, illetve az intézmények képviseldivel szemben tanusitott ellenallas formajaban vezetik
le. Az agrsszi6 tehat allanddan jelen van az iskolaban, s ezen a helyzeten csak ront a mar emlitett
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csaladi konfliktus, amely az iskola falain beliil is megjelenik azokban az idészakokban, amikor a
felnSttek ellenségeskedése intenzivebbé valik. (Epp ezért sok sziilé kivette gyermekét az
iskolabol, és Ozd vagy a kornyékbeli falvak iskolainak valamelyikébe iratta at. Hasonloképpen
sokan vannak azok is, akik kérvényezték, hogy gyermekiilk magantanuloként folytathassa
tanulmanyait. Az ily modon magantanulova lett fiatalok sorsa aztan meg is pecsételddik, csaladi
kornyezetben - az ismertetett okok miatt- esélyiik sincs arra, hogy az iskolai tovabbhaladas
kovetelményeit teljesitsék és elvégezzEék az altalanos iskola nyolc osztalyat.)

Lathatjuk, hogy az arldoi iskolaban tanuld gyermekek iskolai palyafutdsat szamos,
egymassal szoros Osszefliggésben allo tarsadalmi probléma neheziti. Ezek hatasara a tanulok
tulnyomé része mar Ggy érkezik az iskolaba, hogy nem rendelkezik azokkal a szocialis és
kognitiv kompetenciakkal, illetve tudasokkal és ismeretekkel, melyek a kozéposztaly
iskolajaban az eredményes iskolai integraciohoz nélkiilozhetetlenek, s ami még rosszabb, a
legtobben a késobbiek soran sem tesznek szert ezekre a készségekre és tudasokra. Mindezek
kovetkeztében az arloi iskolasok tanulmanyi eredményei rendkiviil alacsonyak, az évismétlések
¢és a magantanulok szama igen magas, és sok gyermek nem végzi el a még nyolc osztalyt sem.

Mivel a mai magyar tarsadalomban a tarsadalmi integracio, az érvényesiilés, a sikeres
életpalya egyik legfobb feltétele a megfeleld iskolai végzettség, ezért Osszességében
kijelenthetjiik, hogy az arl6i iskola tanuldinak tSbbsége jelentés hatranyokkal vag neki az
¢életnek, legtobbjiiknek sokkal kisebb az esélye a sikeres életpalyara, mint kdzéposztalybeli
kortarsaiknak. Es éppen ez az a pont, ahol az iskola szerepet jatszhat a tarsadalmi probléméak
kezelésében.

Az iskola egyik funkcidja ugyanis a tomegoktatas elterjedése ota az esélyegyenloség
novelése. Az iskola abban az esetben noveli az esélyegyenldséget, ha a tanulok szociokulturalis
helyzetétdl (tehat a rendszer bemeneti oldalatol) fiiggetleniil képessé teszi a gyermekeket azonos
teljesitmények, azonos iskolai eredmények elérésére. Ha ez megvalosul, az iskolabodl kikeriild
gyermekek tovabbtanulési, elhelyezkedési és kereseti lehetségei azonosak lesznek, s ezzel a
tarsadalmi egyenlétlenségek, illetve az azokkal sszefliggd tarsadalmi problémak csdkkenthetok
lehetnek. A kovetkezOkben azt probalom meg nagyon rdviden attekinteni, hogy az arloi
Széchenyi Istvan Altalanos iskola milyen lépéseket tesz a fenti értelemben vett esélyegyenléség
elémozditasa és ezen keresztiil a helyi tarsadalom problémainak kezelése érdekében.

Az iskola neveldivel folytatott beszélgetésekbdl egyértelmiien kideriilt szdmomra, hogy az
eddigiekben vazolt folyamatok a kilencvenes évek végétl kezdve egyre erételjesebben
jelentkeztek, és stlyos problémakat okoztak az intézmény szamara. Ett6l az iddszaktol kezdve
nyilvanvalova valt, hogy a hagyomanyos iskolai oktatds mar nem vezet eredményre az ekkor
mar jellemzden a szegénység kultirajaban €16 arloi iskolasok esetében. Ahhoz, hogy az iskola
tovabbra is miikodéképes maradjon, s meg tudja 6rizni veszélybe keriilt funkciodit (szocializacio,
perszonalizacid, az esélyegyenlOség ndvelése) valtoztatasokra volt sziikség. E kényszer hatasara
dolgozta ki az intézmény nevelGtestiilete - kiils szakérték bevonasaval - az iskola képesség-
kibontakoztatd programjat. Olyan Osszetett programroél van itt szo, melynek részletekbe mend,
teljes ismertetésére, a rendelkezésemre keretek kozott, nem vallalkozhatom. A program
legfontosabb pilléreinek bemutatdsa kovetkezik tehat.

Ezen pillérek koziil az els6 az elfogadads. Az iskola dolgozoi alapelvként hataroztak meg a
program Osszeallitasakor, hogy a fennallo helyzetet elfogadjak, az ellen nem kiizdenek, hanem
az adott feltételek kozott a gyermekek szamara leginkdbb megfeleld nevelés-oktatas
biztositasara torekszenek. Mindezek szép szavak, puszta idealok is lehetnének, am tapasztalatom
szerint a nevelGtestiilet tagjai komolyan is gondoljak ezeket az elveket, igy a tudatos elfogadas
kivalo alapot teremt minden tovabbi 1épés megtételéhez.

A képesség-kibontakoztatd program kovetkezo alapelve az, hogy a gyermekekrol allandoan
naprakész informaciokkal kell rendelkezni a szamukra megfeleld nevelés és oktatas
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biztositasahoz. Ezért a program fontos pillérét képzik a gyakori diagnosztikus mérések. Az elsé
és masodik osztalyosok diagnosztikus mérését (DIFER mérés) mar joval azel6tt bevezették,
hogy annak elvégzése a kozelmultban eldirassa lett volna az iskoldk szamara. Ezen mérések,
illetve az orszagos kompetenciamérés eredményeit az iskola valoban alkalmazza a gyermekek
optimalis fejlodésének leginkabb megfeleld pedagogiai eszkdzok, modszerek és stratégiak
kivalasztasakor.

Ezen stratégidk egyike az osztalyszintli differencialas. A mérések alapjan nivocsoportokat
képeznek, és ezek a nivocsoportok lesznek az adott évfolyam osztalyai. Ezek a nivocsoportok
(osztalyok) azt hivatottak szolgalni, hogy az osztilyon beliili személyes differencialas a
leghatékonyabban milkodhessen. E rendszer 1ényege a folyamatos mérés és feliilvizsgalat,
melynek kdszonhetden a nivocsoportok (osztalyok) kozott lehetséges az atjaras, a szegregaciot
igy sikeriil kikiiszob6lni a rendszerbdl. Alapvetéen harom osztalytipussal, harom kiilonb6z6
szintli nivocsoporttal dolgoznak egy évfolyamon. Egyrészt mikddnek tehetséggondozo
osztalyok, melyekben a legjobb képességli gyermekek az elsé osztalytdl kezdve emelt szinth
informatikai és nyelvi képzésben részesiilnek. A kovetkezd szintet a normal tantervii osztalyok
alkotjak, s végiil a harmadik tipus a fejlesztd osztalyok tipusa, melyekben sajatos nevelési
igényli gyermekek kiscsoportos nevelése-oktatdsa torténik a ,,.Lépésrél-Lépésre program”
bizonyos elemeinek bevonasaval. Mindezeken tul van az iskolaban két dsszevont osztaly (egy
fels6 és egy alsé tagozatos tanuldcsoport) melyekben az enyhe fokon értelmi fogyatékos
gyermekekkel foglalkoznak a pedagdgusok. Fontos megemliteni, hogy enyhe fokon értelmi
fogyatékos gyermekek mindegyik osztalytipusban tanulnak, az iskoldban tehat mikodik integralt
nevelés-oktatas.

A méréseknek, miként azt mar emlitettem, a tanuldcsoportok képzése, az osztalyszintii
differencialas mellett megvan az a funkcidja is, hogy informaciokat szolgaltat az egyéni
differencialashoz. A képesség-kibontakoztatd program kozponti magjat alkotja az egyeni
fejlesztés.  Gyogypedagogusok, fejlesztd pedagogusok, logopédus és mentalhigiénés
szakemberek személyre szabottan, egyénileg fejlesztési terv alapjan foglalkoznak minden
gyermekkel, akinek erre a kiilonb6z6 mérések eredményei alapjan sziiksége van. Fontos
megemliteni, hogy egyéni fejlesztésben minden osztalytipusbdl vesznek részt gyermekek,
jelenleg Gsszesen 78 tanuld.

A képesség-kibontakoztatd program kovetkezd fontos pillére a tanuldoszobai oktatas. Mint
lattuk, a csaladok - a szegénység-kultura sajatossagai miatt - a lehetd legritkabb esetben tudjak
biztositani a gyermekek optimalis fejlodésének feltételeit. A csaladi nevelés szociokulturalis
helyzetbdl adodo hianyossagait egyediil az iskola képes kompenzalni. Ezt felismerve inditotta el
az arloi altalanos iskola a kdtelez6 tanitasi idon kiviili tanuldészobai oktatast, melynek legfébb
feladata az, hogy az iskolaban tartsa a gyermekeket, s bizonyos csaladi funkciok atvallalasaval
lehetéséget teremtsen szamukra a tanuldshoz és az optimalis fejlddéshez. A tanuldszobai
oktatasban vald részvétel egészen mostanaig dnkéntes alapon, a sziilé dontése alapjan tortént (ez
a helyzet a 2007/2008-as tanévtél megvaltozott, az iskola kotelezové tette a tanuldszobai
foglalkozéasokon valo részvételt.) E szolgaltatas népszertiségérdl és hatékonysagarol mindennél
tobbet elmond az, hogy a kutatés altal vizsgalt 2006/2007-es tanévben 315 gyermek vett részt
tanuldszobai oktatasban.

A tanul6szobahoz hasonld, fontos szerepet toltenek be az arloi altalanos iskola képesség-
kibontakoztatd programjaban a kiilonbozé délutani foglalkozdsok. Az arloi iskolasok szamos
klub, szakkor és sportkor koziil valaszthatjak ki az érdeklddésiiknek leginkabb megfelelot. A
délutani foglalkozasok kettds szerepet jatszanak az iskola életében. Egyrészt az a feladatuk,
hogy minél hosszabb ideig az iskoldban tartsdk a gyermekeket, masrészt a délutani
elfoglaltsagok gazdag kindlatdval a mas iskolakba jaro, am Arlon ¢€l6, elsdsorban
kozéposztalybeli didkokat probalja az intézménybe csabitani a tantestiilet.
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Mindezeken til emlitést kell még tenniink a képesség-kibontakoztatd program elemei
kozott a cigany népismereti oktatdsrol. Ennek bevezetése mellett azért dontott az iskola, mert a
tanuldinak tilnyomo része a cigany kisebbséghez tartozik, s az intézmény vélekedése szerint a
népismereti oktatds segithet e tanulok szamara sajat kultarajuk értékeinek megismerésében,
illetve alkoto (ujja)teremtésében. Mindez azért fontos, mert a kozos kultura ismerete és a kdzos
kultara iranti igényesség kozosségi tudatot, kozos értékeket alapozhat meg, melyek nélkiil
eredményes iskolai oktatds nehezen képzelhet? el.

Hosszan sorolhatndm még a képesség-kibontakoztatdé program fontos elemeit, Ujitasait, a
terjedelem korlatozott volta miatt azonban csupan egyetlen elem, a kommunikacio rovid
bemutatasara vallalkozom mar. Az arldi iskola képesség-kibontakoztatd programjanak fontos
alapelve, hogy a gyermekek oktatasdba, nevelésébe megprobalja bevonni a helyi tarsadalom
tagjait, koztik els6sorban a sziiléket. Ennek érdekében az intézmény folyamatos, nyilt
kommunikaciot folytat a legtobb tarsadalmi szervezettel (miivelédési otthon, honismereti kor,
Szent Ferenc Kisndvérei Szerzetesk6zosség stb.), valamint a telepiilési és kisebbségi
Oonkormanyzattal. Természetesen a helyi tarsadalom képviseldivel folytatott kommunikacion
beliil a sziilokkel valo folyamatos, lehetdleg kétoldalti kapcsolattartas jatssza a legnagyobb
szerepet. Az iskola wvallja, hogy eredményes oktato-neveld munka csak a sziilok
egylittmiikddésével végezhetd. Ehhez az egyiittmiikodéshez természetesen meg kell nyerni a
sziiloket. Ezt szolgaljak a sziildi értekezletek és csalddlatogatasok, illetve a roma pedellus
program. Ez utobbinak az a 1ényege, hogy az iskola a helybeli roma tarsadalombol alkalmaz jo
képességili, j0 kommunikacidos és pedagdgiai érzékl, az atlagnal magasabban iskolazott,
munkanélkiili személyeket. E személyek elsGdleges feladata a mediacio. A pedellus olyan
mediator, aki a kdlcsonds megértés érdekében kozvetit az iskola és a sziilok kozott.

Kimenet

Miutan megismerkedtiink az arloi altalanos iskoldban zajlo pedagogiai folyamatokkal és az
azokat meghatarozo bemeneti tényezokkel, itt az ideje, hogy figyelmiinket a kimenet, az iskolai
folyamatok eredményei felé forditsuk. Ezen eredmények informalnak ugyanis benniinket arrol,
hogy az iskola milyen szerepet tolt, tolthet be a helyi tarsadalom problémadinak kezelésében.
Csakis a kimeneti mutatdk igazolhatjadk vagy céafolhatjak azon kiinduld feltételezésiinket,
miszerint az iskola a pedagogiai folyamatokon keresztiil képes olyan kimenetet, eredményeket
produkalni, melyek kedvezden hatnak az iskolai munkat nehezité bemeneti tényezokre, és az
azok mogott meghuizodo tarsadalmi problémakra.

Természetesen a kimenet értékeléséhez sosem elegendd egyetlen indikator vizsgalata.
Kutatdsom soran az indikdtorok rendszerének elemzését végeztem el, a DIFER-mérés
eredményeitdl kezdve a tanulok év végi eredményein és a tovabbtanulasi mutatokon keresztiil az
orszagos kompetenciamérésen nyujtott iskolai eredményekig szamos eredményjelzot vonva be a
vizsgalatba (1. abra).

E komplex vizsgalat ellentmondasokkal teli képet rajzolt az arldéi Széchenyi Istvan
Altalanos iskola munkéjanak eredményességérdl. A DIFER-mérés eredményei példaul arrol
gyoztek meg, hogy az iskolai munka eredményes, hiszen a gyermekek a diagnosztikus
vizsgalatokon az iskolaban eltoltott id6 elérehaladtaval egyre jobb teljesitményt nyujtottak. A
tovabbtanulas magas aranya is az iskolai munka pozitiv eredményeit latszott igazolni.

Megvizsgalva azonban azt, hogy a gyermekek milyen tipust iskolakban tanultak tovabb,
rogton arnyaltabba valt a kép, hiszen az arloi altalanos iskolasok tilnyomo tobbsége csak olyan
kozépiskolakba jutott be, melyek nem adnak érettségit, s olyan szakmakat tanult, melyek a mai
magyar tarsadalomban egyaltalan nem nevezheték versenyképesnek. A tovabbtanulas magas
aranya ellenére tehat az eredményes tarsadalmi integracio, és a sikeres életpalya esélye az arloi
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gyermekek esetében egyaltalan nem novekszik, s6t a tovabbtanulas konzervalja ezen gyermekek
tarsadalmi elszigeteltségét.
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1. abra: Ev végi osztalyzatok osszefliggése a sziilok munkaerdpiaci helyzetével
Forras: szerz0 sajat felmérése

Ez a kimenet tehat az arloi altalanos iskola munkdjanak eredménytelenségét latszik
alatamasztani, akarcsak a kompetenciamérés eredményei, melyek mind matematikabol, mind
szovegértésbdl minden évfolyamon rendkiviil alacsonyak. Az arléi Széchenyi Istvan Altalanos
Iskola a telephelyek standardizalt képességpontok alapjan létrehozott rangsoraban - mind
orszagos, mind kdzségi szinten - a rangsor also negyedében helyezkedik el (2. abra).

E kedvezétlen eredmények ellenére az iskola képesség-kibontakoztatd programjanak
szakmai megitélése igen pozitiv. A Sulinova Kht. példaul az arloi altalanos iskola képesség-
kibontakoztatd programjanak szadmos elemét beépitette a kozelmultban kidolgozott, és orszagos
szinten altalanos gyakorlatta fejleszteni kivant integracidos és képesség-kibontakoztatd
programjéba, s6t a program tesztelését tobbek kozott éppen az arloi Széchenyi Istvan Altalanos
Iskolaban végezte. (Ez természetesen egyiitt jart folyamatos szakmai ellenérzéssel, szakértdi
segitségnytjtassal és az integracids, illetve képesség-kibontakoztatd fejlesztésre felkészitd
képzésekkel.)

A program tehat jo, s egyes eredmények, mutatok ezt valoban igazoljak. Mas indikatorok
azonban ¢épp ennek az ellenkezdjét latszanak alatamasztani. Ez utobbiak kozil a
legbeszédesebbek a gyermekek iskolai eredményeinek a sziilok képzettségével és munkaerdpiaci
hatodik osztalyos tanulok (0sszesen 37 f6) iskolai eredményeit korrelaltattam a sziilok iskolai
végzettségével és munkaerOpiaci helyzetével, és azt az eredményt kaptam, hogy ezek erételjes
hatassal vannak a gyermekek év végi eredményeire. Az adatokbol egyértelmtien latszik, hogy
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minél alacsonyabb a sziilok iskolai végzettsége, s minél kedvezdtlenebb a munkaerdpiaci
helyzetiik, a gyermekek iskolai eredményei annal nagyobb valdsziniiséggel lesznek alacsonyak.
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2. dbra: Ev végi eredmények és a szillok végzettsége kozotti kapcsolat
Forras: szerz sajat felmérése

Mivel a mai magyar iskolarendszerben az iskolai eredmények képezik a szelekcio alapjat,
ezért az alacsony végzettségil, kedvezdtlen munkaerdpiaci helyzetl sziilék gyermekeinek iskolai
palyafutasa nagy valdsziniiséggel kedvezotleniil alakul, és negativ moédon befolyasolja majd e
gyermekek késobbi életpalyajat. Sajnos ezek a kimeneti adatok azt mutatjak, hogy az arloi
altalanos iskola dnmagaban nem képes az esélyegyenldség elomozditasara, hiszen mint lattuk, a
szililok tarsadalmi pozicidja nagy valdszinliséggel meghatdrozza a gyermekek iskolai
eredményeit, azok tehat nem tudnak fiiggetlenedni a szociokulturalis helyzett6l, a bemeneti
tényezoktol. Az arloi altalanos iskola onmagaban tehdt nem képes tarsadalmi problémak
kezelésére, hiszen mint lattuk, az iskolai nevelés-oktatas hatdsainal erdteljesebb a bemeneti
tényezOk hatésa.

Ezt egyébként az intézmény vezetdsége és tantestiilete is felismerte, és mivel innovativ
szakmai kozosségrol van szo, az iskola 1épéseket tesz a probléma megoldasa érdekében. Az
intézmény pedagdgusai egyre inkabb ugy gondolkodnak, hogy az iskola eredményessége nem
novelhetd pusztan egyes iskolai folyamatok, pedagdgiai eszkozok és modszerek; a folyamati
elemek valtoztatasaval, fejlesztésével, varialasaval.

Egyre inkabb az a vélemény valik uralkodova, hogy az eredményesség ndvelése érdekében
rendszerben kell gondolkodni, a rendszer egészének valtoztatasara, reformjara van sziikség.
Nem lehetséges eredményes iskolai munkat végezni ugy, hogy az iskolai folyamatokat
elkiilonitjiik a bemenett6l és a kimenettdl, az eredményesség érdekében tehat ez utdobbiakhoz is
hozza kell nyulnunk.
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Arléban ebbe az irdnyba meg is tették az elsé 1épéseket. Az iskola tapasztalatai alapjan az
iskolai problémak nagy része Osszefiigg az 6vodai nevelés hianyaval. Az arléi gyerekek nagy
tobbsége ugyanis egyaltalan nem, vagy csak igen rovid ideig jar 6vodaba, hiszen sok sziil6 - a
szegénység kultirajaban gydkerezé okok miatt - nem szivesen adja idegen neveldk kezébe
gyermekét. Sok az olyan csalad is, amelynek egyaltalan nem fontos az, hogy a gyermekek
ovodaba jarjanak, és olyan esetek is gyakran el6fordulnak, hogy a sok betegség miatt marad ki a
gyermek az 6vodabol, az onkormanyzatnak pedig szinte semmiféle hatékony eszkoze nincsen
arra, hogy az arra leginkabb raszorul6é gyermekek esetében kikényszeritse az 6vodai nevelésben
valo részvételt. Sok arloi gyermek ezért kozvetleniil kertil a csaladbdl, a szegénység kultirajabol
az iskola szabalyozott, kdzéposztalyi kulturat kozvetitd vilagaba. Sok gyermek esetében tehat
nincs meg az atmenet - amit az 6voda hivatott biztositani - a két vilag, a két kultira kozott, de
azok esetében is problémas a belépés az iskola vilagaba, akik megfeleld6 6vodai nevelésben
részesiiltek, hiszen az 6vodai és iskolai nevelés jelenleg igen kiilonbozik egymastol. Ezért az
iskola Osztdnzésére a bemeneti tényezok koziil elészor az ovodai nevelés reformjdhoz latott
hozza a telepiilési onkormanyzat. Arrdl van szo, hogy az otthon, az dvoda és az iskola k6zott
huz6d6é mély szakadékok athidalasa érdekében az oOvodai nevelést egyre szélesebb korben
megprobaljak kiterjeszteni, s emellett hozzalattak ahhoz, hogy az 6voda nevelési programjat
Osszehangoljak az iskoldban zajloé nevelés legfobb elveivel, tehat az dvodaban is megkisérlik
bevezetik a képesség-kibontakoztatdé programot. Természetesen ezen torekvések utjaban még
szamos akadaly all, példaul jogi, pénziigyi €s a mar emlitett kulturalis okoknal miatt nehezen
tehet altalanossa az ovodalatogatds és az ovodai nevelés az arloi gyermekek korében. A
probléma tehat rendkiviil komplex, hiszen a bemeneti tényezok koziil az dvodai nevelés csupan
egy, s ez sem fiiggetlenithetd a tovabbra is magas munkanélkiiliségt6l, a munkahelyek hianyatol,
a csaladtamogatasi rendszer problémaitdl, vagy a szocialis juttatasok és a segélyezés
visszassagaitol. Ezért az altalam vizsgalt Széchenyi Istvan Altalanos Iskola problémai csak
abban az esetben oldodhatnak meg, az iskola csak abban az esetben lesz képes hatékony
tarsadalomformalo aktorra valni Arloban - vagy barmely magyarorszagi telepiilésen - ha nem
csak helyi szinten, hanem orszagosan is lépések torténnek a bemeneti tényezok megvaltoztatasa
érdekében.
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