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VAJDA ZSUZSANNA

Az iskola, a tarsadalom és a tarsadalmi
hatranyok

Az elmult mintegy madsfél évtizedben a politikai valtozdsokkal
parhuzamosan (illetve részben azok fliggvényében) jelentSs
valtozdsok torténtek az iskola szerepfelfogdsaban, tarsadalmi
funkcidiban. Ezek a véltozdsok azonban nem az iskola vagy az
iskolapolitika természetébdl fakadtak — még akkor sem, ha
elfogadjuk, hogy az intézmények fejlédésének, atalakuldsainak
van egy sajdtos, szakmai utja is.

Az elmult id6szakban azonban radikdlisan dtalakult a gazdasdg és a
tdrsadalom, megvaltozott a gyermekkor ,szocidlis konstrukcidja”,
mégpedig globdlis értelemben. Ha nem vizsgdljuk komplexitdsaban
ezt a helyzetet, akkor fél6, hogy hamis kovetkeztetésekre jutunk, mér-
pedig — sajnos, ez mdr ma is vildgos — ennek igen stlyos kovetkez-
ményei vannak a gyakorlatban.

Egy ilyen terjedelmii cikkben természetesen nem vallalkozhatom
arra, hogy az oktatds és a tarsadalom kapcsolatrendszerét teljes Ossze-
tettségében elemezzem, ezért f6ként egly sztikebb problémakor, a tar-
sadalmi hdtranyok kompenzdldsanak elveivel és gyakorlatdval foglal-
kozom a tovdbbiakban. Miként a kezdet kezdete oOta, ez a torekvés
az oktatdsnak ma is gyakran hangoztatott feladatai kozé tartozik —
ahogyan Lukdcs (1996) az iskola jelen véltozdsait taglalé irdsaban le-
szogezi —, a kortdrs oktatdspolitikdkban legaldbbis retorikai szinten
nagy sullyal szerepel.

Az iskola tarsadalmi szelekcidban betSltott szerepét vizsgdld és
birdlé szocioldgiai irdnyzat Eurépdban a hatvanas években valt erd-
teljessé, illetve ugyanezt a kérdést jarta koriil a Jensen altal kivaltott
IQ-vita az Egyestlt Allamokban. Az oktatdsszocioldgiai kutatdsok
eredményei azt mutattdk, hogy a gyerekek tanulmémfzi teljesitményei
szorosan Osszefliggnek a tdrsadalmi szarmazdsukkal: a kedvezétlen
helyzetii csalddok gyerekei az iskoldban rosszabbul teljesitenek, és ez-
altal a sorsuk gyakran véglegesen megpecsétel6dik — ki vannak zdrva
a tarsadalmi elOrejutast tartésan biztosité mobilitdsi csatorndkbdl. En-
nek az igazsdgtalan helyzetnek a korrigaldsa érdekében valésdagos tar-
sadalomtudomdnyi kampdny keletkezett, melynek klasszikusai kozé
tartozott a francia Bourdieu. O volt az, aki taldn a leger&teljesebben
képviselte, hogy a hagyomadnyos oktatdsi rendszer sziikségképpen
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konzervdlja a kialakult tdrsadalmi hdtrdnyokat és elényoket. Bourdieu
vitatja Durkheim arra vonatkozé alldspontjdt, hogy az oktatds kon-
zervativizmusa relativ ,torténelemfelettiségébdl”, viszonylagos auto-
noémidjabdl fakad. Ervelése szerint a pedagdgiai konzervativizmus a
tdrsadalmi és politikai konzervativizmus legfobb szovetségese, hiszen
nem vesz tudomdst arrdl, hogy amit autondm mtiveltségnek tekint,
az voltaképpen egy meghatarozott osztdlyszerkezettel bird tarsada-
lom elitjének miuveltségeszményébdl fakad. Az iskolarendszer
Bourdieu szerint voltaképpen ugyanazt a feladatot ldtja el a polgdri
tdrsadalomban, amit a tarsadalmi rend 6rokletes dthagyomdnyozdsa
mads tdrsadalmakban: ,Megprdbdlja a tdrsadalom minden egyes egyedét
rdvenni arra, hogy azon a helyen maradjon, amely neki természettol
fogva rendeltetett, és ragaszkodjék is ahhoz a helyhez” (Bourdieu,
1974, 90. old.).

Bourdieu marxista kritikaja els6sorban az iskola konzervativizmu-
sdra irdnyult: ma, mintegy negyedszdzad véltozasait is tekintetbe vé-
ve, mdr azt is latjuk, hogy a valtozékonysdg, az aktudlis kulturdlis ha-
tasokhoz val6 rugalmas alkalmazkodds sem feltétleniil szolgdlja a tavlati
célt: a Bourdieu altal elfogadott tdrsadalmi egyenlségeszmény megva-
l6sulasat. Mdsok, mint példdul a hazai szakemberek korében j6l ismert
Bernstein a tantervek, a nyelvhaszndlat osztdlykotottségeire hivtdk fel
a figyelmet. (Bernstein, 1974). Tanulmanyok és cikkek sokasdga fog-
lalkozott a korai szocializacié és a késébbi iskolai sikeresség kapcso-
latdval, az un. rejtett tanterv, az imflicit szocializdcios célok létével.
E szocioldgiai irdnyzat nagy hatdssal volt a hazai pedagdgiai kutatds-
ra, sorra sziilettek az isko%a tdrsadalmi mobilitdsra gyakorolt hatdsat
vizsgald hazai tanulményok. (Lasd pl. Bathory Zoltan, Ferge Zs., Koz-
ma Tamds, Papp M.—Pléh Cs., Szab6 L. Tamads, és mdsok munkdit.)

Ma, amikor az altaldnos tankételezettség tobb mint szaz éve létezik
Eurépdban, ideje volna hozzdldtnunk az iskola és az iskolai szociali-
zaci6 tdrsadalmi antropoldgidjanak elemzéséhez. Az iskolai konzer-
vativizmus vadjdval szembehelyezhet6, hogy amennyiben az oktatdsi
rendszer valéban el akarja segiteni a kiilonb6z6 adottsagu egyének
sikeres szocializdcidjdt és boldoguldsat abban a politikai-tarsadalmi
kornyezetben, amelyet képvisel, akkor sok fontos vonatkozasban tiik-
roznie is kell azt. Am az iskoldban, ha valéban progressziv célokat
kovet, a gyerekeknek nemcsak azt kell megtanulniuk, hogyan boldo-
guljanak a biirokratikus és hierarchizalt modern tarsadalomban, ha-
nem a vele kapcsolatos kritikai magatartast is. Mindkettd csak akkor
lehetséges, ha az iskolai élet az el6bbit bizonyos fokig 1e1<épezi.1

Az iskola — mindkett6re béségesen taldlhatunk torténelmi prece-
denst — szolgdlhatja a tdrsadalmi konzervativizmust vagy a halgdést,
de ez alapvetSen nem a kozoktatds intézményi szervezetétdl fiigg,
hanem a miikodtetd politika sajatossagaitdl. A masik oldalrdl viszont
kozoktatds és biirokratikus iskola nélkiil nem lehet hatékonyan be-
avatkozni a tdrsadalmi szerkezetbe, vagy mondjuk egyszertien: nem

1 Erre tettem kisérletet Pedagdgia és pszicholdgia cimii cikkemben (Educatio, 2001. no-
vember).
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lehetséges a tomegek bekapcsoldddsa a modernizdcidba. A kozoktatas
és az azt miikodtet6 hatalom viszonydban manapsag az egyik rend-
szeresen elkovetett torzitds, hogy tulzottnak itélik az oktatas autono-
midjdt, ezen az alapon pedig minden, az iskolardl valé gondolkodds
és oktatdsi intézkedés tévitra vezethet. A kozelmult amerikai szak-
irodalmdban példaul nagy hatdst gyakorolt az a felfogds, hogy az is-
kola teljes mértékben ontorvényd ,Frankensteinként”, elszabadultan
miikodik, s ez az oka az elmult évtizedekben bekovetkezett radikalis
expanzionak. (Haldsz-Lennert, é. n.)

Szinte feledésbe ldtszik mertilni, hogy az elmult, mintegy kétszaz
év polgdrosoddsa, a demokratikus jogok, igy a valasztdjog kiterjesz-
tése, a sokat emlegetett k6zéposztdlyosodds elvalaszthatatlan az isko-
lazottsdg novekedésétdl, a megfeleld miiveltségi szint dltaldnossd va-
laséatdl. Ezalatt a kordbban nem iskoldzott tarsadalmi rétegek belépése
sohasem sajdt kezdeményezésiikbdl, hanem kozponti intézkedések
hatdsdra kezd6dott el, és ez a folyamat magdban foglalta a hatéségi
kényszert (1d. tankotelezettseg) az USA-ban éppen 1gy, mint Mag]}ji
rorszagon. Az iskola, a polgarosodds €s a raciondlis gondolkodds
nyolult osszefuggeselrol szintén egy masik irdsomban irtam részlete-
sen.? Az iskola és miiveltség szerepének meglteleseben az egyik leg-
nagyobb veszély az un. ,kisldtészogli objektiv” haszndlata: a valodi
tomeghatdsok csak évtizedes tdvlatokban sziirhetSk le, nem feltétleniil
fognak autentikusan tiikr6z6dni egy kivdlasztott minta IQ nyereségé-
ben, vagy akdr az iskolai sikeresség javuldsaban. Ezért nem érthetiink
egyet a hatvanas évek mdig haté ,s6pord el az iskoldt!” mozgalmai-
val; ezek silyosan téves mivoltdt a torténelmi tapasztalatokon kiviil
tragikus moédon igazoljdk a mai, dzsiai és dél-amerikai orszdgok ta-
pasztalatai, amelyekben a kozoktatds megszervezése vagy sikertelen-
sége vizvalaszténak bizonyult az elmult évtizedekben.

A kozoktatast érintd valtozasok

A fejlett orszdgok gazdasdgdnak és tarsadalmdnak valtozdsaira nézve
jellemzd, hogy a tdrsadalmi struktira és a mobilitds néhdny évtizede
még az egész tarsadalomtudomdnyt foglalkoztaté kérdései kikertiltek
az érdekl6dés homlokterébdl. A leginkabb megddbbentd jelenségek
kozé tartozik, hogy napjaink tdrsadalmi elitjét, értelmiségét alig fog-
lalkoztatjdk az egy nemzedékkel kordbban oly sok vitat kivalté kér-
dések: a tarsadalmi rétegek kozotti mozgds, elérejutds lehetGségei. Az
ok nyilvdnvaléan nem az, hogy megsziiletett volna az utépidkban em-
legetett idedlis tdrsadalom: a tdrsadalmi egyenlStlenség ténye ma is
létezik. Lezajlott azonban a tarsadalmi hdtranyok igen jelentSs dtren-
dezddése, és ez ranyomta a bélyegét mind az ideoldgidkra — amelyek
el6feltevései, mint tudjuk, sohasem hagyjak érintetlentil a tudomanyt
sem — mind az oktatdspolitikdra. Mint mdr kordbban emlitettem, az

2 Az intelligencia természete. In: Az intelligencia és az IQ-vita. A Magyar Pszicholdgiai
Szemle 2002/1. tematikus szdama.
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iskola és a tarsadalom viszonydban is sokféle vdltozas kovetkezett be,
az aldbbiakban azonban csak két olyan szempontra szeretném felhivni
a figyelmet, amelyekrdl viszonylag kevés sz6 esik:

1. Az iskola tarsadalmi helyzetét nyilvanvaldan jelentSsen befolya-
solja az, amit szakszdval igy neveznénk: ,a gyerekkor szocidlis konst-
rukcidjdnak valtozdsa”. E véltozdsok lényege a gyerekek emancipdci-
Gjanak alsdgos jelszava mogott a gyerekek védett, megkiilonboztetett
helyzetének felszdmoldsa, a gyerekkor mint kiilonleges életszakasz ta-
gaddsa. A jelenségre — az ,elvesz8ben 1év6 gyerekkor” veszélyeire —
tarsadalomszociolégusok madr régéta felfigyeltek (Vajda, 1997). A fo-
lyamat bizonyos foku betet6zésérdl tanuskodik D. Buckinghamnek
(2003) a kozelmultban magyarul is megjelent konyve: A gyermekkor
haldla. Ebben a jellegzetesen apologetikus bedllitottsdgu szerz6 azt
ajdnlja: egyszertien vegyiik tudomdsul, hogy ez a helyzet: a gyerekkor
megsztint, ,elhaldlozott”.

Az iskola léte — miként mdr Ariés ramutatott — a gyerekkor szo-
cidlis konstrukcidjanak egyik legfontosabb alkotdeleme, mint egy, ki-
fejezetten a gyerekekkel valo kiilonleges, egyben szakszer(i banasmo-
dot biztosito intézmény. Kedvezébtlen szocialis feltételek mellett a ne-
Velc’iintézménﬁek materidlis értelemben egyenldsitd hatdsudak,
amennyiben lehet6vé teszik a zart, biztonsdgos, f(itott helyen tartoz-
koddst, a rendszeres orvosi elldtast és adott esetben a megfelel§ tap-
lalkozds biztositdsat. De az iskola tette lehet6vé a gyerekek és fiatalok
szubkultirdjanak kialakuldsat is, annak el6feltételét, hogy kiilonleges
tulajdonsdgaik és érdekeik tarsadalmi szinten artikuldlddhassanak.

A gyermekfelfogds aktudlis véltozdsai szorosan Osszefliggnek né-
hany politikai — demografiai koriilménnyel, elsésorban azzal, hogy a
fejlett nyugati orszdgokban a gyerekek és fiatalok 6ssznépességen be-
lili 1étszama folyamatosan csokken. Nyugat-Eurépaban a fejlett or-
szagokban a 14 éven aluliak szdmardnya az Gtvenes-hatvanas évek-
ben még 25 szdzalék volt, dm ma mdr a 20 szdzalékot sem éri el, és
tovabbi csokkenés varhatd. (Az USA-ban Osszetettebb a helyzet: ott a
gyermekszam nem cskken, de a novekedés — melyet az ottani de-
mogrédfusok aggodalommal figyelnek — els6sorban az alacsony jove-
delmii, margindlis helyzet(i népességnek, bevandorléknak koszonhe-
t6). A gyermeket véllalok szdmdnak zsugoroddsaval csokken a tdrsa-
dalomban, a szavazdék korében azok részardnya, akik fontosnak tart-
jak a gﬁerekek, fiatalok érdekében torténd koz- és dllami intézménye-
ket és hajlanddk dldozni is ezekre. E valtozdsok mindenképpen érez-
tetik a hatdsukat az oktatds tarsadalmi megitélésében és finansziroza-
sdban. Mdsrészt az anyagilag kedvezéStlen helyzettiek a vildgon min-
denhol, igy a fejlett orszagokon beliil is joval tébb gyereket vallalnak,
mint a tehetSsek. A mai iskolai problémdkra ranyomja a bélyegét,
hogy ennek a rétegnek az érdekérvényesit6 képessége %;Ienge. Mar-
pedig az iskoldba nem jdrd, szocializacids deficittel rendelkezé gye-
rekcsoportok a vildg sok orszdgaban — példdul Brazilidban — egyebek
mellett a kozbiztonsag elviselhetetlen leromldsat, ezzel parhuzamosan
Fedig elkertilhetetlentil a gyerekekkel szembeni brutalis és radikalis

ellépést hozza magdval. A demogréfiai bomba ndlunk is ketyeg: egy-
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re tobb gyerek él a szegénységi kiiszob alatt. A kérdésre még hama-
rosan visszatériink.

2. Egy masik, els6sorban az iskolai motivaciét érinté feltétel valto-
zasa a marginalis helyzetliek szempontjabdl akdr kedvezé is lehetne:
nyilvdnvaldan és tagadhatatlanul cs6kken az iskola és a tudds szerepe
a tarsadalmi elSrejutdsban. Az iskola, és kiilénosen a kozép- és fels6-
oktatds tomegessé valdsa tobbek kozott ezért jelenti csupdn retorikai
szinten a tarsadalmi egyenlStlenség felszamoldsdra iranyuld torek-
vést. A tomegessé vdlds vildgszerte igen jelentSs szinvonalromldssal
jart. Ezt a tényt sokan tulajdonitjdk a televiziénak, mdsok felesleges-
nek tlintetik fel a targyi tuddst, és az iskolatdl azt varjak, hogy ,élet-
revalésdgra” tanitson. A valésdgban azonban a kozép- és fels6foku
oktatds tOmegessé vdltoztatdsa és az iskola mingsito-értékeld tevé-
kenységének minimalizdldsa a kovetelmények megsziinéséhez és az
oktatdsi funkci6 mérhetetlen elsildinyosodasdhoz vezetett, legaldbbis
az allami rendszerekben. Ezzel egyidSben a befolyasos elit gyerekeit
sok orszdgban az 4llami oktatdsi rendszer keretein kiviil nevelteti, ko-
moly anyagi dldozatot hozva (ez még a kozéposztalybeliek szdmdra
is anyagi megterhelést jelent). Ugyanakkor a tarsadalmi mobilitdsra
torekvok mds utakat taldlnak az elérejutdsra, és erre — a pénzkeresés,
vallalkozds, t6keforgatds minél kordbbi megkezdésére — 6sztokéli Sket
szinte minden tdrsadalmi koriilmény, kezdve a fogyasztdsi igények
minél kordbbi erételjes felkeltésétSl a vallalkozdsra 0sztonzés szam-
talan fajtdjaig. Ezdltal lstszlag megnyilt a lehet6ség olyan tarsadalmi
rétegek szamdra is, amelyek kordbban rossz szocidlis helyzetiik miatt
rosszabb esélyekkel indultak az iskoldban, és tanulmdnyi eredménytik
miatt nem jutottak elére. A valésdgban azonban agc%élyos — és csak
alapos szociolégiai-tarsadalomstatisztikai mérések derithetnék fel —
hogy vajon ténylegesen nagyobb ardnyban sikertil-e a korabban ked-
vezotlen helyzetli csoportok tagjainak a boldogulds és vajon elénye-
iket sikertil-e tart6ssd, gyermekeik szamdra is hozzaférhet6vé tennitik.
Mindenesetre a tarsadalomstatisztikai adatok arra utalnak, hogy az
elmult tiz-tizenot évben a tdrsadalmi szerkezet még a fejlett gach;lsé—
gu orszdgokban is egyre hierarchizdltabb és a mobilitdsi lehet&ségek
lényegesen sziikebbek, mint a hatvanas-hetvenes évek sordn.*

E gazdasdgi-tdrsadalmi jelenséghez kapcsolédik az, amit Gold-
thorpe (1998) a meritokrdcia (az érdemek alapjdn torténé el6rejutds)

3Ma az USA-ban egyre né a kézépiskola mellett dolgozo fiatalok ardnya. Miként a
problémaval foglalkozé tanulmény szerzdje, Kusum (1998) megdllapitja, a munkavallalds
nem fiigg a szocidlis helyzettSl: a kézéposztdly és az elit gyerekei ugyanolyan, vagy még
nagyobb ardnyban taldlhatok meg az alkalmi munkavallalék kérében, mint a hatrdnyos
helyzetti fiatalok. A munkavdllalds ugyanakkor rendkiviil negativan hat a tanulmdnyi
eredményre.

4 C. Jencks tanulmdnydban, amelyben bemutatja, hogy az USA tdrsadalmi szerkezete
erfsen polarizdlédott az elmult 12 évben, a kovetkezd megdllapitdst teszi: ,Mindezeket
figyelembe véve az egyenlStlenség korldtozdsa mellett véleményem szerint erds, de nem
elsopré érvek szdlnak.” Majd késébb: , A bizonyitékok nélkiili erkélesi megfontoldsok
azonban az elmilt évszdzadokban felmérhetetlen kdrokat okoztak és rossz hatdsuk a mai
napig nem mulik”. (2000 c. folyéirat, 2002 jinius, 25. old.) Magam azonban a szerzével
ellentétben, viszont a gondolkoddstorténet jelentSs alakjaival egybehangzdan gy vélem:
az erkolesi megfontoldsok soha nem bizonyitékokon, hanem vallalt értékeken alapulnak.
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eszméjének hdttérbe szoruldsaként ir le: az érdemek alapjan torténd
elérejutdsnak a 19. szdzad végén kialakult elvei alapjan az elSrejutds-
nak az egyén kompetencidjdtol kell fliggnie, ez pedig az iskolai tanu-
las altal szerezhet6 meg vagy novelhetS. Az ipari tdrsadalomban a
megfelel6 kompetencidn alapuld teljesitmény a tdrsadalmi egyenlGt-
lenség elfogadott alapja: ebben az eszmei keretben akkor ismerjiik el
az egyenl6tlenséget jogosnak, ha az elényok a fontosabb, értékesebb
teljesitmén%/b(il fakadnak. Igf, az elit privilegizalt helyzetét az altaluk
nytujtott tobbletteljesitmény legitimalja.

Csakhogy a piac nem az érdemeket dfjazza, hanem a dolgok piaci
értékét — allapitia meg Goldthorpe. Késébb Hayeket, a liberdlis filo-
zofia klasszikusdt idézi, aki szerint fontos, hogy a polgarok, és kiilo-
nosen a fiatalok higgyenek a meritokrdcidban, de arra is felhivja a
figyelmet, hogy a tarsadalmi pozicidk érdemektdl fliggé voltdnak
hangoztatdsa sértheti azokat, akiknek értéke a piac itélete szerint ala-
csony, holott semmivel sem érzik értéktelenebbnek magukat a dija-
zottakndl. (A tandrok ennek kirivé példdi lehetnek, hiszen egy hason-
16an képzett bankar vagy konyvel§ jovedelmének és megbecstilésének
a toredékében részesiilnek.) A meritokrdcia elve Hayek szerint mégis
sziikséges mitosz. Erdemes felhivni rd a figyelmet, hogy Giddens és
nyomdban Tony Blair lelkesen kovetik Haglek ezzel kapcsolatos tt-
mutatdsdt. Csakhogy a mitoszok el6bb-utébb leleplez6dnek, és mint
Goldthorpe megjegyzi, nem a szocioldgia feladata, hogy a fenntarta-
sukrol gondoskodjon. Tegyiik hozza: kijel6lhetiink ugyan hasonlé fel-
adatot a kozoktatds szdmadra, de megolddsa nyilvanvaléan a kézok-
tatds lehet&ségeit is meghaladja.

A tuddson és kompetencidn alapulé érdem értékének hanyatldsa
vildgosan tiikr6z6dik azokban a stlyos motivdcids problémdkban,
amelyekkel a nyugati kultira orszdgainak oktatdsa nem tud megkiiz-
deni: a hiényzaiso%, a rejtett lemorzsol6dds névekvé szamaban, a ta-
nulds elhanyagoldsaban. Mint hamarosan részletesebben is kitériink
ra, kiilonosen stlyosan érinti ez a motivaciés probléma a tdrsadalom
periféridin €16k gyerekeit.

Az iskolai tanulds pszicholodgiai jellegzetességei:
a tanulas és a motivacié

A kovetkezSkben az iskola alanya, a tanul6 gyerek szemszogébdl
vizsgaljuk meg az iskolai oktatds pszicholdgiai jellegzetességeit. Els6-
nek tegytik fel azt a kérdést, mi készteti a gyerekeket tanuldsra, kii-
16n6s tekintettel arra, hogy ezt az iskoldban tegyék?

Az iskolai tanulds motivdcidjaban tobbféle tényezével szdmolha-
tunk: az ismeretszerzésre iranyulé vagyak, a csalddi elvarasoknak va-
16 megfelelés Shaja, az intézmény irdnti tisztelet, az iskolat képvisels
tandrok, az ott kialakul6 értékrend vagy a hasznossdg belatasa. Kér-
dés, hogy e halmazbdl melyiket tekintstik , tdmaddsi pontnak”, a leg-
fontosa%bnak tobbek kozott azokban az esetekben, ha a célunk kom-
penzdcid, a hatranyok lekiizdése.
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Az oktatdssal kapcsolatos egyik leggyakoribb panasz, hogy nem
kapcsolodik a %yereiek €lettapasztalataihoz, élményeihez, nem hasz-
nalja a gyerekek spontan klvancs1sa%at ismeretszerzésre irdnyul6 mo-
tivacidjat. Kozkeleti nézet, amit tobbek kozott Margaret Donaldson
(1985) képvisel, és amely szerint a gyerekek kb. 7 éves korukig
kénnyen és szivesen sajdtitanak el uj ismereteket, az iskoldba beke-
riilve azonban hamarosan ellenszenvvel viseltetnek a tanulnivalék
irant. Az iskoldnak — érvelnek a reformpedagdgia képvisel6i — alkal-
mazkodniuk kell a gyerekek érdeklédéséhez, ki kell haszndlniuk a
benniik rejl6 tanulds vagyat.

A probléma azonban az, hogy az iskolai tanulds altal kozvetitett
tuddst, az 1n. dekontextualizdlt tuddst nevezhetjiik elvont, akadémi-
kus vagy szdraz tuddsnak is. Ennek csak kisebb része tartalmaz olyan
ismereteket, amelyek s%)ontan a hétkoéznapi életben megfigyelhetéek
vagy elsajtithatoak, illetve kozvetlentil a gyakorlatban alkalmazha-
téak. Kérdés, hogy valtoztathatunk-e valéban ezen a helyzeten. Mi-
ként a tudomanyos jelenségek laikus megitélésének gyarapodé kuta-
tasi eredmeényei immar empirikusan is bizonyitjék: az anyagok fizikai
és kémiai tulajdonsdgai, a szdmok természete, vagy az €lélények fej-
16dése kozvetl]enul nem megtapasztalhato, jellegzetességeik nem sa-
jatithatdak el spontdn megfigyelés, utdnzds tutjdn: ez az oka, hogy fel-
fedezésiik és megértésiik évszazadokat vett igénybe. A mai iskoldsok
szamara pedig kénytelenek Va%yunk részekre bontani, Gjraosztdlyoz-
ni, leegyszertsitett modellekkel leirni 6ket, kiilonben e rejtett sajatos-
ségok nem lesznek megérthetdk, elsajatithatok. Az Gsszetettebb érdek-
16dés csak egy megfelel6 alapszint elsajdtitasa utdn keletkezik: aligha
létezik olyan tanulds, amelynek ne volnanak unalmas gyakorldssal
elsajatitando részei, a biciklizéstdl a nyelvtanulas1g

Természetesen lehet a tananyagot vagy egyes részeit a lehetdségek
hatdrain beliil a tanuldk életéhez, egyéni tapasztalatdhoz kozeliteni —

a jo pedagogusok ezt mindig meg is tették és teszik —, csakhogy ennek
az a tény is korlatot szab, hogy mindenkinek mds és mds az egyéni
tapasztalata és az érdeklédése. Nem nehéz beldtni, hogy kiilonosen
atrdnyos helyzet(i gyerekek szdmdra kedvezétlen, ha az iskolai ok-
tatds nagy mértékben alkalmazkodik az 6 érdeklddésiikhoz és élmé-
nyeikhez. Eiy jellegzetes ielda erre, hogy még a vildg gazdag orsza-
aiban is sokan vannak, akiknek a gyerekei csak az iskoldban szerez-
etnek tudomdst a szamitégép vagy az internet haszndlatdnak eld-
nyeirdl, és nem biztos, hogy az otthoni kornyezetben, az otthoni ins-

5 Tanulsdgos torténet az olvasdstanitds esete. A ,globdlis olvasds” hivei azzal érveltek
a szoképolvasds propagdldsakor, hogy a gyereknek minél el6bb meg kell tapasztalnia,
hogy mi az értelme annak, amit tanul, tehat ahelyett, hogy a betti-hang megfelelés unal-
mas drilliével gyotérménk, rogton szavak olvasdsdra kell megtanitanunk. Nyilvanvald,
mondandnk, hogy ez lehetetlenség, a modszernek két éven beliil meg kellett volna buknia.
Csakhogy a gyerekek képességei kiilénbozéek, a tapasztalt pedagdgusok titokban mégis-
csak tanitottdk a hangokat, de nem vallottdk be az ezt firtaté felmérésekben, igy harminc
év beletelt, mire a szakirodalomban és a gyakorlatban ismét széhoz jutottak a hagyoma-
nyos, és miik6d6é mddszer hivei, és sok gyereket mindsitettek diszlexidsnak a nem meg-
felel6 médszer miatt.
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irdciok hatdsdra kialakul barmilyen érdeklédésiik ezzel kapcsolat-
an.

Masrészrél hosszu torténelmi tapasztalatok tamasztjak ald, hogy a
személyes vildg hatdrain tul létez6 valosdg tényei és bels6 torvényei
iranti érdekl6dés csak az anyagi és emberi biztonsdg egy adott szint-
jén kezdi foglalkoztatni az emberek gondolkoddsdt. Amig lekoti Sket
a mindennapi tdlélésért vivott kiizdelem, addig nem varhat6, hogy
képesek lesznek gyerekeiket a dolgok megismerésére inspiralni.

Az iskola és megszemélyesitSi, a tandrok adott esetben képesek
lehetnek a sziil6k helyett sajat személyességiikkel, szakmaszeretetiik-
kel ilyen irdnyud Gsztonzést biztositani, &m nem nehéz elbre ldtni: a
tarsadalom periféridjan él6 csalddok esetében gyakran az egyének el-
lendlldsdval szemben. Természetesen ez az ellendllds kijli)'ngézé for-
madkat Olthet, hiszen valamilyen szinten a csalddok tébbsége fontos-
nak tartand a tanuldst, de nem tud abban kiigazodni, hogy mit is
jelentenek bizonyos ismeretek, vagy nem vildgos a szdmadra, hogyan
lehet a leghatékonyabban elsajdtitani ezeket. Ne hagyjuk figyelmen
kiviil azt sem, hogy a tdrsadalmi hdtrany gyakran jdr egyiitt a csalddi
hattér meggyengtilésével, az érzelmi és erkolcsi tamasz gyengeségével
vagy hidnyaval. Az sem elhanflagolhaté koriilmény, hogy — miként
ezt Tét Eva (1997) hazai vizsgalatdnak adatai tiikrozik —, a nélkiil6zs,
kiiszk6d6 csalddokban sokkal kordbban szdmitanak a gyerek pénz-
keres6 munkdjara, a csalddi munkdban valé részvételére. Ez pedig
nemcsak idékiesést jelent, hanem dtstukturdlja a gyerekek iskoldval
kapcsolatos motivdcigjat is. (Kusum, 1998)

Gyakran birdlat tdrgya az iskola dltal tanitott tananyag mennyisé-
ge. A kozelmult birdlatai zommel arra vonatkoztak, hogy az oktatds-
ban tdl sok a lexikdlis anyag, nagy a didkok megterhelése. Igazsdg
szerint az oktatand6 tananyag mennyiségére és tartalmdra nézve
nincs semmiféle abszolit tdimpont, csak oktatdsi tradicidk, (a gyakran
egymasnak ellentmondd) sziil6i és tarsadalmi elvdrdsok, politikai
szempontok. Sokféleképpen lehet megszabni a sziikségesnek ldtszo
ismeretmennyiség hatdrait, és nem vitathat6, hogy nem ritka a gye-
rekek, didkok értelmetlen terhelése. Am a didkok megterhelését egye-
diili szempontként kiemelSk érvelésében elsikkad egy fontos szem-
pont, ame ]y a mult szdzad haladé pedagoégusai szdmara még eviden-
cia volt: felel8s dllampolgari dontés csak miivelt, iskoldzott emberek-
t6l vdrhat6 el, akik mérlegelni tudjdk dontésiik kovetkezményeit, is-
merik az arra vonatkozé érveket és ellenérveket. Gondoljuk csak vé-
gig, milyen rendkiviili kiilonbséget jelent példdul az egyénnek sajat
magdra vagy gyerekeire vonatkozé egészségligyi dontés (pl. sziiksé-
ges-e valamilyen mfitét), ha rendelkezik az ehhez sziikséges alapis-
meretekkel, illetve, ha nem. De azt is tudjuk, hogy a margindlis hely-
zet(i csoportok egfyik legnagyobb problémdja, hogK a politikai képvi-
seletiik nem megfelelS: a partoknak nem érdeke, hogy tigytiket kép-
viseljék, 6k maguk pedig gyakran nem képesek a népességen beliili
aranyuknak megfelelS képviseletet delegdlni. Emellett ki vannak szol-
gdltatva a helyzetiikkel és a tdrsadalom lelkifurdaldsaval visszaélé
manipuldnsoknak. Ha nem is akarunk a naiv aufkldrizmus hibajdba
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esni, vitathatatlan, hogy a tdjékozottsdg és miiveltség sziikséges a po-
litikai reprezentacié l%ivivéséhoz, ahogyan az eurdpai demokracidk
fejlédésében, a vélasztSjog kiterjesztésében is nyomon kévethetd az
iskoldzottsagi szinvonal novekedésének hatdsa.

Szocializacios hatdasok

Még bonyolultabb a helyzet, ha a szocializdciés hatdsokat vessziik
figyelembe (, rejtett tanterv”). Nyilvdanvald, hogy az iskoldnak jelentds
szocializdcios tlizenete van. E tekintetben pedig nem vonatkoztatha-
tunk el attdl a ténytdl, hogy az iskola dltal nydjtott szocializdcids ér-
tékek — ha optimizmussal megdldva tgy gondoljuk, hogy az iskola
valéban hatékonyan formdlja a gyerekek izlését és gondolkoddsat —
adott esetben ellentmondhatnak az otthoni szocializaci6 értékeinek.
Vegyiink csak egy egészen elemi dolgot, a kézmosdst. Amikor a rossz
szocialis feltételek kozott €16 hatéves gyereket arra tanitjuk az iskola-
ban vagy az évoddban, hogy étkezés el6tt mosson kezet, akkor olyas-
valamit tanitunk neki, ami nem felel meg az otthoni tapasztalatainak,
esetleg konfliktust is eredményez a csalddi szokdsokkal. De, mint arrol
a szépirodalom és Onéletrajzi irdsok tdjékoztatnak, a nélkiil6z6 csala-
dokban indulatokat kelthet, ha a gyerek példdul kényvet vdsdrol és ahe-
lyett, hogy dolgozna, pénzt keresne vagy a sziileinek segitene, olvas stb.

Az iskola nem lesz hatékony az ellenséges csalddi kornyezettel
szemben — vethetnénk fel az eltéré szocializdci6 esélyeit latolgatva.
De a gyerek ,elhdditdsa” nem feltétleniil eredményez tartds €s le-
kiizdhetetlen ellenségeskedést, szembenallast a csaldd és az iskola ko-
z6tt. Torténelmi példak bizonyitjdk, hogy ha a sziil6k meg vannak
gy6zddve arrdl: az iskola valéban a gyerekeik boldoguldsét segiti, és
olyasmit tanit, ami a kozfelfogdsban is elfogadott, nem dolgoznak
mindendron az ottani befolyas ellen. S6t, a gyerekeken keresztiil gyak-
ran el lehet érni a sziiléket. Ezt bizonyitja az USA-ban nemrég lebo-
nyolitott dohdnyzdaselleni kampdny, amelyben gyakran teljes tudatos-
saggal ,nevelték” a sziil6ket a gyerekeik dltal. Természetesen csak
akkor szamithatunk sikerre, ha a célokat és értékeket sikertil a csala-
dokkal és a kozvéleménnyel elfogadtatni (a dohdnyzasndl az egészség
megdlrzése, a nemdohdnyzok tiszteletben tartdsa). Az iskola szolgdl-
tatas-jellege azonban nem egyeztethetd 0ssze azzal a szereppel, hogy
tarsadalmi misszi6t teljesitsen. Ez utébbinak az volna a feltétele, hogy
az iskola a tarsadalom delegaltjaként nyiltan vallalja (és véllalhassa)
a gyerekek hosszabb tdvi érdekét és boldoguldsat szolgalo értékeket.

Vérhatéan az is el6 fog fordulni, hogy a margindlis helyzeti csa-
ladok gyerekeinek egy része — élf()pen azok koziil, akiknél az erdfeszi-
tések eredménnyel kecsegtetnek — az eltéré szocializdcié kiilonféle
pontjain eltdvolodik a csaladtdl, vagy szembekertil a sziil6i értékrend-
del. A szépirodalom és a torténelem tantsdga szerint ez nem is ritka
jelenség. Ilyen esetben az oktatdsi hatésdgok Osztondijakkal, kollégi-
umi rendszerrel tamogathatjdk a fiatalokat. E tekintetben a mai, libe-
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ralis torvényi kornyezet kiilonlegesen elfogult: gyakorlatilag nem is-
mer olyan helyzetet, amikor a sziil6 és a gyerek érdeke ellentmond
és még a gyermekvédelmi hatdésdgoknak is csak igen szélsGséges ese-
tekben van lehet6ségiik arra, hogy a % ereket adott esetben a sziildvel
szemben is képviseljék. Az iskoldknak, a pedagégusnak vagy az igaz-
gatonak ma ehhez egydltaldn nincs joga. Emiatt a gyerekek nemcsak
azokban az esetekben maradnak tdmasz nélkiil, amikor esetleges ta-
nuldsi vdgyukat nem helyesli a csaldd, de a sziil6i elhanyagolds, vagy
a csaldd effektiv hidnya esetében sem.

Az intelligencia: a tirsadalmi koriilmények
az oktatds szemszogébdl

A hatrdnyos helyzet és az iskolai eredményesség Osszefliggéseinek
azonban nemcsak motivdcidés aspektusai vannak: az iskolai tanulds
intellektudlis teljesitmény, amelynek nivéja tiikr6z6dik az ennek meg-
felel§ tesztekben, osztdlyzatokban. Maga az intelligenciamérés a be-
iskoldzdsi problémdknak koszonheti sziiletését, és megitélése mar a
keletkezés 6ta fontos szerepet jatszik a felzarkoztatds lehet6ségeit la-
tolgat6 vitdkban. A hatvanas évek IQ-vitdjat kirobbant6 Jensen éppen
a felzdrkoztato oktatds sikertelenségével tamasztotta ald érvelését. Lé-
nyege, hogy a mai tarsadalom mar eleget tesz a meritokrdcia norma-
inak: a tdrsadalmi szerkezet pontosan leképezi az emberek képessé-
gek szerinti megoszldsat. Az IQ-vitdkat és az intelligencia értelmezé-
sének kérdéseit mdshol részletesen ismertettem (Vajda, 2002). Ezért
itt csupan a kérdés rovid osszefoglaldsara szoritkozom.

Herrnstein és Murray, a hires Haranggorbe cimt kotet szerz6i ada-
tok sokasdgaval tamasztjdk ald, h0§y a magas intelligencidjiak, a jo
képességtiek felemelkednek és boldogulnak, mig a gyengébb képes-
ségliek a periféridn maradnak. Ez egyébként nem is vitathatd; az el-
lentdbor érve arra vonatkozik, hogy a szegénységben, hatranyos fel-
tételek kozott €16 gyerekek kibontakozdsat és iskolai teljesitményét
nem sajat, 6rokolt tulajdonsdgaik, hanem a fejl6dést hatraltaté rossz
szocidlis koriilményeik gatoljdk. A Haranggorbe szerz6i, valamint
Jensen, Burt és mdsok szerint viszont nem az iskoldban és madshol
tandsitott, alacsony intellektudlis teljesitmények a tdrsadalmi hdtra-
nyok kovetkezménye, hanem forditva: azok keriilnek a tdrsadalom
ieriféria’jéra, akik gyengébb intellektudlis teljesit6képességiik kovet-

eztében nem tudjak megragadni a kedvezd lehetSségeket, ezért nem
tudnak szert tenni a sziikséges kompetencidra. Igy lehet a mai tarsa-
dalom a természetes igazsdgossdg megtestesitdje.

A vita azért eldonthetetlen, mert bizonyos fokig mindkét tdbornak
igaza van. A modernitds utani tdrsadalmakban az értelmességnek kii-
lonleges jelentSsége van és — legalabbis az elmult szdz évben — vald-
ban el6segitette a tarsadalmi mobilitdst. Csakhogy az értelmesség leg-
alabb annyira egyfajta kultira terméke, mint a humadn agyszerkezeté.
A sokat emlegetett kozéposztilyosodds lényegéhez tartozik, hogy a
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szerencsés tobbség tobb nemzedéken 4t iskolapadban tilve rendsze-
resen trenirozta az agydt a raciondlis gondolkoddsra. Ekézben intel-
ligencidja folyamatosan névekedett: a sziil6knek dltaldban mér nehéz
az, ami egy nemzedékkel késébb trivialitds. Amidta intelligenciamérés
leteZﬂ( kortilbeltil évtizedenként neheziteni kell az intelligenciatesz-
teket is. (Egy konkrét példdt idézve: negyven évvel ezel6tt kiilonle-
gesen nehéz kozépiskolai anyagnak szamitott a kromoszéma kettds
spiral-szerkezete, ma pedig , mindenki tudja”. A sziildk itélete ezért
gyakran nem megbizhato atekintetben, mennyire konnyt vagy nehéz
az adott tananyag).

Az iskola intelligenciafejlesztd hatdsa nem mérhet6 le azon, hogy
sikeres volt-e egy felzdrkoztaté program, megtanult-e olvasni egy
adott iskolatipusban a kutatok sajat gyereke. A kozoktatds hatdsa csak
nemzedéki tavlatban és statisztikai eszkozokkel mérhets. Ha viszont
igy nézziik, akkor nem kétséges az a hatds, amit az emberek gondol-
kodasdra gyakorolt: a mai atlagos intelligencidji ember olyan okos,
mint az 6tvenes évekbeli extrémen intelligens.

Ekézben azonban valtozott a tdrsadalom is, és ez a mdsik nehézség,
amelyen a Haranggérbe birdldi fennakadnak. Tény, hogy a hetvenes
évek derekdra a nyugati tdrsadalmakban lezajlott a k6zéposztalyoso-
das folyamata. A Valésaﬁ an nem vitathaté Herrnstein és Murray arra
vonatkoz6 dlldspontja, hogy a huszadik szdzad derekatdl kezdve a
tarsadalmi egyenl6tlenség csokkent. Kérdés, hogi igy helyredll-e a
bioldgiai igazsdg — madr, ha ilyen egydltaldn létezik. Mindenesetre az
Egyestilt Allamokban a szegénységkiiszob alatt él6k ardnya még a
legnagyobb konjunkttra idején is 12 szazalék koriil volt, mig az eurdpai
orszdgokban sehol sem haladta meg a 7-8 szdzalékot, a skandindv or-
szagokban az 5 szdzalékot sem érte el. Mdsrészt azon népességi csopor-
tok esetében, amelyek szisztematikusan gyengébben teljesitenek az
IQ tesztekben és az iskoldban — az amerikai feketék, a hazai cigdanyok,

15: az Egyesiilt Kirdlysagba harminc évvel kordbban bevandorolt

isztdniak —, egyértelmtien bizonyithatd, hogy nemzedéki késésben
vannak hatvan-nyolcvan évvel késébb kezdtek iskoldba jdrni, mint a
tobbségi tarsadalom tagjai €s altaldban rosszabb feltételek kozott.

Az elmuilt, koriilbeliil tizendt évben tj fejlemények keletkeztek, me-
lyek egyetlen el6nye, hog%l ha a politika és a szakma hajland6 mérle-
gelni ezeket — igen komoly érvet jelenthetnek az IQ-vitaban. Nevezete-
sen, hogy a fejlett és gazdag orszagokban né a szegénység, béviil a pe-
riféria. Az ok alapvet6en minden bizonnyal a gazdasdg, de azért ér-
demes felfigyelni arra, hogy ugyanebben az idoben a fejlett orszagok-
ban is gyors szegregdlédasnak indult az iskolarendszer, tdgul a sza-
kadék az elitoktatds és a tomegoktatds kozott. (Halsey és mtsai, 1998)

Néhdny gondolat a felzarkoztatas és kisebbségi oktatas
hazai helyzetével kapcsolatban

Magyarorszagon a hatvanas évektdl kezdve a sokat biralt szocialista
oktatdspolitika azt a széles korben alkalmazott mdédszert alkalmazta,
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amelyet pozitiv diszkrimindciénak neveznek. A ,fizikai szdrmazdsu-
akat” alacsonyabb pontszammal vették fel az akkor még alapvetSen
elitképzs egyetemekre, 1j kozépiskolai formdk létesiiltek, amelyek
nem a felsGoktatdsra készitettek fel, de érettségihez juttattdk a kordb-
ban alacsonyabb iskoldzottsdgig juté sziil6k gyerekeit. Mint Papp
(1997) 6sszetoglald cikkében felhivja rd a figyelmet, mindeniitt hason-
16 kisérletek torténtek annak érdekében, hogy a gyerekek—fiatalok tar-
sadalmi hdtranyait az oktatds dltal cskkentsék. Az iskola felelGssé-
gének és kotelezettségének hangstilyozdsa mellett ugyanakkor sokan
bizonygattdk a felzarkoztatds értelmetlenségét, vagy az iskola tehetet-
lenségét a tarsadalmi hdtranyok lekiizdésével kapcsolatban. Igy pél-
daul Papp madr idézett cikkében arra hivja fel a figyelmet, hogy a
tuddsollét nem sikertilt 6sszezdrni, és az iskola centiméterre leképezi
a tarsadalmi kiilonbségeket.

Ez azonban csak részben felel meg a valésdgnak. A tuddsoll6 a
hatvanas és a nyolcvanas évek kozotti idészakban szikiilt. A nyolc-
vanas években ciganycsaladokkal késziilt felmérések adatai szerint az
egymast kovet6 nemzedékek fokozatosan eljutottak az dltaldnos isko-
la befejezéséig. A dédsziil6k még analfabétdk voltak, vagy 1-2 osz-
talyt végeztek, a nagysziil6k mar eljutottak az 5—i%. Az 6, hatvanas
években sziiletett gyerekeik mar befejezték a 8 dltalanost, s6t a szak-
munkdsképzdbig is eljutottak. Kemény Istvan 1994-ben késziilt felvé-
tele szerint az akkor 25-29 éveseknek 75 szdzaléka végezte el az 4al-
taldnos iskola 8 osztalyat, mig az 50-54 éves korosztdlynak 28,9 sza-
zaléka. Itt tehdt bekovetkezett egy valddi 4ttorés, annak ellenére, hogy
a ciganygyerekek tobbsége tulkorosan szerezte meg az 4ltaldnos is-
kolai bizonyitvanyt. A folyamat azonban megszakadt, amikor a rend-
szervaltds utdn a bekovetkezett tarsadalmi valtozasok kovetkeztében
— miként ezt j6 néhany tanulmany leirta — a szakképzetlen dolgozdk,
koztiik a cigdnysdg, tomegével veszitették el a munkdjukat és kertiltek
egzisztencidlisan kiszolgaltatott helyzetbe.

Magyarorszagon a tarsadalomtudomany adds a hazai struktira-
valtozasok elemzésével és vizsgdlatdaval, bar nem kétséges, hogy az
elmult évtizedben néttek az egyenlStlenségek és csokkent a tdrsadal-
mi integrdcié (ldsd ezzel kapcsolatban Ferge Zsuzsa, Spéder Zsolt,
Szalai Erzsébet, Utasi Agnes és mdsok irdsait). A kérdésre, hogy az
iskola és az oktatdspolitika nmagdban képes-e kompenzdlni az igy
keletkez6 hatranyokat, a vdlasz nyilvanvaldéan nemleges. Az azonban
meghokkentd, hogy az elszegényedés nyilvanvalé kovetkezményeire
senki nem gondol, amikor arrdl van sz6, miért csokkennek a magyar
iskolasok teljesitményei. A TARKI Tarsadalmi riport cim kotetei év-
16l évre jelzik, hogi; a 14 éven aluliak egyre nagyobb csoportja kertil
a szegénységkiiszob ald. A 2000-es jelentés 202. oldaldn szerepld tab-
lazat szerint az 1998-ban 2 év alattiak, 3-6 évesek és 7-14 évesek —
az utoébbi két csoport ma mar iskolds — korében 1992-hoz képest 10
szdzalékkal, vagy még tobbel névekedett a szegények ardnya. Az ada-
tok szerint e harom gyermekcsoport 30-40 szdzaléka €l a szegénység-
kiiszéb alatt. Ez rendkiviil nagy demografiai és szocidlis kockazatot
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jelent, és minden bizonnyal sokkal nagyobb szerepet jtszik a sokat
emlegetett teljesitményromldsban, mint barmilyen oktatdsi kortil-
mény. Hamis az oktatdspolitikdnak azzal kapcsolatos feltételezése,
hogy a szegénység és egyenlStlenség fproblémaiit képes lesz az iskola
megoldani. A realitdsokat makacsul figyelmen kiviil hagyo, a tdrsa-
dalmi problémdkra nem reflektdl6 oktatdspolitika — amilyet az eddigi
kormdnyok mindegyike képviselt — megoldas helyett blinbakot csinal
az iskolabdl. Pedig az elvdrhatd, hogy az iskola, ha mdr gyokeresen
nem javithat a helyzeten, akkor legaldbb ne rontson rajta.

Iskolai alternativak

Mit tehet egydltalan az iskola a névekvd jovedelmi egyenlStlenségek
és az azzal jard szocializdcids szakadék kovetkezményeinek csékken-
tésére? AlapvetS kérdés, hogyan tekintiink az életmdd, a szocializdcié
jellegzetességeire. Régi vita, szubkulturalis jellegzetesség, vagy a ki-
rekesztettség, a perspektivatlansdg kovetkezményei-e a margindlis
helyzetli csoportok életmddjdnak jellegzetes vondsai, mint példdul a
korai hdzassdg, a magas gyermekszdm, a pénz gyors elkoltése, vagy
a fizikai épolatlargség? E kérdésben mindig megosztottak voltak a sze-
génység kutatdi.” Csakhogy, mint tébbek kozott Kemény mdr 1972-
ben (Kemény, 1979) felhivta rd a figyelmet, igen sok hasonlésdg ta-
lalhaté a hasonlé anyagi-tarsadalmi helyzetben €16 cigany és nem ci-
gany népesség életmddja, szokdsai kozott, és ugyanezekkel a vona-
sokkal taldlkozunk az amerikai feketék vagy a braziliai szegényne-
gyed lakéinak korében. A probléma nagyon hasonld, mint az intelli-
gencia esetében. A fenti jellegzetességek egy kulttra tartozékai, csak-
hogy a kultirdk nem az életkoriilményektdl fliggetleniil keletkeznek.
Ami megtévesztd, az az, hogy az egyének ideoldgidkkal dtsz6tt tartds
szokdasokat alakitanak ki, kicsi koruktdl kezdve. A kulturdlis szokdsok
az egyének esetében nem valtoznak azonnal, ha atalakulnak a koriil-
mények. Emellett az egyének kultirdja mindig az Sket koriilvevé szii-
kebb tarsas kornyezet, a csaldd vagy az etnikai csoport fiiggvénye is.
Ha jelentGsen valtoznak a létfeltételek — ezek tartozéka az iskola is —,
akkor fokozatosan dtalakulnak az egyéni szokdsok. Mint ez vildgosan
lesztirhet6 az eurdpai modernizacié torténetébdl, tigy latszik azonban,
hogy sokan feledékenyebbek a kelleténél.

Az ellentmonddst gyakran még a legjobb szandéki szerzSk sem
ismerik fel. Igy Harsdnyi és Rado (1997) cikkében azt irja, hogy az
iskoldnak asszimildciés elvdrdsok nélkiil kell biztositania a cigdny
gyerekek eredményes tovabbjutdsdt és a ,szabad identitdsvdlasztas
lehet6ségét”. De mit értiink asszimildciés elvardsokon? Mit tekintiink
a szubkultira tartozékanak? Hova tartozik a kézmosds, az olvasés, a
helyesirds? Hova tartozik az irodalom ismerete? A bokkend, és a rej-
tett csapda ugyanis az, hogy itt nem két egyenrangu kultura &ll egy-

6 A szubkultdra vitdrdl 1d. Bokor, 1987, Vajda, 1990
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madssal szemben, ahol az egyénnek szabad vélasztdsa volna, melyik
tetszik jobban, mint mondjuk egy félig flamand, félig vallon belga
esetében. A tobbségi, ,nyugati tipusi” kultura elsajatitdsa egyuttal a
felemelkedés, a jobb élet reménységének egyetlen eszkdze. Ha nem
késztetjiik ennek elsajatitdsdra a gyereket, akkor sziilei tarsadalmi sta-
tusdnak folytatdsdra itéljiik. Vitazhatunk tehdt azon, hogy egy adott
népcsoport szokdsai kozé tartozik-e, hogy a nék minden megfogant
gflereket a vildgra hoznak, az azonban nem vita targya, hogy ez az
etm6d Eurdpa kézepén (és a Vlla% minden részén, ar kevésbé fel-
tin6en) nyomorra és a margindlis kisebbség életmddjdra itél.

Ha vildgosan latjuk a célt, akkor taldn tul lehet 1épni azon a gro-
teszk helyzeten, hogy ha a szocidlis és intellektudlis hatranyoktdl suj-
tott gyerekeket kiilon felzdrkéztato osztdlyokba szervezik, ahol kisebb
a létszam és tiirelmesebb a pedagdgus, akkor mind a csalddok, mind
az emberi jogok védelmez6i kirekesztésrél, szegregaciordl beszélnek.
Ha viszont ez a gyerekcsoport a tanterv szerinti ,normal” altaldnos
iskoldba kertil, akkor a kulturdjukat nem tisztelS tobbségi pedagogiat
és az eltdlzott kovetelmenyeket hanyjak az oktatasi hatosagok szemé-
re. Okosabb volna jézan ésszel dtgondolni és a sziildk elé tarni a kii-
16nb6z6 megolddsok elényeit és hdtranyait. A kiilon iskola kimélete-
sebb és megértébb lehet a gyerekek sajat szokdsaival, hagyomanyaival
szemben, de minden bizonnyal benniik nagyobb eséllyel konzerva-
l6dnak azok a hatranyok, amelyek kozott eddig €élt a csalad. Itt nem,
vagy csak kisebb hatasfokkal jelenik meg a tobbségi kovetelmény, a
gyerekek kevésbé latnak mintdt maguk el6tt. (Bar ha ezek az iskoldk
szép épiiletekben, j6 anyagi feltételek kozott miikodnének és az ott
végzett munka alapjdn megfelelS elismerésre szamithatndnak a tand-
rok, lehet, hogy kevésbé sérelmeznék a cigany sziil6k a szegregdciot).

A t6bbségi iskola kétségkiviil nagyobb nehézséget jelenthet a gyen-
gébb alaprol indulék szdmdra, és annak is nagyobb az esélye, hogy
néhdnyan nem tudnak 1épést tartani. Az iskolai tanterv azonban — ez
a tény is gyakran elsikkad a birdlatok sordn — nem iskolai termék
csupan, hanem valamilyen formaban tiikrozi, hogy mi a tdrsadalom
véleménye a miveltségrdl, milyen tuddst és magatartdst vdarnak el
bizonyos pozicidk elnyerése érdekében. Ezért a késébbi felemelkedés
csak korlatozottan lehetséges azok szamadra, akik nem tudjdk teljesi-
teni az iskolai elvdrdsokat. Az elvdrdsok azonban nemcsak a mindsi-
tés, hanem az inspirdcié és a motivacié alapjdt is képezik, pontosab-
ban e hdrom dolog egymadstdl elvdlaszthatatlan. A gyerekek csak egy
létez8 norman tudjdk lemérni sajat képességeiket, és 1igy, hogy a ma-
sokéval hasonlitjadk 0ssze. Ha nem taldlkoznak a normaval és a telje-
sitményiiket nem mindgsitik, nincs nyitva a szdmukra a fejl6dés lehe-
tésége sem.

Egy masik ellentmondds, amely az idézett cikkben (Harsdnyi-
Rado) szerepel, hogy bar a szerz6k hatdrozottan alldst foglalnak az
integralt oktatds mellett, tigy vélekednek, hogy az iskoldban nem lehet
azonos kovetelményeket tamasztani a cigany gyerekekkel és a nem
c1gar1 gyerekekkel szemben.

Allithaté-e eltérd kovetelmény a cigany és nem cigany gyerekekkel
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szemben egy olyan osztdlyban, ahovd vegyesen jarnak? Gondoljuk
csak végig a kovetkezményeket: a szocidlisan hatranyos helyzet és
nem hatranyos helyzett gyerekek egylittes oktatdsa éppen azt a célt
szolgdlja, hogy a szimbolikus ,léc” ne a gyengébb tanuldk kényelmes
magassdgdban legyen. Mdsrészt szeretnék visszautalni a motivaciéval
kapcsolatosan mondottakra: a legkevésbé valészindi, hogy a tdrsadal-
mi hatrany elszenveddi spontdn érdeklddésére és élettapasztalataira
lehet épiteni az iskolai tanuldsban. Az § inspirdldasuknal sokkal na-
gyobb szerepe lesz a kozvetett, szekunder motivacids eszk6zoknek, a
tandrnak, az osztdlyzdsnak, az osztdly hangulatdnak — és elkertilhe-
tetlentil lesznek olyanok, akik gyengébben teljesitenek. A dolognak
azonban két oldala van: a sikeresek lendiilete ugyanebbdl taplalkozik,
és a pozitiv példdknak — ha nemcsak a kirakat céljat szolgdljak — kul-
turdlis tizenete van. (Mds kérdés, hogy a tandri tapintat és szakértelem
itt kiilonosen fontos kovetelmény.)

De igen kinos szocidlis kdvetelményei is lesznek annak, ha ugyan-
abban az osztdlyban nem egyforma mércével mérjik a cigany és nem
cigdny tanuldkat. Fiiggetlentl att6l, hogy ez e%yebkent is pedagogia
abszurdum, nincs annal megbélyegzébb, mint ha a didkok egy részé-
t6l a tobbiekhez képest nyilvanvaléan kevesebbet varunk el. Még ki-
nosabb kovetkezmény, ha a jobb képességii gyerekeket a sziil6k el-
viszik, mert nem akarjdk, hogy olyan kézegben legyenek, ahol gyen-
gék az elvardsok, igy minden eréfeszités ellenére tovabb novekszik a
szegregacio.

Megdd&bbentd, hogy az éles vitdk kozepette a hazai oktatdspolitika
tanulmanyozoi nem figyeltek fel arra az amerikai szakirodalomban
egyértelmtien bizonyitott tényre, hogy az er6ltetett ,, deszegregdcio”
— akkor, am1k0r a tarsadalmi egyenlGtlenség egyébként novekszik —
a valésdgban felgyorsitotta a tarsadalom kettévaldsat szegényekre és

gazdagokra, a valdsdgban novelte és véglegessé tette a szegregdciot.
(Rury, 2002)

Osszefoglalds helyett

Az oktatds és a nevelés csak ldtszolag szakmai kérdés: alapvetSen
mindig politikai tigy volt. Politikai dontés kérdése az is, hogy milyen
szakemberi alldspontot vegyen figyelembe az intézkedd. A mai poli-
tikusoknak ebbdl a szempontbdl konnyti dolguk van: a polarizdlédas
és a parbeszéd hidnya nemcsak a tdrsadalomban tapasztalhat6, hanem
az azt vizsgalo kutatdk korében is. Sz6ldsszabadsdg van: a folydiratok
kozlik a helyzetet magasztald, propagandisztikus és a kritikai szem-
pontokat hangoztaté szakemberek dolgozatait. A hazai szakirodalom-
ban els6sorban az els§ csoport irant mutatkozott érdeklédés: itthon
nem taldljuk nyomdt a nyugati orszdgok oktatdsi rendszerét birdlo,
egyre er6s6d6 birdlatoknak.

Am a politikai dontéshozokat rossz dontéseik felel6ssége alél nem

Esdy 2003/3



Vajda: Az iskola, a tarsadalom & a tarsadalmi hatrdanyok

menti fel a konformista szakemberek véleménye: a tdrsadalmi egyen-
16tlenségek megitélése ugyanis alapvetSen erkdlcsi kérdés.
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