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Régi—uj iskola és pedagdgus
(Czike Bernadett: A pedagdgusszerep véltozdsa. E6tvos Jézsef
Kényvkiad6 2006)

Maris a dolgok kozepébe vagunk, ha idefrjuk Czike Bernadett sokat igér6
konyvének bels6 alcimét is: Az alternativ és nem alternativ iskoldk dsszehasonlito
elemzése. Ugyanis az alternativ iskoldk pedagégiai elméletének és gyakorla-
tanak ilyesfajta elemzése és a hagyomdanyos moédszerekkel dolgozé iskolak-
kal valo Osszevetése hazdnkban eleddig nem tértént meg. Sokat hallunk a —
hivei éltal ,klasszikusnak”, az ellenz6i altal , poroszosnak”, a mérsékeltek
altal egyszertien ,hagyomdanyosnak” nevezett — régi iskolarendszer rendit-
hetetlen bastydinak sziikségszerti lebontdsarol, arrdl azonban kevesebb szé
esik, hogy a mindennapi gyakorlatban mégis miképpen tjulhat meg a régi
iskola, vagy ha leromboljuk, mit és hogyan kell felépiteni helyette, s hogy
milyen 4j tipusi pedagodgidra és pedagégusokra van sziikség mindehhez.
Persze eziittal a régi és az 1ij is meglehet6sen viszonylagos fogalom, hiszen
a régi, hagyomadnyos iskolatipus bdstydit immadr vagy kétszdz éve ostromol-
jak a modernebb pedagdgidk képviseldi, s a mai, alternativ pedagogiai moz-
galmak és a régebbi reformpedagdgiai térekvések nagyon is harmonizdlnak
egymadssal. A szerz$ érzékelteti, hogy a reformerek djra és djra ezekhez a
korszerti, bar gyakran régéta megfogalmazott pedagdgidkhoz folyamodnak,
mert szinte ez az egyetlen fogddzo ahhoz, hogy az iskola lépést tartson a kor
kovetelményeivel, s fokozatosan megoldja oktatasi és nevelési problémadit.

A sziikséges vdltoztatdsok okait alighanem madr mindenki fejbdl sorolja,
vagyis: megallithatatlannak latszik az informaciés forradalom; a tuddsnak
mar nem egyetlen forrdsa és letéteményese az iskola és a tandr; a pedago-
gusok és a didkok egyarant rosszul érzik magukat a hagyomanyos, elavult
oktatdsi koriilmények kozott; a mi tdjainkon tj szemléletet kényszerit ki az
un. rendszervaltds is; djra kell értelmezni a feln6tt és a gyermek viszonyat;
megvaltozott az iskolds gyerekek szocidlis és kulturdlis dsszetétele; a tobbféle
hattértudds differencidlt, egyénre szabott tanitast, tanultatist tesz sziikséges-
sé; tartés probléma az elditéletes gondolkodds, mind a pedagégusok, mind
a tanul6k korében; a csaldd mindinkdbb hattérbe szorul a nevelésben; egyre
fontosabbd valik az iskoldban az érzelmi nevelés, az érzelmi intelligencia
fejlesztése stb. Lassan megsziinik a ,mindentudé” pedagogus ,irdanyit6” sze-
repe, hogy a ,segit6” szerepének adja at a helyét, s a pedagdgus olyan, az
egyént megszolité ,tandcsadova” valjék, aki nem tolcsérrel tolti a tudast a
fejekbe, hanem inkdbb sokféle lehetdséget teremt a tanul6 6ndllé szellemi-lelki
fejlédéséhez.

Eréssége a konyvnek, hogy a pedagdgus szerepének véltozdsat lényegre
tord torténeti, elméleti, neveléslélektani elemzésekkel tdmasztja ald. A peda-
gbgusok feladatkore, szerepfelfogdsa szempontjdbol toméren Gsszefoglalja a
markdns reformpedagdgusok, Montessori, Waldorf, Rogers és Freinet néze-
teit, s kimutatja lényegi azonossagaikat, illetve tanulsagos kiilénbségeiket. A
mai, alternativ hazai mozgalmak pedagdgusszerep-felfogasat pedig minde-
nekel6tt Ggy érzékelteti, mint amelyek a kozpontositds, a tekintély, a fegyel-
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mezés, az ellendrizhetség €s a megkérddjelezhetetlenség elveire épiils ,szo-
cialista” oktatdsi rendszerrel dllnak szemben. De dltaldban véve is a hagyo-
manyos fegyelmez6 mddszerekkel szemben a beldttatds, a kozos megbeszé-
1és mddszereit, a partneri pedagégus—didk viszonyt, a merev osztalyozds he-
lyett az djszerli, szoveges, drnyalt értékelést, az Uj szerkezetli, kooperativ
tanuldst, az ,egy tantdrgy—egy tankényv—egy igazsdg” rendithetetlenségének
elvetését, a pedagdgus—didk, pedagdgus—sziild djfajta parbeszédét, a tanuld
személyiségének fokozott figyelembevételét, a belsd értékek alapjan kivivott
tekintélyt hangstlyozza.

Kimutatja, hogy a még mindig tdlsdlyban 1évé tekintélyelvii és
tananyagcentrikus nevel6i bedllitédas helyett napjainkban egyre inkdbb a de-
mokratikus, didkcentrikus nevel6i attitiid kivanatos és célravezetd. Az iskolai
szabdlyok kialakitdsat és elfogaddasat, a pedagogus—didk kapcsolat valtozdasat,
a tolerancia és az értékelés problematikajt sorra véve rajzolja meg a modern
kévetelményeknek megfelel§ pedagégus optimalisnak mondhaté portréjat.
Mindez arra is rdvilagit, hogy mennyiben lehetnek célravezetSk a tekintély-
elvii, korldtozé megoldasok, illetve miért tandcsosabbak a gyerekcentrikus vagy
megengedSbb mddszerek az eredményes nevelés érdekében. Az iskolai szaba-
lyok kialakitdsdnak és megtartdsanak, illetve a nevelési médszerekkel valé 6ssz-
hangjuknak vagy az esetleges pedagégiai hibaknak az elemzése sordn a szerzd
gazdagon felhaszndlja és meggy6z6en alkalmazza pszicholégiai ismereteit.
Ugyanez érvényes a pedagogus—didk kapcsolat partneri viszonnyd valo &t-
alakitdsara, melyet a szerz6 f6ként Rogers alapjan mutat be, kiemelve, milyen
tdmpontokat adhat a humanista pszicholégia a segit6 pedagégus bizalmat
kelt6 hitelességéhez, az igazi tekintély kivivdasdhoz. Az empitia,
beleérzéképesség fogalmat a tolerancia sokoldaltan taglalt problematikajdval
kapcsolja 0ssze, mondvdn, hogy az igenis tanithaté tolerancia voltaképpen a
massdg elfogaddsdt jelenti, aminek még nagyon az elején tartunk mind az
iskoldban, mind a tdrsadalomban. A tolerancidra neveléshez elengedhetetlen
az igazi tekintély, a szabalyok bels6vé tétele, a kolcsonds bizalom, a szemé-
lyes beszélgetés, a korszerti értékelés, a gyerekek Gsszetételének figyelembe-
vétele, az integrdlt osztalyok kialakitdsa, a tandri mintaadds ujszertisége stb.

Az uijfajta iskolai értékelés jelentGségét a szerzd szintén érdekes torténeti
bevezet6vel alapozza meg, amibdl kidertil példdul, hogy az osztdlyozas el-
torlésének gondolata mar a 19. szdzad végén felmeriilt, mivel ez az értéke-
lés-tipus hamarosan a tdrsadalmi szelekcié eszk6zévé, vagyis végs6 soron
hatalmi eszkozzé valt, hattérbe szoritva a kézosségi és egyéni értékeket is
szem el6tt tarté normativ, pedagdgiai értékelést. Hogy csak magyar peda-
gbgiai gondolkodoékat emlitsiink: Nagy Laszlé, Kemény Gédbor, Kardcsony
Sandor és masok kimutattak, hogy az osztdlyatlaghoz igazitott, mechaniku-
san alkalmazott osztdlyozds valdjdban elfedi a tanuldk egyéni kvalitasait, ér-
tékeit. Az osztdlyozds €s az drnyalt értékelés 6sszehasonlito elemzését a szer-
z6 igen tanulsdgosan a ,ki értékel? mit értékel? kit értékel? miért értékel?
hogyan értékel? milyen tanuldsszervezés alapjan értékel? korrekt-e az érté-
kelés? és hatalmi kérdés-e az értékelés?” kérdésbokrat koriiljarva fejti ki.

Ezutdn kovetkezik a kotet veleje: el6szor is két, tobbszakaszos elévizsga-
lat 2000-2002-bél, a pedagdgusi szerepfelfogisok hatdsainak elemzéséhez, majd
pedig egy Osszehasonlité vizsgalat 2003-bdl az alternativ és nem alternativ
iskoldk jellemz6irdl. Az el6z6 két vizsgdlatban az Alternativ Pedagéguskép-
z6 Miihely keretei k6z6tt mindenekel6tt a neveldi stilus volt teritéken, olyan
vezérgondolatokkal, mint az iskolai stressz, az iskolai k6zérzet, az értékelés
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igazsdgossaga, a szabdlyelsajatittatds mddja, a pedagogusok kommunikdacidja
és metakommunikacidja stb. A 2003-as nagyobb szabdsi és tudomdanyosabb
igényti vizsgalat pedig tartalmilag az alternativ iskolik nevelési céljaival egy-
bevagé témakoroket vette célba, olyan eldfeltevésekkel, hogy az alternativ
iskolakban a tanuloktdl és a tandroktdl a kozérzetet, iskolai légkdrt, tanuldsi
motivéciot, iskolai kétédést, igazsdgosabb értékelést, tolerancidra nevelést,
nagyobb fokud szabadsagot, a szabdlyok belsé elsajdtitasat firtato kérdésekre
egyarant mind-mind pozitivabb valaszokat fognak kapni, mint a hagyoma-
nyos tanintézetekben. Mindez a korszer(i adatfelvételi és a még korszertibb
elemzési modszerek alkalmazdsdval be is igazolddott, jollehet az eltérések
sokszor csak minimadlisak, s az is el6fordul, hogy alternativ iskola konzer-
vativ modszereket, illetve hagyomdnyos iskola alternativ médszereket alkal-
maz. A szerz$ egyaltalan nem elfogult, s mindezeket az ,,anomalidkat” elénk
tdrja. Igen gondosan elvégzett, elemzett és bemutatott kutatdsainak azonban
van egy sajat maga daltal is bevallott gyengéje: a reprezentativitds hidnya, amire
az els6 két vizsgdlatban nem is toérekedtek. Az adatfelvételek reprezentati-
vitdsdnak biztositdsa ezittal persze a szokdsosndl is nehezebb, hiszen a kis-
testvér, az alternativ iskola elvész a nagytestvér, a hagyomdnyos iskola ten-
gerében. Tovabba mindketts a sajat korén beliil is helyileg, formailag és tar-
talmilag stb. roppant vdltozatos formdkban jelenik meg. Kutaté legyen tehdt
a talpan, aki itt megnyugtatd reprezentativitast tud biztositani. Mindez per-
sze nem jelenti azt, hogy a kotetben feltdrt és elemzett adatanyag, illetve a
bel6le levont kovetkeztetések ne lennének legaldbbis jelzésértékiiek és tanul-
sdagosak, s ne szolgdlndnak adalékul és tdmpontul az egész magyar kézok-
tatds elkeriilhetetlen modernizaciéjahoz.

Végiil a pedagogusszerep tiikrében egyik kedvenc témdjat, a kooperativ
tanulds elényeit fejti ki a szerz6. A fentebb felsorolt kutatdsokbdl azt a ko-
vetkeztetést vonja le, hogy eddig még az alternativ iskoldk is csak mddjdval
valtoztattak a hagyomdnyos tanuldsszervezési médszereken, mert még ezek-
ben az iskoldkban is gyakran tovdbb él az un. frontdlis tanitdsi modszer, amely
a didkokat a passziv befogad6 szerepébe kényszeriti. Az elézményeket ez-
uttal az Egyesiilt Allamok példdjan mutatja be, ahol a hosszud ideig szinte
kizarélagos individualista és versenyezteté modellt mostandban kezdi fel-
valtani a haladé humanista pedagdgia altal hirdetett kooperacié: egytittm-
kédés tanar és didk, didk és diak kozott. A versenyeztets, individualista,
illetve a kooperativ oktatasi-tanuldsi modellek jellegzetességeinek szembedl-
litasaval a szerz$ a kooperativ oktatds-tanulds minél gyorsabb és minél szé-
lesebb korben val6 bevezetése mellett teszi le a garast. Spencer Kagan mar
ismerds médszerkdzponti pedagdgidjabdl vezeti le az épité egymadsrautalt-
sdg, az egyéni felelGsség, az egyéni részvétel és a parhuzamos interakcio
elveit és médszereit. Kiilonosen eligazité lehet az érdekl6d6 pedagdgusok
szdmdra a konyvben a frontdlis tanulds és a kooperativ tanulds, illetve az
ezeknek megfelel6 pedagogusi feladatok jellemzdinek tabldzatos dsszefogla-
lasa, amibdl szintén egyenesen kovetkezik a pedagégusok attitidvéltdsanak
sziikségessége.

Czike Bernadett (1959) pszicholégus-pedagoégus, a Szabad Iskoldk Alapit-
vany szakmai vezetGje eredetileg doktori dolgozatnak irta meg kényvét, ami
azonban oktatdsi segédanyagként megjelentetett formdjdn és stilusan szeren-
csére alig latszik: szinte teljesen mentes a tudomanyos szakzsargontdl; nem-
csak a pedagogusok, hanem mindenki altal érthet6 nyelven értekezik az egész
tdrsadalmunkat és iskolarendszertinket érdekld, izgaté pedagdgiai témdakraol.
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