SZEGENYSEG ES KIREKESZTES

KENDE ANNA — ILLES ANIKO

Hatranyos helyzeti gyerekek jelen-
és jovoképe
,Er0s fal, kerités, nagy kutya, allas a renddrségnél”

Kutatasunk a hatranyos helyzet(i gyerekek jelennel és jovajé-
vel kapcsolatos elképzeléseit tarta fel, gyerekrajzok és interjuk
alapjan, egy hallgatoi terepgyakorlat keretein beliil. A rajzo-
kon a tarsadalmi mobilitasnak vagy hianyanak jeleit kerestiik,
vagyis azt, hogy a marginalizdltsag élménye hogyan épiil be
a gyerekek identitdsaba. A gyerekrajzok Gerd Zsuzsa és mun-
katarsai 1978-as vizsgalatanak otletét alapul véve a jelenkori
lakdhelyet, a felndttkori és a vagyaikban elképzelt otthont
abrazoltak. Kutatdsunk eredményei azt mutatjdk, hogy a
hatranyos helyzet(i gyerekek szamolnak a felfelé mobilitas
lehet6ségével, ugyanakkor a jelenlegi és a felnéttkori haz
abrazolasa kozotti eltérés szinte sohasem szamottevo. A vizu-
alis kifejezés jo eszkdznek bizonyult a gyermeki vagyak és
az identitds megragadasahoz, igy kutatasunk kozvetetten a
vizualis nevelésben rejl6 lehetdségekre is ramutatott. A sziil6i
interjuk soran az iskolahoz vald lojalitas, a kozéposztalyoso-
das vagya ellentétben allt az elbeszélt erészakos élményekkel
és hatranyos megkiilonboztetéssel. Mind a rajzokon megje-
lené visszafogott vagyak, a jelen vagyteljesitd abrazolasa,
mind az interjukban megfogalmazott ellentmondasok arra
utalnak, hogy a marginalizaltsag élménye inkabb keriiléuta-
kon, mint nyiltan fejezhetd ki.

Bevezetés

2010-ben a szegénység és tarsadalmi kirekesztés elleni kiizdelem évét
irtuk Eurépaban (Europai Parlament 2008). Bar e kiizdelem eredményei
jelen pillanatban nem téinnek tul latvanyosnak, a probléma sulyat min-
denkeéppen jol jelzi a kiemelt figyelem. Az eurdpai lakossag 17, a magyar
lakossag 12 szazaléka él szegénységben, vagyis az orszagra jellemzd
medidn 60 szdzalékandl alacsonyabb jovedelembdl, mikozben a 17 év
alattiaknal ez az ardny az eurdpai atlaghoz hasonléan 20%-os (Eurdpai
Bizottsag 2009).

72 esély 2011/4
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A magyarorszagi szegénységkutatasok kiemelik, hogy a szegénység
egyarant sujtja a ciganysagot eés a nem cigany magyar lakossagot, de
ahogy mélyiil a szegénység, gy né a romdk aranya az érintettek korében.
Ma Magyarorszagon a szegénység legerésebb meghatarozdja a gyerek-
szam, a hdrom vagy tobb gyereket nevel$ csalddok harmada szegény-
ségben ¢él, ugyanakkor azt is meg lehet allapitani, hogy a csaladtdamoga-
tasi rendszer mind ez idedig megakadalyozta a legszegényebbek teljes
leszakadasat. Azzal a kérdéssel kapcsolatban pedig, hogy egy gyerek fel-
néttkoraban varhatdan szegény lesz-e, nemcsak azt jelenthetjiik ki, hogy
ebben rendkiviil erds a sziilk iskolai végzettségének hatdsa, de azt is,
hogy ez a hatas erdteljesebb, mint az europai orszagok tobbségében. A
szegénység fennmaradasaban és tjratermelddésében szintén kiemelked6
jelentéségu a lakohely, a telepiilés jellege és foldrajzi elhelyezkedése. Es
bar a lecstiszo, slumosodo varosrészek is komoly problémékat jelentenek,
legnagyobb hatranyban az elgettosodott aprofalvak lakoi vannak (Virdg
2006; Bass, Darvas, Ferge 2007, Gabos 2010). A szegénység reprodukci-
oja szempontjabdl fontos tény tovabbd, hogy a tarsadalom polarizacioja
nagyon stabil, mert a leszakadast okozo tényezdk — az alacsony iskolai
végzettség, a demografiai helyzet és a munkanélkiiliség — egymast erdsi-
tik (Szalai 2007).

A magyarorszagi romak szamdra a szegénység etnikai jellegli fesziilt-
séggel is parosul, ami helyi szinten nem fiiggetlen a raszorultsag elvl
politikatol, és mélyiti a helyi tarsadalmakban a konfliktusokat. Emel-
lett fenntartja a tultamogatottsag mitoszat, €s fokozza azt a fesziiltséget,
amelyet a kozéprétegek lecstiszasa, és ennek kovetkeztében a szegény-
ségben é16khoz vald kozeledésiik okoz (Szalai 2005).

Bar a szegénység ujratermel6désének objektiv Osszetevdit ismerjiik,
ezek az adatok nem mutatjdk meg, hol huzddik a reménytelenség és a
perspektivatlansag hatara, mivel ezt a hatart nemcsak a kemény gazda-
sagi, demografiai és iskolazottsagi adottsag jelolik ki, hanem azok a pszi-
choldgiai folyamatok is, amelyek mentalis egészségiink egészéért felel6-
sek.

Vizsgalatunkat kettds célkit(izés vezérelte. Tudomanyos kérdésként a
hatranyos helyzet pszicholdgiai feldolgozasanak problémadja vezérelt, de
kutatdsunk egyuttal egy terepgyakorlat helyszine is volt, melynek soran
leendd pszicholégusok attitlidformalasa voit a cél.!

Marginalizacio és identitas

Mind az eléitélet-kutatasok (Allport 1977, Sik 2007), mind a sztereotipia-
kutatasok (Hunyady, Hamilton, Nguyen Luu 1999) egyértelmiien arra
mutatnak rd, hogy mig maguk az elditéletek és sztereotipidk a megfi-
gyeldben keletkeznek, és tobbé-kevésbé fiiggetlenek attol a csoporttol,
amelynek tagjaira iranyulnak, a kovetkezményeit els6sorban a célcso-
port tagjai viselik. Tehat mikozben a sztereotipizalas ideoldgiai funkciot
tolt be, a kovetkezmények nem pusztan ideologiaiak, hanem komolyan

1 A kutatdsban a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pszicholdgiai Intézete 2009/10. évi
Szocialpszichologia mesterfokon c. kurzus hallgatdi vettek részt.
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befolyasoljak a teljesitményt, az onértékelést és az identitas alakulasat az
érintett csoport tagjainal (Breakwell 1986).

Az elutasitottsag érzése — mértékétdl, jellegétdl és jelentdségétol
fiiggben — elvezet a sztereotipia-fenyegetés jelenségéhez (Aronson és
mtsai 1999), a rendszerigazol6 negativ 6nsztereotipizaldshoz (Jost, Banaji
1999), a kora gyerekkorban mar megjelend csokkentértékiiség érzéséhez
és az asszimilacid igényéhez (Csepeli 1997).

A kisebbségi csoporthoz tartozd gyerekek a fejlédés soran két olyan
jelenséggel néznek szembe, amellyel a tobbségi gyerekek nem talalkoz-
nak. Az elsd a tobbségi tarsadalom részérdl tapasztalhato sztereotipizalas
és elditéletek ereje, a masodik a tobbségi tarsadalom értékrendjétdl eltérd
értékek rendje, amely azt a feladatot koveteli meg a gyerektdl, hogy
kettds értékrendet alakitson ki. Mindkett6 megneheziti és veszélyezteti
a pozitiv énkép kialakuldsanak folyamatat. Vagyis feltételezhet, hogy
annak a csoportnak a tagja, akit a tobbségi tarsadalom negativ sztereo-
tipidi és elditéletei sujtanak, akkor is rosszabb teljesitményt fog nyujtani,
onmagat akkor is kevesebbre fogja értékelni, ha konkrét tapasztalatokkal
nem rendelkezik ezzel kapcsolatban (Phinney 1990).

A sajat kornyezetiikhoz képest is hatranyos helyzetben 1év6 csalddok
szamara tovabb neheziti a pozitiv énkép és pozitiv jovokép kialakitasat
a relativ deprivicid, amely arra utal, hogy nem a tényleges deprivaltsag,
hanem a masik, hozzank viszonyitott relativ elénye okozza a megfosz-
tottsag érzését, és akadalyozza a pozitiv énérzés kialakuldsat (Festinger
1998). Mindezek a folyamatok fokozottan fenyegetik azon csoportok
tagjait, ahol a csoport-hovatartozas lathatd jegyekkel parosul, igy az
etnicitas, a nem, de a kiilsé megjelenést befolyasold szocidlis helyzet is
kivalthatja ezeket a folyamatokat (Young 2001).

Ugyanakkor azt is tudjuk, hogy e negativ folyamatok szoritdsa nem jar
egylitt automatikusan azzal, hogy minden kisebbségi csoporthoz tartozé
személynek egyfajta depressziv allapotba kell keriilnie és ellenazonosu-
last kell kialakitania, hiszen a reziliencia, vagyis a feliilkerekedés igénye a
fenyegetett identitas allapotaban is megjelenik. Minél erésebb a csoport-
entitativitas, vagyis minél inkabb tgy €li meg a kisebbségi csoport tagja,
hogy a csoporttagsdg alapja esszencidlis jellemvonas és velesziiletett
adottsag, a csoport hatdrai pedig egyértelmtek, anndl erésebb a sztereo-
tipizalas negativ hatdsa (Dar-Nimrod, Heine 2006).

A személy igyekszik olyan megolddsi mdodokat kivalasztani a fenye-
getd helyzet feldolgozasara, amelyek 6vjak az énképet, az identitast. Igy
vizsgalatunk soran varhato volt, hogy a pszicholdgiai megkiizdés szamos
forméajaval taldlkozunk, igy a gyerekek és sziileik valaszai a hatranyos
helyzetre adott talérzékenység és a tagadas kozotti skdla legkiilonfélébb
pontjaira esnek.

Kutatasunk kozvetlen el6zménye egy 1978-as kutatds, amelyet Gerd
Zsuzsa és munkatarsai végeztek (Gerd, Csanadi, Ladanyi 2006). Ez a vizs-
galat konkrét kozosségekben és a gyerekek rajzain merte és hasonlitotta
Ossze a hatranyos helyzet megjelenését, illetve a mobilitasi kilatasokat
és vagyakat. A kutatds eredményei szerint mar a 10 év koriili gyerekek
szamara is vilagosak a tarsadalmi mobilitas lehetdségei, illetve a mobili-
tas lehetéségeiben rejlé tarsadalmi kiilonbségek.

Kérdésiink tehat, hogy hatranyos helyzett, tobbségében roma gyere-
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kek rajzain hogyan jelenik meg a jelenlegi helyzetiik dbrazolasa, a fel-
néttkorukkal kapcsolatban milyen elképzeléseik vannak, és megjelenik-e
benniik a felfelé irdnyuld mobilitas perspektivaja. A vagyott jové bemu-
tatdsaval pedig arra a kérdésre kerestiink valaszt, hogy a redlisan elkép-
zelt jovo mutat-e eltéréseket a vagyaktol, illetve milyen akadalyait latjak
a vizsgalt gyerekek a vagyak beteljesitésének.

A kutatas menete

Kutatasunk két pillére egy gyerekekkel végzett rajzvizsgalat, és néhany
gyerek sziileivel készitett, félig strukturalt interjii, amelyben az iskolaval
kapcsolatos tapasztalatokra, a gyerekek lehetdségeire kérdeztiink ra. A
vizsgdlatot csoportos iskolai beszélgetéssel és megfigyelésekkel egészitet-
tiikk ki. Adatainkat kiilonboz6 kvalitativ elemzési modszerekkel dolgoz-
tuk fel, problémafeltaro jelleggel.

Az eljdras

Masodik és harmadik osztalyokat kerestiink fel olyan iskolakban, ahol
nagy szamban tanulnak hatranyos helyzet(i és roma gyerekek. A gyere-
kek harom rajzot készitettek, rajzonként kortilbeliil 10-15 percet dolgoz-
tak, és a rajzok elkészitése egymas utan, de egy iilésben zajlott. A feladat-
hoz papirt és zsirkrétat? kaptak. A kovetkezd instrukciokat kaptak:

1. Rajzold le a hazat, ahol most laksz!

2. Rajzold le a hazat, ahol felnéttkorodban fogsz lakni!

3. Képzeld el a hazat, ahol legjobban szeretnél lakni, és rajzold le!

Az instrukcidkat egyenként kaptdk, és annyit tudtak elére, hogy
Osszesen harom rajzot kell késziteni. Az els6 rajz elkésziilte utan kaptak
meg a masodik rajz instrukcidjat, majd a harmadikat, minden esetben
meggy6zdédve rola, hogy a gyerekek értik, mi a feladat. A gyerekeket
nem stirgettiink, ha valaki tovabb szeretett volna dolgozni egy rajzon,
hagytuk. Egy-két esetben fordult csak el6, hogy nem késziilt el mind a
harom rajz, csupan kettd.

A rajzolas végén egy csoportos beszélgetés keretében kikérdeztiik
Oket arrol, miket rajzoltak, hogy eltér-e a harom hdz egymastol, és ha
igen, miben és miért. A beszélgetés soran egy kérdezd és egy megfigyeld
volt jelen, a megfigyel jegyzetei képezték a feldolgozas soran hasznalt
adatokat.

Ezt kovetSen az osztalyba jaro, néhany gyerek sziileit elézetes id6-
pontegyeztetés utan felkerestiik, és interjut készitettiink veliik. Az interju
egy sajat tapasztalatokat feltard részt is tartalmazott, amelyben a sziil6t
arra keértiik mesélje el sajat iskolai tapasztalatainak torténetét, kitérve a jo
és rossz iskolai élményekre, a hatranyos megkiilonboztetés kérdésére. Az

2 Az ADEL olajpasztell krétdkhoz az ADEL cég hozzajdruldsaval jutottunk hozza http://
www.adel.com.tr, a Max-xum Plus Kft. jovoltabol.
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interji masodik részében pedig arrdl a gyerekiikrdl kérdeztiink, akinek
az osztalyaban jartunk, és az iskolai tapasztalatok mellett a felnéttkori
kilatasokrdl is beszélgettiink. A sziil6i interjuk azt a célt szolgaltak, hogy
egyfajta keretet adjanak a gyerekek 4ltal abrdzolt mobilitasi elképzele-
sekhez. Segitségiikkel azt szerettiik volna megtudni, hogy milyenek a
sziil6k tanulassal és munkaval kapcsolatos attittidjei, hogy az attitidjeiket
milyen tapasztalatok alakitottdk, mivel a gyerekek mobilitassal kapcsola-
tos elképzeléseit nagy mértékben befolyasoljak a sziilok altal tamasztott
elvarasok és a felmutatott lehetségek.

A vizsgdlati minta

Kutatasunkban két budapesti iskola vett részt: egy belvarosi és egy
peremkeriileti. A kivalasztasnal személyes ajanlasra hagyatkoztunk, egy
roma nemzetiségi 6voda vezetdjét illetve iskolapszicholdgus segitséget
vettiik igénybe. Az iskoldk hatranyos helyzeti korzetben miikddnek, s
a gyerekek kozott nagy szamban tanulnak alacsony iskolai végzettségii,
munkanélkiiliség altal sujtott sziilék gyerekei, részben romak.

Két vidéki varosban jartunk. Az egyik iskolat korabban E. varos
ciganyiskolajaként tartottak szamon, és ez az iskola tovdbbra is nagy
szamban fogadja a korzetében lakd hatranyos helyzett illetve roma gye-
rekeket. A masik, S. varos iskoldja vegyes szocidlis Osszetételi, a falusi
helyszinekhez képest kevésbé hatranyos helyzet(i intézmény, kiilondsen
az altalunk vizsgalt als6 tagozatban, a falusi tagiskoldk fenntartdsa miatt.
A felkeresett hét kistelepiilés S. varos kistérségében talalhato, és ugyan
nem tartozik a leghatranyosabb helyzetii kistérségek kozé, de mutatoi
elmaradnak az orszagos atlagtdl, a foglalkoztatottak nélkiili haztartasok
aranya 2001-ben 47,5% volt.?

Osszesen 23 iskolai osztaly 436 tanuldja (225 fit és 211 lany) készitette
el a rajzokat, és 36 sziilovel késziilt interju.

1. dbra A vizsgdlatban részt vevd gyerekek lakdhely szerinti eloszldsa (N = 436)

3 Forrds: http://www.nfu.hu/lhh
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A minta jellegébdl adéddan a kutatas problémafeltaro, leird jellegi,
igy alkalmas arra, hogy bizonyos problémakra rairanyitsa a figyelmet,
de nem ad képet arrdl, hogy ezek milyen mértékben jellemzik az érintett
tarsadalmi réteghez tartozo személyeket. Igy kutatasunkban az altalano-
sitast csak abban a tekintetben tehetjiik meg, hogy a jelennel és a jovokép-
pel kapcsolatos vélemények egy létez6 csoportjat prezentaljuk. A kiva-
lasztott minta sajatos jellege azonban mindenképpen alkalmas arra, hogy
rairanyitsa a figyelmet Osszefliggésekre a szegénység, a marginalizacio,
az etnikai kisebbséghez tartozas és a tarsadalmi mobilitas lehetéségének
meggélése kozott.

A rajzok elemzése

A haz abrazoltatasa sok szempontbdl tiint igéretesnek. Egyrészt szim-
boélumként megjeleniti az otthont, a valahova, illetve valakikhez tarto-
zast, és ezért alkalmas arra, hogy ezen a forman keresztiil megmutassa
a gyermek oOnazonossaganak rejtett dimenzidit. Tovabba a haz mint
»erdekes” haz szerepel a Clark Rajzi Képességek Tesztben is (Karpati 2001),
ahol vizsgdlati keretben jol mtikodtethet6 formanak bizonyul. Az elkésziilt
hazrajzokat gy elemeztiik, hogy figyelembe vettiik az életkorra jellemzd
abrazolasi készségeket (Feuer 2000, Karpati 2001) és a pszichodinamikai
folyamatokat is, mint példaul a megfelelést a helyzetnek, vagy az eset-
leges versengést az osztalytarsak kozott. Ezzel egyiitt az elemzés tavol
all a pszicholdgiai diagnosztikaban hasznalt, egyéni elemzésektdl (anam-
nézissel, tobb rajz egyiittes elemzésével kiegészitett elemzés ldsd Vass
2003). Elsésorban a kérdésfeltevésiink miatt a valasztott elemzési mod
egy kvalitativ kutatasi irdny, a grounded theory elemzési keretéhez kothetd
(Denzin, Lincoln 1994). Ennek jegyében nem a pszichén beliili torténé-
sek feltarasa all a kutatas kozéppontjdban (ezért keriiljiik pl. a szimbolu-
mok analitikus elemzését), sokkal inkabb egy jelenség megértését, jelen
esetben a marginalizacié identitasformalo jellegét kutatjuk. Ebben az elja-
rasban a rajzok ismételt, tobbszori attekintése utan a felmeriil6 lehetséges
szempontokat érvényesitettitk a mintan (hasonl6 eljaras vizualis mintan
lasd Illés 2003). Denzin és Lincoln elmélete szerint igy megvaldsithatd
az, hogy az elemzett anyag maga mutatja meg az elemzés iranyat, ami a
tobb tényezd egyiittes hatdsat vizsgald kutatasoknal kiilondsen eredmé-
nyes lehet. Jelen esetben gazdasagi, pszichés és tarsadalmi folyamatok
egylittes hatasanak feltarasara tesztink kisérletet.

A gyerekek rajzinterpreticidi

Az osztilyban tizenkét, alapvetben jol 6ltozott, lelkesen csillogd szemii kisgye-
rek vdrt benniinket, valamint egy kissé szigorii, de mosolygo szemii tanitond, aki
miutdn megfegyelmezte az amugy addig is ijesztden fegyelmezett kisiskoldsokat,
hdttérbe vonult, és dtadta nekiink a terepet.” (hallgatdi beszdmolo, Viros)

A hallgatok altal elkészitett rajzvizsgalat mindegyikében a gyerekek
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nagyfoku egyiittmiikodését tapasztaltuk. Altalaban 6nall kezet kaptak a
kutatasban kozremiikddo pszicholdgia szakos hallgatdk a kivitelezésben,
de tobbnyire a tanito jelenléte mellett zajlott a felvétel. A rajzolast kovetd
beszélgetések idGtartama és jellege eléggé eltérd lett (pl. nem maradt ra
id6, a tanitd atvette az iranyitast stb.), de még igy is fontos hattér-infor-
macidkat szolgdltattak szdmunkra a rajzok értelmezéséhez (a gyerekek
kozotti aktualis divatrol, a motivumokrol stb.).

A vizsgalatban részt vevo gyerekeket nemcsak azért kérdeztiik meg
arrdl, hogy mit abrazolnak a képeik, hogy ezzel pontositsuk a sajat értel-
mezésiinket, de kivancsiak voltunk arra is, hogy a gyerekek, kvazi kutatoi
szerepben, hogyan értelmezik sajat rajzaikat. A csoportos beszélgetések
hossza és jellege erGsen eltért egymastol, a legtobb esetben inkabb egy-két
mondatos valaszokat kaptunk a kérdéseinkre, amelyek arra iranyultak,
hogy mit abrazol a harom rajz, illetve hogy paronként miben térnek el
egymastdl a rajzok, és mi a kiilonbség oka, tovabba arra kérdeztiink ra,
mi kellene ahhoz, hogy almaik hazaban lakhassanak feln6ttkorukban.

Amikor a gyerekek arrdl beszéltek, hogy miben tér el a felndttkori haz
a mostanitdl, olyan vagyakat soroltak fel, amelyek a jelen realitdsahoz
kotédnek, amelyeket ismernek, de a jelenben szamukra nem elérhetéek.

.Kertes hdzban fogunk lakni, apdm megkapja a 15 millids kdrtéritést, vesz
azon kertes hdzat, nagyon jot, kutydnk is lesz.” (Féviros)

A mostani és a felndttkori hdz rajza kozti kiilonbség azt mutatja meg,
ami most hidnyzik az életiikb6l, pontosabban a lakdkornyezetiikbdl,
illetve amin valtoztatni szeretnének. Pl. a varosi gyerek felndttkoraban
kertes hazban szeretne lakni, a falusi gyerek pedig emeletesben. A fel-
néttkori haz ,szebb, nagyobb és tobb szoba van benne”, mondtak sokan,
faluban, varosban egyarant. A felnéttkori hdz abrdzolasa a realitasok
talajan megfogalmazott vagyakat mutatja, amelyeket a beszélgetésekben
nevesitettek is. ,Nekiink kertes hdzunk van nagy kutydval, és én kis kutydt
szerettem volna, ilyen nagyon kis kutyadt.” (Viros)

A sziil6falu elhagyasa ritkan fogalmazodott meg, de amikor a beszél-
getésbe valaki behozta, a gyerekek csatlakoztak ahhoz, hogy felnéttko-
rukban 6k is mashol szeretnének lakni, ,példdul Lentiben, Mosonmagyar-
ovdron vagy a Balaton mellett”. (Falu) A varosi gyerekeknél sokkal gyakrab-
ban fogalmazddott meg, hogy a varosbdl jo lenne elkoltdzni, de ez inkdbb
a nagyobb tér, a kertes haz és a haz koriili allatok vagyat jelenitette meg.
A kiilfoldre koltozés gondolata is megjelent, ez minden esetben népszert
volt, és a gyerekek sorra nevezték meg az orszagokat — varosokat, ahova
szivesen elkoltoznének. ) )

,Afrikdaban szeretnék lakni”. ,En Romdban”. ,En Kanaddba vagy Velencén,
ha gy élnék nagy koromba, ahogy szeretnék”. ,En Németorszdgba, mert ott
jobbak a viszonyok”, ,,En New York-ban”. (Viros)

Amikor arrél beszéltek, hogy milyennek rajzoltak vagyaik hazat, abban
legtobbszor egyfajta fokozas jelent meg: szebb, szinesebb, nagyobb, gaz-
dagabb még a felndttkorban elérhetdneél is. Idonként a vagyak elrugasz-
kodnak a lehetdségektd], és kastélyra, varra, 100 gyerekre, oroszlanra,
focipalyara vonatkoztak. ,Az én hdzam aranyhdz lesz, aranydgyam lesz
benne, beliil minden aranybdl, arany kutydim lesz, aranymedence...” (Falu)

A beszélgetésekbdl nyilvanvaldva valt, hogy a nagyobb haz vagya
mogott nemcsak a felemelkedés mindenkit jellemzé vagya allhat, hanem
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egész egyszerlen az, hogy ,jobban el lehet benne férni”. (Viros) A szebb
haz vagya pedig azt is kifejezheti, hogy a haz ,most csiinya”. (Falu) De
errdl arulkodik annak a kisfitnak az esete is, aki, latvan, hogy a tobbi
gyerek kertes hazat rajzol, odahivta a kutatasvezet6t és mondta neki,
hogy ,, Eskiiszom, hogy a keresztapamndl lakom.” (Viros)

A vagyak megvalosithatosdgara vonatkozd kérdésre a pénz hianyat
nevezik meg a legfontosabb akadalyként. ,Eqy palota sok pénzbe keriil,
ezért nem fogok ott lakni.” (Féviros) Ahhoz viszont, hogy pénz legyen, dol-
gozni kell, a munkahoz pedig jol kell tanulni. Ezt az Osszefliggést a gye-
rekek betanult szovegként mondtak, gyakorlatilag minden megkérdezett
osztalyban. ,Nehéz sok pénzt keresni”, ,,Hogy dlmaim hiza meglegyen, el6bb
ki kell taldlni, hogy mit dolgozzak és hogyan.” (Falu) ,,Sok munkdval lehet pénzt
gytijteni.” (Févdros) Erdekes volt megfigyelni, hogy mi mindennel egészi-
tik ki a tanulas — munka — pénzszerzés Osszefiiggéseit:

— ,dllds a renddrségnél”

— ,vasazds”

— ,szerencsejdtékon nyerni”, , kirtydn nyerni”

— ,balesetet szenvedek és kapom a kirtéritést”

—,, 100 gyereket akarok, hogy kapjam a csaladit”

— ,csak egy gyerek kell, és csak is Armaniba fogom Oltoztetni”

Figyelemfelkeltd volt a gyerekek megfogalmazasaiban, hogy a szebb,
diszesebb, gazdagabb hazleirasba rendre belekeriilt, hogy a hazat kerités
fogja korbevenni, vagy erés fal, esetleg egy kutya adhat védelmet. A
beszélgetésekben a vagyaik haza Osszefonodott néhany félelmiikkel,
a biztonsagot nyujté varak, a kerités, a fallal koriilvett haz is kozponti
témaja volt néhany beszélgetésnek.

Robotot rajzoltam, ott laknék, mert ott nem tudndnak rdam térni.” (Févdros)

.Er0s fal, kerités, nagy kutya, dllis a renddrségnél, szimszerijas Orzok”.
(Viros) — soroltdk a gyerekek az egyik osztalyban. Minderre a betérdk
ellen lehet sziikség.

A beszélgetések tehat arrdl arulkodtak, hogy a gyerekek felnéttko-
rukra a jelenleginél jobb koriilményeket képzelnek magukkal, de tiszta-
ban vannak azzal, hogy a pénz, esetleg a munka hianya korlatot allithat
az elképzeléseiknek.

Az elemzés lépései

Az elkésziilt rajzok elemzésére tobb szinten kertilt sor. Els6ként a harom,
egymas mellé helyezett képrdl alkotott benyomasainkat jegyeztiik fel,
ami egyfajta elnagyolt csoportositast tett lehetové. Majd a rajzok részle-
tesebb elemzésébe fogtunk, amelynek soran altaldnos benyomasainkat
egy szisztematikus rendszerbe helyezhettiik, tovabba bizonyos részté-
makat tudtunk feldolgozni. Ez az elemzés azonban még mindig csak az
altalanos kategoridkon alapult, mint pl. a hdzak mérete, szinei, azonos
vagy kiilonboz6 elemek hasznalata a harom rajzon, az abrazolt témak,
egyedi jellegzetességek. Ezt kdvetden fogtunk olyan részteriiletek feldol-
gozasaba, amelyek egy-egy jellegzetes, szimbolikus jelentéségii témara
utaltak. Ahogy kordbban emlitettiik, elemzésiink nem sorolhat6 a klasz-
szikus pszicholdgiai rajzelemzéshez, mivel a vizsgadlatunk soran nem
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volt mod arra, hogy minden egyes rajzot a rajzol6 gyerek sajat interpreta-
civjaban megismerjiik, tovabba nem hasznaltunk standardizalt rajzvizs-
galati eljarast, és a koriilmények sem voltak alkalmasak a pszichologiai
rajzelemzésre. Nem is ez volt azonban a célunk. Problémafeltar6 vizsga-
latunk kézéppontjaban elsésorban pszichoszocialis, és nem pszicholdgiai
kérdésfeltevés 4ll, vagyis kutatasi modszeriink segitségével 8-10 éves,
hatranyos helyzet(i gyerekek jelenrdl és jovordl alkotott képének bizo-
nyos mintdzatait kivantuk azonositani.

2. dbra. Sematikus hdazak

— Thmes

A hadzrajzok nagy tipusai

Sematikus hdzak. Elemzéstink elsd lépéseként kiilonvalasztottuk azt a
nagyszamu rajzot, amelyben a harom rajz egyetlen hazsémara késziilt.
Ezekrdl a hazakrol azonnal megallapithato, hogy bar a gyerek megtanult
egy hazsémat, és ettdl tulajdonképpen nem tud eltérni, rajzabol mégis jol
kivehetd, hogy a jové jobbnak igérkezik-e, illetve a vagyak messze muta-
toak-e. Ezek a rajzok is azt erésitik meg, amit egyébként a rajzok talnyomo
tobbsége is tesz: a haz, amelyben a gyerek jelenleg lakik, szép, szines,
takaros otthon, aminél valamivel szebb, nagyobb és jobb, de esetleg csak
egy kicsit diszesebb lesz az az otthon, amelyben felné6tt koradban varha-
toan é]l majd. Almaik haza pedig ennél is kicsit szebb, diszesebb és kiilon-
legesebb lenne. A fenti haromszor harom haz jol tiikr6zi, hogy az azonos
séman is dbrazolhat6 annyi tobblet, amelybdl kiolvashato6 a lehetdségek
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ismerete és a felfelé mobilitds reménye vagy vagya, ami a megkérdezett
gyerekek tobbségében él.

Vigyteljesito jelen

Ahogy mar a sematikus abrazolasnal is érzékelhetd volt, a haz megrajzo-
lasaban, akar a jelenkori, akar a jovébeli otthonrol van sz, még akkor is
a vagyteljesités olvashatd ki, ha egyes realisztikus elemek is szerepelnek
rajta. Sokban segitette a rajzok értelmezését, hogy a helyszinen a gyere-
kek egy részének tényleges lakaskoriilményeit is alkalmunk volt megis-
merni. A rajzolds kozben elhangzott megjegyzések és a rajzolast kovetd
beszélgetések is jol tiikrozték, hogy a szegényebb gyerekek sokszor nem
szivesen beszéltek arrol, hogy milyen koriilmények kozott élnek. A gye-
rekek talnyomé tobbsége szinesnek és szépnek abrazolja hazukat. Ez
a jelenség természetesen tiikrozi a gyerekek életkorara jellemzé altala-
nos elképzelését a vilagrol, miszerint a létezé otthon a legjobb, a sajat
anyukdjuk a legszebb, és egyéb vélekedéseket. Ezzel egyiitt a rajzokon
elhelyezett diszitések és feliratok azt a célt is szolgdljak, hogy az altaluk
,normalisnak”, elvartnak tekintett polgari otthon képét mutassak a jelen-
kori haz abrazolasanal. Ezt a tendenciat, ugyanezeket az elemeket aztan
a felnéttkori képen is gyakran viszontlatjuk.

3. abra Vigyteljesitd jelendbrdzolds
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Redalis jelen- és jovokép

Nem volt kizarolagos a jelen és jovo vagyteljesitd abrazolasa. Voltak olyan
gyerekek is, akik a jeleniiket sokkal kevésbé szinesen abrazoltak, akiknek
rajzan tiikr6zoédik a tényszertiség. Ez els6sorban a lakotelepen lakd buda-
pesti gyerekeknél volt jol észrevehetd, de megjelent néhany vidéki, nagy
szegénységben €16 gyereknél is, akiknél a jelenkori haz tobbnyire fekete,
diszitetlen, mig a jovo és a vagyak hazainal joval gazdagabb a szinhasz-
nalat.

4. abra Redlis jelen- és jovokép

Vigyak

Talaltunk néhany olyan, visszatér6 motivumot a rajzokon, amelynek
értelmezéséhez kozelebb akartunk keriilni. Ilyen, részletesebb elemzés
targyaiva lettek a keritést, varat és a jolét szimbdlumait megjelenitd
rajzok.

] Az eddig bemutatott rajzcsoportok mindegyikére jellemzd volt a
felfelé mobilitas elképzelése és vagya, vagyis a harom rajzon egyre szebb
és nagyobb haz jelenik meg. A fokozatos fejlédés tipikus példai egyér-
telmtien mutatjak: a jov6 jobb lesz. Ezeknél a rajzokndl nem zarhato ki a
tokéletes feladatmegértés, illetve a feladatnak vald megfelelés motivaci-
oja sem (kiilondsen, ha figyelembe vessziik a gyerekek szigoru fegyelme-
z€sét), azaz a kutatonak valo megfelelés vagya. Igy a sémak azonositdsa
csak egy els6 lépésnek tekinthetd abban, hogy kozelebb kertiljiink annak
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megértéséhez, hogyan viszonyulnak a gyerekek a mobilitas lehetéségé-
hez.

Gyermeki vigyak

A vagyak egy kisebb csoportja jol korvonalazhaté gyermeki, illetve mese-
beli fantaziara utal, vagyis arra, hogy a gyerekek a jovot valoban a jelen-
legi, gyermeki nézépontjabol képzeli el, és azokat a vagyakat vetiti ki a
rajzokba, amelyeket most fontosnak tart. Ilyennek tekinthetd a kiskutya, a
16, a hosszt csuszda, az allatot formdazé haz, a fagylaltautomata, a kiralyi
korona stb. megjelenitése. Ha jobban belegondolunk, minden rajztdl ezt
varnank. A kérdés tehat az, hogy miért nem latunk minden rajzon ilyen
gyermeki vagyakat és mi az, amit helyette latunk.

5. abra Kozéposztilybeli dlmok

Polgiari élet

Gyakran még a mobilitasi vagy sem utal tobbre, mint egy kozéposztaly-
beli, polgari életre, amelyet a rajzokat kovetd beszélgetések sordn is tobb-
szOr megerdsitettek. A ,Tiszta udvar, rendes haz” felirat az egyik rajzon
jol reprezentalja, hogy a gyerekek egy jelentds részénél a felnéttkorban
nem elérhet6 vagyak, vagyis az dlmaik haza sem rugaszkodik el attol az
életszinvonaltdl, amelyet akar a televizids reklamok és misorok is kozép-
osztalybeliként mutatnak be. A lakdsban 1épcsé vezet az emeletre, a falon
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szines kép, az asztalon virag, a kertben kutyadl, el6tte kutya, a haz el6tt
auto all.

A falusi gyerekek egy része emeletes hdzban szeretne lakni, de ezt
csak dlmai hazaban fejezi ki. Ezek a vagyak semmiképpen sem utalnak
arra, hogy a képzelet szarnyan a gyerekek valami épitészetileg tjszerfit,
egzotikus tajat, esetleg hatalmas gazdagsagot kivannanak maguknak.
Almaik a kozéposztaly életszinvonalara iranyulnak.

A jolét szimbolumai

A kozéposztalybeli almok mellett megjelennek a gazdagsag ismert szim-
boélumai, vagyis a gyermeki vagyak elsdsorban olyan targyakban fejezdd-
tek ki, amelyekhez gazdagsag, sok pénz sziikséges. A gyerekek rajzain
néha feltlinik egy-egy rovid szoveg vagy szimbolum. Ilyen példaul
a dollar jel, a playboy nyuszi embléma, a ,pdker” felirat, a parabola
antenna stb. Ezek a valasztasok jol tiikrozik az elérni kivant célokat, a
konnyen megszerezhetd javakat, a vagyak materialis valdsdgat, amelyre
a feladat jellege is késztethette a gyerekeket, hiszen hdzakat rajzoltak,
amely egyszerre otthon és vagyontargy. Azonban e specidlis, a rajzokon
is kiemelt szimbolumok esetében hajlunk arra a kovetkeztetésre, hogy e
jelek megjelenését a vagyott osztalyhoz valo tartozas jegyeként tartsuk
szamon.

6. abra A gazdagsdg szimbolumai

PALOTABA

Viarak

Kiilon csoportot képeznek a varkastélyok. A rajzok kozel egynegyedé-
ben a gyerekek a vagyaik hazat varként dbrazoltak. S6t, idénként a fel-
néttkori haz abrazolasakor is egy var jelent meg. Bar a szamszer(sités
onmagdaban keveset arul el a var jelentéségérdl, ugyanakkor ennek a
képi abrazolasnak a nagyaranyu el6forduldsa mindenképpen figyelemre
mélto, mert arra utal, hogy a gyerekek egy jelentds részénél a var testesiti
meg legjobban a vagyott életet. A varak, kastélyok a keritéshez hasonléan
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a védelem megjelenéseként értelmezhetdek. A kiilvilagtdl valo elkiilonii-
Iés, a bevehetetlen var, mint védelem evidenciaként kertil el a 8-9 éves
gyermek fantazidjaban. A varabrazolas tehat elérhet6 eszkoz a gyermek
szamara, ha almai hdzat els6sorban mint védelmet nyujtd, erds épit-
ményt szeretnék abrazolni. De a var nemcsak a benne €16 személy vagy
csalad szamara nyujt védelmet, hanem az egész kozosségnek is. A varak
egy részét a nemzeti lobogd disziti, ami még tovabb tagitja a kdzosség
értelmezését.

7. abra Virak

Kerités

Ajovébeli vagy a fantaziahazak mellett a kerités motivuma is ij elemként
bukkan fel a rajzok egy részén. A keritések nagy szamu megjelenésén tul
az volt a feltind, hogy a jelenbeli otthon abrazoldsanal kevésbé, szinte
alig jelent meg. A gyermekek életkoriilményeinek ismeretében a kerités
jelentését tobbszorosnek véljiik. Egyrészt a tulajdon, azaz a birtok, mas-
részt a sajat élet megkiilonboztetéseként, hiszen a hét vizsgalt kistele-
piilésen és a kisvaros kiilteriiletén laké csaladok koziil sokan tugy élnek,
hogy tobb csalad is osztozik ugyanazon az udvaron, vagy valoban kerités
nélkiil dllnak a hazak egymas mellett. Nincs, vagy rendkiviil csekély az a
tulajdon, amit védeni, elkiiloniteni kellene, masrészt nincs privat tér sem.
Tovabbi szempontként figyelembe kell venni a kerités értelmezésekor,
hogy a gyerekek sajat védelmiikre is megjelenithetik az athatolhatatlan
keritéseket.

A rajzvizsgalat eredményei

A rajzok elemzése soran tekintettel voltunk a gyermeki abrazolo6 vilag
ismert sajatossagaira (Feuer 2000, Karpati 2001). A rajzokon azok a ten-
dencidk figyelheték meg, amelyeket a szocidlpszichologia az identitas-
képzéssel kapcsolatban torvényszertien feltételez, mint példaul a jelen
megszépitése, a szebb jov6 valamint a fejlédés lehetdsége. S ugyanigy
kézzelfoghatoan van jelen a gyermeki fantazia szinessége. Azt azonban
korantsem mondhatjuk, hogy a rajzok egyértelmten a felfelé mobilitas

esély 2011/4

85



86

SZEGENYSEG ES KIREKESZTES

hitét tiikrozik. A felfelé mobilitas korlatainak ismeretét jol tiikrozik a
kozéposztalybeli vagyak, a pénz- és munkaszerzés nehézsegeinek kiilon-
b6z6 megfogalmazasai, mind a rajzokon, mind a rajzolast kovetd beszél-
getéseken. A fentebb ,sematikus hdznak” nevezett tipusba sorolhato,
rengeteg egyforma hdzrajz a téma nehéz megkozelithetdségét is tiikrozi.
Azaz a gyerekek egy része nem, vagy nehezen tudja értelmezni a jovore,
a valtozasra, a lehetdségekre vonatkozo kérdéseket. E pesszimista értel-
mezeést egészitik ki a védelem igényérdl valld rajzok, amelyeken a fenye-
getés eldl a var vagy kerités mogott lehet elbujni.

Sziil6i tapasztalatok, sziil6i attittidok

Mig a rajzvizsgalat értékelésére viszonylag nagy mennyiségl adat
allt rendelkezésiinkre, a sziilokkel késziil¢ interjuk kis szama miatt az
elemzés problémafeltaro jellegére Osszpontositottunk. A sziil6i minta
szélsOségesebb a gyerekmintdnal, mivel a minket segitd kozvetitoktdl
azt kértiik, hogy olyan gyerekek sziileit kereshessiik fel, akik hatranyos
helyzettiek. Igy a sziil6i mintat nagyobb mértékben stjtja a szegénység
és marginalizacio, mint a gyerekminta egészét, bar ebben az esetben sem
beszélhetiink kizarolagossagrol, mert a mintaba keriilt sziil6k egy része
nem él mélyszegénységben, inkabb alsd-kozéposztalybelinek tekinthetd.
A megkeresett csaladok mindegyike egytiittm(ikodd volt.

A sziil6k felkeresésében Budapesten az iskola volt segitségiinkre, a
vidéki varosokban és falvakban a terepen dolgozé szocidlis munkasok,
kistérségi koordinatorok kozremiikodését vettiik igénybe. A sziilok kiva-
lasztasanak szempontjaként a hatranyos helyzetet neveztiik meg. Az
interjuk feldolgozasa tartalomelemzéssel késziilt, amelynek soran temati-
kus csomdpontok mentén, az interju szovegében fellelhetd hasonlosagok
és kontrasztok kiemelésével tartuk fel a sziil6k iskolaval és a gyerek jovo-
jével kapcsolatos attitidjeit.

A részt vevo sziil6k tobbsége 8 altalanos vagy annal alacsonyabb
iskola végzettségl (atlagos iskolai végzettség: 7,6 év), ketten rendelkez-
nek érettségivel, harman végezték tanulmanyaikat kisegit6 iskolaban,
néhany sziild csupan 2-3 osztalyt végzett el. A megkérdezett csaladok-
ban az atlagos gyerekszam 3,7. A csaladok tobbsége szegényes koriil-
mények kozott €l, a févarosban kis alapteriilet(i bérhazi lakdsban vagy
lakotelepen, a varosi, illetve falusi mintaban tobbnyire alacsony komfort
fokozatu, kis alapteriileti hazakban, esetleg tjjonnan, szocpolbodl épitett,
félkész hazakban.

Osztalyonként atlagosan 2-2 csalddhoz latogattunk el, a félig-struk-
turalt interjuk felvétele altalaban 30-40 percet vett igénybe, 0sszesen 36
f6 vett részt. Az interjuk két £f6 részbdl alltak, az elso részben a sziildket
sajat magukrol, sajat iskolai tapasztalataikrol kérdeztiik, a masodikban
pedig a gyerekiikrdl. Az interjuk feldolgozasahoz a kvalitativ tartalom-
elemzés moddszerét alkalmaztuk. Els6ként az interjukban kiemelkedd
csomodpontok értelmezését, kiemelését végeztiik el, majd az interjukban
megjelend vélekedéseket vetettiik Ossze, és azt igyekeztiink megismerni
az interjukbol, hogy milyen hatdsok alakitottdk a sziil6k iskoldhoz vald
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viszonyulasat, és ezzel Osszefliggésben hogyan tekintenek sajat helyze-
tiikre és a gyerekiikére a tarsadalomban.

Eredményeinket 6t jelenség koré csoportositottuk. Elséként az iskold-
hoz fiiz6d¢ lojalitds emelkedett ki mint az interjuk tobbségének altalanos
jellemvonasa. Ez szinte attdl fiiggetleniil jelent meg, hogy mely iskolardl
van sz, s6t, gyakran az iskolaval kapcsolatos jo véleményiiket éppen az
iskola rossz hirének céafolatara fejtik ki. A févarosi sziilok kozott tobb kri-
tikus véleménnyel talalkozhatunk, bar koztiik is szamos nagyon lojalis
szil6t taldlunk, és elvétve a kisebb falvakban is elhangzanak kritikus
hangok az iskolaval kapcsolatban. A lojalitast a sziildk kiilonosebben nem
indokoljdk, nincs mogotte személyes vdlasztds, tobbnyire nincs mogotte
valamilyen kiemelkedd élmény, pusztdn az a meggyd6z6désiik fejezddik
ki benne, hogy az iskola a gyerekekért van.

, En nem viltoztatnék. ...vannak D-n olyan iskoldk, én tudom, mert a férjem unoka-
testvérének a kicsije odajdr, és sokszor van az, hogy »te hiilye ciginy« meg ez, meg az, és
sokszor sirva megy haza ez a harmadikos kisldiny. Es ez nem j6, és mondtam neki, hogy
miért nem hozzitok ide, itt nincs megkiilonboztetés.” (Viros)

»R. szereti az iskoldt és a tandrokat. Nagyon meg vagyok elégedve mindkét tanité
nénivel, mert figyelnek R.-ra.” (Falu)

~Nekem nincs problémdm az iskoldval. Mert sokan azt mondjik »jaj, a X-be jdr«, én
meg mondom, hova kéne jaratnom, a XX. keriiletbe?” (Févdros)

Ahogy az iskoldval kapcsolatos lojalitas érzésében, tgy az iskola, a
tanulas jelentségének megitélése kapcsan is jellemzden kizéposztilybeli
értékek fogalmazodtak meg a sziildi interjukban. A sziilok gyerekekkel
kapcsolatos terveiben a tanulds, a fegyelem, a tisztességes munka értéke
tiikrozédik. Leggyakrabban a szigorusag kovetelménye az, amelybdl leg-
inkabb kirajzolodik, hogy a sziil6 elvarasa, hogy a gyereket felkészitsék a
késébbi nehézségekre, tanitsak meg tisztességesen viselkedni, koveteljék
meg tdle a teljesitményt.

,Mi ugye lanyok, 1igy mondom, eljutottunk a kamaszkorba 14 évesen, oszt akkor mdr
Qyiittiink férjhoz (...) De most mdr, hogy dreg vagyok, vigyodnék az iskoldra.” (Falu)

, Tulajdonképpen mindkét gyerekem tandrndjével meg vagyok elégedve, mert szigo-
riiak és kovetelnek.” (Viros)

,Szerintem nem elég szigorii az iskola. Tiilsdgosan eltérbe vannak helyezve a gyere-
kek jogai. Mert a gyerekeinknek természetesen vannak jogaik, amik kellenek is, de valaho-
gyan elfelejtették veliik kozolni, hogy vannak kitelességeik is, amik ugyanolyan fontosak,
mint a jogaik... Szerintem t0bb tiszteletet kellene tanisitani... En azt nem mondom, hogy
verjék a gyereket, ne verjék bket, de azért legyen annyi joga a taniténak, hogy beirja a
flizetbe akdr az egyest, akdr a feketét, akdr az intét.” (F6vdros)

Harmadik, kirajzolodd csomoépontunk még mindig szorosan Ossze-
fiigg az el6z6 két jelenséggel. Gyakran el6forduld vélekedés a sajat cso-
portjuktdl kiillonbozd, ,mds” romdk, szegények elitélése, akar azzal a céllal,
hogy a sajat csaladot kiemeljék a tobbiek koziil, akar azért, hogy ezzel
a veleménnyel az iskolat védjék, az iskola oldalara alljanak, amikor az
iskola szigorubb eszk6zokhoz nyul a szegény, roma gyerekek fegyelme-
zése, tanuldsra 0sztonzése végett.
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,,most tornek, lopnak, ... leveszik a kapukat is... Nézze meg a tv-t” (Falu)

~Nagyon agresszivak a gyerekek és ezek végett. Nem itélem el Oket, mert gyerekek, nem
fejlédnek 6k, mint a magyar gyerekek. Van, aki rendes. En az Andikdval iiltem a biciklin és
megtdmadott egy gyerek, és ide jdr, és mindenféle kurvinak engem elhordott. Akkor maga
szerint van rome ide jaratni? Nincs. Csak azért csindlta, mert mondtam neki, hogy dlljon
arrébb. ... Ez az egy, semmi mds. Lakdst is el fogom adni, és innen elmegyek, mert sokat
kell az embernek alkalmazkodni.” (Viros)

Negyedik, fontos jellegzetességként kiemelkedtek a szovegbdl a
tizikai és verbalis erdszakra utald torténetek. Nemcsak meglepd gyakori-
saguk emelte ki ezeket, de az a kdzony is, amellyel ezek a torténetek fel-
bukkantak. Nagyon sokszor szinte mellesleg hangzottak el olyan allita-
sok, amelyek arra utalnak, hogy a sajat, gyerekkori iskolai tapasztalatok,
illetve a gyerekiik mostani iskolai tapasztalatai is szamos, a tarsaktol,
tandroktol és mas sziiloktdl elszenvedett, agressziv epizodot tartalmaz-
nak. Ezek az epizodok kontrasztban allnak az iskolaval valé nagy foku
lojalitassal, amelyek gyakran egyazon interjun beliil is felbukkantak.

Az titon a gyereket megcsapta a mdsik sziil6.” (Falu)

,, Szeret iskoldba jdrni, de viszont nem szereti, ha kiabdlnak vele.” (Viros)

,...ne orditson a gyerekre, hanem magyardzza el szépen, ha valamit nem ért. Nem
mindjart iitni kell, meg orditani. Vagy pedig szoljon nekem, ne pedig iisson. Mondja meg
nekem, ha valami baj van vele, én meg majd megbeszélem itthon a gyerekkel.” (Falu)

A hatrdanyos megkiilonboztetés az interjuk nagy részében spontan fel-
bukkand téma volt, de ahol nem, ott rakérdeztiink. A hatranyos megkii-
16nboztetés tapasztalatat a résztvevok az iskolai kontextusban, a munka-
keresésben, a gyerekek kozott is emlitették. Sokszor gy, mint valamilyen
elkeriilhetetlen, megvaltoztathatatlan tényt, sokszor tigy, mint ami ma
erdsebb, mint az altaluk valaha tapasztalt esemény, mashol pedig éppen
pozitiv valtozast éreznek az iskola kapcsan.

,Nem tudnak feltaldlni olyat, hogy na te ne utdljad ezt, ne utdljad azt. Kiilon gyégy-
szert nem tudnak kitaldlni, nem? Ez igy van. Mert mindig fog olyan akadni, aki utdlja a
cigdnyokat.” (Falu)

»Cstfolkodnak... Eqymdst lenézik... Az egyik sziilbje a mdsikndl szegényebb, meg
nem dolgozik, meg ilyenek.” (Falu)

~Kijartam a nyolcat és utdna T-be mentem, aztin ott ilyen fajgyillolok voltak a tandrok.
Tudod, kikozositették a ciganyokat... En mdr vissza utdna nem mentem... Sokan eljottek,
sokan madsik iskoldt kezdtek, mdsik iskoldban probalkoztak.” (Falu)

Az interjuk 6t leginkabb kiemelkedd témaja egy nehezen megérthetd
ellentmondast mutat. Egyszerre ismerhetjiik meg belle azt, hogy a meg-
kérdezett, nagy tobbségeében mélyszegénységben €16 roma sziilok a gye-
rekeikrdl a kozéposztalybeli értékeket preferalva, a tanulason keresztiil
és az iskola modszereit elfogadva probalnak gondoskodni. A megkiiz-
désnek ezek a moddozatai egyértelmtien a beilleszkedés, az integracio
vagyara utalnak, amelyet akar a kérdezdének val6 megfelelés igénye, a
feltételezett elvarasoknak valé megfelelés is erdsithetett. E hdrom, mar-
kansan kirajzolédo allaspont arra utal, hogy a megkérdezettek nem kér-
ddjelezik meg a boldogulashoz vezetd at tobbségi tarsadalom altal elfo-
gadott normait, és e normaékat sajatjukként hangoztatjak.
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Ugyanakkor olyan erészakos élményekrdl és hatranyos megkiilonboz-
tetésrol szamolnak be, amelyek legaldbbis megingathatnak ket mindezen
értékek elfogadasaban. A nyilt kérdésekre kapott valaszok nem arnyaltdk
eléggé szamunkra ezt az ellentmondésos képet, hiszen nem tudtuk fel-
oldani azt a paradoxont, hogy a sziil6k szeretik az iskolat, elégedettek
a tanitokkal, nem mellesleg elfogadjdk a nagy szamban el6forduld évis-
métlést, de emlitést tesznek erdszakrol, hatranyos megkiilonboztetésrol
is, akar egyazon interjuban.

A beszélgetés végén feltettiik azt a kérdést, hogy driilne-e annak, ha a
gyerekének roma tanitéja lenne. A kérdés kapcsan nagyon sok valaszado
komplexebben is reflektdlt a sajat helyzetére, segitett megérteni a kiraj-
zolddott ellentmondast. Hiszen akdrmilyen nagy a lojalitas és a kozép-
osztalybeli értékek atvétele, e kérdés hallatan mégis elgondolkodtak
a valaszadoink azon, hogy mas lenne-e, ha a tandr roma lenne, ha igy
csokkenne a tavolsag a tobbségi intézmény és a kisebbségi didk kozott,
esetleg bekeriilnének kozos nyelvi és kulturalis tartalmak az iskolaba.

Mikozben a valaszok ,mindegy”, ,igen”, ,nem” csoportokba ren-
dezése a felszinen jol strukturalta a véleményeket, valdjaban e harom
valasztipus sokkal Osszetettebb allaspontot titkr6z. Mindegyikben meg-
jelenik egy sajatos viszonyulas a hatranyos megkiilonboztetéshez, mind-
egyikben felmeriil, hogy van-e igény/lehetdség/sziikség a roma identi-
tas pozitiv és nyilt vallalasara, és mindegyikben megjelennek az eddigi
tobbségi pedagogus — roma didk tapasztalatok sajatossagai. A ,mindegy”
valaszok arra utaltak, hogy a megkiilonboztetés vétkébe a valaszado nem
akar esni, azt igyekszik hangsulyozni, hogy a megkiilonboztetés akkor
sem helyénvalo, ha az esetlegesen éppen pozitiv eldjeld.

Az is ugyanolyan ember, mint a misik.” (Févdros)

Az aztin nekem teljesen mindegy, hogy roma vagy nem roma. Csak a gyerek tanul-
jon meg trni-olvasni. Az aztdn nekem teljesen mindegy. Ndlam nincs, hogy fajra vdloga-
tok. Ennekem minden ember egyforma.” (Féviros)

. Nem feltétleniil. Teljesen mindegy, csak mondjuk szeresse a gyereket. Nem a szdrma-
zdstol fiigg szerintem.” (Févdros)

Egy érdekes szempont a ,mindegy” valaszok mogott, hogy a roma
tanitot nem mint roma tanitét tudnak elfogadni. Vagyis elfogadhatd
akkor, ha nem romaként jelenik meg.

Nekem mindegy, hogy ki tanitja, csak jol tanitsa.” (Falu)
,Ha ugyanazokat tudja, mint a magyar, akkor jé lenne.” (Falu)

A nem vélaszok joval ritkabban fordultak el§, mint a mindegy vala-
szok. A megkérdezettek egy része nem tudja elképzelni, hogy egy roma
tanitd alkalmas lehet a feladatra, egy masik résziik fél, hogy ez tovabbi
szegregaciot eredményezne.

,Nem, mert a gyerekek nem figyelnének rd 1igy oda, mint egy normdlis tanitora.”
(Viros)

~Nem feltétleniil. szeretném. Lehet, hogy az se lenne jo. En nem vdlogatok, hogy na
most az cigdany vagy nem cigdany. Nekem az is jo lenne, meg ez is. Most mit mondjak?
Nem is olyan fontos ez.” (Falu)
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,1gazdbdl nem szdmit ez nekem. ... Ha jonnének cigdny tandrok, akkor egész nap
cigianyul beszélnének az iskolaban.” (Viros)

A roma tanitd preferencidja, az igen valaszok egyértelmiien a jovatétel
sziikségességére, a példakepallitasra vonatkoznak, illetve megint csak
felbukkan az, hogy a vélaszad¢ el szeretné keriilni a megkiilonboztetés
vadjat.

,Nagyon meg vannak kiilonboztetve a romdk ebben a faluban. Nem tudom, ha lenné-
nek roma tandrok, én szivesen beiratndm oda a gyereket.” (Falu)
~Lenne nekik valami példaképiik, hogy na azért mert én cigdny vagyok, attdl lehet
beldliink valaki.” (Falu)
 Egész nyugodtan. Nem lenne ellenemre. Szivesen rabizndm, ha jol tanit.” (Viros)
»Ebben a suliban nincs roma tanito. Lehet, hogy jobban odafigyelnének. Lehet, hogy
nyugodtabb lennék, ha roma tanité lenne.” (Féviros)

A megkiilonboztetés elutasitasa mellett felbukkan a roma kulturdlis
ontudat lehetdsége:

, En fel6lem lehet arab is, csak ember legyen. Amit tanit, azt tudja. Mondjuk azt elkép-
zelném, hogy roma nyelvet tudjon tanulni.” (Févdros)

A haromféle valasz haromféle identitasstratégidra utal.

Mindegy: Egyfajta szinvak allaspont, amely ugyan igyekszik az esély-
egyenlOség elvét érvényesiteni, de megakadalyozza az identitds meg-
élését és a problémak megfogalmazasat. Ez nemcsak a megkiilonbozte-
tés vadjatol vald félelembdl fakad, de az integracios vagy asszimildcids
szandékot is tiikrozi. A ,mindegy” valasz egyértelmien igazolja, hogy
a valaszadd nem keresi a pozitiv ontudat forrdsaként a roma identitast
a tobbségi tarsadalomban valé boldogulashoz, sét, még a romakkal
szembeni negativ vélekedés is azonosithato ebben a vélemény tipusban,
hiszen a roma tanitd elfogadasa elsésorban tanitoként és nem romaként
torténhetne meg.

Nem: Ez a valasz tiikrozi legjobban a negativ Onsztereotipizalas jelen-
ségét, illetve annak belatasat, hogy egy roma tanité nem tudna valtoz-
tatni a tarsadalmi hozzaallason, tulajdonképpen tartanak attdl, hogy
egy roma tanitd felbukkandsa nemhogy megoldana a problémakat, még
tovabbiakat is generalna.

Igen: A megkiilonboztetés elutasitdsa mellett megjelenik a multi-
kulturdlis szemlélet, a pozitiv azonossagtudat sziikségességének felis-
merése, amelynek egyarant lehet forrdsa a megkiilonboztetésre adott
reakcio, és a roma etnikai/kulturalis ontudat.

Osszefoglalasképpen: az interjukban elhangzottak arra utalnak, hogy
a megkiilonboztetés tapasztalata egyrészt nagyon mélyen beépiilt a kér-
dezettekbe, ugyanakkor nagy foku tudatossag jellemzi 6ket azzal kapcso-
latban, hogy a megkiilonboztetés nem elfogadhatd. A tobbségi érteékek,
a tobbségi allaspont atvétele nagyon gyakran tapasztalt jelenség, amely
helyenként a sajat csoport elutasitasaval, a sajat csoport alulértékelése-
vel jar.

A tobbségi allaspont atvétele koriili ambivalencidra utal, hogy az
interjukban az iskolaval kapcsolatos elfogad¢ attitid mellett sokszor az
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elmesélt torténetek, egy- egy elejtett konkrétum akar a fizikai agresszid
teriiletén, akar a nagyszamu évismétlés vagy hatranyos megkiilonboz-
tetés kapcsan nem adnak magyarazatot a lojalitasra. Tobbek kozott ezt
az ambivalenciat segitettek kibontani a roma tanitd lehetéségére adott
valaszok, ezekbdl kideriilt szamunkra, hogy a megkiilonboztetés milyen
nyomot hagy az érintettekben. Megjelenik benniik a beolvadas vagya,
az aldozatta valasért érzett felel6sség, a sajat csoport tagjainak lekicsiny-
lése is, ugyanakkor realis valaszlehet6ség a nyelvi é€s kulturalis massag
kapcsan erzett ontudat is.

Tehat a multikulturalizmus szemlélete, a nagyfoku asszimildcids és
integracios vagy mellett jol azonosithatd jelenség, és kiemelt jelentOsé-
glnek érezziik, hogy nem iitkozik az iskolai autoritas elfogadadsaval és a
kozéposztalybeli értékek hangsulyozasaval.

Kovetkeztetések

Az elemzés eredményeként kiemelhet, hogy a gyerekek rajzai szinte
kizardlag a felfelé mobilitas lehetdségével szamolnak, de ez a mobilitasi
lehetdség nem tul nagy v, a jelenlegi és a felndttkori haz kozotti eltérés
szinte sohasem szamottevd. A kozéposztalybeli almok mellett fontosnak
tartjuk a nemzeti szimbolum, a zaszl6 gyakori dbrazolasat, mivel ugy
véljikk, mindkettd a tobbségi tarsadalomhoz tartozas vagyanak iizenetét
hordozza. Azokkal a szocialpszichologiai fogalmakkal igazolhatok ered-
ményeink, amely a kisebbségi illetve (relativ) hatranyos helyzetben az
ép identitas kialakitdsanak feltételét a fenyeget6 helyzet tagadasaban, a
tobbségi normak atvételében, vagyis az asszimilacioban latja.

A sziil6i interjuk, bar a kisebb elemszdm miatt eltérd altalanositasra
engednek kovetkeztetni, nagyon jol keretezik a gyerekek jelen és jovo-
abrazolasat, valamint a vagyakat. A sziildk, annak ellenére, hogy nagyon
sok rossz tapasztalattal rendelkeznek, mégis elfogadjak — ismerik és han-
goztatjak — a kozéposztalybeli értékeket a tanulas és a boldogulas terén,
ami nagyon hasonl6 ahhoz, ahogyan a gyerekek — tobbnyire vagyteljesitd
— jovokeépe is egyfajta kozéposztalybeli boldogulasra utal.

Mind a rajzokon megjelend, visszafogott vagyak, a jelen vagytelje-
sitd abrazoldsa, mind az interjukban megfogalmazott lojalitas, kozép-
osztalyosodasi igény arra utal, hogy a marginalizaltsdg élménye inkabb
keriiloutakon, mint nyiltan fejezhetd ki.

A nagy szamu vagyteljesit6 rajz arra is utal, hogy a vizualis nevelés
keretein beliil, az alkotas (rajzolas, festés) azaz a nem verbalis kozlés
mint pedagdgiai eszkdz nagyon fontos lehet a gyermekek szdmadra, a
marginalizacio pszichologiai feldolgozasaban. Kiilonos tekintettel arra,
hogy a jelen, a jov6 és a fantdzia hazai kozotti idénként alig észrevehetd
kiilonbség is kirajzolhato legyen, ugyanakkor a markans kiilonbségek
vallalhatoakka valjanak. Ugy tlinik, sokat kell még pszicholégusoknak
és pedagdgusoknak egytitt dolgozni ahhoz, hogy elmondhassuk: a gye-
rekekben €l a remény a jovdjiikkel kapcsolatban, és jovokeépiik, illetve
vagyaik a felzarkdzds irdnydba mutatnak.
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