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Mi lesz veled, muivészetoktatas?

Tapasztalataim és vagyaim a miivészeti nevelésben

Magyarorszagon az egyediilallo értéket teremté miivészetoktatds sorsa
elbizonytalanodott. Az értékteremtés nemes célja mellett az atgondolat-
lan intézkedések sora mara olyan helyzetet teremtett, amely az orszag
jelenlegi gazdasagi helyzetében mar nem tarthaté. Am ma mar szinte
kivitelezhetetlen, hogy az értékek megtartdsaval teremtsenek rendet,
olyan szabalyok, torvények szerint végezve a munkat, amelyek illeszked-
nek a demokrécia szabalyaihoz.

Iskolaalapitoként sajat intézményemben is atélem ezt, kozoktatdsi
és esélyegyenlOségi szakértoként pedig az hiszem, képes vagyok kicsit
nagyobb kitekintésben is atlatni a tapasztalatokat.

A mivészeti nevelés fontossagat sok szakmai cikk méltatta mar, bar
nem sok eredménnyel, hiszen az alapoktatasban évtizedek alatt egyre
kisebb figyelmet kapott. A torvények kusza rendszerében vizsgalni ezt az
egészet nem egyszerd. Kiilonosen, ha kozben még olyan tapasztalatokat
is szeretnék elmondani, amelyekrdl mindenki hallgat. Pedig azt hiszem,
a kovetkeztetéseket le kellene vonnunk, hogy ne kovessiik el ugyanazo-
kat a hibdkat a jovében. Nem a feleldsoket keresem, nem hiszem, hogy
barki rosszat akart, csupan a dontések ellentmonddasossagat szeretném
felvazolni, és Osszevetni a valos helyzetekkel. Néha persze szubjektiv
megkdzelitésben, amit vallalok. Hogyan is irhatna masképp egy olyan
iskolaalapito, aki sok éve épit valamit, ami mindenki szerint sikeres, am
amelynek fennmaradasara nem latja az esélyt?

Lehet, hogy évek mulva objektivabban tudnék irni errdl. De akkor
mar mi értelme lenne?

Sokak szerint nem jol id6zitek. Mert a helyzeten csak rontok, ha most
irok ezekrdl a dolgokrdl. De én azt hiszem, ez nem igy van. A jovot
mindannyian latjuk. Es hatha lesz, aki egy kicsit atgondolja velem ezt az
egészet, és levonja a konzekvencidkat. Legalabb azokban az elemekben,
amelyek a kozoktatds egész rendszerére hatassal lehetnek. Taldn még
nem késd. Most a torvénytervezet vonatkozasaban pedig biztosan nem.

Mivészeti nevelés a kozoktatasban

A muvészeti nevelés mindig is része volt a kdzoktatasi rendszeriinknek.
Célja mindig az aktudlisnak tartott szellemi értékek megértetése, elsa-
jatitasa vagy bemutatasa volt. Ebben taldn a legsikeresebb és leghosz-
szabb ideig, napjainkig is meghatarozé az interpretalas volt. A vizualis
nevelésben a legtobb helyen még mindig a cstcsteljesitmény a valosag
latvanyht abrazolasa, hiszen abbdl nem lehet baj. Mas a helyzet, ha a
miivészetet mint nyitott, az 4j értékekre, a massagra fogékony, a kiilon-
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bozdségben értéket 1atd tényezoként kezeljiik. A lazado, a régi eszmék-
kel szakitd magatartas, az egyéni megkozelitések hangsulyozasa vala-
hogy sosem illeszkedett a rendszerekbe, igy ennek tanitdsa nem lehetett
tal hangsulyos. Az egyéninél mindig is fontosabb volt a mintakovetd,
kevesen merték és merik vallalni pedagogusként a mtvészet igazi célja-
nak megértetését a tanteremben. Azt hiszem, sok helyen ma még mindig
nyerébb a mintarajziskola-szerti modszertan, mint az egyéniség szabad
fejlesztése. (Igaz, ez veszélyes is, hiszen er6sen hat a kultarara is, mert
a mivészeti nevelés alkotova és befogadova is nevel.) Ki tudja, talan ez
az oka, hogy sosem kapott az allami oktatasban tal nagy szerepet. Mert
nem illeszkedik a regnalé korméanyok stabilitast, allandosagot és kisza-
mithatdsagot igényl6 torekvéseihez.

De taldn nem kellene eddig visszamennem.

Egy biztos: az allami oktatas kozponti tantervéhez viszonyitva mindig
nagyobb teret kapott a miivészeti nevelés, vagy a miivészettel nevelés
az allamitol eltéro, alternativ tantervek szerint mikods oktatasi intézmé-
nyekben.

Ha nem is akkora hangstllyal, de a m{ivészeti nevelés azért valamilyen
szinten mindig jelen volt az altalanos iskolai tantargyak kozott — ének-
zene, rajz, néhol alternativ probalkozasként (Zsolnai) a néptanc is. Aztan
ott volt a mar az 1900-as évektol eredeztethetd zeneiskolak haldzata, bar
ennek az iskolatipusnak mindig volt egy elitiskola jellege, a klasszikus
zenei tudas mindig is statuszszimbolum volt — ezen a teriileten a szegé-
nyebb tarsadalmi csoportok alig jelentek meg.

Mellettiik pedig jelen voltak még a hagyomanyd&rzd kulturalis, altala-
ban egy-egy telepiiléshez k6t6d6 egyesiiletek, amelyek szintén orszagos
halozatta bovitették a néptancot, kapcsolva hozza a tdnchaz mozgalmat
is. Igaz, ennek is, és a vilaghirti Kodaly modszernek is megvolt a kor-
manyzati tamogatottsaga. Tobb szdlon is felfedhet6 mdédon természe-
tes része volt az akkori kulturanak, sziikséglet volt, a nemzeti identitas
megnyirbalt szabad vallaldsa miatt, és valahogy szervesen kapcsolodott
mindenhez, a tv-miisoroktdl a telepiilések mindennapjaiig. Tehat megte-
remt6dott egy érték, ami sajatosan magyar volt, amire sziikség volt, ami
kiegészitette az altalanos iskolai oktatast egy kiilonleges tartalommal,
mindenki szdmara oromteljesen.

Kozben, még amikor a gazdasagi szempontok nem irtak feliil a szak-
maiakat, minden iskoldban volt lehetéség szakkori foglalkozasokra,
egyetlen iskola sem létezett rajzszakkor, énekkar, néptanc-szakkor nélkiil,
és a gyerekek délutanonként is gyakorolhattdk ezeket a személyiségfej-
leszto tevékenységeket.

Némi oldalhajtas volt, amikor a tagozatos osztalyok, altalanos iskolak
megjelentek. Olyan iskolak voltak ezek, amelyekben a parhuzamos osz-
talyok koziil egyet-egyet kiemeltek, s a vélasztott profilnak megfeleld
tantargyat magasabb oraban, esetleg csoportbontasban, kiilon ,emelt”
tanterv szerint tanitottak. Itt, a matematika, kés6bb informatika vagy
nyelvi tagozat mellett megjelentek az ének-zene, a sport, vagy akar a rajz
tagozatos osztalyok, iskolak is. Ezekhez mindig kapcsolddott persze a
kivalasztas is, igy szinte elkeriilhetetlen volt, hogy a mtvészeti tagoza-
tos osztalyokba is a jobb, altalanos intellektudlis képességeiben is erésebb
és jobban szocializalt gyerekeket valasztottak, hiszen rajtuk a plusz tevé-
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kenységek soraval, versenyekkel a teher is tobb volt, és mindehhez nem
lehetett nélkiilozni a sziiléi tdmogatast.

Igy ezek a kiemelt osztalyok, iskolak ohatatlanul kizartdk magukbol
azt, aki problémas volt, akinek valamelyik részképessége kiesett, vagy
aki szegény volt és nélkiilozte a csaladi tdmogatast. A tagozatosodas tehat
egyfajta szegregaciot is gerjesztett. Ugyanakkor a miivészeti tagozatok
ohatatlanul elkezdték segiteni a rajz és a zene kiszoruldsat az alapokta-
tasbol, s a helyzet olyan szinezetet adott ennek, mintha ezek a targyak
nem az alapvetd készségek fejlesztését, hanem valamiféle extra tehetség-
gondozast szolgalnanak csupan.

Ekkor még az altalanos iskoldk mellett jobbara csak zeneiskolak
miikodtek. Az alapitvanyi iskoldk, melyeket az 1987. évi II. tvr. iktatott
be 1jbdél mai jogrendszeriinkbe (lehet6vé téve az oktatasi intézmények
allami monopdliuméanak megsztinése utani szervezddéseket), elsésorban
alternativ altalanos iskolak voltak.

Am sokakban felvet6dott a kérdés, hogy miért csak a zeneiskolaknak
van 0nallo iskolai rendszere Magyarorszagon. Miért nem jelenhetnek
meg mar az alapfokon is mas mutivészeti agak oktatasdnak lehet&ségei,
amikor léteznek az adott teriileteken kozépiskoldk, féiskolak is?

A muivészeti iskolak halozata

A jogos kérésre hamarosan megsziiletett az alapfoku miivészetoktatds
muvészeti dgakra és tanszakokra lebontott kovetelményrendszere, amely
az iskolaalapitds torvény adta lehet6ségével hihetetlen 16kést adott a
miuivészeti iskolak terjedésének. Tobb mint nyolcszazra gyarapodott az
alapfokti miivészetoktatasi intézmények szama, 320 ezer gyerekkel,
szerte az orszagban. Am a szaporodo létszam nem tartott 1épést sok min-
dennel.

Azt hiszem, innentdl datalhatok azok a hibak is, amelyek végiil a mai
helyzetet eredményezték.

Fontos tényezd volt, hogy az oktatds tartalmat érinté valtozasok ked-
vezOtleniil hatottak a mtvészeti targyakra. Az informatika és a nyugati
nyelvek megjelenése, a helyi tantervek adta lehetéségek fokozatosan
eltoltdk a hangsulyt az un. ,fontos” targyak felé, a miivészeti targyak
rovasara. Fokozatosan csokkent heti egy Ordra a rajz, az ének, néhol még
olyan anomalidkkal is, hogy kétévente volt pl. vizualis nevelés, felvaltva
a technikaval. Kozben pedig a fenntarté Oonkormanyzatok gazdasagi
nehézségeinek novekedésével parhuzamosan eltlintek az iskolai szakko-
rok. Végiil a miivészeti fejlesztd tevékenység fokozatosan kiviil kertilt az
altalanos iskolai oktatas rendszerén.

Az igény azonban fennmaradt, a tevékenység iranti, természetes vagy
tovabb élt a gyerekekben. Igy azutdn tomegesen jelentek meg a miuve-
szeti iskolakban. Abban a kozoktatasi intézményrendszerben, amelynek
az alapvetd célja a tehetséggondozas lenne, és amelyet erre a funkciora
szabalyoztak.

Am a korszer(i pedagogiahoz és az ismeretekhez viszonyitva a sza-
balyozas nem sikeriilt tOkeletesre. A tehetség megitélése ugyanis nem
olyan egyszer(i dolog. Kiilonosen nem az a miivészi tehetségeknél. Még

esély 2011/6



L. Ritok: Mi lesz veled, miivészetoktatds?

a szakember sem képes egyetlen alkalommal biztosan megallapitani
egy gyerekrdl, hogy tehetséges-e. A korszerli pedagogia pedig még ezer
mas tényezdt vesz figyelembe, példaul az egyéni fejlédési tempdt vagy a
gyerek szocialis helyzetét, az 6t koriilvevé mikrocsoportokat stb. Hogyan
illeszkedik ez az eldirt, iskolakoteles korban lebonyolitando felvételihez?
Hiszen ennek alapjan ma egy hétéves gyerekrdl a felvételi utan ki kellene
mondani az itéletet: te nem vagy elég tehetséges ahhoz, hogy rajzolj, fess,
mintdzz. De szerencsére ezt a pedagogusok tobbsége nem tudja nyugodt
lelkiismerettel megtenni.

Igy lettek a felvételi vizsgdk a legtobb helyen formalis adminisztracios
eljarasok. Foként azok, akik hatranyos helyzeti gyerekekkel foglalkoz-
nak, jol tudjak, hogy sok esetben a tehetség-csirak felfedezését meg kell
eléznie egy felzarkoztatd tevékenységnek, ami esetenként honapokig is
eltarthat, és a folyamat elején a tehetseggondozas még nem értelmezhetd.
Ahol a gyerek nem taldlkozik a tevékenységgel élete elsd éveiben, ott a
koranak megfeleld, alapvetd abrazolasi szint sincs meg az iskolaba 1épés
pillanataban. Szamtalan esetben tudunk a napi gyakorlatbdl olyan példat
mondani, amikor a honapokig tarté hatranykompenzalas utan lett szem-
bedtld a tehetség, utana kapott szarnyakra a gyerek.

A mivészeti iskoldkban megjelend, egyre nagyobb létszamnak fontos
tizenete volt: a tevékenységre nagy sziikségiik van a gyerekeknek. Az
egyre novekvé normativa igény azonban egyre nagyobb terhet jelentett
az oktatastigynek.

Voltak mas gondok is. Az iskolaalapitasnak, telephelybdvitésnek leg-
inkdbb adminisztrativ uton kellett megfelelni. Ez a tény mint kiskapu,
sokakat késztetett bOvitésre. Emlékszem, mennyire meglepddtem, amikor
— talan nyolc éve —, az els6 normativa-csokkentésnél szervezett alairas-
gytjtésébe kezdtiink, és én két megyében probalkoztam a dolog meg-
szervezésével. Nagyon sok, olyan telefonszamot kaptam meg az elérhetd,
hivatalos nyilvantartasi rendszerbdl, amellyel vagy egy maganlakasban
csongettem, vagy egy irodahaz portajan, ahol semmit sem tudtak a meg-
adott nevii fenntartorol vagy miivészeti iskolardl. Ebbdl tortént meg az
is, hogy tobb igazgato telefonon kapott ajanlatot: a KIR-be (Kozokta-
tasi Informacios Iroda) belépve, fiktiv tanuldkkal és fiktiv tantestiilettel
lehivhat6 normativara teremt lehetdséget egy szemfiiles ajanlkozd, havi
par szaz ezerért. Gyerek, iskola, oktatas nem sziikséges. Erthetetlen, de
elhihetd. Mert az adminisztrativ alapon miikod6 rendszer ezt is lehetévé
tette.

A bovités konnyt lehetdsége és az ellendrzés hianya tehat kecsegtetd
volt. Létrejottek az egy fenntartd szamara normalisan mar kezelhetetlen
mamut-intézmények is, tobb megyében, tobb 10 ezres gyereklétszammal,
olyanok, akiknél a létszamhoz viszonyitva meglehetdsen kevés volt akar
a lokalis, akar az orszadgos szakmai hatds, hirnév, létrehozott érték. Néha
lezajlott ugyan egy-egy ellendrzés, nagyritkan egy-egy feljelentés is el6-
fordult, ha olyan, nagyobb igazsagérzettel rendelkezé sziil6 tudomasara
jutott, hogy a gyereke mtvészeti iskolaba jar, aki be sem iratta. Vagy ha
kideriilt, hogy a szalagt(izds tanc megtanitasahoz a tanuldi jogviszonyt is
leadminisztralta az intézmény, a hozza jaré normativaval egytitt. De ezek
nem rettentettek el senkit, tobbnyire maradt minden a régiben.

Azt sokdig nem értettem, mi ebben az iizlet. Azutan rajottem. Mivel a
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felhasznalast tulajdonképpen nem ellendrizte senki, igy nem az anyag-
koltségre vagy a pedagogus oradijra forditottak az allami tdmogatast,
hanem pl. ingatlanvasarlasra, iskolaépiiletek feltjitasara. J6 vagyonszer-
zési lehetdség lett hat az {iresen all6 irodaépiiletek, ipari csarnokok meg-
vasarlasa, majd a feltjitott éptiletek értékesitése. Igy jelentek meg muive-
szeti iskolai telephelyek nagyobb varosok ipari parkjaiban.

Azutan az oktatasiranyitas ugy dontott: véget fog vetni ennek az aldat-
lan allapotnak, és — a magyar oktatastol eddig teljesen idegen modon —
mindsitési eljarast kezdeményeztek.

A mindsitési eljaras

A reakcidk sokfélék voltak. Volt intézményvezetd, aki véllat vont: nem
baj, ennyi volt. Volt par jo éviink, és kész.

Mas kétségbeesetten probalt megfelelni az els6, nagy atvizsgalasnak.
Az ellendrzést végzd szervezetek mindent elkovetve probaltak a leg-
jobban szervezni az eljarast. De Magyarorszdgon eddig még soha nem
mindsitettek iskoldkat. Maganak a mindsités tényének is tobb, torvényes-
ségi aggalya volt. Azutan nem volt tapasztalat, id6, egyenl6tlen volt a
szakértok tanszak szerinti eloszlasa. Volt teriilet, amelyen orszagosan
csak egy-két olyan szakember dolgozott, aki a megfeleld végzettség,
tapasztalat mellett az eldirdsnak megfeleléen még az orszagos szakértoi
névjegyzékben is szerepelt.

A mindsités az alkalmazas feltételeinek ellendrzésével kezd6dott. Errdl
az dertilt ki, hogy eddig nem értelmezte mindenki egyforman. A legtobb
gond a mtivészekkel volt. Kozottiik némelyiknek példaul nem volt rajz-
tanari végzettsége. Volt, aki mar ezen elvérzett. J6l mikodd tanszakokat
sziintettek meg, jol felszerelt miihelyeket kényszeriiltek bezarni a fenn-
tartok. Ami addig mehetett, de tovdbb nem. Pedig sok esetben magasabb
szint(i oktatast produkaltak, mint egy levelezon végzett rajztanar vezeté-
sével. De ez akkor, ott nem volt szempont.

Azutan voltak tanszakok, amelyeknek nem volt megfelel6 felsokta-
tasi parjuk, egyszertien nem voltak meg a megfeleld lehetéségek a gya-
korlo pedagdgusoknak, hogy a képesitést megszerezzék (tanc- és drama
tanszakok).

Ezek utan jottek a helyszini bejardsok. A targyi feltétel vizsgalatok,
amelyek sordn tovabbi anomalidkra dertilt fény. Voltak iskoldk, amelyek
jol felszerelt mtihelyekkel rendelkeztek, és voltak olyanok is, ahova csak
a helyszini ellendrzések idejére keriiltek egy helyre a jegyzékben eldirt
felszerelések. Néhol az eddig sosem latott, am megfelel végzettségii
tandr megjelenésekor a gyerekek az ellendrzést végzo személy el6tt sem
leplezték csodalkozasukat.

Erdekes volt a szakmai szinvonalra vonatkozé kép is. Mivel a mGvé-
szetoktatdsi rendszerben semmiféle szaktanicsadoi, szakmai ellenSrzési
elem nem volt, ezért a kovetelményrendszer sem érvényesiilt igazan
a munkaban. Voltak szinvonalasan mukodd, értékteremtd iskolak, és
olyanok is, ahol ugyan meglehetdsen atlagos teljesitményt mutattak az
alkotasok, de a gyermekek 6rome, feladattudata azt mutatta, hogy fontos,
személyiségformalé munka folyik. Emlékszem, taldltam olyan iskolat
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is, ahol elkerekedett szemmel nézett a kollégand, vajon mi bajom lehet
a makbol és grizbdl gyonyorlien ragasztott képpel, amelyen Bambi, az
6zike eredeti rajzfilmfiguraja a f6 motivum. Miért gondolom azt, hogy ez
nem miivészetoktatas?

Azutan ott voltak az elkaphatatlanok. Olyan telephellyel, ahol nyil-
vanvaloan sosem folyt oktatds. Ahol semmi sem stimmelt. Ahol érintet-
len, az ellenérzés idejére odavitt eszkdzoket talaltunk, és egyetlen tanuloi
munkat sem tudtak mutatni. Ahol nem volt meg a naplé. Ahol semmi
sem volt. Ahol a sajat hazugsaguk csapdajaba estek.

Hogy miért voltak elkaphatatlanok? Mert a szakértéi vélemények
ellenére furcsamod megmaradtak, fellebbeztek, javitottak, 1j szakért6t
kértek, atmenetileg sziineteltették az oktatast, majd djra inditottak.

Mi volt mogotte? Egyszerd, jotékony segiteni akaras? Vagy lathatat-
lan, nyilvanossagra sosem kertild szalak, kapcsolatok? Nem tudom. Volt
iskola, amely megsziint, volt, amely 4j néven vitte tovabb addig is meg-
kérddjelezhetd tevékenységét, és volt, ahol maradt minden ugyanugy.

Igy torténhetett, hogy tavaly, amikor egy uj faluban egy palyazati
program keretében szakkort tartottunk, indulatos telefonhivast kaptam
egy masik muvészeti iskola igazgatojatol. Szerinte nem viselkedek etiku-
san és kiturom 6t onnan. Nem értettem, honnan. Amikor a palyazati el6-
irasoknak megfeleléen a falut, ahol nincs telephelyiink, kivalasztottam,
megkérdeztem a megyei nyilvantartast, van-e ott mas miivészeti iskola.
Nemleges valaszukra mentiink csak oda. Amikor ezt elmondtam az isko-
laigazgatonak, mar kiabalt. Hogy 6 mar tébb mint 10 éve ott van, igaz
telephelyengedély nélkiil, mert a gyerekek mashova vannak bejelentve.
Es ez az iskola is kivalé mindsitéssel rendelkezik. Miikodik most is.
Ott is.

De ma is igy van még, hiszen friss mindsitési eljarasok is folynak, ahol
a kibogozhatatlan adminisztraciot latva felmeriil az emberben a kérdés:
hogy mtkodhetett igy, eddig?

Persze volt haszna is a mindsitésnek. El6hozott tarthatatlan helyzete-
ket, sziikségessé tett modositasokat (pl. a miivészek elfogadasat tanar-
ként), tovabbképzési formakat, és szlirt is a rendszeren, hiszen az elémi-
ndsitésre 817 intézmény adta be a dokumentdcioit, az elémindsitésben
689 intézményt fogadtak el, hidnypotlasra nem reagalt 32 intézmény,
kérelmét visszavonta, vagy nem is kérvényezte a min0sitést 2 intézmény,
elémindsitésben 94 intézményt utasitottak vissza (2007-es mindsitési
adatok). Végiil is kialakult egy eljarasrend, van mar tapasztalat egy intéz-
ménynek komplex atvilagitasara. Tehat volt értelme, és atgondolasra
érdemes, nem kellene-e ezt folytatni, a hatalyat kiterjesztve a tobbi isko-
latipusra is, a szektorsemlegességet is szem el6tt tartva.

Sokat toprengtem, miért alakult igy a miivészeti iskoldk helyzete.
Talan az ellenérzés hianya, talan a tul nagy szabadsag, amely nem paro-
sult egyéni felel6sséggel. Tény, hogy azok miatt, akik nem a nemes célok
és a torvények szellemében gondolkoztak, ellehetetleniilnek azok is, akik
munkajukat szabdlyosan, szinvonalasan és lélekkel végezték.
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Illeszkedési zavarok

Persze nemcsak e miatt nem miikddhet jol. Hanem azért sem, mert iga-
zabdl nem illeszkedik megfeleléen a kozoktatdsi rendszerbe. A nem
megfeleld illeszkedés, a nem megfeleld szabalyozas pedig 1j kiskapukat
teremt.

A muvészeti iskola tipusa tin. nem tankotelezettséget teljesité kozok-
tatasi intézmény. Vagyis ha valaki beiratkozik, az iskola megigényli a
kozoktatasi intezményként jaréd normativat ra, és természetesen tanuloi
jogviszony létesiil az iskoldval, annak minden adminisztrativ kotelezett-
ségével egyiitt. Am ha a gyerek megunja, és nem akar jarni, semmilyen
eszkOzzel nem tarthato ott, és az iskolanak a normativat vissza kell fizet-
nie. Amikor azonban az ember koltségvetést, orarendet készit, a tejes
csoportlétszammal szamol. Mindez magaval hozza, hogy az iskola nem
jelenti ki a lemorzsoldédét, papiron viszi félévig, vagy a tanév végéig, a
normativa miatt. Az iskolatipus finanszirozasa tehat nem illeszkedik a
miikddtetésnek megfelel6 modon.

Azutadn ott a verseny, amely sokszor nem etikus megoldasokra kész-
teti az iskoldkat annak terén, hogy ki, melyik miivészeti iskolanak ajanlja
fel a normativat. Mert az allam (a nagy létszam miatt) csak egy muvé-
szeti aghoz ad normativat. Ha a teleptilésen van egy zeneiskola, és egy
tancmuvészeti 4gon oktatd miivészeti iskola is mtikodik, a sziilének kell
eldontenie, hol veszi igénybe a normativat. Mert a masikért tandijat kell
fizetni, kotelez6en, ami nem kevés. Megy tehat a harc a gyerekért az
iskolak kozott, és sokan ebben a harcban nem ismernek nem hasznalhato
eszkozoket.

Maga az oktatasi forma is téritési dij ellenében vehet6 igénybe. Ez még
egy ellentmondast jelent a kozoktatasi intézmény fogalmat illetéen. Mert
ha valami a kozoktatasi rendszer része, akkor hogy lehet fizet6ssé tenni?
A kozoktatasi intézményhez kapcsolodik az egyenld hozzaférés fogalma,
amit a kotelezd fizetési kotelezettség lehetetlenné tesz. Az itt jelentkezd
ellentmondas athidalasara, vagyis hogy az esélyegyenldségi szempont-
nak is eleget tegyenek, ez aldl kotelezOoen mentességet élveznek az iga-
zoltan hatranyos helyzet( tanulok.

Amikor ezt a dontést meghoztdk, egy csapasra ellehetetlenitették
azokat a mlvészeti iskoldkat, amelyekben magas volt a hatranyos hely-
zeti tanuldk ardnya. Azokrol van sz, akik a nehezebb helyzeti kistérsé-
gekben miikodtek. A kis falvakban, ahol semmi sincs. Mert a téritési dijra
nem biztositottak allami forrast, a normativat viszont ugy csokkentet-
ték le, hogy a képzés fedezetét a fenntartdi hozzajarulas mellett e kettd,
vagyis az allami tdmogatas és a sziil6i hozzajarulas egyiitt nyujtsa.

Ra egy évre az AME (Alapitvanyi és Maganiskolak Egyestilete) nem
kis lobbijanak koszonhetden rovid idére megnyitottak egy forrast, amit
kozoktatasi megallapodas keretében lehetett megpalyazni. Par muvé-
szeti iskola is sikerrel palyazott, és kapott 6t éven at (igaz, csak az elsé
év hatranyos helyzeti 1étszamadra) tdmogatast. Am itt sem definidltak
mindent pontosan a kidolgozdk, hagytak egy , rdszorulok” savot, amikor
az intézményre biztdk, kit vesz be ebbe. A kidolgozok nem megfelelGen
koriilhatarolt keret-meghatarozasa megint egy olyan elem volt, amely
kiskapukra adott lehetoséget. Igy bekeriilhettek egy szocialis alapon jaro
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tamogatasi rendszerbe olyanok, akik nem kifejezetten rdszoruldk. Olyan
iskolak is, ahol nem volt igazan hatranyos helyzeti gyermek.

Ugyanakkor a tAmogatas nem volt 1étszamkovetd, ennek hidnya miatt
sériiltek azok, akik igazoltan hatranyos helyzet(iként nem kaptak meg a
kiegészitést. De ezt mar képtelenség volt megvaltoztatni.

A kozoktatasi megallapodas tovabbi sorsa bizonytalan. Most mintegy
10 ezer gyerek kapja, nem tudni meddig, a rendszer mas része nem. Ez
nem olyan kiegészité tamogatas, amely elérhetd az Osszes olyan iskola
szamara, akik hatranyos helyzettieket oktatnak, csak azoknak, akik bele-
keriiltek az ot évvel ezel6tti palyazati tamogatasba.

Egyeldre hosszabbitast kaptunk decemberig, és szobeli igéretet tovabbi
tamogatasra. Csak remélni tudjuk, hogy az igéret realizalodik is. Garan-
cidk erre a kozoktatasi torvénytervezetben nem talalhatok.

Mert ha ez megsziinik, és nem lesz kiegészitése a normativanak, ezek
az iskolak, koztiik a mienk is, bezarhatnak. Mert ahol a tanulok 70 sza-
zaléka hatranyos helyzet(i és nem fizet, ott nincs kire raterhelni a hianyt.
Az intézmény koltségvetését képtelenség stabilizalni, hiszen a lecsokken-
tett normativank még a tanari bérek és jarulékok toredékét sem fedezik,
nemhogy az anyagkoltséget vagy utikoltséget. Ez a finanszirozas csak
noveli a szakadékot a kistelepiilési és a nagyvarosi iskolak kozott, mikoz-
ben azt hallhatjuk szlogenként, hogy mindenkinek egyforma esélyt kell
adni.

Egy masfajta illeszkedési zavar az értékelés teriiletén tapasztalhato. A
kozoktatasi intézmény definidlasban az értékelési rendszer fontos pont.
Osztalyozzunk hat 1-t6l 5-ig. Azzal a kotelezettséggel, hogy a téritési
dijbdl a fenntarté a tanulmanyi eredmény fiiggvényében engedményt
koteles adni.

Valaki valamikor azt gondolta: 0sztonz6 lehet, ha majd a gyerek jobban
igyekszik, mert akkor parszaz forinttal kevesebbet kell fizetniiik. De aki
amugy is fizetésre kotelezett, vagyis nem hatranyos helyzet(i, annak ez
nem sok 0sztonzést jelent.

Ha végignézziik az orszagban a miivészetoktatasi intézmények érté-
kelési naploit, mindenhol 4-es, de inkabb 5-0s eredményt latunk. Ez
azonban a kovetelményrendszerrel Ssszevetve nem lehetséges. Képtelen-
ség, hogy ne lenne gyengébben teljesité kozottitk. Amikor erre egyszer
rakérdeztem, a pedagogusok valaszai a kovetkezdk voltak: azért adnak
Otost, hogy a gyereknek legyen kedve jarni. Ha harmast adnanak, nem
jonne. Mas szerint ha gyengébb jegyet adna, a sziilének tobbet kellene
fizetnie, és akkor nem engedné. De hol vannak ezek a szempontok az
értékelés igazi funkcidjatol?

Igy azutan az értékelés elvesziti eredeti szerepét, csupan folosleges
adminisztrativ tevékenységként van jelen a rendszerben. Mindenki beirja
havonta az 6tost, olykor a négyest, tulajdonképpen a teljesitménytdl fiig-
getleniil. A szoveges értékelés persze megoldas lenne, de ennek mar a
gondolatatodl is rosszul van mindenki, az altalanos iskolai valtozatdnak
sem sikertilt beépiilnie a rendszerbe.

Mi persze ettdl fliggetleniil a kezdetektdl igy értékeltiink, élvezve
annak Osszes pozitiv hatasat.
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Egyéb gondok

Azutan ott a tobbi teriilet is, az 0sszes kiilonbség, amely az altalanos iskola
és a muvészeti iskola kozott fennall, és amelyben az egységes kozoktatasi
szabalyozas nem érvényesithetd. A kezelhetetlen és hatalmas adminiszt-
racios rendszer, amely nem illeszkedett soha rendesen a tartalomhoz, pl.
az atjarhatésaghoz. A KIR, az anyakonyvek, a beirasi naplok, amelye-
ket a torvény szerint ugyantgy, sot, még tobb teriileten kell vezetniink,
mint az altalanos iskolaknak, bar a tAmogatas a kiilonbségek toredékét
fedezi. A 2011-12-es tanév felmend rendszerben kotelezéen bevezetendd
4j kovetelményrendszerének adminisztracids elvarasait még nem latjuk,
egyeldre csak a bevezetés illeszkedési hidnyossdgaival kiizdiink. Aztan
ott van pl. a kdzoktatési intézményrendszerhez kot6dé didkonkormany-
zat. Ami nehezen mukodtethetd ott, ahol heti négy draban van oktatas
egy gyereknek, am a dokumentumok elfogadasan tul itt is vannak tevé-
kenységek, amelyek azonban csak formalisak, tartalommal nehezen meg-
tolthetok.

A helyzetet csak tovabb bonyolitja a fenntart6i hattér sokszintisége,
az, hogy ezeknek az iskoldknak egy része onkormadnyzati fenntartasa
(tisztdn mivészeti, altaldban zeneiskola, vagy altalanos és muvészeti
iskola is, egyben) mas része egyhazi vagy alapitvanyi. Vannak, akik csak
a nagyobb multt zeneoktatasba maradtak, tradicidt és telepiilési értéket
adva, masok minden muvészeti agat felvettek, kiilondsebb helyi hatas
nélkiil. Azutan vannak, akik egy-egy mvészeti agra, tancra vagy képzo-
miivészetre koncentralva révid id6 alatt nemzetkozi téren is elismerése-
ket érdemeltek ki.

Ott van még a Waldorf iskolak halozata, amely ugyantugy altalanos
és miivészetoktatasi intézmény, de csak az elnevezés azonos, mert ez
az iskolatipus a kovetelményrendszerében, az alkalmazasi feltételeiben
jelentésen eltér a tobbi, azonos tipusu iskolatdl (pl. a famiivesség tanita-
sahoz itt elég a kozépiskolai végzettség, a mlivészetoktatds nem Waldorf
tipusaiban viszont a fatargy-készités tanitasahoz a rajztanari diploma
mellé még kell egy OK]J-s végzettség is).

Miivészeti nevelés és felzarkoztatas

Szamunkra, egy zomében hatranyos helyzet(i gyerekeket oktatd iskola
szamara Ohatatlan, hogy az ember ne bonyolodjon bele az esélyegyenld-
ségi munkaba is. Mi pedig alaposan belebonyoldédtunk. Sok éves tapasz-
talattal egy olyan modellt tudtunk kidolgozni, amely sikeres az integracid
terén. Talan sikeresebb, mint az eddigiek, amelyek tamogatast kaphatnak.
Mi ugyanis ezekhez a forrdsokhoz nem juthatunk hozza. Mert, amint ez a
palyazatok els6 soraibdl kideriil, esélyegyenldségi szempontbodl a mlivé-
szeti iskoldk nem mindsiilnek kozoktatasi intézménynek. Hihetetlen
meghatarozas. Bizonyos szempontbodl részei vagyunk a kozoktatasnak,
ebbdl a szempontbdl azonban nem. Gyanitom, azért nem, mert nem ez
a szokvanyos. Mert egy miivészeti iskoldban nem az integracionak kell
domindlnia. Nem a halmozottan hatranyos helyzet(i gyerekek szdmara
szervezddott. Tehat nem az.
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Igy nem érhetd el integracidés normativa, a tandroknak adhaté plusz
tamogatas, de még tanar-didk pdarokra kiirt Osztondijpalyazat sem.
Mindegy, hogy sikeresebben vessziik fel a harcot a mélyszegénység ellen,
hogy esélyteremté munkdnk megfordit gyereksorsokat.

Mit veszitiink?

Sokat veszit az orszag, ha ellehetetleniil a miivészetoktatas rendszere.
Talan nem szerénytelenség, ha egy kicsit most a mi iskoldankhoz kétédd
veszteségekrol beszélek. A mi intézményiink, az Igazgyongy Alapfoku
Mivészetoktatdsi Intézmény ugyanis — tobbekhez hasonldan — biztosan
tett hozza valamit a magyar kozoktatas értékeihez. Ennek egy része az
az érték, amelyet az évi 650 gyerek kap fejlesztésként, mind a miivészeti
képességeiben, mind a személyiségében. Elveszit az orszag egy olyan
mtuhelyt, amely az 500 dijbdl, amit a gyerekek évenként a kiilonféle kép-
zOmuvészeti versenyeken kaptak, 200-300-at nemzetkdzi szinten szer-
zett, novelve az orszag hirnevét, elismertségét.

Elvész az a helyi érték, amit a kistérség kulturalis életéhez tehettiink
hozza kiallitdsokkal, rendezvényekkel, kozosségépité hatasokkal.

Elvész az a pedagogiai mddszertan, amely ugyan az ez id6 alatt elké-
sziilt 13 tankonyv, modszertani segédanyag formajaban valameddig még
megmaradhat, de csak ideig-oraig, hiszen még nem volt ideje tartdsab-
ban beépiilnie a rendszerbe, a sok hazai és nemzetkozi felsdoktatasi kap-
csolatunk ellenére sem.

Megmaradunk egy ideig labjegyzetnek, hogy volt ez is, sikeres volt,
hires. Aztan elfelejtodik. Mint a tobbi, a rendszerbe be nem épiilt, ered-
ményes probalkozas.

Elvész egy olyan modell, amely sikeres integracids modszertant volt
képes fejleszteni, egy olyan problémakorben, amelyben ma az oktatas
meglehetdsen sikertelen. Mert mi sikeresek voltunk azokkal a gyerekek-
kel is, akikkel senki: a mélyszegénységben €16 romakkal. Mert alkalmaz-
tuk azt, ami szamunkra teljesen vilagos, a miivészeti tevékenység, az
alkotas csodalatos erejét, ami hat az onbecsiilésre, ami visszaadja a hitet,
a motivacidt, ami képes arra, hogy pozitiv énképpel rendelkezd gyereke-
ket neveljen.

Elvész, miel6tt bebizonyithattuk volna az igazat. Pedig mar kiilfoldon
is felfedezték, hisz sorra kapjuk a meghivasokat, fogadjuk a latogatdkat.

Persze a modell nemcsak a miivészeti nevelésen alapszik, hiszen a fej-
lesztd, segitd tevékenységek soraval kilépett az iskola falai koziil, integ-
racios sikerei ennek, és oktatdsi modszereinek egyiittesen koszonhetdek.

A mi modelliink sajatos, és jobb hijan ,szocialis” iskolanak nevez-
tiikk el. Masképp kozelediink a problémahoz, mint azt eddig megszok-
hattdk az emberek. Mert megértettiik, hogy a mélyszegénységben €16, a
nyomort generdciok ota ujratermeld tarsadalmi csoport gyermekeinek
oktatasa nem lehet eredményes, ha csak az iskolaban dolgozunk. Mert
veliik dolgozni kell otthon is. Bevinni az életiikbe mindazt, ami reményt,
magabiztossagot, akaratot adhat. Ehhez pedig sok minden kell. Partnerré
tenni a sziil6t, segiteni Oket is, hogy segithessenek a gyerekeiknek. Csa-
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ladgondozast végziink, komplex moédon, szemléletvaltast segitve, amely-
nek gylimolcsét majd egy felndvekvd nemzedék élvezheti.

Segitjiikk a gyereket a csalddban, a lakdkozosségben, az intézmény-
rendszerben. Hogy ne kallédjon el, hanem megkapaszkodhasson. Mi
lehet ehhez egyszer(ibb és nagyszertibb eszkoz a miivészeti nevelésnél?
Ami sikerélményt ad, és amelynek révén a gyerek megértheti, hogy a
massag érték. Maga is érezheti, hogy 6 is képes értéket teremteni.

Ez a munka szamunkra is kisérletezés volt, sok kudarccal, sok buk-
tatoval, de sok sikerrel, 6rommel is. Voltak adaptalt, a képiinkre formalt
modszerek, és sajat fejlesztéstiek is. Alkalmazzuk a differencialast, egyéni
fejlesztést, a kooperativ technikakat, a projektet. Feladatbankunk folya-
matosan gyarapszik, segitve masokat is a pedagogiai munka hatékony-
sagaban.

Ma mar feladatok soraval tudjuk biztos kézzel segiteni a gyerekeket,
kit, miben kell, a finommotorika fejlesztésétdl a motivumkincs bévitéséig,
a szinismeretektdl az egyéni kifejezésmod hangsulyozasaig. Megérint-
jik mas tantargyak ismeretanyagat, bizonyitva, hogy a vizualitas segiti
a bevésést, az értelmezést. Kozben fejlesztjitkk a szocialis kompetencidi-
kat, amire ez a tevékenység a legalkalmasabb, mind a személyes, mind
a tarsas kompetencidk terén. Pozitiv alkoto légkorhoz szoktatjuk Sket, és
ebben a folyamatos megerdsitésben ezek a gyerekek aktivizalodni kezde-
nek. Aktivizalédnak azok is, akikkel az altalanos iskola tehetetlen. Még a
magantanulok is.

Moddszereink minden gyereknél hasznosak. Kiilonosképpen azonban
azoknal szembet(ing ez, akiknél mas moédszer sikertelen. Akiknél a tobbi
hatds alagytiri a még oly fontos iskolait is.

Egy biztos tehat: a mivészetoktatds ellehetetlenitésével elvesziti a
magyar kozoktatds azt a tradicionalis értéket és azt a pedagogiai innova-
ciot is, amely a jol mkodé muvészeti iskolakhoz kotodik.

Veszit a személyiségfejlesztés eszkozeibdl, veszit a nemzeti identitas-
bol. Veszit mindabbdl, amit kompetencia alapti oktatasnak nevezhetiink.
Elvesziti azt az 6romot, amit csak a miivészeti jellegli alkotas adhat.
Nélkiile ugyanis nincs harmonikus ember. Csak lelkileg sériilt, kreativi-
tast nélkiilozé nemzedék néhet fel egy olyan oktatasi rendszerben, amely
nem ad teret ennek.

Torténelmi, politikai és személyi felelésségek vannak ebben is. Ugyan-
ugy, mint a mai magyar helyzet sok, egyéb teriiletén.

Talan egyszer majd valaki levonja a kovetkeztetéseket ebbdl is.

Talan ennek a tanulsagait egy boldogabb nemzedék felhasznalja majd,
hogy ne kovesse el tjra ugyanazokat a hibakat.

Vannak-e megoldasi javaslataim?

A most alakuld, kozoktatasi torvénytervezet, vagy még inkabb annak
végrehajtasi rendeletei taldn kikiiszobolhetnének valamit a fennalld
hibakbdl, és megteremthetnék a tényleges illeszkedési pontokat a rend-
szerhez. Persze ehhez sokak tapasztalata kellene, nemcsak az enyém. Es
még valami: a mvészeti nevelés személyiségfejleszté hatasanak elfoga-
dasa, torvényi tamogatasa.
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Talan magéanak az iskolatipusnak a meghatdrozasaval kellene kezdeni.
S6t, eldtte talan a tehetség fogalmanak ertelmezésével. Elfogadni, amit
a tehetségmodellekben mar értelmeztek, hogy az intellektualis tehetsé-
geken kiviil léteznek mas tehetségek is, melyeknek pozitiv hatdsa visz-
szagyUrliztethetd mas teriiletekre. (Sokszor eszembe jut mostandban,
mi lenne pl. Picasséval, ha a j60 adag diszkalkulidjaval bekeriilne a mai
magyar oktatasi rendszerbe. Vajon kiteljesedhetne-e a tehetsége?)

A zeneiskolak példajara a tobbi milivészeti agban is szétszedhetd lenne
az A és a B tagozat, vagyis azokra, akiknél a személyiségfejlesztés része-
ként, illetve azokra, akiknél ezen tul a felvételire valo felkésziilésként
is funkcional az iskola. Ezt persze el kellene kiiloniteni a kdvetelmény-
rendszerben. Igy értelmezheté lenne az SNI (Sajatos nevelési igényti)
tanulok részvétele is a mlivészeti oktatdsban, akik, bar most is sokfelé
jelen vannak, de a felsébb évfolyamokon a kovetelményrendszert, f6leg
annak elméleti részét nem képesek teljesiteni.

A halézat megtartasahoz meg kellene teremteni a lehet6séget arra,
hogy az altalanos iskolakkal kozoktatasi megallapodas keretében egytitt-
muikodhessenek a most meglévd, nem dnkormanyzati fenntartasa mavé-
szetoktatasi intézmények is. Mert az eszkozoket, felkésziilt tandrokat kar
lenne veszni hagyni, elérhetévé kéne tenni minden gyerek szamara. Nagy
most a veszélye, hogy ebben a kirajzolodé kozpontositadsban nem a szin-
vonal, hanem mas szempontok dontenek, kizdrva a nem onkormanyzati
formakban m(ikodé intézményeket az oktatas lehet6ségébdl.

Rendbe kéne tenni az egyenlé hozzaférés és a finanszirozas ellent-
mondasat, meghagyni és minden intézmény szamara elérhetévé tenni,
egyértelmiien meghatarozott plusz tevékenységi keretekkel, vallalasok-
kal a kozoktatasi megallapodast. Ezt persze ellendrizni is kell, megfele-
16en felkésziilt szakemberekkel.

A mindsitési eljarasba bekapcsolodo szakértOk szamat és tevékenysé-
gét szabalyozottabba kellene tenni, a megfeleld mérési paraméterekkel,
szakmai segitségnyujtasokkal.

A megfelel$ tovabbképzési rendszer kidolgozasa is nagy hianyossaga
a tertiletnek. Nincsenek tankonyvek, amelyek segitenének a szakmaisag
megfeleld szintjének elérésben.

Szabalyozni kellene az iskolak telephelyeinek szamat. A mamut intéz-
mények nem attekinthetdk, nem ellendrizhet6k megfelelGen.

Persze van, ami egyszeriien nem értelmezhetd most a torvénytervezet-
ben, pl. a pedagdgusok iskolaban toltott ideje, hiszen a gyerekek nalunk
csak heti négy orat toltenek el. Vagy a tanarok allami alkalmazottként
vald kezelése. Nem tudni, mi lesz a mindsitéssel, nincs réla szd a terve-
zetben.

De remélhetdleg majd ezeket is atgondoljak az illetékesek.

Szamtalan kérdés vetddhet még fel a gyakorlati mikodés sordn. De
egy, eddig nem megfeleléen szabalyozott, ellendrizetlen teriileten is 1ét-
rejottek értékek, amelyeket meg kell Orizni. A hatékonysag érdekében
a feltételeket kell atalakitani. Mert nem a teriilet hasznaval, csupan az
atgondolatlan, ellentmonddsokkal teli m{ikodési zavarokkal volt a baj.

En is prébaltam megteremteni valamit. Valamit, ami sikeres volt.
Most bizonytalan vagyok, bukast sejtetd el6érzettel. Félek a kozoktatasi
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torvénytervezettdl, annak végrehajtasi rendeleteitdl, a koltségvetési tor-
vénytol, a januartdl, a kovetkez6 tanévtol.

Féltem az iskolamat és azokat is, akik hozzam hasonléan a szabalyok-
hoz alkalmazkodva tették a dolgukat. Mert mara mar megrendiilt a jog-
koveté magatartasban vetett tarsadalmi hitiink és bizalmunk.

Féleg pedig a gyerekeket féltem. A jovo zélogait.
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Szakiranyu Tovabbképzés Szak

Bodoczky Istvan: A rajz, vizualis kultira tantargy helyzete és fejlesztési felada-
tai.  (Oktatdskutatd és Fejleszté Intézet honlapja, http://www.oki.hu/oldal.
php?tipus=cikk&kod=tantargyak-Bodoczky-Rajz
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