MEssSING VERA

Az iskola mint szocializacios terep:
kortars-kapcsolatok,
tanar-diak viszony
nemzetkozi 6sszehasonlitasban

Az EDUMIGROM kutatas 14-17 éves, etnikailag sokszin(i
iskoldkba jaro fiatalok esélyeit vizsgalta, Eurdpa kilenc orsza-
gaban. A kutatdsban a régi tagallamok esetében masodik
(vagy sokadik) generacios migrans fiatalok, mig Kelet-Ko-
zép-Eurdpa négy orszagaban roma didkok és tobbségi tarsaik
vettek részt. A kutatds sordn kiilon figyelmet szenteltiink
azoknak a mechanizmusoknak, amelyek Europa eltéré okta-
tasi rendszeri orszdgaiban kozrejatszanak az etnikai szeg-
regacio kiilonbo6zd formdinak létrejottében. Az aldbbi tanul-
manyban el6bb ezeket a folyamatokat térképezziik fel, majd
bemutatjuk, hogy melyek azok a tényezdk, amelyek a tanu-
lasi teljesitményen tul a fiatalok iskolai életét, kortarsaikkal
és a felndttekkel vald kapcsolataikat meghatarozzak. Arrol
is szolunk, hogy mi lehet a szerepiik a kiilonb6z6 pedago-
giai modszereknek, vagy éppenséggel az etnikailag sokszint
tandri karnak a gyerekek teljesitményének és altalanos elége-
dettségének alakuldsaban.

Az EDUMIGROM kutatas 14-17 éves serdiil6kort, etnikailag sokszinti
iskolakba jar¢ fiatalok esélyeit vizsgalta, Europa kilenc orszagaban. A
kutatasban a régi tagallamok esetében masodik (vagy sokadik) genera-
Ci0s, szines bort fiatalok, mig Kozép-Kelet Eurdpa négy orszagaban roma
fiatalok és tobbségi tarsaik vettek részt. A kutatas soran kiilon figyelmet
szenteltiink azoknak a mechanizmusoknak, amelyek szerepet jatszanak
az etnikai szegregacio kiilonb6z6 formainak létrejottében, Europa eltérd
oktatasi rendszerti orszdgaiban. Az aldbbi tanulmanyban el6bb ezeket
a folyamatokat térképezziik fel, majd bemutatjuk, hogy melyek azok a
tényezOk, amelyek az iskolai teljesitményen tul a fiatalok mindennapi
életét meghatarozzak.

esély 2013/2

33



34

OKTATASI ESELYEGYENLOTLENSE GEK EUROPABAN ES MAGYARORSZAGON

A szegregacié mechanizmusai, formai

Annak ellenére, hogy a kutatdsban részt vevé orszadgok oktatdsi rend-
szerei, torténelmi tradicidi és etnikai Osszetétele alapvetden eltérnek egy-
mastol, mégis azt tapasztaltuk, hogy az etnikai, és az ezzel gyakran szo-
rosan egyiitt jard szocialis alapu szegregacié mindegyik orszagban jelen
van. A gyerekek elkiiloniilésének okai kozott ugyanugy megtalaljuk az
intézményi sajatossagokat, mint a tdgabb tdrsadalmi kornyezet hatdsat
(erSteljes lakohelyi szegregacio), vagy az el6itéletekbdl és kirekesztésbdl
fakado spontan szegregacios folyamatokat.

Az intézményi szegregiciot ,tamogatd” mechanizmusok

Az etno-szocidlis szegregdaciot novelik azok az oktatasi rendszerek, ame-
lyekre a korai szelekci6 jellemzd. A PISA felvételek adatai azt mutatjdk,
hogy a szegregacio orszagok kozotti eltéréseit 31 szazalékban magya-
razza az, hogy a gyerekek mely életéviikben valasztanak szakositott
iskolat (kozépiskolat). A skala igen széles, az egyik végén a német isko-
larendszert (pontosabban annak dominans alrendszereit, hiszen egyes
szOvetségi tagallamokban eltérd lehet az iskolarendszer) szokdas emliteni,
ahol az iskola csak az els6 négy évben altaldnos, az 5. évtdl azonban mar
specializalt oktatasban vesznek részt a gyerekek. A tanulokat tehat mar
10-11 évesen kiilonb6z6 iskolatipusokba — gimnaziumba, szakkozép- és
szakképzd iskolakba — iranyitjak, és mivel ebben a korban még meglehe-
tésen kialakulatlanok a gyerekek képességei, az iskolatipus valasztasat
sokkal inkabb befolyasoljak a sziil6k ambicidi és a csaladi hattér, mint
a gyerekben rejl6 lehetdségek és képességek. A masik végletet az észak-
europai rendszerek jelentik, ahol a gyerekek tobbsége a tankotelezettség
teljes id6szaka alatt azonos iskolatipusba jar. A korai szelekcioé egy rej-
tettebb formajat a kozép-kelet-europai iskolarendszerek — kozottiik is a
magyar, a cseh és a szlovak — jelentik, ahol ugyan a gyerekek elvileg nyolc
éven keresztiil, vagyis 14-15 éves korukig azonos iskolatipusba jarnak,
am az altaldnos iskola fels6 tagozataival parhuzamosan futo, 6 és 8 oszta-
lyos gimnaziumok mégis kivalogatjak a tarsadalom jol szitualt, konnyen
kezelhetd és jol tanuld gyerekeit. Kiilondsen problémas a korai szelekcid
akkor, ha az a kozépfoku iskolak merev rendszerével tarsul, amely nem,
vagy csak nagyon kivételes esetben engedi a tanulokat palyat/iskolati-
pust modositani.

Az intézményi szegregaciot Europa-szerte erdsiti a specialis igényt
gyermekeket oktaté szegregalt iskoldak rendszere. Nagy kiilonbségek
vannak annak terén, hogy a kiilonboz6 tipusu specialis igényti gyerekek
integraltan, vagy elkiiloniilé iskoldkban tanulnak-e. Egyes orszagok a
minél szélesebb korli egyiitt-oktatast szorgalmazzak (pl. észak-eurdpai
orszagok), mig mas orszagokban még a kisebb tanulasi zavarokkal kiizd6
gyerekeket is elkiiloniilten oktatjadk. Mindenesetre a specialis iskoldkban a
lakossagi aranyaiknal sokkal magasabb az etnikai kisebbségi szarmazasu
gyerekek szama, dm az aranytalansag és annak okai mar jelentds elté-
réseket mutatnak. Mig Nyugat-Europaban a migrans gyerekek jelenléte
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a specidlis oktatasi intézményekben ugyan meghaladja, de nem kiugro
mértékben, a lakossagi aranyukat (Heckmann 2008), addig Kelet-Kozép-
Eurépa minden orszagaban ezek az iskoldk domindnsan roma gyereke-
ket oktatnak. Ennek legszélsOségesebb eseteit Szlovakia és Csehorszag
mutattak, ahol a specialis iskolak a roma gyerekek ,gytjtdiskolaiva”
valtak, annak ellenére, hogy elvileg csak szigoru kritérium-rendszer
alapjan keriilhetnek gyerekek ebbe az iskolatipusba. A kritérium-rend-
szernek vagy annak végrehajtdsanak azonban valahol elfogultnak kell
lennie, mert Szlovakidban példaul a roma gyerekek 60 szdzaléka ilyen
iskolatipusba jar (Amnesty International 2010).

Az intézményi szegregaciot ugyanakkor a leggyakrabban spontan
mechanizmusok hozzak létre, Europa-szerte. A vizsgalt kilenc orszag-
bol minddssze Franciaorszagban miikodik kotelezéen az iskolai korzet,
vagyis ez az egyetlen orszdg, ahol a lakohely egyértelmlien meghata-
rozta, hogy a gyermeket mely iskolaba kell iratni. Az iskolai korzet intéz-
ménye minden orszagban létezik, de az oktatasi rendszerek tobbségében
a szuld szabad iskolavalasztashoz valo joga érvényesiil: vagyis a sziild
donthet tgy, hogy gyermekét a korzeten kiviili iskoldba iratja. Az okta-
tasi rendszerek ezen tulajdonsdga ugyan noveli valamelyest az etno-
szocidlis szegregaciot, de gy tlinik, nem jelentésen, mert még a kotelez6
iskolakorzetekkel operalod orszagokban is vannak ,menekiilési” csator-
nak (ideiglenes bejelentkezés a kivant iskola korzetébe tartozo lakcimre,
egyhazi vagy alapitvanyi iskolak, maganiskolak stb.) (Raveaud & van
Zanten 2007). A kisebbségi és tobbségi gyerekek elkiiloniilé iskolazasat a
szlil6k szabad valasztasanal joval inkdbb erdsiti az a tény, hogy az iskola
is valaszthat-e, vagy pedig formalis szabalyok alapjan, mérlegelés nélkiil
fel kell vennie az oda jelentkezd korzeten kiviili gyermekeket is. A PISA
adatok elemzése arra mutat, hogy e tényez6 — vagyis a valogatas szabad-
saga — noveli inkabb az etno-szocidlis szegregdaciot az oktatasi rendszer-
ben (ALegere, Ferre Esteban 2010).

Az iskolai korzetek rendszerének sajatossagai €s a szabad valasztas
joganak jellege (valasztds és/vagy valogatas joga) teremti meg a ,tobbségi
elvandorlas” (white flight) lehet&ségét, illetve alakitja annak mértékét. A
,white flight” kifejezés az oktatdsszocioldogiaban azt a jelenséget jeloli,
amikor egy-egy iskolat tomegesen hagynak el jo helyzet(i, tobbségi gye-
rekek azt kovetden, hogy a hatranyos helyzet(i és/vagy kisebbségi diakok
aranya egy bizonyos aranyt meghalad. E jelenség minden altalunk vizs-
galt orszagban létezik, 4m annak mértéke, és az a szint, amely az elvan-
dorlast kivaltja, mar nagyon eltér6. Az alabbi példa, amely két orszagban
(Csehorszagban és Déanidban) végrehajtott iskola-0sszevonds kovetkez-
ményeit irja le, jol érzékelteti ezeket az eltéréseket. Csehorszagi terepiin-
kon adminisztrativ modon vontak dssze két iskolat; az egyikben zommel
cseh kozéposztalybeli, a masikban jellemzden roma gyerekeket oktattak.
Az Osszevonas azonban nem nagyon valtoztatott a korabbi helyzeten:
nem soroltak at a gyerekek 1j osztalyokba, raadasul a didkok megmarad-
tak az eredeti épiileteikben, €s jo esetben legfeljebb az iskolai tinnepélye-
ken taldlkozhattak egymassal. Ennek ellenére az Osszevonast kovetoen
140 cseh sziil6 dontott tgy, hogy elviszi masik iskolaba a gyermekét.
Hasonlo6 Osszevonas zajlott a daniai terepiinkon is, amely egy kozéposz-
talybeli dén és egy zommel migrans gyerekeket oktato iskolat érintett. Az
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Osszevonas ebben az esetben valds volt: a gyerekek egy épiiletbe kertil-
tek, kozos infrastruktardn, tandari karon osztoztak, s6t, bizonyos érakon
még az osztalyok kozott is tortént keveredés. A migrans gyerekek aranya
az iskoldban 10 szazalékrol 40 szazalékra emelkedett, ennek ellenére
csupan elenyészden kevesen hagytak el az iskolat. Nem kérdéses, hogy e
kiilonbséget elsésorban az adott orszagot altalanosan jellemzd tolerancia
szint, a kisebbségek elutasitottsaganak és a tobbség elditéletességnek a
mértéke hatdrozza meg. Azt azonban kutatasok bizonyitjak, hogy a fel-
sorolt tényezdk alapjan Kelet-Kozép-Eurdpa posztszocialista orszagait
sokkal kedvezdtlenebb kép jellemzi, mint a régi tagallamokat (European
Social Survey, Eurobarometer).

Kutatasunk szerint azonban a kelet-k6zép-europai orszagokban pon-
tosan a kozéposztalybeli gyerekek elvandorlasa ellen tett, informalis
lépések azok, amelyek a gyerekek szamadra a legkarosabb allapotot — az
iskola falain beliili elkiilonitést — allitjak el6.

Az intézményi szegregaciot ugyanakkor a leggyakrabban spontan
mechanizmusok hozzak létre, Eurdpa-szerte. Az egyik legfontosabb
hatdsmechanizmus, amely ezen allapot létrejottében szerepet jatszik, az
iskolavezetés félelme attdl, hogy az intézmény ,elciganyosodik”, illetve
elvesziti j6 hirnevét. ,, A legfontosabb szempontunk az volt, hogy fenntartsuk az
Osszevonds eldtti dllapotot, és 1gy tegyiink, mintha semmi nem valtozott volna.
Vagyis a roma gyerekek és a tobbségi gyerekek kiilon osztilyokban maradtak, és
a sziiléket igyekeztiink meggydzni arrdl, hogy »minden marad a régiben«<” —
szamolt be az iskolan beliili elkiilonitett osztalyok fenntartdsanak okarol
egy olyan iskola tandra, ahol kordbban intézmény-0sszevonads tortént. A
feler6s6d6 elvandorlas és az iskola presztizsének rohamos zuhanasaval
kapcsolatos igazgatoi félelmek jogosak, hiszen néhany mondattal korab-
ban irtuk le, hogy mennyire alacsony ezen orszagokban a sziilok tole-
ranciaszintje és az etnikailag vegyes osztalyokkal kapcsolatos elfogadasa.
Annak érdekében, hogy a kozéposztalybeli, konnyen kezelhetének vélt
gyerekek ne vandoroljanak el, az iskola vezetése kiilonbozé — gyakran
szinlelt — szempontok szerint osztja szét a parhuzamos osztalyokba
a felvett gyerekeket. Sokszor pedagdgiai szempontbdl értelmezhetet-
len besorolasokat alkalmaznak: pl. els osztalytol (6-7 éves gyerekek),
amikor a gyerek képességei még ismeretlenek a tanarok el6tt is, igyneve-
zett , tehetséggondozd” osztalyokat inditanak matematikabdl, muvésze-
tekbdl, vagy éppenséggel idegen nyelvi tagozatokba terelik az ambicio-
zus csaladok gyermekeit, mig a hatranyos helyzet(i gyerekek a ,normal”
osztalyban, esetleg testnevelés tagozaton kotnek ki. Ennek kovetkezmé-
nyeképp mar az altalanos iskola legels6 osztalyatol fogva erételjes etno-
szocialis szegregacio alakulhat ki az iskola falain beliil. Az ilyen dontések
a sziilok igényeit kielégithetik, aggodalmait elcsitithatjak ugyan, de mar
rovid tavon is nagyon karosak, mivel egyes osztalyokba koncentralni a
,problémas” gyerekeket egyiitt jar azzal, hogy a pedagégusok nagyon
gyorsan megoldhatatlan feladatok elé keriilnek. ,Minden alkalommal azt
érezziik, hogy rossz hangulatot teremtettiink azzal, hogy a legjobb didkokat egy
osztdlyba osztottuk, és ezutin a B, C, és D osztilyokban mdr senki nem akar és
tud tanitani” (idézet egy tanari interjubol). Az ilyen iskolakban a gyere-
kek pontosan érzik, tudjak az osztalyok kozotti kiilonbségtételt, tudjak,
melyek a jo és a gyengébb osztalyok, és ez utobbiakba jarni a gyerekek
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szamara is megbélyegzd. Az ilyen iskolakban a gyerekek alulmotivaltak,
a tanarok nehezen boldogulnak, magas a hidnyzasok és bukasok aranya,
és a kortars kapcsolatokra is erdteljesen hat az intézmény altal hazott
valaszvonal. A gyerekek és a tandrok egyarant rosszul érzik magukat.

Az iskolan beliil létrejové etno-szocidlis elkiiloniilésnek egy masik
mechanizmusa a meritokratikus elvek kovetésének kovetkezménye.
Szamos iskoldban — és nemcsak Kelet-Kozép-Eurdpdban — a teljesitmé-
nyiik alapjan valogatjak szét és soroljak osztalyokba a gyerekeket egy
bizonyos - jellemzéen a negyedik — évfolyamot kovetéen. A képesse-
gek szerinti osztalybesorolds is erdsiti az intézményen beliili szegrega-
ciot, hiszen a rossz csaladi koriilmények kozott, alacsony iskolazottsagt
sziil6i hattérrel rendelkezd, gyakran az iskola nyelvét nem anyanyelvként
beszél6 gyerekek természetes modon lassabban haladnak az iskola elsé
osztalyaiban, és keriilnek a rosszabbul teljesiték kozé. Az ilyen szepara-
cionak akkor lehetne legitimitdsa, ha ezek a gyerekek kisebb létszdmu
osztalyban, kiilon segitséget kapva tanulhatnanak tovabb, de a valdsag
jellemzden ennek pontosan az ellenkezdje: a gyengébb, kiégett tanarok
tanitanak a nagy léetszamu osztalyokban.

Kovetkezmények; élet az iskolaban, gyerekek
és felnéttek kapcsolatai

Kortdrs kapcsolatok

A csalad mellett az iskola a serdiilékoru fiatalok szocializaciojanak leg-
fontosabb terepe: a kortars csoportban kialakitott kapcsolatok, baratsa-
gok meghatarozoak ebben az életkorban az identitasformalddas, az élta-
lanos attitidok és a személyiség alakulasanak szempontjabdl egyarant.
Mind a kérdbives felmérés, mind a kvalitativ kutatasi szakasz kérdései
kozott szerepeltek a kortars kapcsolatokkal, baratsagokkal, a szabadid6
eltoltésével kapcsolatos témak, de megkiséreltiik feltérképezni azt is,
hogy melyek a baratsagok, partnerkapcsolatok kialakitasanak legfonto-
sabb tényezdi. A valaszok Osszehasonlito elemzése soran jellemzdé min-
tazatokat talaltunk az interetnikus kapcsolatok sajatossagainak orsza-
gok kozotti, illetve iskolatipusok szerinti eltérései mentén. A baratsagok
szempontjabol minden orszdgban a hasonl6 izlést, gondolkodasmodot
és viselkedést jelolték meg a legfontosabbaknak a gyerekek. Ugyanak-
kor az interjuk és fokuszcsoportos beszélgetések ramutattak, hogy Fran-
ciaorszagban, Anglidban, Svédorszagban és Danidban ezek a jellemzdk
a fiatalok szerint leginkabb a lakohelyhez, egy bizonyos varosi korzet-
hez (teriilethez) kothetéek, mikozben éppen ezekben az orszagokban — a
varosi kozegre jellemz6 lakohelyi szegregacio miatt — a lakohely szerinti
besorolds gyakran egybeesik az etnikai hatarokkal is.

Az etnikai hattér, valamint a torténetileg kialakult interetnikus viszo-
nyok jellemzdi, de leginkdbb e kettd egyiittese nagyon erds hatassal
volt a kiilonbozd etnikai csoportokhoz tartozok kortars kapcsolatainak
kiterjedtségére és intenzitasara. Kelet-Kozép-Eurdpa orszagaiban a tobb-
ségi tanulok nagyon markans tavolsagot tartanak a kisebbségi tarsaik-
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tol: ezekben az orszagokban kiemelkedden ritka volt a tobbségi-kisebb-
ségi barati kapcsolat, és itt voltak a tobbségi tarsadalomhoz tartozok a
leginkabb elutasitdak a kisebbségiekkel szemben. A tobbségi gyerekek
sokkal erételjesebben hatdrolodnak el a kisebbségi tarsaiktol ezekben az
orszagokban, mint az Eurdpai Unid régi tagallamaiban, amelyekben a
multikulturalizmus, az etnikai massag elfogadasa — a jelentds tarsadalmi
fesziiltségek ellenére is — sokkal inkabb a mindennapi valdsag része,
mint a posztkommunista orszdgokban. Ez a megfigyelés azt a sejtésiin-
ket tAmasztja ald, hogy az interetnikus kortars baratsagok valoszintiségét
és gyakorisagat er6sebben befolyasoljdk a tobbség-kisebbség torténetileg
kialakult viszonyai (kiilonosen ott, ahol ezt a viszonyt a tarsadalom ero-
teljes hierarchizaltsaga is atitatja), mint a kisebbségi csoportok kulturalis
massaganak mértéke.

E feltevést az alabbi elemzés véleményiink szerint meggy6zden iga-
zolja. Kivalasztottunk egy olyan szdrmazasi csoportot — a muszlim-térok
etnikai-vallasi hattérrel rendelkez6k csoportjat —, amely tobb, egymastol
eltérd torténeti multtal rendelkezd orszagban is megtelepedett, és 9ssze-
hasonlitottuk az ehhez a csoporthoz tartozé tanuldk barati kapcsolatai-
nak mennyiségét és intenzitasat. (Németorszag, Franciaorszag és Dénia
kutatadsunkhoz kivalasztott iskoldiban keriiltek a mintdba nagy szdmban
ilyen hatteri gyerekek.) Az elemzés nagyon egyértelml eredményre
vezetett: az etnikai hovatartozds alapjan eroteljesen hierarchizalt Német-
orszagban volt a legkevesebb interetnikus kapcsolatuk a muszlim-t6rok
diakoknak. A Daniaban és még inkabb a Franciaorszagban él6 torok és/
vagy egyéb muszlim szdrmazasu gyerekeknek sokkal tobb és intenzi-
vebb kapcsolatuk volt a helyi tobbséggel. Azt is érdemes megemliteni,
hogy egy masik kutatds szintén hasonld eredményekre jutott. A TIES
projekt, amely eur6pai bevandorlok leszarmazottainak oktatasat és mun-
kaero6-piaci integracidjat vizsgalta és a torok szarmazasu fiatalok helyze-
tét hasonlitotta Ossze, tizenkét eurdpai allamban, arra a kovetkeztetésre

jutott, hogy a torok migransok tarsadalmi beilleszkedését, integracidjat

sokkal inkabb a tobbségi tarsadalom befogadd-készségének szintje, atti-
tlidjei hatdrozzak meg, mintsem a kisebbség kulturalis sajatossagai (Crul
and Schneider 2009).

A gyarmatosito multtal rendelkezé orszagokban (Anglia, Francia-
orszag) a lakohelyi kotédés egyértelmiien feliilmulja az etnikai hova-
tartozas kotelékeit a serdiil6k barati kapcsolataiban. A didkok mindkét
orszagban elsésorban a lakdhelyi kornyezetiik alapjan azonositottak a
sajat és a ,masik” csoportot, és ezeket a kiilonbségeket 6ltozkodéssel,
zenei izlésiikkel is aldtamasztottak, szimbolizaltak. A lakdhelyi identitas
ezen orszagokban minden mas kotédésnél erésebb volt, de azért ebben
a tekintetben is talaltunk kiilonbséget: Angliaban a lakohelyi elkiiloniilés
alapjat a tertileti alapon definialt ,bandak” (post-code gang) jelentették,
ezekhez a csoportokhoz tartozasukat kiilonb6z6 szimbolikus jelekkel
(6ltozkodés, tetovalas) és a falakra rajzolt graffitikkel erdsitették meg a
fiatalok. Annak ellenére, hogy az etnikai hovatartozas nem volt kifeje-
zett kiilonbségtevd tényezd, mégis nyilvanvald volt, hogy bizonyos stilu-
sok, oltozkodesi divatok egybeestek az etnikai torésvonalakkal is. Fran-
ciaorszagban a lakohellyel (lakohelyi kozeggel) valé azonosulds szintén
meghatdrozo volt a baratsagok és egyéb kapcsolatok szempontjabdl. A
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serdiilék a legélesebb valasztovonalat a , gettdlakok” és a tobbiek kozott
huiztak meg, de szemben az angliai tapasztalatokkal, Franciaorszagban ez
nem jelentett hatarképzd tényez6t ,fehér” és ,,migrans” fiatalok kozott.

A kortars kapcsolatok létrejottének egészen mdas mintazatait taldltuk
azokban a régi EU tagallamokban, ahol az interetnikus kapcsolatokat
els6sorban a hetvenes, nyolcvanas évek munkaeré-piaci migracioja hata-
rozta meg (Németorszag, Svédorszag és Dania). Ezekben az orszdgokban
a migransok lakohelyi szegregacioja nagyon erételjes, és ezt az elkiilo-
niilést az iskoldkban is reprodukaljdk: szinte alig voltak tobbségi gyere-
kek azokban az iskoldkban, amelyekben a kvalitativ kutatast végeztiik'.
Ennek pedig természetesen az volt az eredménye, hogy ezek a diakok
ritkdn szamoltak be interetnikus baratsagokrol. Svédorszagban (és vala-
mennyire Ddanidban is hasonlé modon) a fiatalok kapcsolatait megha-
tdrozo torésvonal nem is annyira a konkrét szarmazas volt, hanem a
,svéd” illetve ,nem svéd” kiilonbségtétel. Vagyis a bevandorld csaladok
gyerekeinek barati korét mas migransok alkottak, fiiggetleniil attol, hogy
mely orszagbol szarmaztak, a svéd gyerekek pedig elsésorban svédekkel
baratkoztak. Ez a kiilonbségtétel annyira erésnek bizonyult a kutatasunk
terepein, hogy egyetlen migrans hatterti gyerek sem emlitette, hogy svéd
baratja lenne. A fiatalok beszamoloéi alapjan a lakohelyi kornyezet fontos
védelmet nyujtott a diszkrimindacioval, tobbségi elditéletekkel szemben,
ugyanakkor az is feltind volt, hogy szinte mindegyik megkérdezett diak
egesz €letében ugyanazon a lakohelyen élt, a mobilitas nagyon korlato-
zott volt a koriikben. De ettdl fliggetleniil (vagy pontosan ennek kdszon-
hetden) a fiatalok szerették azt a kornyezetet, amelyben éltek, kényelmes-
nek, baratsagosnak és védelmezd kozegnek irtak le, olyannak, mint egy
kis teleptilést, ahol mindenki ismeri a masikat, de ahonnan csak kevés
kapcsolati szal vezet kifelé. A lakdhelyi kornyezet tehat nemcsak lako-
helyként, hanem egyfajta kozosségként, mini-tarsadalomként is funkci-
onalt itt, amely hangulataban, mtkodésében gyakran hasonlitott ahhoz
a kozeghez, ahonnan a csaladok egy-két generacioval korabban elszar-
maztak.

Hasonloképp Németorszagban is, a didkok etnikai hovatartozasa és a
lakohelyi kornyezet etnikai Osszetétele egymast erdteljesen atfedd ténye-
zOk voltak. Amikor a fiatalok arrél szamolnak be, hogy nincsenek a sajat-
jukétol eltérd szarmazasu, vallasu barataik, akkor nem tudhatjuk, hogy
ennek oka az, hogy keriilik a mas csoportokhoz tartozé fiatalokkal vald
kapcsolatokat, vagy egyszerlien a lakohelyi és iskolai kozeg homogén
volta miatt nincs is kiilénosebben lehetdségiik kapcsolatba kertilni mas
gyerekekkel. Mindenestre német kollegdink azt a megallapitast tették,
hogy a vallas és az etnikai hovatartozas egyiittesen hatarozzak meg a
torok és arab szarmazasu fiatalok kapcsolati koreit. Rdadasul a muszlim
vallasu sziil6kkel készitett interjuk tantsaga szerint a csalddok gyakran
igyekeznek tavol tartani gyermekeiket a német kortars csoportoktol,
mert sajat értékeikkel és normaikkal nem tartjadk Osszeegyeztethetének
a domindns kultarat, és azt, ahogyan a német fiatalok a szabadidejiiket

! Ez természetesen nem jelenti azt, hogy migrans gyerekek ne jarnanak etnikailag vegyes
iskolakba, de azért sokatmondo, hogy azonos szempontok szerint valasztott telepiilések/
telepiilésrészek iskolaiban mennyire erds az etnikai szegregacio.
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toltik. Kiilonosen hangsulyos kérdésként fogalmaztak meg ezt lanygyer-
mekek esetében. Amikor arrdl kérdeztiik a muzulman valldsa lanyokat,
hogy miért nincsenek német bardtndik, arra hivatkoztak, hogy a német
fiatalok olyan tevékenységekkel toltik szabadidejiiket (diszkdba jaras,
alkoholfogyasztas, szexualitas hangsulyozasa az 6ltozkddésben, viselke-
désben és széban is), amelyek nagyon eltérnek a szamukra kivanatosnak
és elfogadhatonak tartott viselkedéstdl, és emiatt nem érzik jol magukat
német fiatalok tarsasagaban.

A régi EU tagallamokkal ellentétben, ahol a bevandorl6 csaladokbol
szarmazd fiatalok tobbsége minden nehézség ellenére joérzéssel tudott
azonosulni sajat kisebbségi helyzetével és etnikai kozosségével, és akiknek
etnikai szdrmazasuk az identitasuk fontos és pozitiv elemét képezte, a
kelet-kozép-eurdpai romak — néhany kivételtol eltekintve — kisebbségi
helyzetiiket els6sorban a tobbségi tarsadalombol valo kirekesztettségként
éltek meg. A kérddbives kutatasbol csakiigy, mint az interjukbol és fokusz-
csoportos beszélgetésekbdl is az deriilt ki, hogy az interetnikus baratsa-
gok, kapcsolatok hianyanak oka — a nyugat-eurdpai helyzettdl eltéréen
- nem a lakohelyi szegregacid volt, hanem elsésorban (de nem kizardla-
gosan) a tobbségi gyerekek tavoltartasa és a mar serdiilékorban jellemzd
elGitéletes magatartasuk a roma tarsaikkal szemben.

A kérddives kutatasban feltettiik azt a kérdést, hogy a barati tarsasag,
az osztalyon beliili kapcsolatok kialakitadsakor mely szempontok szami-
tanak. A kelet-kozép-europai mintaban és az EU regi tagallamai fiatalja-
inak valaszaiban a felsorolt lehetdségek koziil egyetlen, lényeges eltérést
talaltunk: az etnikai hovatartozas fontossagat. E szempontot a régi tagal-
lamok serdiiléi — sem a kisebbségi sem a tobbségi fiatalok — nem tartottak
meghatdrozonak, mikozben Kelet-K6zép-Eurdpa orszagaiban a didkok a
baratsagok kialakitasanak fontos szempontjaként jelolték meg az etnikai
hovatartozast.

1. tablazat A bardtsdgok kialakitdsinak legfontosabb szempontjai.
Az adott szempontot emlitok szdzaléka

Tarsa- Azonos Azonos Azonos Azonos Etnikai
dalmi lakokor-  izlés gondol- vallas  szarma-
hattér  nyezet kodas- zas
mod
Nem
Fia 61 60 71 74 32 45
Lany 55 49 69 73 26 37
Orszig-csoport
Régi EU tagallam 60 53 73 79 31 31
g;’:;;;cl’flahsm 62 56 68 68 28 51
Etnikai hovatartozds
Tobbségi 40 55 71 74 24 43
Kisebbségi* 56 53 66 73 40 40

esély 201372



Messing: Az iskola mint szocializdcids terep

Tarsa- Azonos Azonos Azonos Azonos Etnikai

dalmi  lakokor-  izlés  gondol- valldss  szarma-
hattér  nyezet kodas- zas
mdd
Az iskola, osztdly etnikai dsszetétele
Tobbségi iskola 63 53 69 70 25 52
Ef;ﬁaﬂag vegyes 5y 54 73 76 25 36
Kisebbségi iskola 49 47 64 73 38 35
Osztalyok kozotti
szegregaciot 66 62 67 72 38 46

alkalmaz¢ iskola

* Ebben a kategdridban csak az tigynevezett lithatd kisebbségek szerepelnek (migrdnsok és
romdk), az dshonos kisebbségek vagy mds, a tébbség szdmdra nem ldthaté csoportok nem (pl.
romdniai magyarok, németorszdgi csehek, daniai portugalok).

Annak ellenére, hogy a kérddives kutatdsban a roma gyerekek tobb-
sége jelezte, hogy vannak nem roma baratai, a kvalitativ kutatds arra
vilagitott rd4, hogy e valaszokban inkdbb a megfelelési vagy, semmint a
valdsag tiikrozddik: a kvalitativ mddszerek egyértelmiivé tették, hogy a
cigany gyerekek tobbségének kizarolag roma barataik vannak. A lanyok-
nak altalaban volt egy ,legjobb” baratndjiik, akikkel egyiitt nevelkedtek,
és akivel minden fontos dolgot megoszthattak, mig a fitkk kapcsolataira
inkabb a kisebb barati csoportok voltak a jellemzdek, akikkel az iskolan
kiviili szabadidejiiket is egytitt toltotték.

Az etnikai hatdrokat atszeld, valds kapcsolatok hidnyanak oka egy-
értelmiien a tobbségi gyerekek elutasitasa volt. A cigany fiataloknak
meg kell kiizdeniiik a csoportjukat sujtd, negativ sztereotipidkkal és
stigmatizacioval, és egészen nyilvanvald volt, hogy — pl. a németorszagi
torokokkel szemben — barmely, olyan tobbségi gyerek kozeledésének
oriiltek, aki nem hangsulyozta a kiilonbségeket. A kérddéives kutatds is
ezt tamasztja ala: kizarolag a kelet-kozép-europai orszagok tobbségi gye-
rekei fogalmaztdk meg nyiltan, hogy elsésorban a sajat etnikai csoport-
jukhoz tartozé gyerekekkel kivannak baratkozni. A roma fiatalok csak
ritkdn tudjak attorni a tobbségiek altal épitett mentalis falat, és gyakran
szamoltak be a tobbségi gyerekekkel valo baratkozasi kisérleteik kapcsan
gyujtott rossz tapasztalataikrdl. Itt fontos megemliteni, hogy a kapcso-
latok kialakulasat gyakran az iskolan kiviili programok is korlatozzak,
mint példaul az iskolai kiranduldsok, sport-edzések, délutani foglalkoza-
sok. A roma didkok és sziileik elmondasa szerint ezekbdl a lehetéségek-
bél egyrészt az anyagi nehézségeik miatt maradnak ki, de a sziilék kozt
tobben azt is emlitették, hogy feltik gyermekeiket: ezeken az alkalmakon
sokkal gyakoribbak a roma gyerekeket éré inzultusok (féként tarsaik és
a ,kiilvilag” részérdl), amelyekre a kisér6 felndttek nem reagalnak meg-
felelGen.

A visszautasitottsag és kirekesztettség elleni, lehetséges védekezd stra-
tégia, amelyet tobb roma gyerek, illetve csoport esetében is megfigyelhet-
tiink, az etnikailag zart barati korok kialakitdsa és a roma identitas egy-
fajta dacbol épitkezd megerdsitése volt. Minél zartabb és tradiciondlisabb

esély 201372

41




42

OKTATASI ESELYEGYENLOTLENSE GEK EUROPABAN ES MAGYARORSZAGON

volt az otthoni kozeg, annal magatdl értetddébb volt ez a folyamat. Nem
ritka azonban az sem, hogy a roma gyerekek magukba zarkéznak és az
osztalykozosség peremére szorulnak, maganyosakka valnak az iskolai
kozegben. Sok roma didk azt hangsulyozta, hogy szivesebben baratkozik
romakkal, mert a nem romak megbizhatatlanok — és ezt az allitasukat
minden esetben sajat baratkozasi kisérleteik torténetével erdsitették meg.

Kortdrs kapcsolatok és az iskola tipusa

Mar kordbban is utaltunk arra, de az 1. tdblazat figyelmes olvasasabol
is kideriil, hogy az iskola, illetve az osztaly etnikai Osszetétele nagyon
fontos tényezdének bizonyult a didkok egymas kozti kapcsolatainak sza-
mossaga és mindsége szempontjabol. E témanak széles kort tudomanyos
irodalma sziiletett, az 1960-as évek amerikai tarsadalomtudomanyi kuta-
tasaibdl kiindulva. Az akkori kozoktatdsi deszegregacios politikat nem
utolsdésorban az az ismeret legitimalta, hogy a szocializacié meghata-
rozé része az iskoldban zajlik. Igy aztan az etnikailag szegregalt, illetve
a vegyes Osszetételli iskolak énmagukban is komoly hatassal birnak a
gyerekek tarsadalmi nevel6désére (Schofield 1991). A gyerekek elso,
mélyebb megismerésre is alkalmas taldlkozasa a téliik eltéro emberekkel,
,masokkal”, az iskoldban jon létre — amennyiben az iskola Osszetétele
tarsadalmilag nem homogén. Ez az élmény nemcsak a masokkal kap-
csolatos attitidoket hatdrozza meg, de kihat a kapcsolati hald Gsszetéte-
lére és a gyerekek identitasanak alakulasara is. Az Egyestilt Allamokban
késziilt kutatasok azt bizonyitjadk, hogy a deszegregacios 1épések pozi-
tivan hatottak az interetnikus kapcsolatokra, és nem mellesleg, a vegyes
dsszetételti iskoldkban a kisebbségi gyerekek teljesitményei és késobbi eredmé-
nyességei is sokkal jobbak voltak, mint a szegregalt iskoldkba jard tarsaiké
(Braddock and McPartland 1982). Magyarorszagon is hasonlé eredmé-
nyekre jutott az a kutatas, mely az oktatdsi integracié hatasait vizsgalta
(Kézdi-Suranyi 2008).

Nemzetkozi 0sszehasonlito kutatasunk is azt mutatta, hogy az iskola,
de még inkdbb az osztalykozosség etnikai Osszetétele nagyon erds hatast
gyakorol a gyerekek barati kapcsolataira, kapcsolathaldjara, de az iden-
titdsuk alakuldsara is. A kiilonbségek Kelet- és Nyugat-Eurdopa kozott
megint csak erdsen tapinthatoak voltak. A kérddives kutatas eredmé-
nyei alapjan elmondhatjuk, hogy mig a szegregalt iskolaba jaro gyerekek
kortars kapcsolatai jelentdsen eltértek a vegyes vagy tobbségi kornye-
zetben tanuld fiatalokétdl, ez a kiilonbség Nyugat-Eurépaban nem volt
markans. A kutatds fontos eredménye, hogy a legrosszabbul az iskolan
beliili (osztalyok kozotti) szelekcid érintette a fiatalokat. Azok a tobbségi
didkok voltak a legkevésbé toleransak, akik a parhuzamos osztalyok
kozotti, szocialis-etnikai alapon hozott kiilonbsegtétellel €16 iskolakba
jartak, mig az ilyen kornyezetben a kisebbségi didkok minden téren —
barati kapcsolataik, iskolai teljesitményiik, ambicioik, identitasuk fejlo-
dése terén — nagyon megsinylették az iskola falain beliili elszigetel6dést,
kirekesztettséget. Eredményeink alatdmasztjak azokat a korabbi kutatasi
eredményeket, amelyek arrol szolnak, hogy az etnikailag valéban vegyes
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(tehat beliil sem elkiilonitd) iskolakdzosségek eldsegitik a gyerekek nyi-
tottsdgat, a massag iranti elfogaddbb attitidoket és a kisebbségek integ-
raciojat. Egy szegregalt iskola mind tobbségi, mind kisebbségi tanuloit
megfosztja attol a lehetdségtdl, hogy megismerjék a masikat, az ismeret-
lenség pedig jo taptalajul szolgal az elképzelt ,, masiktdl” valo félelemre,
okot ad a tavolsagtartasra (Tajfel 1981, 1982).

A tandr—didk viszonyt meghatdrozo tényezok

Kutatasunkban egyebek kozt azt a kérdést is vizsgaltuk, hogy milyen sze-
replik van a tanaroknak a gyerekek iskoldhoz fGz6d6 attitidjei, tovabb-
tanulasi aspiracioi és a jovojiikkel kapcsolatos elképzeléseik kialakulasa-
ban.

Az egyik, legényegesebb tényezd, amely a didkok tanarokhoz fiz6d6
kapcsolatat és egyben a serdiilé didkok iskolai mindennapjait megha-
tarozza, az a tanarok tanitdsi mddszere és a diakokkal folytatott kom-
munikdcio jellege volt. Az osztalytermi megfigyelések soran azt talaltuk,
hogy a tanar viselkedése, mddszerei, stilusa meghatarozo befolyast gya-
korol az osztalytermi hangulatra csakiigy, mint a didkok aktiv részvé-
teli hajlandosagara, vagy ellenkezdleg, passziv, kiviilalloi hozzaallasara.
Az egyik legszembetlindbb kutatasi élményiink pontosan az volt, hogy
milyen alapvetden eltéréek a pedagdgusok altal gyakorolt modszerek,
mennyire kiilonb6z6 a tanaroknak a tanulds-tanitds mikéntjérdl alkotott
véleménye, és e kiilonbségek nemcsak az orszagok kozott, de az egyes
orszagokon beliil is megtapasztalhatoak voltak. A legjelentésebb orsza-
gon beliili kiilonbségeket talan éppen Magyarorszagon talaltuk, ahol
egymas mellett él a fegyelmezésen, lexikalis tuddson, formalis oktatdson
alapuld stilus a didkok kompetenciat erdsitd, egyiittmiikodést szorgal-
mazo6 €s innovativ modszereket alkalmazd pedagogidval. Az osztdly-
teremben uralkod6 hangulat, a gyerekek hozzaallasa az iskolahoz és a
tanulashoz tapinthatoan eltért a kiilonboz6 oktatasi stilusokat alkalmazé
tanarok esetében.

Az adott oktatasi rendszer tradicidi, az oktatott tantargy, és még
inkabb a tanar felkésziiltsége, személyisége és oktatdsi koncepcidja hata-
rozta meg, hogy a tanitds frontdlis, egyoldald kommunikacién alapult-e,
vagy pedig a tanar és didkok kozotti dialogus jellemezte; hogy a diakok
passziv szemlél6ként, (jobb esetben) befogadoként, avagy aktiv résztve-
voként szerepeltek-e az éran. Az is fontos kiilonbségnek tlnt, hogy az
oktatast kis csoportokban és minden didk aktiv bevondsaval végzik-e,
vagy a tanar az osztalyt egyetlen, homogén csoportként kezelte; hogy a
tanar a didkokra az oktatdsi folyamatban konstruktiv partnerként tekin-
tett, vagy a didkok nem vart véleményét, beszdlasait obstrukcionak, a
tanitasi tevékenységének akadalyozasanak értelmezte. Ezek a tényezdk
mind érzékelhetd, tapinthaté nyomot hagytak a didkok érdeklédésében,
érdekeltségében, a tanuldssal kapcsolatos attit(idjeiben, a motivaltsaguk-
ban, az osztalytermi aktivitdsukban és ezeken keresztiil az osztalyban
megfigyelhet6 teljesitménytiikben is.

Mivel a kivalasztott terepeken folytatott, kvalitativ kutatast elsésorban
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olyan iskolakban és osztalyokban végeztiik, ahol jelentds volt a kisebb-
ségi gyerekek szdma, a tanaroknak az etnikai és szocialis sokszintséghez
vald hozzaallasat is jol megfigyelhettiik. Ez — a pedagogiai modszerek-
hez hasonléan - igen széles skalan mozgott, a kreativ, a gyerekek sokféle
képességéhez és igényéhez alkalmazkodo6 pedagogiatol a tradiciondlis,
tekintélyen alapuld oktatasi modszerekig bezardlag. Az egyik esetben az
etnikailag vegyes osztalyok a pedagogiai innovacié valodi laboratdriu-
mava valtak. Az ilyen osztadlyokban oktat6 tanarok értelmezése szerint
a hatranyos helyzet(i, valamint a kisebbségi gyerekek jelentés szdma a
hagyomanyos oktatdsi modszerek feliilvizsgalatat, és 1j, innovativ esz-
kozok alkalmazasat, 6sszességében 1j hozzaallast kdvetel meg a tanitasi
tevékenységiikhoz. Ezekben az esetekben ugyanis nem tdmaszkodhatnak
arra, hogy a hidnyossagokat a sziil6k majd otthon segitik felszamolni,
hiszen nagy valodszinliséggel hidnyzik az ehhez sziikséges kulturalis
tékéjiik, tudasuk, de még gyakran az adott orszag tobbségi nyelvét is
rosszabbul ismerik, mint a gyermekeik. Romanidban, Magyarorszagon,
Nagy-Britanniaban, Svédorszagban és Franciaorszagban talaltunk olyan
iskolakat, amelyek stratégiailag kezelték ezeket a nehézségeket.

Ennek ellentettjét — amivel a kutatds soran szintén sok esetben talal-
koztunk — azok az iskoldk jelentették, amelyeket lathatdan teljesen fel-
késziiletleniil érték a szocialis és etnikai sokszin(iségbdl fakadd pedago-
giai kihivasok. Az ilyen iskolakban a tanarok a tradicionalis eszkozokhoz
fordultak: a rosszul teljesité kisebbségi gyerekeket kiilon osztalyokba
iranyitottak, talhangsulyoztak a fegyelem és a tandri tekintély jelentd-
ségét, a ,problémas” gyerekek esetében eszkozeik a fegyelmezésre és
biintetésre korlatozdédtak. Ilyen iskolakkal talalkoztunk Szlovéakiaban,
Csehorszagban, Magyarorszagon, Romaniaban, de Németorszagban és
Daniaban is. Kutatdsunk soran azt lattuk, hogy ez a stratégia — a tradi-
cionalis, fegyelmezésre, a lexikalis tudas hangstlyozasara és frontalis
modszerekre alapozd oktatds — a multi-etnikus kornyezetben kimondot-
tan sikertelen volt. A tandrok az ilyen osztalyokban gyakran elveszitet-
ték az irdnyitast az osztaly felett; a kutatdk olyan szitudcidok szemléldi
voltak, amelyekben a tandrok még a rend és figyelem, a tekintély latsza-
tat sem tudtak megdrizni. Természetes, hogy a pedagogiai modszereken
talmenden a tandrok személyisége, a természetes autoritas megléte vagy
hianya, a didkokkal val6 kapcsolatuk természetessége mind fontos szere-
pet jatszott abban, hogy diakok sikerrel forditottak-e meg az osztalytermi
szerepeket, és a tanar nyertesként vagy vesztesként kertilt-e ki a serdiilék
hatalmi helyzetért folytatott csatarozasabal.

Ezzel szemben azon osztalyok tobbségében, ahol innovativ, didkkoz-
pontu és a formalis fegyelmezésre kisebb hangsulyt fekteté modon zajlott
az oktatas, ahol a tanar nagyobb, de kontrollalt autonomiaval ruhazta
fel a didkjait, a serdiilék sokkal érdeklédébbek és involvaltabbak voltak
az oran, raadasul a gyerekek kozotti viszonyok is sokkal békésebbek és
egylittmikodésen alapuldk voltak. Valoszint, hogy nem csupan a peda-
gogus stilusa és modszerei 6nmagukban, hanem a tanar didkokkal kap-
csolatos attittidjei, a tanitas céljarol valo gondolatai, a kreativitasa és elhi-
vatottsaga egytittesen hatarozzak meg, hogy mennyire sikeresen képes
egy multi-etnikus és szocidlisan is Osszetett osztallyal boldogulni.

A kutatdsunkbol az is kideriilt, hogy nagyon fontos szerepet jatszik
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egy-egy osztaly miikddésében az, hogy a tandrok mit gondolnak a ,,nehéz”
diakok sikertelenségének okairdl. Azt taldltuk, hogy fontos szerepe van
annak, hogy a tantestiilet altaldban hogyan gondolkodik az etnikai sok-
szinliségrol (iskolai ethosz), és az iskolai integracio—szegregacid kérdé-
sérdl. Azokban az iskoldkban, ahol sikeres az etnikai (és szocialis) integ-
racio, vagyis a rosszabb és jobb sorstu csaladok gyerekei, csakugy, mint
a kisebbségi és tobbségi gyerekek vegyesen tanulnak egy osztalyban,
a tanarok altaldban pedagogiai kihivasként kezelték a sokszintiségbdl
ered6 problémakat. Ezzel szemben azok a tandrok, akik olyan iskolaban
tanitottak, amelyek elkiilonitetten oktatjak a hatranyos helyzett és/vagy
kisebbségi fiatalokat, gyakran lekezelték, alulbecsiilték diakjaikat, és az
iskolai kudarcaikat elsosorban az iskolan kiviili okoknak tulajdonitottak
(ezek kozt emlitették a hatranyos helyzetet, az otthoni kornyezet korla-
tozo erejét, a csaladi motivacio és a tanulds értékébe vetett hit hidnyat, az
iskolai sikeresség szempontjabdl fontos értékek tokéletlenségét a csaladi
szocializacidban). Kutatasunk soran alig talalkoztunk olyan tanarral, aki,
mikozben elkiilonitést tamogato iskolaban tanitott, a kisebbségi gyerekek
kudarcai kapcsan akarcsak emlitést is tett volna az iskola vagy a tanarok
felel6sségérol.

A tanar-sziilé viszony is fontos szerepet jatszhat a gyerekek attit(id-
jeiben, sikerességében, és kiilondsen jelentds volt e viszony a kelet-ko-
zép-eurdpai roma didkok esetében. Azok a tandrok, akik soha, vagy csak
nagyon sulyos fegyelmi probléma esetén talalkoztak a sziil6kkel, jellem-
z0en distinkcidk nélkiil, altalanositdan elutasito modon beszéltek a roma
csaladokrol, mig azok a tandrok, akik rendszeresen taldlkoztak roma
sziil6kkel, nagyon is tisztdban voltak a csaladok kozotti kiilonbségekkel,
ritkan fogalmaztak meg altalanositd véleményeket és sokkal konnyebben
megértették a gyerek viselkedésének hatterében felsejlé tényezdket, igy
azutan adekvatabb mdédon tudtak e problémakat kezelni.

Azok a tanarok, akik az etnikailag vegyes osztalyokban zajlé oktatast
alacsonyabb rendiinek tekintették, es egyfajta biintetésként élték meg,
altalaban kezelhetetlennek tartottak a kisebbségi didkjaikat is. Kiilonosen
ez volt a helyzet azokban a kelet-kbzép-eurdpai iskolakban, ahol a roma
didkok jelenléte szamottevd volt, de hasonld helyzettel taldlkoztunk egy
olyan, német allami iskolaban is, ahol a torok gyerekek jelent6s aranyt
képviseltek az iskolaban. Azok a tanarok, akik ugy értékelték, hogy
iskolajuk alacsony presztizse a kisebbségi és hatranyos helyzet(i didkok
magas szamanak koszonhetd, és hogy felkésziiltségiik nem elégséges
a specidlis igényl és Osszetétel(i diaksag oktatasdval jar6 kihivasokra,
nagyon hamar ordogi korbe keriiltek, amelyben a csalddokat hibaztattak
a nehézségekért, mikdzben az alacsony megbecsiiltség és a sok kudarc
élménye motivalatlanna, megkeseredetté és ezaltal a problémak megol-
dasara alkalmatlanna tette Oket.

Az EDUMIGROM kutatds, mas elemzésekkel Osszhangban, fontos
Osszefiiggést taldlt a tandrok didkokkal kapcsolatos elvdrdsai és a didkok telje-
sitménye és tovdbbtanuldssal kapcsolatos attitiidjei kozott. Szamos, kordbbi
tanulmany bemutatta, hogy a didkok teljesitménye nem csupan képessé-
geiken, szorgalmukon mulik, de fontos szerephez jut benne a tanari elva-
rasok rendszere is. A gyerekek gyorsan megértik a felndttek (tanarok)
akar implicit médon kommunikalt elvarasait, képzeteit, és ahhoz igazit-
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jak viselkedésiiket: azok a didkok, akiket tandrjaik alulteljesitének, buk-
dacsolonak, alkalmatlannak gondolnak, valoszintileg rosszul is teljesite-
nek, mikozben azok a gyerekek, akiktdl a tandrai tobbet varnak el — még
akkor is, ha képességeik gyengék —, jol teljesitenek (Steele 1992, Hare and
Castenell 1985, Grant 1985). Kenneth Clark mar az 1960-as évek kozepén
végzett kutatasaban felhivta a figyelmet erre az Osszefiiggése, mikor
bemutatta, hogy az afro-amerikai didkok iskolai kudarcainak egyik meg-
hatarozo eleme az, hogy a tandraik nem tartottak Sket ,jo tanulénak”, és
szamoltak a bukasukkal (Clark 1965). Ezt az Osszefliggeést a mi Osszeha-
sonlitd eurdpai kutatdsunk is aldtdmasztja, kiilondsen azokban az ese-
tekben, amikor a kisebbséghez tartozo, hatranyos tarsadalmi helyzet(i
didkok tobbséget alkottak az iskolaban vagy az osztalyban.

Ebben a vonatkozasban érdemes megemliteniink egy jelenséget,
amelyre az EDUMIGROM kutatéi csapata ,szigetkultarakeént” hivatko-
zott. Ez a kifejezés egy olyan sajatos értékrendet jelol, amely elsésorban
az alacsony presztizzsel bird, , kisebbségi” iskoldkban alakult ki, részben
annak kovetkeztében, hogy a tandrok elvarasai a didkjaikkal szemben
igen korlatozottak voltak. Az ilyen iskoldkban oktat6 tanarok altalaban
nem tudtak kezelni a magatartasi problémakat, és inkabb csokkentették
a helyes viselkedésre vonatkozé elvarasaikat, mikozben a teljesitménnyel
kapcsolatos tantervi kovetelményeket is a minimumra vagy az ala szal-
litottak. A tanitasi é€s tantervi kovetelmények hattérbe szoritdsardl szold
dontéseiket végsé soron a magatartasi problémak miatt hoztdk meg a
tanarok. Ezt tobb orszagban is megfigyeltiik, lathattunk példat ra Német-
orszagban, Svédorszagban, Csehorszagban és Magyarorszagon egyarant.
A megkérdezett tandrok szerint a problémat alapvetden az jelenti, hogy
tal sok id6t és energiat kell szentelni a didkok hatranyos helyzetébdl
fakado problémainak kezelésére, és emiatt kevés id6 és er6 marad a tani-
tasra, avagy a készségek fejlesztésére.

Az ilyen fajta tanari ,alkalmazkodas” hatasa kétoldalt és emiatt
nehezen megitélhetd: egyrészt, mert a kisebbségi didkok az ilyen iskola-
kat biztonsagos, s6t, néha baratsagos kozegnek érzékelik, szemben mas
iskolakkal, ahol kirekesztettnek érezhetik magukat — és mivel a tandrok
elvarésai alacsonyabbak az atlagosnal, igy a mas kozegben gyengén tel-
jesité didk is sikerélményhez juthat. Ezt az Osszefliggést kiilondsen a
francia, a német és a svéd tanarok hangsulyoztak. A dolog masik oldala,
hogy még azok a jol teljesité didkok is, akik talan egy magasabb elvara-
sokat tamaszto iskoldban is megallndk a helyiiket, nehezen hagyjak el
az ilyen iskolat, mivel itt biztonsagban érzik magukat, mikozben ismert,
hogy az ilyen iskolabol vajmi kevés esélyiik van a gyerekeknek arra, hogy
,jo” kozépiskolaban tanuljanak tovabb. A svéd kollégank altal készitett
interja jol példazza az alabbi dilemmat: ,az iskoldnk tovibbtanuldsi tandcs-
addja (...) gyakran taldlkozik a kilencedikesekkel, akik kozépiskoldban tanulnak
tovdbb a kovetkezd évben. (...) A migrins hitterii gyerekek meg vannak ijedve
és Oszintén aggddnak, még azok is, akik jo eredményeket értek el iskolankban.
Attél tartanak, hogy az 1j iskoldban nem taldljak majd a helyiiket, és nehéz lesz
lépést tartani az oktatdssal az 1j iskoldban. (...) [a tanar szerint] a fiatalokat a
svédekkel, a svéd tirsadalommal torténd taldlkozds aggasztja.” Félnek a tobb-
ségi tarsadalommal valo taldlkozastol, mert azt varjdk, hogy ott majd
megkiilonboztetik Sket, és attol is tartanak, hogy nem tudnak azoknak az
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elvarasoknak megfelelni, amelyeket a tobbségi iskola tamaszt didkjaival
szemben. A tobbségi kozegbe 1épéstdl vald berzenkedést tovabb erdsitik a
kortarscsoport-hatasok is: azokat, akik a tandrok mobilitasi elvarasainak
szeretnének megfelelni, gyakran negativan értékeli a kozosség. Igy aztan
a ,sziget-iskola”, mikdzben biztonsagot és alkalmi sikerélményt nyujt,
gyakran az oktatasi mobilitas és aspiraciok komoly korlatjava valik. E
jelenséget nemcsak az interjuk, de a kérddéives kutatasunk is alatdmasztja:
elképeszté (30 szazalékos) kiilonbséget taldltunk a ,sziget-iskoldkba”
jaro, jol teljesitd didkok és a jo hir(i iskoldkba jardé diakok tovabbtanu-
lasi aspiracidi kozott. A ,,jo” iskoldkban tanuld jo, illetve kit(ind tanulok
86 szazaléka, mig a zommel kisebbségi gyerekeket oktatd , sziget-isko-
lakban” tanuld jo és kitind tanuldk csupan 59 szazaléka kivan érettségit
ado iskolaban tovabbtanulni. (Ezt a jelenséget részletesen targyalja Szalai
Julia e szamban kozolt cikke, illetve Szalai 2011).

Mindez azt a fajsulyos dilemmat veti fel, hogy vajon mi jelent nagyobb
hasznot a kisebbségi didkok szdmara: egy tobbé-kevésbé szegregalt
,sziget”, ahol jol és biztonsagban érzik magukat, vagy a magas presz-
tizsi tobbségi iskola? Az elébbiben elhanyagolhaté méret(i az iskolael-
hagyas és hianyzas, és a gyerekek identitas-fejlodése kevésbé van kitéve
mindennapi tdmadasoknak, mert az ilyen iskoldk nemcsak izolalnak a
tobbségtdl, de a tandrok alacsonyabb elvdrasai miatt vajmi kevés esélyt
biztositanak arra, hogy a tobbségiekkel azonos lehetéségekkel palyazza-
nak a tovabbtanulasra. Az utébbi pedig alkalomadtan idegen, akar fenye-
getd kozeget jelent, ahol nap mint nap meg kell kiildeni az elfogadasért,
ahol a gyerek identitdsa a tobbségi elditélteknek, az esetleges kudarcok
etnicizalasanak kitéve sériilhet, ugyanakkor a tovabbtanulas esélyei joval
magasabbak. E kérdésre nyilvan nincs egyértelm( valasz, mivel sok
egymast erdsitd vagy akar egymasnak ellentmondé tényez6 hatdsa hata-
rozza meg egy-egy adott esetben, hogy melyik az elénydsebb valasztas.
Mi csupan e dilemmat, e dontés nehézségét kivantuk felvazolni.

Kutatasunk nem vart eredménye a kisebbségi tandrok jelenlétének sze-
repére vonatkozik. Az eredeti kutatasi kérdések kozott nem szerepelt e
szempont vizsgalata, mégis a munkank soran szembesiiltiink azzal,
hogy mennyire fontos lehet, hogy egy iskola tantestiiletében vannak-e
kisebbséghez tartozo tanarok. A diakok életének kiilonb6z6 aspektu-
sait (iskolai teljesitmény, kortars kapcsolatok, a tanulassal kapcsolatos
attit(idok, tovabbtanulasi ambicidk, jovokép) vizsgalva azt tapasztaltuk,
hogy a kisebbséghez tartozoé tandrok jelenléte a tantestiiletben mérhetd
kiilonbséget jelent a didkok szamara. A ,sziget-iskolakban” az ilyen
tandrokra kiilonosen fontos szerep hérul, egyszertien azaltal, hogy min-
taként szolgalnak a diakok szamara. A francia iskolak kivételével (ahol
az orszag hagyomanyai szerint az etnikai hovatartozas felvetése nem
elfogadhatd), a legtobb kisebbségi szarmazasu tanar tudatosan hangsu-
lyozta a sajat élményeit annak érdekében, hogy motivalja a didkjait, vagy
egyszerlien tdmogassa a tehetségesnek tartott tanitvanyait egy-egy nehéz
dontési helyzetben. De a kisebbségi szdrmazasu tanar jelenléte nemcsak
a szegregalt ,kisebbségi” iskolakban fontos: a kutatd-garda szamara az is
nyilvanvaldéva valt, hogy minden iskoldban, etnikai 0sszetételiiktdl szinte
fuggetleniil, fontos szerepet jatszott az ilyen pedagogus. Erdemes atte-
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kinteni, hogy a kiilonb6z6 orszagok iskolaiban milyen szerepeket tiltéttek
be a kisebbségi szirmazdsti tandrok.

A lathatéan kisebbségi szdrmazasu tandrok jelenléte és létszama
orszagonként valtozo, és természetesen nagy mértékben fligg a nemzeti
kontextustdl. A kutatasban részt vevd, néhany orszagban, mint példaul
Svédorszagban vagy Franciaorszagban a nem tOobbségi szarmazasu
tandrok létszama a tandri testiiletben jelentds, aranyuk elérhette a 30 sza-
zalékot. A masik véglet Kelet-K6zép-Europa volt, ahol néhany kivételtdl
eltekintve nem taldltunk kisebbségi szarmazasu tanarokat az iskolakban.
A néhany kivétel szinte minden esetben olyan roma tanarasszisztens volt,
akinek ideiglenes tantestiileti jelenléte valamilyen kiviilrél finanszirozott
fejlesztési projektnek volt koszonhetd.

Az etnikailag heterogén tandri gardaju iskolakban mind a kisebbségi,
mind pedig tobbségi didkok baratsdgosabbnak és kellemesebbnek érté-
kelték az iskolai kozeget a csak tobbségi tanarokat foglalkoztaté iskola-
kéndl. Az adatok azt mutatjdk, hogy az ilyen iskoldkban a tolerancia, a
massag elfogadasa sokkal magasabb szintl volt, és az etnikai hatarvo-
nalakat atszelé baratsagok is sokkal gyakoribbak voltak, mint azokban
az iskoldkban, ahol a tantestiiletet kizarolag tobbségi tandrok alkottak.
Az ilyen iskoldkban a didkok joval ritkdbban szamoltak be ellenségeske-
désrdl (a valaszaddk 28 szazaléka, szemben a tobbi iskola 41 szazalékos
aranyaval). A jelenséget latvanyosan érzékelteti az egyik német iskola,
ahol a torok szarmazasu gyerekek hosszan és részletesen meséltek arrol,
hogy milyen fontos szamukra az azonos szdrmazdasu tanarok jelenléte,
és kiilonosen hangsulyoztak e tandrok szerepét a biztonsagérzetiik és a
tovabbtanulasi aspiracioik tdamogatasaban (Strassburger 2010). Hasonld
tapasztalatokrdl szamoltak be a daniai kutatdk is két muzulman iskola-
val kapcsolatban (Moldenhawer, Kallehave, and Hansen 2010).

De nemcsak a kisebbségi szarmazast tanarok szama, hanem az iskolai
tantestiiletben betoltott szerepiik is nagyban kiilonbozott a vizsgalt
orszagokban. Franciaorszagban — az orszagban uralkodé republikanus
eszmenek és mindenfajra megkiilonboztetés tilalmanak koszonhetden —
tevékenységiiknek semmi koze nem lehetett kisebbségi szdrmazasukhoz,
mikdzben mds orszagokban az ilyen tandrok kisebbségi hatterét tobblet-
forrasként hasznalta az iskola: amellett, hogy megtartottak az draikat,
kulturdlis 6sszekotdként, vagy éppenséggel kétnyelvii tanarként is tevé-
kenykedtek (ez utobbi els6sorban Daniaban és Svédorszagban fordult
el6). Ezekben az orszagokban a kisebbségi tandrok tobbsege elvégzett
egy specidlis, a kisebbségi didkok oktatdsanak sajatossagaira fokuszalod
tovabbképzést is. Szinte minden interjuban — akar tanarral, akar diakkal
vagy sziilokkel késziilt — felmeriilt, hogy a kisebbségi szarmazasu tanarok
jelenlétét rendkiviil fontosnak értékelték abbodl a szempontbdl, hogy 6k
szolgaltak mintaként azon kisebbségi gyerekek részére, akiknek nehéz-
séget jelentett az otthon és az iskola vildga kozotti kulturdlis szakadék
athidalasa. Nagy-Britanniaban a kisebbségi tandrok olyan specialis prog-
ramokban vettek részt, amelyek célja a fekete bdri kisebbségi didkok
onértékelésének és tovabbtanulasi ambicidinak tAmogatasa, a kisebbségi
kozosség értékeinek erdsitése volt. Mindez azt jelzi, hogy ott masképp
értelmezik a kisebbségi gyerekek tanuldsi problémainak gyokerét: a
tandrok szerint a nehézségeik oka elsésorban nem a kisebbségi szarma-
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zasuk Oonmagdaban, hanem az, hogy a szélesebb tarsadalmi kozeg nem
tekinti a kozosségeiket egyenranguinak. Emiatt e didkok gyakran keve-
sebbet hisznek magukrol, mint amire képesek, és ambiciodikat is e téves
onértékelésre alapozzak. Allaspontjuk szerint ezért érdemes az iskolanak
itt — az Onértékelési problémak és a kisebbségi kozosség értékeinek erdsi-
tése terén — kozbeavatkozni, legalabbis iskolai szinten.

Roma szarmazasu allandd tandrok nem, de kiilsé (projekt) forras-
bdl, hatarozott iddre alkalmazott roma tandarasszisztensek el6fordultak a
kelet-kozép-eurodpai iskolak tantestiileteiben is. A terepen folytatott kva-
litativ kutatds azt mutatta, hogy a gyakran tandri diplomaval rendelkez6
tanarasszisztenseket a tantestiilet nem tekintette egyenrangu partnernek,
ennek ellenére jelenlétiik nagyon fontos volt a cigany gyerekek szamara,
akik arrol szamoltak be, hogy biztonsagosabbnak, baratsagosabbnak
érzik az iskolat, a sziil6k pedig arrol beszéltek, hogy motivaltabbak a
gyerekek, amikor a roma tanar is jelen van (Marada et al. 2010, Vincze
2010). Es nem elég, hogy az ilyen iskolabdl is csak kevés volt, még ezek
az intézmények is csak korlatozottan aknaztak ki a roma tanar (asszisz-
tens) jelenlétében rejld lehetdségeket, mivel szerepiiket szigortian a roma
gyerekekkel és csaladjaikkal valé kapcsolattartasra korlatoztak. Az isko-
laigazgatokkal és tanarokkal késziilt interjuk, fokuszcsoportos beszélge-
tések kapcsan az a kép alakult ki, hogy jellemzden a roma szarmazasu
tandrra (asszisztensre) haritjdk azokat a problémaékat (gyakori késések,
hianyzasok, 16gas, az iskolaval kapcsolatos érdektelenség), amelyeket az
iskola és regularis tandrai nem képesek megoldani, és amelyek tipikusan
a sulyos anyagi deprivacio, kirekesztettség €s a gettdlét kovetkezménye-
ként kialakulo, szocidlis patologidk miatt lépnek fel. Mikdzben nagyon
komplex problémak megoldasat varjak el tdliik, a roma tanarassziszten-
seket teljesen eszkozteleniil hagyjak e problémadk terén.

Nyilvan leegyszertsités lenne azt gondolni, hogy a kisebbségi szar-
mazasu tandrok jelenléte egy csapasra megoldja e gyerekekkel kap-
csolatos komplex nehézségek Osszességét. Valoszinli, hogy a kapcsolat
inkabb forditottan mtkodik: azok az iskoldk, amelyek kisebbségi tanaro-
kat alkalmaznak, valdszintileg eleve nyitottabbak a kulturalis massaggal
kapcsolatban, és valdszin(i, hogy épp ezek az iskolak alkalmaznak el6-
szeretettel gyerekkozpontt, innovativ modszereket, mikdzben kevesebb
idot és energiat fektetnek a formalis fegyelmezésre. Az ilyen nyitottsag
és rugalmassag eredményezheti dsszességében azt, hogy az iskolaban jo
hangulat uralkodik gyerekek és tandrok kozott, a gyerekek képességei
konnyebben kiteljesedhetnek, és ambicidikat nem fojtjdk el az eldzetes
elvarasok, kulturalis sztereotipidk.

Remekiil szemlélteti az interetnikus kapcsolatok torténetileg kialakult
kiilonbségeit az, ahogyan a kiilonb6z6 orszagokban a tanarok a kisebb-
ségi didkjaikrol beszélnek. A cimkézés - hiszen a didkok megnevezé-
sének modja egyfajta cimkézést is jelent — a szélesebb tarsadalmi kozeg
fontos jellemzdjét tarja fel elSttiink, mert arrdl tanuskodik, hogy bar
az egyes tanarok masként beszélhetnek a kisebbségi didkjaikrol, mégis
orszagonkeént kitapinthatdak azok a torténelmi hagyomanyokban gyoke-
rezd keretek, amelyek a kisebbségek tarsadalmi helyét, statusat, a tobb-
ség-kisebbségi viszony jellegét a megnevezésekben kifejezésre juttatjak
(Schiff 2010).
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Amikor a német tandrok ,torok”, ,arab” vagy ,muszlim” gyerekek-
rél beszélnek, akkor didkjaikat egyenesen szdrmazasi orszaguk, nemze-
tiségiik illetve vallasuk szerint kategorizaljak. Teszik ezt annak ellenére,
hogy ezek a fiatalok (legaldbbis nagy tobbségiik) Németorszagban sziilet-
tek, nevelkedtek, a német allam polgarai és életiiket jo eséllyel itt is élik
le, mégis a megnevezésiik — a ,német” didkokéval szembeallitva — a kul-
turalis, nemzeti és vallasi massagukat hangstlyozza. Ennek szélsésége-
sebb formadja, amikor ,kiilfoldiként”, vagy akar ,idegenként” beszélnek
a bevandorld csaladokban sziiletett didkokrdl. Ezzel szemben Francia-
orszagban, ahol a francia republikdnus eszme szellemében nem tesznek
kiilonbséget allampolgarok kozott szarmazas, vallas, vagy bdrszin
alapjan, a tanarok nem akartak kisebbségi diadkjaikrol beszélni, de kifeje-
zést sem nagyon talaltak, amellyel a csoportra utalhattak volna. Amikor
mégis beszéltek a migrans csaladok gyermekeirdl, akkor hosszu sziinetet
tartottak, htimmogtek, vagy éppenséggel ,,azok a gyerekek” hivatkozas-
sal utaltak a gyerekekre. Ugyanez az eszmeiség az oka annak, hogy bar
Franciaorszagban volt talan a legtobb migrans szarmazasu tanar a tantes-
tiiletekben, e sajatossag semmilyen modon nem befolyasolta munkajukat
— se tobbet, se kevesebbet nem foglalkoztak a bevandorlé gyerekekkel, és
semmilyen, a szarmazasuk okan rajuk szabott feladatot nem lattak el.

A brit gyakorlat megint csak homlokegyenest eltérd. Itt a tanarok
a gyerekeket rassz-jellemzdik és lathatosaguk alapjan ,fekete etnikai
kisebbségként”, esetleg a szarmazasi orszag alapjan nevezik azokat a
fiatalokat, akik valamilyen rasszként is beazonosithato kisebbséghez
tartoznak (pakisztani, karibi fekete, afrikai, jemeni stb.), annak ellenére,
hogy ezek a csoportok kulturdlisan, nyelvileg, vallasilag és tarsadalmilag
is igencsak kiilonbozdek, és egymassal nem is vallalnak azonossagot. A
brit iskolarendszer alapvetd eleme a politikai korrektség, amely egyben
azt is gatolja, hogy a tanarok nyiltan kritikus véleményeket fogalmazza-
nak meg kisebbségi gyermekrdl vagy csaladjaikrol (Swann, Law 2010b).
A francia kollegaikhoz hasonldan a brit tanarok is elsésorban a hatranyos
szocialis helyzetre vagy a nehéz csaladi koriilményekre hivatkoztak,
amikor a tanulasi problémak okairdl faggattak Oket.

Az északi orszagokban megint csak merdben eltérd gyakorlatot talal-
tunk: itt jellemzden a nyelvilk, pontosabban kétnyelviségiik alapjan
kategorizaltak a tanarok a gyerekeket. A tobbnyelviiség a tanarok
narrativdjdban egyszerre volt jelen a tanuldsi nehézségek okaként és a
tanulas eréforrasaként.

A Kkelet-kozép-eurdpai orszagokban szintén jol tiikrozi a megneve-
zés a kisebbségi gyerekek helyzetét az iskoldban és a tdgabb tarsadalmi
kozegben egyarant. Annak ellenére, hogy a négy orszag kozott, de orsza-
gokon beliil is tapasztaltunk komoly eltéréseket, szembetlind sajatossag
volt, hogy a tanarok a roma didkok megnevezésekor kiilonboz¢ katego-
riak — etnikai, szocialis, személyes hidnyossagok — vegyiilékét hasznaltak.
A politikai korrektség fogalma eljutott ide is, am kevesek beszédmodjat
befolyasolta, inkabb csak arra volt alkalmas, hogy kevésbé nyiltan beszél-
tek etnikai terminusokban, és nevezték ciganynak vagy romanak didkjai-
kat. Ezzel szemben tobb, parhuzamos interpretacios keretet alkalmaztak:
pedagodgiai, szocioldgiai, kulturalis terminusokban fogalmaztak, olya-
nokban, amelyeknek semmi koze a gyerek kisebbségi szarmazasahoz, és
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szinte mindig valamilyen negativ utalast tartalmaztak. A négy orszag-
ban meginterjuvolt tandrok az aldbbi kategoridkat alkalmaztak leggyak-
rabban, amikor roma didkjaikrol beszéltek: ,specidlis igény tanuldk”,
,problémas”, , szellemi fogyatékos”, ,hatranyos helyzeti”, ,magatartasi
problémas”, ,nehéz helyzeti”, , rossz csaladi hatteri” stb. gyerekek. Ezt
a hozzaallast tovabb erdsitette, hogy e kategoridkkal szemben a tanarok
spontan médon a nem roma didkokra, mint ,normal”, ,atlagos”, , rendes”
tanulokra utaltak. Figyelembe véve azt a szamos kutatds altal igazolt
tényt, hogy a gyerekek teljesitményét és ambicioit alapvetéen meghata-
rozzak a tandrok elvarasai, a roma didkok megnevezései, amelyek impli-
cit médon magukban foglaljak ,abnormalisként” valé meghatarozasukat
is, az ,alacsony elvarasok — alacsony ambiciok — alulteljesités” 6rdogi
korét épitik fel a szamukra.
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